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RESUMO

Este projeto tem como objetivo discutir o ensino de Filosofia por meio de trés
eixos significativos: sentido, valor e pertinéncia na vida dos jovens da educacao
bésica, conduzidos por um processo do qual os sujeitos da educagdo possam se
tornar parte e se beneficiar das aprendizagens e reflex6es que a filosofia proporciona.
Como referencial teorico, a pesquisa recorre ao processo de educacdo do homem
grego como um elemento inspirador, partindo da concep¢do Homérica de educacao e
formacao de um ideal grego, até o surgimento da teoria politica, que encontra seu
destaque com o movimento sofista e Socrates, pois com eles nasce o desejo de
descoberta do sentido abstrato da pdlis. Os filésofos classicos, bem como as suas
analises sobre justica, bem comum e democracia, servem de suporte para o
aprofundamento filoséfico e o desenvolvimento pratico deste trabalho. Apds tal
percurso, busca-se identificar, por meio da estrutura moderna, o desenvolvimento do
Estado e o surgimento das instituicdes democraticas. Concomitantemente a parte
tedrica, desenvolve-se também com os jovens a elaboracao de projetos de lei, visando
aproximar o estudante do universo politico, despertando nele sentimento de pertenca,
participacdo e cidadania. Com a efetivacdo do projeto Plenarinho, busca-se um
espaco de reflexdo sobre conceitos significativos a filosofia politica, por meio do
componente curricular de Filosofia.

Palavras-chave: Filosofia. Plenarinho. Projetos de Lei. Protagonismo. Participagéo.
Cidadania.



ABSTRACT

This present study aimed discuss the teach of Philosophy in three main ideas: senso,
value and relevance in the basic education of youth people, leading through a process
in which the subjects of education can become part of it and benefit from the leanings
and reflections that Philosophy provides. As a theoretical framework, the research
uses the process of education of the Greek man as an inspiring element, starting from
the Homeric conception of education and formation of a Greek ideal, until the
emergence of political theory, which finds its prominence with desire to discover the
abstract meaning of the polis. Classical philosophers, as well as their analyzes of
justice, the common good and democracy, support the philosophical deepening and
practical development of this work. Following this course, the modern structure seeks
to identify the development of the state and the emergence of democratic institutions.
At the same time as the theoretical part, the development projects of laws, aiming to
bring the student closer to the political universe, awakening in the same sense of
belonging participation and citizenship, as well as a space for reflection on concepts
significant to political philosophy, through the curricular component of Philosophy.

Key-words: Philosophy. Plenary. Projects of laws. Protagonism. Participation.
Citizenship.
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INTRODUCAO

Pensar o ensino de filosofia e suas metodologias passa pelo processo de
discutir seu sentido, seu valor e sua pertinéncia na vida dos jovens da educagéo
basica, conduzindo-os por meio de um processo do qual os sujeitos da educacao
possam se tornar parte e se beneficiar das aprendizagens e reflexdes que a filosofia
proporciona. Este trabalho busca, como op¢ao desafiadora, pensar um projeto que
vislumbre trés eixos estruturantes, a saber: o conhecimento filosofico, o filosofar e a
acéo, por meio da reflexdo sobre o exercicio politico, o papel do cidadédo! e sua
contribuicdo na elaboracéo de projetos de lei. O desenvolvimento do trabalho envolve
jovens, entre 13 e 14 anos de idade, do 9.° ano do ensino fundamental 1l do Colégio
Marista Santa Maria, de Curitiba.

O primeiro elemento a ser contemplado neste trabalho diz respeito ao
processo de educacdo do homem grego, ndo com o intuito de fazer sua reconstrucao
histérica, mas buscar elementos que satisfagam nossa motivacéo de pesquisa que é
a de destacar algumas questbes primordiais no processo de sua formacéo, e
demonstrar motivacfes voltadas ao fim politico. Na formacdo do homem grego,
encontramos claramente um ethos que o direciona a vivéncia comunitaria. Assim, o
itinerario deste trabalho tem por fundamentacéo principal o periodo classico grego,
como inspiragdo para préticas cotidianas. A antiguidade, considerada a partir de seu
processo educacional, mobiliza a construcdo de um ideal formativo voltado para a vida
comunitaria. Tal ideal, considerado a partir da proposta homérica de educacéao,
contribui para a reflexdo contemporanea sobre valores, pensamento e acao politica.
Este processo educativo, que comeca com a aristocracia, vai ganhando outros
contornos, principalmente a partir das mobiliza¢des gregas contra 0 monopolio da lei
por parte da aristocracia.

A partir dessas mobilizacdes, surge um novo ideal educativo, voltado para a
participacdo do sujeito na vida publica. Nesse processo, é fundamental considerar a
participacédo dos sofistas no desenvolvimento e instrumentalizacdo dos sujeitos para
a vida politica, compreendendo que na palavra realiza-se a acao politica. Séo eles,
juntamente com Sdcrates, 0s primeiros a desenvolver e priorizar o discurso e seu

significado na jovem democracia grega. Aqui € possivel verificar que alguns, como

1 N3o apenas o sujeito dotado de direitos e deveres, mas também aquele que participa do destino da cidade.
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Platdo e Aristoteles, defendem a coeréncia entre o pensamento, sua defesa oral e a
pratica da acao; outros, como Gorgias e Calicles, reforcam que é cabivel defender
qualquer discurso, independentemente do valor que carrega. A importancia dessa
andlise visa demonstrar ao jovem estudante que a coeréncia entre pensamento,
discurso e acdo devem andar juntas. A pratica desenvolvida neste trabalho busca
referendar essa opc¢dao teorico-pratica.

Apbs a compreensdo do papel sofistico na instrumentalizacdo do homem,
entra em cena uma analise acerca de duas abordagens sobre teméticas politicas na
antiguidade: o conceito de justica e sua importancia na acéo politica, a partir da visdo
platbnica. O segundo elemento a ser abordado é a compreensdo de bem comum,
presente na obra aristotélica. Estes referenciais, além de servirem de base filosofica
para o trabalho, também s&o elementos estruturantes dentro da préatica no ensino de
filosofia, pois os estudantes da escola basica também iniciam sua reflexdo filoséfica
por tais temas.

Neste percurso de fundamentacdo, conceitos como justica, bem comum e
democracia devem ser tanto considerados em sua perspectiva classica grega como
na moderna e contemporanea. A passagem histérica da antiguidade para a reflexao
sobre a estrutura das sociedades democraticas de hoje torna-se pertinente para a
completude deste trabalho, pois, apesar de herdamos uma democracia
representativa, a inspiracao que este trabalho propde e alguns modos de agir, sao
inspirados nos gregos antigos. Deste modo, como referéncia, o pensamento politico
desenvolvido por John Locke sera o elo entre a antiguidade e a contemporaneidade,
principalmente no que diz respeito a estrutura moderna de Estado e a participacao
popular na democracia. Justifica-se essa opcéo tedérica por ser em Locke que acdes
do parlamento se consolidam enquanto representacao politica e social da populacao.
Torna-se pertinente compreender, também, por meio das analises de Hannah Arendt,
o papel impar que os gregos tém na historia da filosofia politica e como séo
fundamentais para compreender os movimentos da contemporaneidade.

No pensamento de Hannah Arendt, encontra-se uma importante leitura sobre
como a contemporaneidade absorveu a ideia de politica dos gregos, trazendo para o
espaco publico elementos que dizem respeito a vida privada, ou seja, trata-se aqui de
delimitar, a partir da autora em questdo, como se compreendem os dominios do

publico e do privado.
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Apos a problematizacao tedrica e concomitante a ela, realizamos o trabalho e
0 exercicio pratico, que é composto pela estruturacdo e adaptacdo da proposta de
educacao politica do projeto Plenarinho, o qual, dentro do espaco da aula de filosofia,
oportuniza aos estudantes compreenderem o processo democratico e atuarem nele.
O projeto Plenarinho € uma iniciativa da Camara Federal com o intuito de aproximar
0s estudantes da atuacdo politica dos representantes do legislativo, ou seja, 0
parlamento brasileiro busca atuar na educacao politica dos jovens. Este projeto
(realizado no contexto escolar), no entanto, propde uma adaptacao da proposta inicial,
municipalizando o processo. Ao inserir elementos de reflexao filosofica, almeja-se que
0 jovem estudante possa compreender seu lugar enquanto cidaddo e as
probabilidades de atuacdo no espaco publico. Assim, o jovem pode avaliar o que é a
cidadania ativa e as possiveis interferéncias que se podem fazer na legislacdo de uma
cidade, refletindo sobre as possibilidades de uma pdlis contemporanea.

Deste modo, o projeto busca, por meio da leitura de textos filoséficos, reflexao
e préticas capazes de proporcionar ao estudante um contato diferenciado com o
universo politico. Esclarecer sobre a mobilizagcéo civica para despertar o interesse do
jovem nessas praticas politicas, pois essa atividade € vista por muitos com desprezo
e desinteresse. Por meio da reflexdo sobre os problemas da cidade e a ponderacao
das possiveis acdes do poder publico, busca-se, nas sugestdes legislativas
elaboradas pelos estudantes, comprometimento com a vida comunitaria e maior

compreensao sobre ela.
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1 A FORMACAO DO HOMEM GREGO: A EDUCACAO PARA A VIDA
COMUNITARIA

Retomar elementos referentes a histéria da formagédo dos povos gregos €,
sem duvida, fazer o exercicio para compreendermos o0 que somos hoje,
principalmente para refletirmos sobre nossa orientacdo e formacao politica. O que
buscamos esclarecer é a heranca daqueles povos que ainda podem relacionar-se com
nosso pensamento. Talvez muito pouco concretamente, no entanto, por meio da
filosofia politica, podemos refletir sobre processos, ocorréncias e conceitos. Olhar
para os gregos € inspirador, no sentido de instigar a reflexdo sobre os mesmos temas,
pois nos identificamos, de certo modo, com problemas que eles também enfrentavam.
Ou seja, em termos de educacao e politica muitas questdes ainda sdo emergentes.
Sobre isso, diz BARKER

Eles constituem em grande parte a matéria de que nds, € 0 nosso mundo
presente, fomos feitos. E ndo apenas... no sentido de que naquela época
nossos alicerces foram lancados, ndo apenas no sentido de que somos
herdeiros dos esforcos desses ancestrais. “Somos” gregos... modelados na
nossa forma de hoje pelos seus pensamentos, realizagdes e experiéncias; o
mundo em que vivemos € o seu mundo, em estagio mais avancado de uma
evolugdo que nunca se interrompeu, mas que € sempre um s6 € 0 mesmo”
(1978, p. 38).

Recebemos, por heranca, uma forma de agir e ser. Apesar das atualizacdes
da forma de se fazer democracia, essa maneira de se fazer politica faz parte de nossa
esséncia. Por isso, compreender o jeito de visualizar o mundo e seu ethos direcionado
a polis, como uma instancia que depende do processo educativo, leva ao
entendimento de como este ideal de formacdo considera a acdo politica. Neste
sentido, a obra de Aristoteles apresenta uma primeira proposicéo, a de que o homem
tem por natureza uma inclinacéo para a acéo politica.?

Quanto ao processo de educacéo, na cultura grega classica, ele era antes de
tudo um processo pertencente a comunidade, perpassando por seus membros

independentemente do setor que ocupava. Educar € norma que rege uma

comunidade.

2 ARISTOTELES. A politica. Traduzido por Roberto Leal Ferreira. S&o Paulo: Martins Fontes, 1997.
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Antes de tudo, a educacdo ndo é uma propriedade individual, mas pertence
por esséncia a comunidade. O carater da comunidade imprime-se em cada
um dos seus membros e € no homem, muito mais que nos animais, fonte de
toda acdo e de todo comportamento. Em nenhuma parte, o influxo da
comunidade nos seus membros tem maior forca que no esforco constante de
educar, em conformidade com o seu préprio sentir, cada nova geracéo
(JAERGER, 2013, p. 2).

O ato educativo grego esta intrinsicamente ligado a vida comunitaria de seus
participes, pois ha neles uma ligacdo espiritual que transcende o carater de
identificacdo de cidadania ou algo do tipo. Em vista de uma vivéncia coletiva, percebe-
se que 0s gregos pensavam a vida na comunidade de uma forma diferente do que
pensamos hoje.

Embora os gregos valorizassem na sua histéria o individuo e sua
representatividade para a comunidade, essa nocao de individuo ndo era o elemento
mais significativo na polis, tanto que ndo se pensa uma nocao de direitos individuais.
Isso porque o individuo tinha clareza de sua influéncia na vida da pdlis, e ndo concebia
a possibilidade de exigir direitos individuais em detrimento do conjunto que era sua
cidade (BARKER, 1978, p. 28).

A relacdo que se estabelece entre o sujeito e sua pdlis foge de uma
compreensao contemporanea, pois ha, de certo modo, uma anulacdo de sua
individualidade em prol do coletivo. Deste modo, percebe-se que a concepgao grega
diferencia-se das no¢des contemporaneas de Estado, que muitas vezes pregam um
individualismo e uma indiferenca em relacdo a vida publica, pois na realidade grega o
individuo enxerga-os como uma associacdo moral que transcende sua

individualidade, identificando-se com um sistema de vida.

[...] a pdlis € uma entidade multiforme que néo se reduz ao Estado, nacéo ou
povo, mas é mais ampla. Péricles, na “Oragao funebre” que lhe atribui
Tucidides e a que ja aludi por mais de uma vez, ao louvar a pélis, como nota
Kitto, mais do que exaltar um povo ou um Estado, faz o elogio de um sistema
de vida que considera a “escola de Hélade” (FERREIRA, 1992, p. 26).

Essa identificacdo entre o0 homem e o Estado acontece porque 0 grego
entende que ha uma substancia espiritual comum que rege a vida dos sujeitos,
incutindo um ethos préprio que é o bem? do Estado como um todo. Para que isso

aconteca, ha uma intencao educativa em toda a sociedade.

8 Quanto a esse ponto, vemos que: “Tanto Platdo quanto Aristételes atribuem ao Estado a missao
positiva de promover o bem” (BARKER, 1978, p. 28).
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A educacado da sociedade politica, na qual todos participam, é fruto de um
processo arduo que se constroi ao longo do tempo, na formacdo deste povo. E a
cultura grega que segmenta essa proposta educativa, que, assim como todo processo
de desenvolvimento educativo, € gradual.

Neste gradual processo de desenvolvimento da educacdo do homem grego,
0 primeiro ponto a ser destacado € a relevancia da formacéo da cultura deste povo

através da influéncia homérica.

A cultura grega constitui-se, dando a um circulo sempre mais amplo —
finalmente ao demos todo — 0 acesso ao mundo espiritual, reservado no inicio
a uma aristocracia de caréater guerreiro e sacerdotal (a epopeia homérica é
um primeiro exemplo desse processo: uma poesia de corte, cantada
primeiramente nas salas dos palécios; depois sai deles, desenvolve-se e
transpde-se em poesia de festa) (VERNANT, 2016, p. 55).

Essa cultura que forma o carater e busca o desenvolvimento do espirito, como
uma entidade ativa, forma o homem para a virtude, pois: “a polis € a mestra do
homem” (FERREIRA, 1992, p. 26).

A nocéao inserida pelos gregos, no seu processo de identificacdo e pleno
reconhecimento como sujeitos da pdlis, transcendia qualquer visao politica de vida

comunitaria. O que se via nesse ideal era uma polis que formava os seus cidadéos.

A pélis era, portanto, uma entidade ativa, formativa, que exercitava o espirito
e formava o carater dos cidadaos. Constituia uma preparacao para a areté —
exceléncia ou virtude —, funcéo de que o Estado moderno se desliga quase
por completo. Dai que se compreenda a afirmacao de W. Jaeger de que
descrever a polis é descrever a vida total dos gregos (FERREIRA, 1992, p.
27).

Este processo educativo na Grécia antiga, que alimenta uma formacao de
carater e ideal de vida, tem em Homero o seu expoente. Tal processo tem boa
aceitacéo nesse periodo historico, pois “a ndo separagao entre a estética e a ética é
caracteristica do pensamento grego primitivo” (JAEGER, 2013, p. 61).

Apesar de ser alvo de fortes criticas, de um modo particular por Platdo, a
formacdo com base na poesia é um elemento estruturante na formagéo da antiguidade
gue introduz um anseio espiritual direcionado a um ideal formativo.

Para Homero, s6 pode ser propriamente educativa uma poesia cujas raizes
mergulhem nas camadas mais profundas do ser humano e na qual viva um ethos, um

desejo espiritual, com o intuito de se tornar um dever. A poesia em si ndo trata apenas
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de um fragmento da realidade, mas ela apresenta um trecho da existéncia que

direciona para a vivéncia de um ideal ja determinado (JAEGER, 2013, p.62)%.

1.1 A EDUCACAO DE INSPIRACAO HOMERICA

Pensar este processo de formacdo para a vida virtuosa nos impde a
necessidade de expor como este processo se inicia na primeira Grécia com Homero,
que é o grande educador grego® e inspira, de certa forma, a olharmos nosso processo
educativo de uma forma mais abrangente. Com os devidos limites de apropriacdo
conceitual, esta no horizonte de nossas andlises que 0 processo educativo ocorre
principalmente no meio aristocratico.

No contexto grego € a partir da nobreza que se desenvolve a formacéo de
toda a nacdo. Ao olharmos para a historia da formacédo grega, partindo de uma
personalidade helénica, é na seara aristocratica, da Grécia primitiva, que desabrocha
um novo ideal de homem que fomenta o carater espiritual de uma nacdo (JAEGER,
2013, p. 22).

Este ideal formativo impulsiona um novo modo de conceber a formacdo do
povo grego, mesmo néo ocorrendo de modo pleno, pois atinge apenas uma pequena
parcela da populacdo. Ele € significativo e desperta importantes movimentos em
busca de uma sistematizagéo da formacao cultural deste povo.

Em um primeiro momento, o ideal de formacdo do homem grego é baseado
na formac&o militarizada, do culto do corpo e do bom rendimento no combate. E neste
elemento que se concentra a primeira no¢ao educativa homérica, tendo por base o

ideal heroico.

E natural, portanto, que, nos primeiros tempos, a exceléncia do homem — a
areté — fosse o ideal heroico, a coragem e destreza no combate e que, em
consonéancia com isso, nos primeiros séculos da existéncia da pdlis, a
educacgdo do jovem fosse essencialmente militar e visasse a aprendizagem
direta ou indireta do manejo das armas (FERREIRA, 2011, p. 14).

Essa nocdo de areté esta na coragem, propria dos guerreiros e herdis, que

sdo, a partir dos escritos de Homero, os guias desse ideal formativo, porém, quanto a

4 Agui surge a psykhagogia como um poder de conversdo espiritual presente na arte.
5 Desse ponto em diante, voltamos o olhar da pesquisa para a histéria da primeira Grécia, a partir do
século VIl a.C.
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histéria da formacdo do povo grego, nota-se que ha uma importante mudanca de
concepcao conceitual de paideia e areté. Jaeger (2013) sinaliza que a palavra paideia
sé surgird como elemento relativo a educacdo do homem grego no século V a.C. e

estara associada a “criacdo dos meninos”.

O tema essencial da histéria da formacéo grega é antes o conceito de areté,
gue remonta aos tempos mais antigos. Nao temos na lingua portuguesa um
equivalente exato para esse termo; mas a palavra “virtude”, na sua acepgao
néo atenuada pelo uso puramente moral, e como expressao do mais alto ideal
cavalheiresco unido a uma conduta cortés e distinta e ao heroismo guerreiro,
talvez pudesse exprimir o sentido da palavra grega. E as concepcées
fundamentais da nobreza cavalheiresca que remonta a sua raiz. Na sua forma
mais pura, é no conceito de areté que se concentra o ideal de educacgéo dessa
época (JAEGER, 2013, p. 23).

Vale ressaltar que entendemos por paideia a nogcéo apresentada por Jaeger,
gue, ao abordar a relacéo entre nobreza e areté, dira que, no século V a.C., paideia
era entendida como “criacdo dos meninos”. Ja a nogao de areté diz respeito a
exceléncia humana. Areté, expressa por Homero em sua poesia, tomara como nucleo
central e ideal de educacdo a relagcdo com sua nogdo mitolégica ligada aos herois
(exceléncia no cuidado do corpo e habilidades de guerra) e também outras
habilidades. A nocéo de virtude moral vird posteriormente. Deste modo, vemos que
os sentidos de areté em Homero designam o homem nobre que, tanto na vida privada
COmo na guerra, rege-se por normas certas de conduta, alheias ao comum dos
homens. O coédigo da nobreza cavalheiresca tem assim uma dupla influéncia na
educacao grega. Dela herdou a ética posterior da cidade, como uma das mais altas
virtudes, a exigéncia de coragem, cuja designacado posterior — virilidade — recorda
claramente a identificacdo homérica da coragem com a areté varonil. Por outro lado,
0S mais altos preceitos de uma conduta distinta dimanam daquela fonte. Como tais,
valem muito menos determinadas obrigacfes, no sentido de uma moral burguesa, que
uma liberalidade aberta a todos e a grandeza no estilo total da vida (Ibidem p.26).

Na perspectiva de Jaeger, a no¢cdo homeérica de areté se sustenta de um modo
particular nas poesias épicas do proprio autor, pois € nelas que o ideal formativo se
sustentara. O heroismo ou a valentia sao deixados de lado e substituidos por outros

ideais de exceléncias que irdo sobressair-se como ideais formativos.

Assim, a Odisseia exalta, sobretudo no seu herdéi principal, acima da valentia,
gue passa a lugar secundario, a prudéncia e a astlcia. Sob o conceito de
areté é necessario compreender outras exceléncias além da forca intrépida,
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como nos é apresentada, sem contar as excecoes citadas, pela poesia dos
tempos mais antigos. A significagdo da palavra na linguagem comum penetra,
evidentemente, no estilo poético; mas a areté, como expresséao da forca e da
coragem heroicas, estava tao fortemente enraizada na linguagem tradicional
da poesia heroica, que esse significado havia de permanecer ali por muito
tempo (Ibidem, p. 25).

A palavra areté, tal como ela € entendia na obra de Homero, remonta a ideais
de vida virtuosa e de nobreza, mas nao se limita apenas a isso. Ha na obra homérica
um sentido ético intrinseco que se desdobra em duas vertentes que dizem respeito a
conduta do homem nobre que, tanto na guerra quanto na vida privada, guia-se por

normas de conduta que néo sdo assimiladas pelo homem comum. Portanto:

O cédigo da nobreza cavalheiresca tem assim uma dupla influéncia na
educacéo grega. Dela herdou a ética posterior da cidade, como uma das mais
altas virtudes, a exigéncia da coragem, cuja designacao posterior — virilidade
— recorda claramente a identificacdo homérica da coragem com a areté
varonil (JAEGER, p. 25).

Este sentimento do dever, presente na aristocracia e relatado por Homero,
retrata uma nocédo de culpa e zelo diante das atitudes, pois a todo momento ha um
apelo que recorre aos sentimentos e exige do sujeito muito mais que exercer os ideais
cavalheirescos de superacéao fisica, mas o exercicio da areté enquanto uma excitacao
das qualidades naturais dos sujeitos. O termo areté traz consigo um carater de
dominacdéo, proprio da nobreza, como um elemento de forca, superioridade, vigor do
corpo ou exceléncia de algo que se faz. Deste modo, o senhorio e a areté
estabeleciam uma relacao indissociavel.

A obra homérica marca um novo momento na formacdo do homem grego,
ressignificando conceitos e propondo uma formacéo que se direcione ao ideal de um
homem nobre.

Este ideal de homem perfeito € percebido na lliada, pois ela apresenta a
elevada consciéncia educadora que estava presente na nobreza grega primitiva. Sua
inspiragdo ndo se valia apenas do ideal de guerreiro virtuoso, mas formava-se ao
longo do tempo com outras perspectivas, principalmente buscando uma possivel e
idealizada conciliagdo entre a acdo e a nobreza do espirito, sendo este meio 0 seu
verdadeiro objetivo (Ibidem, p. 28).

Essa fonte é inspiradora para que se possa discutir a formacao do cidadao,

gue almejava uma formacéo plena. Com o passar do tempo, no entanto, o termo areté
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ganhara outra conotacdo, ndo mais ligada apenas a nocdo de nobreza (ligada a
habilidade), mas de honra.

O homem homérico identifica na honra um elemento que lhe garante
dignidade perante a sociedade. Num primeiro momento, essa honra dizia respeito a
habilidade e mérito; num segundo momento, ela ocupa um lugar de reconhecimento
social do individuo diante de outros. Com o passar do tempo, esse modo ligado a
nobreza e a habilidade social domina os debates da sociedade grega, porém a
mudanca nas diferentes polis, a partir do séc. VIl a.C., projeta uma ressignificacdo da

formacdo do homem e das proprias estruturas politicas.

[...] no século VII a. C., as diversas pdleis gregas passam por crises sociais
graves que as marcardo profundamente e que cada uma resolvera de
maneira distinta. Nelas um grupo de cidadaos, ora restrito, ora mais alargado,
bate-se com as realidades materiais e sociais que vai encontrando e
transformando-as. Cada cidade-estado evoluciona mais ou menos
significativamente, em luta com as dificuldades, os condicionalismos e as
oposicdes que encontra (FERREIRA, 2011. p. 17).

Este processo € vital dentro das poléis gregas, pois novas formas de
participacdo social tornam o cidaddo mesclado a propria vida da cidade. Nascem
instituicdes com fun¢des idénticas na maioria das poleis como a assembleia do povo
e o Conselho e os magistrados. Nessa nova estrutura social, o cidadao passa a ter
um papel central, a participacdo nas decisées e nos rumos da cidade.

Percebe-se, neste contexto cultural, que a educacao e a formacéo do cidadao
vao ganhando outros contornos e forcam a cultura a responder por uma nova ideia de
cidadao. A capacidade de adaptacdo aos novos tempos faz com que a cultura classica
se torne um paradigma para a reflexao sobre a educag¢do em qualquer tempo, mesmo
tendo ciéncia de que o0s anacronismos podem levar a impossibilidades de
comparacao. Assim, o0 novo tempo para o mundo classico forca a reflexao sobre o
centro dessa mudanca, o cidad&ao.

1.2 CIDADAO: DA NOBREZA A ACAO

A mudanca, na perspectiva da participacao do cidadédo, é profunda dentro da

vida do povo grego (a partir do século VII), porém € interessante frisar que este
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processo, relacionado ao processo educativo, aborda diferentes perspectivas nas
polis gregas®.

Diante da mudanca de atuacdo do homem grego, percebe-se que Atenas e
Esparta trilham caminhos diferentes.

Ora, nessa evolucdo Esparta parece trilhar um caminho diferente do da
maioria das outras cidades, em especial do de Atenas. A partir de fins do
século VIl a.C., possivelmente em consequéncia de lutas sociais
subsequentes a Segunda Guerra Messénica (c. 650 — 620 a.C.), a cidade da
Lacbnica passa a valorizar a parte fisica e militar da sua formacéo, em
detrimento da intelectual (FERREIRA, p. 19 — 20).

A cidade fecha-se e centra seu ideal formativo na defesa da poélis com énfase
na atividade militarizada, porém perde um pouco de sua vitalidade cultural. Em
Esparta, o jovem € formado para a guerra. “Trata-se de uma educacédo toda ela
ordenada a incutir no jovem o ideal de patriotismo e devocgéo a polis até a morte”
(FERREIRA, 2011, p. 20-23). Esparta priorizava a arte da guerra como a atividade

digna de homens livres e era a essa arte que o cidad&o deveria dedicar-se.

Esparta considerava todas as outras atividades estranhas a guerra —
agricolas, comerciais, industriais ou artesanais — indignas de homens livres;
para essa poélis apenas a guerra, e a sua consequente preparagéo,
prestigiava e dignificava os cidaddos. Por isso proibia estes, os “Pares”
(Homoioi), de se dedicarem a qualquer outra ocupacéao (lbidem, p. 24).

O estudo acerca da formacdo educativa e politica ateniense concorre para
explicitar os propoésitos deste trabalho, pois as circunstancias da evolugédo cultural e
educacional reverberam na discussédo em sala, a saber, as possibilidades de formacéo
de jovens no Ensino Médio para exercerem ativamente sua cidadania. Compreende-
se que o processo de educacao em Atenas ndo se baseou apenas no treino fisico e
na preparacao militar, havia por |4 uma preocupa¢do com o sistema educativo que
desenvolvesse a totalidade humana. Ferreira (2011) afirma que os atenienses foram
0S primeiros entre os gregos a abandonar as armas de ferro, pois elegeram a vida
civilizada como apropriada a um homem nobre (p. 25).

Atenas busca um modelo de participacdo que vai ganhando contornos

democraticos ao final da época arcaica. O surgimento da assembleia e da ativa

6 Tendo em vista a abrangéncia da discussao, optamos por fazer o recorte de duas perspectivas: a de
Esparta e Atenas, priorizando a ultima.
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participacdo politica, na vida e nas decisdes publicas, tornou a agora o centro da
cidade-estado. Um dos primeiros e principais elementos que desabrocham neste novo
momento € a palavra ou a arte da retorica.

Apesar de significativo, o processo de educacao que valorizava a importancia
da palavra, até o século V a.C., ainda permanecia voltado para a vida nobre, uma
formacéo garantida pelo equilibrio entre preparacao fisica e formacgao espiritual. Um
novo modelo educativo, porém, surge em Atenas, um modelo que se centrava no
cultivo da arte de falar, na arte de usar a palavra para a atuacdo politica. Conforme
Ferreira (2011), o sistema educacional privilegia a formacado espiritual do cidadéo
ateniense e converge para o desenvolvimento humano no convivio social, seja na
agora, seja nos banquetes ou ginasios (p. 28-30).

Essa mudanca de concepcao, que gera novos espacgos formativos e de
debates, também promove a crise da aristocracia, que perde o seu poder econémico
com o desenvolvimento militar e dos plutocratas (FERREIRA, 1992, p. 62), mas que
luta ainda para manter seu poder politico. Deste modo, a segunda metade do século
VIl a.C. é um tempo de crescentes lutas sociais que exigem uma nova organizacao
social. A nocéo de cidadao vai desenvolvendo-se e exige uma consonancia com a
polis em geral. Por causa disso, o poder da justica, que antes estava concentrado nos

aristocratas, passa a ser matéria da deliberacéo de todos.

As classes inferiores, que se viam espoliadas dos seus bens e vitimas de
sentencgas injustas, exigem um direito escrito que pudesse ser conhecido por
todos, a que pudessem recorrer e pelo qual guiassem o seu modo de agir.
Sentiram necessidade de ver as normas e costumes passados a escrito e
poder modifica-los, se necessario, a fim de estipular os direitos de cada um e
de estabelecer uma lei comum que servisse de lema a sua conduta. A
codificacéo das leis vem satisfazer essa aspiracdo: pde a lei ao alcance de
todos, oferecendo-lhes a possibilidade de a conhecerem, sem estarem
sujeitos ao segredo e a arbitrariedade das interpretacdes. Retira dessa forma
dos aristocratas 0 monopolio da justica (Ibidem, 1992, p. 63).

Neste ponto observa-se o desenvolvimento da polis e, acima de tudo, a
construcdo da concepcdo de cidaddo, que descobre seu lugar politico. A ndo
aceitacdo de imposicoes legais e arbitrarias da aristocracia aponta para uma

organizacdo das classes inferiores’, que trabalha com o intuito de retirar daqueles o

7 E salutar destacar que este processo se deu principalmente por conta das revolugdes propostas pela
organizacéo das classes inferiores.
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monopolio da justica. Um novo horizonte se abre na organizagao social grega, de um
modo particular, a ateniense.

No processo de elaborag¢édo de uma consolidagao de um campo social, juridico
e institucional, destaca-se a figura de Solon, que sistematiza o trabalho de algumas
instituicbes representativas que influenciam no surgimento da jovem democracia
grega. Quanto a este ponto é importante destacar que “foram os gregos que
descobriram ndo apenas a democracia, mas também a politica — a arte de decidir por
meio da discussdo publica — e, entdo, de obedecer as decisées como condi¢do
necessaria da existéncia social civilizada” (FINLEY, 1988, p. 26). E préprio deste povo
sistematizar a participacdo publica dos sujeitos, deliberando sobre a cidade e suas

atividades publicas.

A participacdo dos cidaddos nas atividades publicas da polis fazia-se
sobretudo por meio de trés grandes instituicdes: a Assembleia (Ecclesia) que
agrupava todos os Atenienses 0s quais nela tinham o direito e o dever de
tomar parte; o Conselho dos Quinhentos (a Boulé) e os Tribunais Populares
(a Helieia), dois érgéos para os quais eram escolhidos, por tiragem a sorte,
de cada uma das dez tribos, cinquenta e seiscentos cidadaos,
respectivamente (FERREIRA, 1992, p. 108).

A instituicdo de um lugar de exercicio publico da palavra fazia da assembleia
0 coracao da democracia grega, um espaco de direito e exercicio do poder politico
gue era proprio da evolucao do sistema democratico. A participacéo politica constituia
parte integrante do espirito deste povo, tanto que a presenca dentro dos espacos
publicos era indispensavel. Essa € uma das singularidades que esta pesquisa toma
como paradigma de reflexdo e andlise, pois a discusséo direta e democratica ndo
previa uma representatividade instituida pelo povo, tal qual ocorre nos sistemas
politicos contemporaneos. A compreensao de como se desencadeiam 0S processos
da democracia direta e plebiscitaria na antiguidade torna a reflexdo sobre a atuacéo
politica atual mais aguerrida, pois como aponta Ferreira (2011, p.108) ndo havia
confianca plena no outro para a solucao dos seus problemas. O espaco da assembleia
constituia o coracdo da democracia, em que ocorriam todas as decisfes sobre a vida
politica da polis.

O espaco deliberativo direto busca estabelecer normas politicas, juridicas e
de convivéncia com a aquiescéncia de todos os cidadaos. Quando os estudantes do
ensino médio compreendem como estes processos se estabelecem e se

desenvolvem, estdo também preparados para deliberarem sobre as diferencas de
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experimentacdo politica. Pode haver, no entanto, um espaco para o exercicio dessa
deliberacéo direta, mas certamente € preciso compreender suas regras e seu alcance.
Como foi possivel este desenvolvimento? Como € possivel aprender as regras da
argumentacao e da persuasdo? O processo democratico grego também oportunizou

o surgimento de outro fenbmeno, 0 movimento sofistico.
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2 A TEORIA POLITICA CLASSICA

O movimento histérico do século V a. C. foi determinante para o surgimento,
dentro do mundo grego, da teoria politica. Tal postura esta estritamente relacionada
ao movimento cultural da época e suas transi¢cdes. A crise da tirania e as guerras
persas favoreceram o desenvolvimento especulativo em relacdo ao mundo, a religido
e, principalmente, no que diz respeito a vida politica e a relacdo do cidaddo com sua
polis.

E com os gregos que a politica ganha fundamento e sustentacido. Tal
afirmacédo ndo nega a possibilidade de que outros sistemas néo tivessem algum tipo
de democracia tribal, mas é com os gregos que tal modelo ganha base e teorizacao.
Sobre isso, FINLEY diz que

Os gregos — e isso ninguém podera contestar — foram os primeiros a pensar
sistematicamente sobre politica, a observar, descrever g, finalmente, formular
teorias politicas. Por boas e suficientes razdes, a Unica democracia grega que
podemos estudar com profundidade, a de Atenas nos séculos V e IV a.C., foi
também a mais fecunda intelectualmente. Foi a producdo escrita grega
originada da experiéncia ateniense que 0s séculos XVIII e XIX conheceram,
na medida em que a leitura da Histéria teve um papel no despertar e no
desenvolvimento das modernas teorias democraticas (p. 27, 1988).

7z

Olhar para as teorias que derivam da histéria grega é, de certo modo,
inspirador, pois € a partir de la que desabrocham outras tantas teorias democréticas.
E neste berco que esta o fundamento para a pratica deste trabalho, entendendo a
democracia como um alargamento da participac¢ado dos sujeitos, mesmo considerando
as vicissitudes historicas e particularidades de seu tempo. Entender a participacao, a
instrumentalizacdo para a acdo politica e 0 comprometimento dos sujeitos com a vida
da pélis nos oportuniza importantes espacos de discussdo para a ag¢ao politica do
jovem de hoje, que se defronta com o espaco da sala de aula como um elemento
mobilizador para tal acéo.

O sujeito politico, que antes n&o tinha sua individualidade como um elemento
primordial dentro do debate da pdélis, pois reconhecia o todo mais importante que a Si
proprio, passa a refletir sobre outros conceitos em relagdo ao seu lugar dentro dela,
por meio da teoria politica.

Deste modo,
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A teoria politica grega poder ser considerada uma abstracdo desta inerente
tendéncia refletiva: a teoria politica dos gregos era, basicamente, a reflexédo
a propésito da natureza da polis, dirigida como empreendimento intelectual
autoconsciente, diverso — e em nivel mais geral — do debate sobre matérias
politicas especificas (FINLEY, 1998, p. 49).

O surgimento da teoria politica € matéria de atividade intelectual do povo
grego. Ha o despertar para a atividade reflexiva em relagcdo a natureza da poalis,
desabrochando assim a analise de conceitos que se encontram no cotidiano do
homem grego. Este processo se desenvolve a partir da contribuicdo de Sélon, com
suas leis, e da reflexdo teatral (pois essas tinham como tema central a politica —
abordavam temas como justica e a relacdo entre os cidadaos), gerando assim
reflexdes mais abstratas que culminariam no surgimento da teoria politica grega.

No contexto histérico das tragédias gregas, surge um impasse que demonstra
0 surgimento da teoria politica, pois ha uma diferenca entre a forma com que o autor
de tragédias aborda os temas politicos e a forma analitica com que esses sao
interpretados no século V a. C., sendo esse um dos marcos iniciais deste processo
(Ibidem, p. 50).

Essa perspectiva de teorizacdo da politica ja ocorreu com outros movimentos
dentro da histéria da filosofia, como os pitagoricos, por exemplo. O novo ideal politico,
porém, é desenvolvido de um modo particular em Atenas por um novo movimento: 0s
sofistas. Esses se tornardo os grandes especialistas que proporcionaréo a revolugao
pedagdgica do povo grego, instrumentalizando e criando um novo ideal de formacéo

politica para este povo.

2.1 FORMACAO SOFISTICA PARA A POLITICAS®

No desabrochar da jovem democracia grega, surge a necessidade de um
aprimoramento em relacdo a participacao politica dos jovens na vida da polis. Para
atender essa demanda, desabrocha o movimento sofista, como aqueles que,
juntamente com Sdécrates, iriam se tornar os primeiros tedricos da polis. Finley (1998)
assinala que esse movimento sofistico desenvolveu, de certa forma, uma teoria

abstrata da pélis, ao mesmo tempo em que viviam de forma incomum, pois ndo eram

8Para ampliar o debate, seguem como referéncias as seguintes obras sobre os sofistas: UNTERSTEINER, Mario.
A obra dos sofistas — uma interpretagao filoséfica. Sdo Paulo: Paulus, 2012.
KERFERD, G. B. O Movimento Sofista. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2003.
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0s comuns politai, suas atuacdes politicas transformaram a podlis, cada qual a sua
maneira.

Dentro da percepcéo historica do desenvolvimento da teoria politica, Sécrates
e o0s sofistas estabelecem o primeiro movimento que analisa o sentido abstrato que
paira sobre a pélis. Um primeiro elemento a ser analisado diz respeito ao afastamento
gue ambos (sofistas e Socrates) estabeleciam em relacdo a polis, com o intuito de
uma melhor compreensao das necessidades e também estabelecerem uma melhor
avaliacdo em relacdo aos seus problemas. SdOcrates, apesar de viver em Atenas,
participava o0 minimo possivel da vida politica habitual (FINLEY, p. 51).

Dentro da necessidade ateniense de formar cidadaos para o exercicio politico,
este povo encontra no movimento sofista a necessaria instrumentalizacdo, pois a
areté normativa ndo se encontra mais presente no ideal atrelado as questdes atléticas

ou esportivas, mas na acao politica.

Apbs a crise da tirania, no sexto século, vemos a maioria das cidades gregas,
e, sobretudo, a democratica Atenas, animarem-se de intensa vida politica: o
exercicio do poder, a gestdo dos negdcios publicos tornam-se a ocupacao
fundamental, a atividade mais nobre e a mais apreciada do homem grego, o
supremo objetivo ofertado a sua ambigéo. Trata-se sempre, para ele, de
sobrepujar, de mostrar-se superior e eficaz; todavia, ndo é mais no dominio
do esporte e da via elegante que seu “valor” [...] busca patentear-se: é na
acdo politica, que, doravante, encarna-se. Os Sofistas pdem seu ensino a
servi¢o deste novo ideal da [...] politica: equipar o espirito do cidad&o para a
carreira de homem de Estado, formar a personalidade do futuro dirigente da
cidade — tal € o programa que eles concebem (MARROU, 2017, p. 103).

As transi¢des sofridas por conta de sua época exigem do povo grego uma
nova postura diante da participacédo do cidaddo e sua carreira de homem do Estado.
O fato é que a ampliacdo e a democratizacdo da participacdo do cidadao nas escolhas
e na vida social, exigem dele melhor instrumentalizac&@o para a vida e para o exercicio
publico na polis. A partir dessa mudanca de concepcdo, ganha maior destaque a
formacdo para a acdo politica do jovem ateniense.

Essa mudanca é gradual, tendo em vista que o lugar de poder, que era proprio
da aristocracia e a ascendéncia de seus filhos ao poder ainda ocorria, porém o0s
sofistas popularizaram o ensino, facilitando o acesso a todos aqueles que queriam ser

iniciados na técnica politica.

Os sofistas dirigem-se a quem quer que deseje adquirir a superioridade
necessaria ao triunfo na arena politica. Remeto novamente o leitor ao Laques:
Lisimaco, filho de Aristides, e Melésias, filho de Tucidides, almejam para seus



26

préprios filhos uma formacao que os capacite a tornarem-se chefes: ninguém
duvida de que, quando os Sofistas vieram propor-lhes algo mais eficaz que a
indtil esgrima, eles o tenham aceito com presteza (MARROU, p.104).

Os educadores sofistas ofertavam para os cidadaos, de um modo particular o
ateniense, algo que transcendia o ideal cavalheiresco que pairava anteriormente,
tanto que a esgrima, que era de grande apreco no processo de educacao dos homens,
passa a ser deixada de lado, pois urge uma nova aprendizagem, muito mais eficaz do
gue aquela que antes eles aprendiam: a técnica politica.

Apesar de sua utilidade para a educacédo do cidaddo grego, visando a sua
atuacdo no universo publico, os sofistas ndo eram bem quistos na polis, sendo objeto
de criticas por parte dos filésofos de um modo geral. Guthrie (2007) descreve como
esse modo de tratamento ocorreu com os sofistas ao longo da histéria desse grupo, e

como esse termo foi adquirindo um sentido pejorativo:

Desde o comeco do séc. V podia-se pronunciar com uma inflexdo
depreciativa, como podem as palavras cobra e intelectual hoje. Nas méos do
conservador Aristéfanes tornou-se definitivamente termo de insulto
implicando charlatanismo e velhacaria, embora de nenhuma maneira restrita
a classe de sofistas profissionais. Nao podemos, pois, concordar com Grote
em culpar somente Platdo como responsavel por lancar descrédito na
palavra. O que ja existia era mais que um “vago sentimento de desgosto”, e
nao é verdade que “o que era novo era o uso peculiar de uma antiga palavra
gue Platdo tirou de seu sentido usual, e imputou aos eminentes mestres
pagos da era socratica” (p. 37).

O surgimento deste sentido pejorativo no processo faz com que a histéria
contemporanea ndo seja tdo generosa com o importante papel desenvolvido pelos
sofistas.

Outra questdo é quanto a forma como a histéria do pensamento sofistico
chega até a contemporaneidade, pois, na grande maioria das vezes, as referéncias
gue sdo apresentadas vém de Platdo e Aristételes, que se colocavam contrarios ao
movimento. Tal posicionamento dificulta e, por muitas vezes, deprecia o papel destes
educadores do povo grego que ocupavam simultaneamente dois lugares de andlise.
O primeiro estava relacionado a areté, e o segundo em relacdo a ciéncia — do ponto
de vista filosofico.

Segundo Jaeger (2013), a tradicdo aceitou como evidente que a sofistica se
constituia como um movimento organico de desenvolvimento filoséfico, como

aparecem em muitas historias da filosofia grega. Isso muito se da por via da posicao
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platbnica sobre alguns deles, pois em seus diadlogos os sofistas apresentam voz ao
demonstrarem que sdo mestres da areté, ou aspiram a ser, que sdo habeis com as
questdes ligadas a vida e a pratica, e ndo a ciéncia.

A admiracdo de Platdo por Protdgoras o coloca no dialogo Teeteto, de forma
nobre a desenvolver a critica a teoria do conhecimento. A interpretacdo de Jaeger
indica que a conexao estreita entre sofistica e filosofia por parte de Platdo parece ter
um representante apenas, talvez o proprio Socrates. As histdrias da filosofia do inicio
do séc. XX os apresentam como fundadores do subjetivismo e do relativismo
filosoficos, porém torna-se inadequado colocar a teoria de Protagoras no mesmo
patamar de outras generalizacdes. Essa interpretacdo parece a Jaeger um erro de
perspectiva histérica, pois Protdgoras ndo apresenta o mesmo perfil teérico de
Anaximandro, Parménides ou Heréclito (2013, p. 343 — 344).

A discussao sobre o lugar de importancia deste movimento na histéria do
pensamento ocidental € de maxima relevancia, principalmente na separagao de suas
funcBes e papéis dentro da pdlis. O principal objetivo da educacgédo sofista era a
formacao do espirito do homem grego. Para eles, o espirito era o 6érgao pelo qual o
homem apreende o mundo das coisas e se refere a ele, em uma intrinseca relacéo
(JAEGER, p. 342). Sendo assim, com os sofistas, inaugura-se uma forma de educar
gue atende duas diferentes frentes: uma de carater enciclopédico e outra espiritual,
sendo este segundo uma relagdo com as condi¢des sociais.

O que marca o papel dos sofistas na histéria € um fato: “comum a todos é
antes o fato de serem mestres da areté politica e aspirarem a alcanca-la mediante o
fomento da formacéo espiritual, qualquer que fosse a sua opinido sobre a maneira de
realiza-la” (Ibidem, p. 343). Tal processo atendia a demanda formal educativa e
também a questdo moral do Estado, gerando ai uma necessidade de ampliacdo da
fundamentacdo de tais posicionamentos, para que pudessem desfrutar de um
pensamento filosoéfico rigoroso.

Apesar das circunstancias nem sempre favoraveis, é interessante destacar

gue muitos reconheciam a importéancia deste movimento dentro da polis grega.

Isécrates em sua idade avancada defendeu a profissdo que equiparou com o
seu proprio ideal filoséfico, ideal muito mais proximo de Protagoras que de
Platdo. A melhor e maior recompensa de um sofista, diz ele, é ver alguns de
seus alunos se tornar cidadéos sabios e respeitados (GUTHRIE, 2007, p. 39).
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Para Isdcrates, o mais significativo papel dos sofistas era, efetivamente, o de
formar os individuos para a vida publica e para o bom exercicio de sua cidadania.
Aqueles que ndo cumpriam este papel ndo poderiam ter valor social reconhecido, ou
seja, ndo teriam valor em relag&o ao universo sofistico.

O que estava em jogo haquela época era 0 contexto de exposicao,
principalmente na acdo publica de fazer uso da palavra na agora. Para serem bem
inseridos neste processo, era necessario contar com a instru¢cao desses homens que
vendiam seus servigos com o intuito de instruir aqueles que os buscavam. “Na Grécia,
0 sucesso que contava era primeiramente politico e em segundo lugar forense, e sua
arma era a retorica, a arte da persuasdo” (GUTHRIE, 2007, p.51). Neste ponto os
sofistas se destacavam, porgue conseguiam despertar no jovem grego o melhor de
sua arte, formando-os para este exercicio que era uma demanda da pdlis.

Eles “eram as pessoas adequadas para instilar no jovem a sophia que o
adequara para administrar o Estado, governar a cidade, e em geral demonstrar o
savoir-faire proprio do cavalheiro” (Ibidem, p.42).

A formacdo dos sofistas tinha como meta ndo s6 despertar o melhor do
homem, mas também forma-lo para que ele pudesse contribuir com 0 momento que
0 povo grego vivia: despertar pelo interesse em relacdo aos problemas relacionados
ao homem. Por isso, os sofistas e os fildsofos sédo figuras que, apesar de suas
particularidades, caminhavam juntas em relacdo aos interesses que emergiam da
pélis. Segundo Jaeger (2013, p. 345), “a exigéncia que eles vém satisfazer nao é de
ordem teodrica e cientifica, mas sim de ordem estritamente pratica”.

O advento do movimento sofista ocorre por conta da mudanca de perspectiva
na historia da filosofia. Diferente dos fisiologicos, os sofistas séo, para a Grécia, um
eixo significativo na préatica da vida comunitéria. Eles ocupam o singelo lugar de
educadores deste povo, principalmente pela facilidade em desenvolver por meio da
psykhagogia o ideal que atingia a alma daqueles que se colocavam aos seus servicos
educativos.

Este ideal formativo contemplava dois elementos significativos: a teoria e a
pratica. A teoria tinha como objetivo tocar a alma de seus alunos por meio da poesia,
a pratica estava ligada ao aprendizado por meio da leitura e posterior exercicio da
oratoria para o desenvolvimento das habilidades. Segundo Marrou, 0 mestre
apresentava, para a imitacéo dos seus alunos, um modelo de sua propria composicao:

[...] esse discurso podia versar um assunto de ordem poética, moral ou politica, essas
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habilidades e virtuosidades eram exercidas em qualquer assunto, seja de forma
paradoxal ou no sentido utilitario da agao, “é o caso de Antifon, que ndo ambicionou
ser mais que um professor de eloquéncia judiciaria”, pois através de suas Tetralogias
buscou apresentar um quadro completo dos discursos para qualquer causa:
acusacao, defesa, réplica e duplica. Supde-se que Antifron, no entanto, também tenha
produzido “discursos de defesa reais, compostos por ele na qualidade de logografo,
para que pudessem servir como objeto de estudo em sua escola” (2017, p.112). Aqui
vemos exatamente alguns elementos interessantes da prética sofistica, que enfatiza
a forma de discurso e argumentacao.

Elaborar um discurso para o sofista ndo é apenas dispensar algumas palavras
descompromissadas. Estes profissionais da educacgéo grega prezavam para que seus
alunos desfrutassem de uma boa educacéo® para o bom desempenho e uso de seus
conhecimentos nos debates que se apresentassem, unindo-se estrategicamente a
eristica, com o intuito de vencer os debates.

Alcar os sofistas ao mesmo ponto que outros educadores gregos tiveram nao
€ um equivoco, ainda mais pelo fato de que eles utilizavam da prépria poesia para
tocar no ideal de homem que este povo exigia. Eles transplantaram para a nova prosa
artistica, pois dominavam os varios géneros de poesias com carater pedagdgico, o
gue trazia encanto ao discurso. Este processo de transposicéo do conteludo da poesia
para a prosa é um interessante sinal de racionalizacéo definitiva desse mecanismo de
educagéo (JAEGER, 2013, p. 346).

A atuacdo dos sofistas, ao utilizar a poesia como um requisito em seu
processo de educacdo, € um elemento de destaque, pois eles fazem uso deste
instrumento pedagogico de uma forma inovadora no seu tempo. Olham para Homero
como um referencial, mas ndo esgotam ali suas discussdes. Partem da influéncia
classica para discutir questdes relacionadas ao mundo da vida, aos problemas morais

e politicos.

9 Um exemplo dos textos que os sofistas utilizavam para a formacéao dos jovens era Helena, de Gorgias:
“Se com violéncia ela foi raptada e ilegalmente coagida e injustamente ultrajada, é evidente que, por
um lado, o raptor, porque ultrajou, cometeu injusti¢a, por outro, a raptada, porque foi ultrajada, foi infeliz.
Digno, entdo, o barbaro que empreendeu uma empresa barbara, pelo discurso, pela lei e pela acdo
receber, pelo discurso, a acusacao; pela lei, a desonra; pelo ato, o castigo; mas a que foi coagida,
privada da pétria e feita 6rfa dos amigos, como, justamente, ndo poderia ser ela pranteada mais do que
injuriada? Pois, enquanto aquele fez coisas terriveis, aquela sofreu; justo €, entéo, por um lado, deploréa-
la, por outro, odia-lo” (COELHO, 2018, 45).
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Os sofistas, de fato, “constituem um fenbmeno do mais alto significado na
histéria da educacdo. E com eles que a Paideia, no sentido de uma ideia e de uma
teoria consciente da educagéo, entra no mundo e recebe um fundamento racional”
(JAEGER, 2013, p. 348). A nocdo de Paideia, apresentada pelos sofistas, é
ressignificada, pois ela atende a demanda de sua época e aos problemas
pedagogicos e sociais que surgem em decorréncia das transformacfes sociais e
econdmicas de seu povo. E com eles que ha uma ampliacéo da discuss&o sobre uma
filosofia politica. Filosofia essa que pensava o lugar do sujeito e sua participacao na
polis. E importante perceber que fazem da pedagogia uma técnica com o objetivo claro
de formar sujeitos politicos, com um saber adaptado a realidade. Quando eles se
colocam a ensinar sua areté politica, nomeada como tékhne, se propdem claramente
a ensinar de forma a dividir a vida numa série de compartimentos, concebidos de
forma a visarem uma finalidade, que € o ensino adequado e transmissivel (Ibidem, p.
349).

O entendimento sobre este dominio técnico que forma o0s sujeitos € um
significativo passo dentro do processo de estudo de alunos e alunas, alargando sua
percepc¢ao da importancia de deterem um conhecimento sobre a participacdo na polis.

E notdrio que nem todos os sofistas sdo eficientes em seu oficio como
educadores, e provavelmente a sua grande maioria hdo consiga, efetivamente, fazé-
lo. A educagcdo do homem de Estado, proposta por muitos sofistas, de um modo
particular por Protagoras, é uma educacao que esta atrelada a nocao de vocacao, tal
gual se compreende na contemporaneidade. O que esta em jogo é uma reformulacao
do processo de educacdo na paideia, que passa a priorizar como elemento essencial
uma educacdo ética e politica (JAEGER, 2013, p. 350 — 351). Tal reformulacao
proposta pelo movimento sofistico atinge seu apice no século IV a. C., com 0 apogeu
da vida publica dentro da pdlis. Os sofistas adquirem o lugar de professores, como 0s

portadores e difusores da politike techne.

Os sofistas eram principalmente professores que ministravam instrucao
formal de um tipo inteiramente novo. O préprio fato de Pitdgoras, por
exemplo, ter-se disposto a ensinar politike techne, a arte de ser polites,
sugere uma atitude analitica com relagcédo a pdlis; e parece clara a relacdo
entre a atividade dos sofistas como professores e suas tentativas de avaliar
teoricamente a natureza da polis. (FINLEY, p. 51, 1998)
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A novidade ofertada pelo movimento sofista vem ao encontro de uma
necessidade da jovem democracia grega, que € a instrumentalizacdo de seus sujeitos
para a vida publica. Com eles surge a avaliacéo tedrica do que seria a natureza da
pélis, assim como alguns conceitos que se estabelecem neste cenario.

O universo grego, e de um modo particular, o ateniense, proporciona aos
cidaddos um amplo espaco de debate e decisdo. Essa sistematizacdo do saber
politico se da pela palavra: escrita e falada. Este modelo vigora na poélis como
instrumento claro de poder. Como indica Vernant (2016), € a forca da palavra que se
erguera “sobre todos os outros instrumentos de poder”. A palavra, discurso sera
“‘instrumento politico por exceléncia”, uma forma de exercer a atividade politica e de
adquirir a autoridade para obter o comando e o dominio de outros, ou seja, a

persuasao politica.

Esse poder da palavra — de que os gregos fardo uma divindade: Peithd, a
for¢a da persuaséo — lembra a eficacia das palavras e das formulas em certos
rituais religiosos, ou o valor atribuido aos “ditos” do rei quando pronuncia
soberanamente a Themis; entretanto, trata-se na realidade de coisa bem
diferente. A palavra ndo é mais o termo ritual, a férmula justa, mas o debate
contraditério, a discusséo, a argumentacdo (VERNANT, 2016, p. 53 — 54).

O poder da palavra ganha um diferente contorno no universo politico grego,
pois com o fortalecimento de principios como o de isonomia, a forca da persuasao
torna-se necessaria para o debate politico. Neste contexto formativo, reforca-se a
necessidade do educador sofista e sua habilidade com os discursos.

A palavra ocupa um lugar simbélico dentro da formacéo da pdlis, pois é um
instrumento de debate e construcdo de argumentacéo. Ela supde um publico para
compb-la, oposicdo de ideias, criacdo, inventividade, posicionamento, interesse e
participagéo. “Entre a politica e o logos, ha assim relagao estreita, vinculo reciproco.
A arte politica é essencialmente exercicio da linguagem” (Idem. p. 54).

Ter o dominio do instrumento politico era ter o dominio da linguagem,
necessario para o bom exercicio dentro da nova poélis ateniense. Nele surgiram novos
orgaos coletivos que exigiam uma boa capacitacdo para que sua participacao fosse
efetiva e significativa. Quanto ao surgimento de novos espacos de participagao,

Ferreira (2011) narra que,

A evolucdo da pdlis ateniense no sentido da democracia tornou instituicdes
principais do regime a Assembleia, constituida por todos os cidadaos, o
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Conselho dos Quinhentos, ou Boulé, e a Helieia, para que eram escolhidos a
sorte, respectivamente, cinquenta e seiscentos de cada uma das dez tribos.
Possibilitou desse modo a participacdo cada vez maior dos cidadaos, mas,
tratando-se de érgdos coletivos, neles a arte de persuadir exercia grande
importancia. Dava por isso vantagens aos mais capazes e melhor
apetrechados. O espirito de competicdo que naturalmente surgiu, quer no
dominio politico, quer no judiciario, exigia uma preparagéo intelectual cada
vez mais acentuada e fez surgir a necessidade de uma formacéo escolar
além da adolescéncia. (p. 35)

O surgimento de 6rgdos que favoreciam a maior participacdo dos cidadaos
exigia deles que essas participacdes fossem mais técnicas, valendo-se da arte de
persuasao dentro dos debates sobre a vida da poélis. Aqueles que eram mais instruidos
e dotados de habilidades tinham mais chances. Compreender essa pratica é
fundamental para o bom desempenho dos estudantes ao longo deste trabalho, tanto
na esfera do debate entre eles, quanto na observacéo e debate com as autoridades
politicas da cidade. Destaca-se no trabalho préatico a énfase sobre a técnica politica
para uma boa participacao.

Toda a técnica ensinada pelos sofistas fazia sentido porque eles inverteram
um problema que diz respeito a teoria do conhecimento, pois colocaram no sujeito, e
nao no objeto, o problema do conhecimento. Ao enunciar a tese: “O homem ¢é a
medida de todas as coisas, das que sdo, enquanto existem, e das que ndo sao,
enquanto nao existem”, Protagoras deixa claro qual é a direcdo do pensamento e
papel dos sofistas dentro da sociedade. Protagoras abre mao de uma andlise
cosmoldgica, tal qual era comum no seu tempo, para abracar um posicionamento
antropocéntrico (PEREIRA, p.423, 1988).

Com o intuito de elaborarem um curriculo que fosse significativo para a
formacao deste jovem engajado na vida da pdélis, eles resgatam dos pré-socraticos,
de um modo particular os Pitagéricos, um curriculo literario ao mesmo tempo em que
elaboram um outro curriculo de caréater cientifico. De um modo particular, dois

elementos merecem destaque: a retdrica e a dialética.

Interessados nos problemas concretos do homem e nas relagdes entre as
pessoas, dominam as técnicas que permitem intervir nessas relacdes pela
discussdo — ou seja pela dialética — e pela arte de persuadir, a retérica, e
fazem-se mestres no ensino dessas técnicas. Nao € de estranhar, portanto,
gue as suas principais inovagdes se situam no dominio dos estudos literarios:
desenvolvem muito a retérica — cujos fundamentos se devem a Corax e Tisias
nos inicios do séc. V a.C. — e a dialética; criam a gramatica (atribuida a
Protagoras), critica literaria, prosa artistica em &tico; fazendo estudos de
sinonimia. Todas matérias do dominio da arte do bem falar e convencer, ou
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vender pela argumentacdo, o opositor, quer como ser isolado, quer como
membro do grupo social (FERREIRA, 2011, p. 36 — 37).

Dentro do conjunto de saberes ofertados pelos sofistas, dois elementos
técnicos tornam-se importantes, a dialética e a retérica. No que diz respeito a retorica,
este saber é fundamental dentro do espaco politico grego, pois a politica tem como
instrumento a palavra, principalmente com o objetivo de alcangar o convencimento da
maioria da assembleia em favor dos seus interesses. Dentro dessa perspectiva, a
retdrica se torna um elemento indispensavel.

A forca da retorica se encontra no seu poder de persuasao, que por muitas
vezes independe de provas. Seu papel é o convencimento daqueles que se colocam
no debate. Segundo ARISTOTELES, “a retérica parece ter, por assim dizer, a
faculdade de descobrir os meios de persuasao sobre qualquer questdo dada. E por
isso afirmamos que, como arte, as suas regras nao se aplicam a nenhum género
especifico de coisas” (2005, p. 96). Aristoteles afirma que ela € uma capacidade, uma
ferramenta, com o intuito de descobrir o modo adequado ao fim da persuasao.

Para o grego alcancar o sucesso dentro da polis, era necessario que ele
tivesse o dominio da retérica. Guthrie (2007) esclarece esse ponto quando afirma que
“na Grécia, 0 sucesso que contava era primeiramente politico e em segundo lugar
forense, e sua arma era retorica, arte da persuasao” (p. 51). Fazendo uma analogia
com a atualidade, a retorica ocuparia o lugar da boa propaganda, daquele que domina
a arte do convencimento.

Compreender a relevancia da persuasdo presente na retdrica, como um
instrumento da politica, € significativo para o seu exercicio como um todo, bem como,
para o exercicio do projeto pratico® proposto neste trabalho. A retérica, como
ferramenta, esta presente no cotidiano daqueles que fazem da politica a sua profisséo,
por isso buscar conhecé-la e identifica-la € um ponto interessante a ser observado.
Dominar a técnica da fala é proprio da educacao daqueles que se destinam a liderar
0 governo, mesmo antes de os sofistas introduzirem a educacao especifica para seu
desenvolvimento, porém com eles a palavra ganha destaque para a estrutura da

sociedade politica.

10 Essa tematica serd abordada no capitulo 4 desta dissertacdo, que versara exclusivamente sobre
como estes elementos séo trabalhados em sala de aula.
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Quanto a retorica, 0 que esta em jogo € sua eficacia pratica, pois, no
desenvolvimento do pensamento politico ao longo da histéria, vimos que
principalmente os modernos destronam a palavra oral pela palavra escrita, mas na
Grécia antiga a palavra falada foi considerada como rainha (MARROU, p. 109, 2017).

Marrou afirma que o costume do pronunciamento em publico do povo grego
esta presente na esséncia de sua historia, principalmente ao abordar a importancia
da eloquéncia judicidria e os exames parlamentares sobre a moralidade nas

democracias diretas.

Instituido em Atenas muito antes de 431, o costume de pronunciar-se um
panegirico por ocasido dos funerais solenes dos soldados tombados no
campo da honra consagra de certo modo, oficialmente, este papel. Mas nao
€ ele apenas decorativo: a democracia antiga, que s6 conhece o governo
direto, outorga a preeminéncia ao homem politico capaz de, pela palavra,
impor seu ponto de vista a assembleia dos cidaddos ou aos diversos
Conselhos. A eloquéncia judiciaria ndo tem importancia menor; advoga-se
muito em Atenas, tanto em particular como em publico: processos politicos,
autos parlamentares do exame de moralidade, presta¢c@es de contas, etc., e
ainda neste terreno o homem eficaz é aquele que se impde ao adversario,
diante de um jdri ou perante os juizes: os oradores habeis — declarara em
casa de Platdo o sofista Polo de Agrigento — podem, como os tiranos, fazer
com que se condene & morte, a confiscacéo ou ao exilio quem lhes desagrada
(p.110, 2017).

A palavra é a fonte de demonstracdo dos interesses nos espacos de
deliberacéo publicos antes mesmo dos sofistas, mas é com este movimento que o
sentido e o0 uso técnico dessa ferramenta ganham lugar de destaque.

A maior critica que o movimento sofistico obteve em relacdo a técnica da
retérica foi de Socrates, Platdo e Aristoteles, que, mesmo sendo seus principais
interlocutores, expressaram uma nocao de ceticismo de seus praticantes em relacao
ao conhecimento.

O que estad em jogo sobre o pensamento retdrico é a acusacao em relacdo a
seu descompromisso com a verdade. Muitas vezes interpretada como a Unica
intencdo, dentro dessa pratica, a modelagem de mentes por meio de estratégias
viaveis. Sobre isso, Guthrie (2007) esclarece que muitas vezes a verdade se mostrava
relativa, pois “era individual e temporaria, e ndo universal e permanente”, a persuasao
parecia ser algo inerente a técnica desenvolvida, pois “era possivel persuadir qualquer
[um] de que preto era branco” (p.52). Dessa forma poderia se desenvolver uma crenga

sobre determinado assunto, nunca um conhecimento.
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A relativizacdo da verdade na postura dos sofistas, que era objeto de critica
por parte dos referidos filésofos, demonstra que a intencéo posta é a de fazer valer
seu discurso, independente da estratégia e de seus valores.

A segunda, e ndo menos importante, arte que os sofistas utilizam em seus
meétodos educativos é a dialética. Segundo Pereira (1998), “a arte da dialética, que
ensinam, pretende a vitéria da posicdo que se defende, ainda que seja preciso,
conforme a terminologia da época se exprimia, ‘fazer prevalecer a causa pior sobre a
melhor™ (p. 423).

A dialética era a arte que ndo se valia de apelos morais nas analises dos
discursos, pois o Unico interesse era o de vencer qualquer discussao que se colocasse

posta.

Eis ai o primeiro aspecto da formag&o sofistica: ensinar a vencer em toda
discussdo possivel. Protagoras toma emprestados a Zendo de Eléia,
esvaziando-os, porém daquilo que lhes dava profunda seriedade, seus
procedimentos polémicos e sua dialética rigorosa: deles conserva somente a
ossatura formal e, através de um trabalho sistematico, deles extrai os
principios de uma “eristica”, de um método de discuss&o que visa a confundir
0 adversario, qualquer que seja este, tomando as concessfes por ele feitas
como hip6teses de partida (MARROU, p. 109, 2017).

A ambicao pela vitoria na discusséao se vale, inclusive, de manobras légicas e
de uso de paralogismos, por meio de raciocinios que faltam com a verdade para
sustentar a sua eristica, propria do movimento em si. Ha, na pratica sofistica, um ideal
do tipo maquiavélico, no qual a finalidade das coisas € justificada pelos meios que se
estruturam para atingi-las.

O universo educativo dos sofistas presta um importante servico para a
humanidade, pois coloca luz a préaticas e técnicas necessarias para a comunicacao
de uma democracia direta. Como ja indicado, tanto a retérica como a dialética se
mostravam expressdes de uma pratica necessaria para o exercicio da cidadania. A
atualidade de seu pensamento perpassa 0s séculos e ainda continua viva nos debates
da contemporaneidade. “O sistema grego de educacéo superior, tal como os sofistas
0 estruturaram, impera atualmente em todo o mundo civilizado” (JAEGER, 2013, p.
369). A influéncia dos educadores sofistas toca variadas areas, como 0 humanismo,
a teorizacdo da politica, a técnica politica e, de certa forma, apresenta um realismo
gque rompe paradigmas.

A educacéo proposta pelos sofistas € um pilar necessario na compreensao do

desenvolvimento da democracia na histéria do Ocidente. Foram eles que fortaleceram
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os elementos da participacdo dos cidaddos nas assembleias, promovendo o
surgimento de uma nova concepcao de politica, a teoria politica, na qual o homem é
o centro do debate.

Analisar o pensamento sofistico € importantissimo para a proposta deste
trabalho, além de pensar as concepc¢des de cidadao, participacao, educacao e técnica
politica, introduzida por este movimento, sdo elementos que tocam a historia da teoria
politica como um todo, e ainda continuam dialogando com a contemporaneidade.

Neste sentido, apresentar aos estudantes da escola basica as técnicas
politicas ensinadas pelos sofistas, reconhecer seu papel como aqueles que
instrumentalizam e racionalizam o homem e seu lugar dentro da polis, € fornecer
elementos que permitem a eles pensar o proprio lugar enquanto agentes politicos.
Reconhecer que tal movimento proporciona o acesso a educagéo é significativo para
0s debates em sala de aula, pois amplia a compreensdo do universo politico desde
sua génese.

Ha ainda outro fator importante, que € o reconhecimento de que a politica tem,
como elemento indispensavel de trabalho, a palavra. Saber da importancia desse
elemento persuasivo, valer-se de uma compreensao da técnica da retorica e poder
identificar e se preparar para o enfrentamento daqueles que a utilizam, parece ser da
mais alta importancia educativa, pois proporciona ao estudante uma leitura de mundo
que o afasta de equivocos.

Com esse panorama apresentado, a proposta pratica deste trabalho busca
envolver os estudantes na descoberta do valor da palavra, por meio da apresentacao
e sustentacao de relevancia de suas propostas e projetos de lei, pois nela a persuasao
dos demais estudantes pode ou nao referendar essa técnica, tao atual e fundamental
para o exercicio da cidadania.

2.2 RETORICA, DIALETICA E ARGUMENTACAO SOB O PONTO DE VISTA
SOCRATICO

A proposta deste topico € a de expor a reac¢do socratica diante da postura da
sofistica, explorando sua critica acerca do utilitarismo proposto por este movimento.
Mais do que detalhar por meio de recortes como a retdrica, dialética e argumentacéo

se apresentam, € demonstrar a partir dos dialogos platénicos, como Socrates se valia
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dessas estratégias com seu proprio meétodo, que tinha a intencdo de descontruir a
postura adotada pelos sofistas.

Nos didlogos platonicos, € o personagem Socrates que ocupa o lugar
simbdlico e essencial do filésofo. O préprio autor dos textos, Platdo, coloca-se de
modo secundario em seus registros, garantindo todo o protagonismo ao seu mestre.

Desse modo, vamos atribuir ao Socrates platonico a critica ao trabalho sofista.

Nos dialogos de Platdo, o préprio Platdo nunca figura como personagem, e
Soécrates € normalmente o protagonista, num dialogo que é as vezes direto e
em outras ocasifes narrado por outros ou pelo préprio Sécrates. O Sécrates
de Platdo muda consideravelmente entre diferentes didlogos. As vezes é um
guestionador persistente das opinides alheias; em outras, ainda, é somente
um espectador (ANNAS, p. 27, 2012).

Platdo coloca Sécrates como protagonista e fomenta um elemento
significativo na figura socratica, a do sujeito que abre méao da doutrina, privilegiando a
investigacdo, a do sujeito que deseja compreender antes de falar afirmativamente
sobre qualquer teoria. A opcao pela palavra que nasce no carater dialético dos textos
platbnicos, evidencia o uso da retdrica, como um saber pratico racional, pois tem o
intuito de conduzir os seus interlocutores ao conhecimento da verdade.

A abordagem socrética neste trabalho € um elemento que emerge da propria
proposta filoséfica realizada em sala de aula, pois, mais do que apresentar respostas,
faz-se necessario problematizar o mundo e os conceitos que dele nascem. Olhar para
as obras platénicas é também identificar um Sécrates educador, que instiga, inquieta
e provoca. Quanto a esse ponto, Koyré (1988) explica que os leitores gostariam de
receber respostas aos problemas postos por Sécrates, que, na maioria dos casos,
recusa-lhes a dar, uma particularidade dos “dialogos socraticos”, que muitas vezes
chegam a uma aporia. A inconclusividade da discussédo se encerra por uma
declaracdo de ignorancia, demonstrando toda a fraqueza de argumentos de seu
interlocutor. A forma dialética impiedosa e sutil, utilizada nesses dialogos, demonstra
os argumentos infundados e a insanidade das crencgas de seus interlocutores, que nos
momentos decisivos Ihe indagam: “E tu, Socrates, que pensas?”. Socrates foge a
resposta. Afirma que seu papel ndo é o de emitir opinides, mas sim de examinar a
opinido dos outros, pois ele mesmo s6 sabe de uma coisa, que nada sabe (p. 9-10).

O estilo socratico que se mostra nos dialogos de Platdo tem um carater

pedagogico e também comprometido com a verdade. A metodologia que Socrates
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adota em seu percurso quer colocar a prova toda arrogancia e descomprometimento
com a verdade que grande parte dos sofistas tinham. Seu papel de examinador,
adotando uma postura de humildade perante o conhecimento, coloca em xeque a
postura dos doutores da oratéria da Grécia antiga. Mais do que apresentar a verdade,
seu papel é o de fazé-la nascer de seus interlocutores.

A partir dos debates estabelecidos, o interesse socratico estava pautado na
busca pela verdade. Em todo momento, ao analisar as ponderagbes propostas por
seus interlocutores, havia uma postura comprometida e cuidadosa com a exposi¢cao
dos conceitos, e se, de fato, eles se sustentavam diante das tentativas de refutacao.

Sobre tal postura, vemos que

Sdcrates se via como um buscador da verdade. Ele a procurava, contudo, de
uma maneira radicalmente nova. Recusando-se a criar teorias ambiciosas
sobre 0 mundo e a escrever tratados filoséficos — recusando-se, de fato, a
escrever qualquer coisa de filosofia —, ele buscou a verdade dialogando com
individuos e insistindo com eles sobre a importancia de compreender aquilo
de que se falavam (ANNAS, p. 25, 2012).

A licdo socratica, eternizada nas obras de Platdo, apresenta preciosos
ensinamentos, principalmente o de buscar a verdade, por meio de um exame
minucioso sobre aquilo que se prestavam a falar. H4 um cuidadoso olhar sobre o
comprometimento entre aquilo que se fala e sua relacdo com a verdade. Dentro de
uma proposta de trabalho sobre educacdo politica, tal postura € extremamente
relevante, pois apresenta aos alunos que a finalidade da educacéo e da a¢éo politica
deve ser esclarecer e se aproximar da verdade.

Ainda sobre o agir socratico, vemos que

Sdcrates ensina-nos o uso e o valor das definicdes precisas dos conceitos
empregues na discussao e a impossibilidade de os chegarmos a possuir sem
preceder, previamente, a uma revisdo critica das nocdes tradicionais, das
concepgdes “vulgares”, recebidas e incorporadas na linguagem. Por isso, 0
resultado, aparentemente negativo, na discusséo é de um valor extremo. E,
com efeito, muito importante saber que ndo se sabe; que o senso e a lingua
comuns, embora formem o ponto de partida da reflexao filoséfica, sdo apenas
0 seu ponto de partida; e que a discussdo dialética tem justamente por
finalidade ultrapassa-los e supera-los (KOYRE, p. 11, 1988).

Os dialogos platénicos expressam, em sua maioria, o carater metédico com
gue Sdécrates conduz o processo dialético com os seus interlocutores. Ha, no fildsofo,

uma postura de construir, por meio de sua metodologia, uma busca incansavel pela
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problematizacéo acerca da verdade dentro de seus debates, seja pela postura irdnica
ou pelo simples fato de um agir maiéutico que se estabelece neste processo.

A estratégia argumentativa socratica apresenta o seu real intuito, que é o de
auxiliar os demais a encontrar a verdadeira sabedoria, ndo se colocando como o
portador dela, mas como alguém que esta em busca. Neste processo, percebe-se a
sutileza com que ele conduz seus debatedores ao encontro da verdade, em um

processo de parturir as ideias.

Neste particular, sou igualzinho as parteiras: estéril em matéria de sabedoria,
tendo grande fundo de verdade a censura que muitos me assacam, de s6
interrogar 0s outros, sem nunca apresentar opinido pessoal sobre nenhum
assunto, por carecer, justamente, de sabedoria. E a razdo € a seguinte: a
divindade me incita a partejar os outros, porém me impede de conceber. Por
isso mesmo, ndo sou sabio, ndo havendo um sé pensamento que eu possa
apresentar como tendo sido inveng¢@o de minha alma e por ela dado a luz.
Porém os que tratam comigo, suposto que alguns, no comeco, paregam de
todo ignorantes, com a continuagdo de nossa convivéncia, quantos a
divindade favorece progridem admiravelmente, tanto no seu proprio
julgamento como no de estranhos. O que é fora de duvida é que nunca
aprenderam nada comigo; neles mesmos é que descobrem as coisas belas
gue pdem no mundo, servindo, nisso tudo, eu e a divindade como parteira
(Teeteto, 150 c-d).

A comparacdo com as parteiras, sendo ele um condutor do processo de fazer
nascer as ideias, demonstra o lugar pedagogico de Sdcrates dentro dos debates
estabelecidos diante das obras platonicas. Apesar de ser constatada sua
competéncia, ele prefere o lugar daquele que oportuniza ao outro a descoberta do
conhecimento interior, que nasce por meio de sua postura metodica, com o intuito de
auxilid-lo nesse parto das ideias.

Na obra A Republicall, Platdo também apresenta, na pratica, o modo com que
Socrates se coloca diante dos debates, bem como sua atuacdo por meio de seus
métodos.

De um modo patrticular, tomamos como elemento de transi¢ao o Livro | dessa
obra, com o intuito de demonstrar, por meio da analise sobre o tema da justica, a
forma da conducéao socratica no debate. A opcéao por este livro, mesmo tendo a nogéao

de que é inconclusivo sobre a noc¢éo de justica, da-se porque é a partir dele que se

11 pLATAO. A Republica. Tradugdo Anna Lia Amaral de Almeida Prado. 2. ed. — S3o Paulo: Martins Fontes, 2014.
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inicia a apresentacao sobre os textos filosoficos em sala de aula e o modo com que o
debate é construido, principalmente quando se tem os sofistas como interlocutores.

Do ponto de vista metodoldgico, a abordagem sobre o tema da justica no Livro
| e sua inconclusdo acabam se tornando elementos fomentadores de debates
interessantes no contexto escolar, bem como o despertar para a necessidade da
clareza e cuidado argumentativo em relacéo aos conceitos filosoficos.

O primeiro ponto a ser ressaltado é a nogdo de justica colocada pelos
interlocutores de Socrates no didlogo. Em sua grande maioria recorrem aos
ensinamentos dos poetas para estabelecer uma analise sobre o conceito e a pratica
da justica.

Como exemplo, verificamos a passagem, na qual, Socrates debate com
Polemarco sobre o que € a justica e sobre a sua acgao.

- Ah!' A muitos homens, Polemarco, a todos quantos estdo enganados
ocorrera que o justo seja prejudicar seus amigos, ja que sdo maus, e ajudar
seus inimigos, ja que sdo bons. Sendo assim, estaremos dizendo justamente
o contrério da afirmacéo que atribuiamos a Simonides.

- E bem isso que acontecesse, disse. Mas vamos melhorar nossa definigéo,
pois pode muito bem ser que nédo tenhamos definido corretamente amigo e
inimigo.

- Ao defini-los como, Polemarco?

- Amigo é quem parece bom.

- E agora, disse eu, como melhoraremos essa definicdo?

- Amigo é quem parece bom, disse ele, e realmente é bom; quem parece
bom, mas ndo €&, parece ser amigo, mas ndo é. A respeito do inimigo, nossa
definicao sera a mesma.

- Amigo, pelo que se vé, de acordo com essa definigdo, serd o homem bom
€ 0 inimigo, 0 mau.

-Sim.

- Ordenas que a ideia do justo acrescentemos algo além do que diziamos a
principio, quando afirmavamos que € justo tratar bem o amigo e mal o inimigo
e, agora, que a isso acrescentemos que € justo fazer o bem ao amigo, que é
bom, e prejudicar o inimigo, que é mau?

- E bem isso, disse. Assim, parece-me, esta bem. (Platdo, 2014, 335a)

A passagem acima apresenta uma pequena parte do dialogo entre Socrates
e Polemarco. Por mais que tenhamos conhecimento da sua inconclusdo, dois
elementos séo pertinentes para serem postos em analise: o rigor socratico e o carater
poético que era uma tbnica em grande parte dos sofistas ao se colocarem em debate.

Socrates, com sua habilidade e postura, buscava propor em seus dialogos
uma ruptura com 0s conhecimentos e conceitos frageis, distanciando-se da ideia de
aparéncia de justica — comportamento proprio de alguns sofistas ao analisarem certos

conceitos — para propor uma busca sobre o ser da justica.
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O gue se nota, no texto em questdo, é que, apds um debate sobre a velhice
com Ceéfalo, o dialogo se encaminha para uma apreciacdo sobre a no¢ao de justica,
na qual se percebe que ha um olhar pouco profundo por parte de Polemarco ao
debater tal tema, pois sustenta que fazer justica é ajudar os amigos e prejudicar 0s
inimigos. A ideia de justica diz respeito, principalmente, ao convivio na pdlis, sendo
este um principio das relacbes voltadas a coletividade, e ndo a abordagens
meramente individuais.

Socrates, porém, segue com todo cuidado, busca fazer nascer as ideias de
seu interlocutor, para chegarem a um consenso razoavel sobre tal problema, que néo
se esgota no livro I. O desejo socratico ndo se limita ao debate raso sobre justica, seu
desejo € ir além, rompendo com a nocao de aparéncia de justica e tentando desbravar
por meio dos diadlogos para encontrar o ser da justica.

O que se percebe € que a argumentacéo platbnica, de um modo geral, volta-
se a uma unica preocupacédo: o bem-estar e o convivio dentro da polis, partindo da
premissa de que a ideia de justica deve pautar as relagfes politicas dos individuos
gue nela vivem.

O debate sobre o conceito de justica/cidade justa se estende aos proximos
livros da Republica, que inevitavelmente levara a uma discussdo sobre a educacéo
do cidad&o, sua formacao e possibilidade de agir com justica. Nesse sentido, parece
inevitdvel apresentar a discussao sobre como Platdo arquiteta os argumentos

socraticos a partir da perspectiva da fundacéo da cidade ideal.

2.3 PLATAO E A FORMACAO PARA A CIDADE JUSTA

A proposta desta sessdo € tracar uma analise geral sobre como Platdo
desenvolve a ideia de justica dentro da pélis a partir de comentérios sobre os livros lll,
V e VIl da Republica, discorrendo sobre as criticas platdnicas em relacédo a educacao
proposta pelos poetas e elencando os principais argumentos que sustentam a cidade
ideal. Essa abordagem é importante para este trabalho, pois pode estabelecer uma
relacdo importante entre a formacdo para a acdo cidada, que é a acdo justa, e a
formacao politica, para exercer plenamente a cidadania na atualidade.

O tema da justica € o tema balizador da obra, poréem Platdo também
estabelece uma preocupacao acerca da educacao e formacéo dos cidadaos na polis.

O carater e o0 habito formam, para ele, a base moral de um processo de educacéao.
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A filosofia vira no fim, porque ela ndo é senao a procura de razdes para o que
ja consideramos verdadeiro (e é, de fato, verdadeiro, porque sé o verdadeiro
pode ser completamente coerente e justificado). As primeiras etapas da
educacédo acentuam habito e a formacédo do carater, e formam a base moral
da educacdo. Elas também provém a matéria para a dialética que vir4 ao fim
do processo. Das virtudes instiladas pela musica e pela ginastica, a razédo
sera gradualmente destilada. Mas ela ndo pode ser purificada de tal carater
e de tais habitos porque ja estava implicita neles desde o inicio (SCOLNICOQOV,
p. 64, 2006).

O olhar cuidadoso sobre a formacdo é um dos principais pontos abordados
por Platdo. Ele considera, dentro do processo formativo, a ginastica e a masica como
dois elementos que devem ser tratados em primeiro lugar, sendo posteriormente
apresentado o carater racional/filoséfico. Por mais que a racionalidade seja uma
caracteristica da natureza do homem, ela ndo surge por si sO, necessita de um
desenvolvimento gradual, tendo como foco o bom desenvolvimento da comunidade.

Platdo posiciona-se claramente a favor da ginastica, da musical® e da
literatura (para o publico em geral), como o principio de toda formacé&o humana, mas
quando se trata do processo de educacéo dos fildsofos, ha uma preocupacéo precisa

guanto ao objetivo.

O que preocupa Platao nao é o Estado, mas o homem, ndo é a Cidade como
tal, mas a Cidade justa, quer dizer, uma Cidade na qual um homem justo —
Sdcrates — possa viver sem medo de ser condenado ao exilio ou a morte.
Esta Cidade justa, Platdo vai construi-la debaixo dos nossos olhos, construi-
la adaptando uma pressuposi¢céo de importancia capital. A saber, o repudio
radical da filosofia social da sofistica, a qual Sécrates opde uma concepgéo
que, na falta de melhor termo, poderiamos designar como organicista
(KOYRE, p. 88, 1988).

A preocupacdo platdnica estd baseada em um processo de formacao
garantindo que o fatidico episédio que condena seu mestre, ndo venha a se repetir.
Para isso, faz-se necesséario o distanciamento de uma cidade que se pauta em
elementos educacionais garantidos pelos sofistas e suas inspiracdes poéticas. Para
tanto, a construcdo de uma cidade justa é um elemento estrutural para 0 bom
andamento da cidade, sendo vista por ele com grande preocupacao. Dessa forma, o
processo educativo ndo pode ser consolidado com um ensino pautado nos poetas

(mesmo sabendo que a literatura € um elemento importante no processo de educacgao

120 termo musica, na traducdo n3o diz respeito apenas a uma quest3o restrita, mas as Musas (quer as ciéncias,
quer as artes) — explicitando uma ideia de cultura geral. (Ibidem, p. 96)
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geral), pois este ndo garante um ensino que seja virtuoso e que estabeleca um carater
unitario para a cidade.

Platdo compreende que

Para que a Cidade seja una, é preciso que a educacéo seja una igualmente.
Para que ela seja justa e virtuosa, é preciso que os principios de virtude e de
justica sejam inculcados, e isso desde a mais tenra idade, em todos os seus
filhos. Nada é mais perigoso que deixa-los ao abandono, como acontece com
demasiada frequéncia. E Platdo faz-nos uma critica violenta da educacéo
ateniense, que ndo s6 — como bem o sabemos — ndo lhes inculca a virtude
como até os perverte, ao ensinar-lhes a mentira, o embuste, a crueldade.
Com efeito, desde a mais tenra idade, contam-se-lhes fabulas ridiculas sobre
os deus do Olimpo e, mais tarde, faz-se-lhes estudar, e mesmo decorar, as
obras dos poetas, de Hesiodo e de Homero, que lhes ddo uma ideia indigna
da divindade, que Ihes apresentam deuses que se combatem, deuses que
mentem, que fazem batota, que chafurdam na volUpia e na luxdria. Que belos
exemplos para propor a juventude! (KOYRE, p. 94, 1988)

A critica platbnica, exposta por Koyré, ocupa grande parte da obra A
Republica, e acentua a forte necessidade de se constituir um programa de educacéo
gue forme 0s jovens para uma vida virtuosa.

Platdo se mostra incisivo e reticente quanto a eficacia de uma proposta
educacional que se paute em elementos que ensinem a crueldade e coisas indignas.
As tragédias, que compdem o elemento formativo da época sao caracterizadas como
perversao e traduzem falsas ideias de vida virtuosa.

No inicio do Livro Ill, Platdo deixa claro seu posicionamento ao citar a obra de
Homero!3, que valoriza mais o0 medo da existéncia do deus Hades e a morte, do que
passar uma vida sob o jugo da escravidao. Apoés citar os versos da Odisseia, Soécrates

assim se dirige:

Quanto a esses versos e todos os semelhantes, pediremos que Homero e 0s
outros poetas ndo nos queiram mal por elimina-los, ndo porque ndo sejam
poéticos e o povo goste de ouvi-los, mas porque, quanto mais poéticos forem,
menos deverdo ouvi-los criangas e homens que devem ser livres e temer
mais a escraviddo que a morte (Platdo, 387b, 2014).

O exemplo contemplado no ensino baseado nas poesias, acaba por
corromper o futuro daqueles que um dia estardo a frente da cidade — esse € o receio
de Platdo. A educacao pelo exemplo forma a alma dos sujeitos, e seu mau uso

compromete o bom andamento de uma cidade virtuosa.

13 Odisseia XI, 489-491.
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A literatura, na compreensao platdnica, ocupa um singular espaco de
formacéo de opinides corretas no processo educativo das almas ainda jovens, mesmo
sabendo que nem todos seguirdo o caminho da filosofia. Seu problema é quando esta
associada a questdo moral do comportamento dos deuses e herdis, pela sua
imoralidade e inviabilidade de ser copiado. Além disso, também coexiste nessa
relacdo um problema ontoldgico da imitagdo. Scolnicov (2006) indica que, no caso dos
mitos, € mais facil de verificar, porque ninguém tomarad a histéria dos deuses
literalmente se se ocupar da reflexdo. Com os herdis, no entanto, € diferente, pois
como sao modelos mais imediatos, sao utilizados na tradicdo educacional grega como
agueles que se deve imitar. “Mas podemos nés, em nossa era sofisticada, jurar que
ndo imitamos, consciente ou inconscientemente, herois de literatura, de cinema e de
televisdo?”, questiona-se Scolnicov. Afirma ele do que Platdo faz notar muitas vezes
gue os mitos sao julgados pela moral que se extrai deles. “A questao moral pode ser
abordada antes da questédo ontoldgica ndo porque é independente dela, mas porque,
no nivel de nossa consciéncia moral, € mais imediata (‘para nés’, diria Aristételes, mas
nao ‘de acordo com a natureza’)’ (2006, p. 72).

O problema moral da formacédo dos jovens torna-se um impasse dentro da
obra platdnica, e sera abordado amplamente ao longo da Republica. Tal problema e
sua proximidade com nossa realidade € uma questdo que toca o debate sobre a
formacao do filésofo. Sua critica € direta quanto ao mal que a postura do mau mestre
pode provocar na formacédo do jovem grego — mesmo aqueles que nao seguirdo o
restrito caminho da filosofia deveriam ter bons mestres, pois dependeria disso a vida
na polis justa.

Como solugéao, para a construcéo da Cidade justa de Platdo, o modelo que a
guiara sera a possibilidade da formacéo do filésofo-rei, que, guiando e conduzindo a
cidade justa, leva-la-4 ao caminho correto. Nessa Cidade Justa, esbocada ao longo
do didlogo A Republica, apenas o saber justificaria o exercicio do poder. “E justifica-o
ao mesmo tempo que a ele obriga”. Nesse sentido, Platdo reforgca que os sabios
dirigentes da Cidade justa, “depois de toda uma vida de trabalho e de esforgo, a
recompensa suprema, a intuicdo do Bem” sempre iriam preferir desfrutar a felicidade
da contemplacao a se voltarem aos assuntos publicos. S&o, no entanto, constrangidos
ao poder, devem se ocupar da Cidade, pois devem a ela tudo o que se tornaram. As
alegrias puras da contemplacéo e onde procurar desinteressadamente o saber foram

oportunizados pela Cidade e devem a ela esse mesmo saber. Aquele que escapou da
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Caverna, onde a contemplacédo das sombras fortalece as crencas e as ilusdes, deve
ao chegar a luz do dia, a realidade verdadeira e pensar naqueles que ficaram. Ele
poderia apenas contemplar seu saber, mas, constrangido, volta & Caverna para trazer
um reflexo da luz que contemplou aos menos favorecidos pela sorte (KOYRE, p. 101,
1988).

Cabe assim, aos guardides da cidade, zelarem para que o conhecimento
verdadeiro possa conduzi-los de modo coerente e justo, dedicando-se a defesa e a
protecdo do bem comum. Mais do que isso, porém, seu compromisso é o de render-
se a verdade que um dia foi contemplada.

O cuidado de Platdo para que o processo de educacdo seja afastado de
questdes pouco instrutivas que possam macular a vida moral dos jovens é
interessante e inspirador para os dias de hoje. Seu compromisso se traduz por uma
busca incansavel pela verdade, convertida no personagem Sécrates, que a todo
momento dos debates filosoficos busca trazer a luz o conhecimento que habita dentro
dos sujeitos.

A contribuicdo de Platdo para este trabalho vem referendar a importancia da
coeréncia e da profundidade do estudo filoséfico para a compreensao dos conceitos,
e de que certos contetdos tém imediata relacdo com a formacao moral dos sujeitos.
O debate escolar sobre moralidade, a justica, as acdes politicas e a verdade sdo
elementos constituintes de um agir filosofico. Eles atualizam a problematica da
antiguidade para nossa realidade escolar quando se busca refletir sobre a cidadania

comprometida com o bem comum.

2.4 ARISTOTELES E A ACAO POLITICA

Esta secdo propde o debate, de um modo amplo, sobre alguns conceitos
importantes na obra aristotélica. A principal motivacao para tal abordagem se justifica
pela presenca e inspiracdo de algumas percepcdes e andlises que o fildsofo desperta.
Tais analises se tornam referéncias dentro do debate inserido no contexto escolar de
desenvolvimento da parte pratica.

Um dos principais conceitos, na area da politica aristotélica, € a tese sobre a

natureza politica do homem. Em um primeiro momento, Aristételes apresenta a tese
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de que o homem é um animal politico!* e se realiza, enquanto finalidade de vida, no
contexto da polis, sendo ela o seu lugar de encontro com a plenitude. No inicio de sua
obra, Aristételes trata de definir sua ideia de cidade. Nessa tese “ele a opde a duas
outras formas de agrupamento animal: a familia, que retne os individuos do mesmo
sangue, e a aldeia, que agrupa os vizinhos em fungdo do interesse” (CHATELET,
2009, p. 14). Ao sugerir tal abordagem, Aristoteles deixa claro que o homem, como
aquele que é possuidor de um logos, busca, na organizacdo da cidade, o encontro
com a sua finalidade de vida e felicidade.

O viver em sociedade €, para Aristoteles, o fim mais elevado. Diferente de
muitas abordagens politicas, o fildsofo atribui a cidade um lugar de importancia
incomum, pois € tratada com maior dignidade. Nesse cuidado conceitual, Aristoteles
faz questédo de explicar cada uma das comunidades e suas finalidades, atribuindo o

devido destaque a Cidade.

Aristoteles atribui a cada tipo de comunidade uma razédo de ser propria e
confere assim a politica uma esfera singular; ao invés de atribuir a cidade a
mais baixa das finalidades, ou, ao menos, a justificagdo minima (a
comunidade politica é necessaria porque é afinal necessario viver, no sentido
de sobreviver, isto &, ajudar-se mutuamente, ou...ndo se matar mutuamente),
Aristételes confere-lhe desde logo a finalidade mais elevada: se os homens
vivem em cidades, ndo o fazem somente por ndo poderem evita-lo; é para
atingir o mais alto, o maior dos bens (WOLFF, 1999 p. 36).

A razdo do viver comunitario € de suma importancia na filosofia aristotélica.
Primeiramente, o viver comunitariamente se sustenta pela necessidade de natureza,
no sentido de sobrevivéncia; em segundo, pela finalidade de realizag&o ético/politica.

Sobre isso, ARISTOTELES afirma que: “Ora, por autossuficiente n&o
entendemos aquilo que é suficiente para um homem so, para aquele que leva uma
vida solitaria, mas também para os pais, os filhos, a esposa, e em geral para os amigos
e concidadaos, visto que o homem nasceu para a cidadania” (EN, 1097 b 10).

Descartando a possibilidade de felicidade longe da pélis, e compreendendo
gue sO se encontra a eudaimonia (que orienta a razdo pratica) na vida comum,
compreende-se que a ideia de eudaimonia “é o ponto de partida tanto da moral quanto
da politica aristotélicas: moralmente, é a finalidade propria do homem; politicamente,
a da cidade” (LOPES, 2008, p. 33).

14 A pélis ndo é a Unica forma de vivéncia comunitaria abordada por Aristételes. Para ampliar o
debate, segue como referéncia a seguinte obra: WOLFF, Francis. Aristételes e a Politica. Sdo Paulo:
Discurso Editorial, 1999.
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Tal principio € o bem e a finalidade do homem e da cidade, sendo ela
caracterizada como a esséncia, o despertar da razdo humana. Tal interesse vai ao
encontro da boa legislacao da cidade, que corrobora com a formacao virtuosa de seus
cidadéaos.

A ideia de viver comunitariamente, na filosofia aristotélica, desponta na
analise de duas vertentes significativas. A primeira diz respeito ao que a natureza
manifesta para manter a continuidade da espécie, sendo um principio de movimento;

a segunda diz respeito a continuagao e a preservacao da espécie.

Ora, assim como a natureza ndo age sem propdsito, tampouco os homens
agem se o fim de sua agdo néo lhes aparecer como um bem realizavel por
essa mesma acgéo. Porque perpetuar a espécie e viver sdo bens para todo
ser vivo, a hatureza atua como principio de movimento que visa a realizacao
dessas finalidades, constituindo-se em causa da tendéncia seja para a
conservacao e preservacédo da vida e da espécie (bens em vista dos quais 0s
homens constituiram familia e aldeia), seja para a vida na cidade, cuja
finalidade é o bem viver numa comunidade autarquica (LOPES, 2008, p. 33).

Dentre as finalidades, uma é significativa, que é a do bem viver em uma
comunidade autarquica, ou seja, aguela que se basta a si mesma, sem precisar de
outra coisa que possa compensa-la.

O olhar comunitério aristotélico versa sobre a no¢ao da natureza humana e a
compara com outros animais, mas nessa comparacao traca uma diferenca
significativa relacionada a sua natureza. Tal diferenca é notada a partir da concepcéo
de que: “O homem, como se disse, ndo € o unico animal politico, mas se distingue por
sua diferenca especifica (ser dotado de 16gos), o que, alias, o define positivamente
em face dos outros animais” (Ibidem, p. 51). O logos humano o diferencia de outros
animais e o coloca na condicao daquele que é capaz de estabelecer uma organizacao
comunitaria que inexiste em outros seres.

A escolha de viver comunitariamente implica uma motivacdo ética, que se
coloca disposta a vivéncia da justica e da virtude. Tal condi¢éo existe por conta do
l6gos humanao.

Sobre isso, Aristoteles afirma:

Agora é evidente que o homem, muito mais que a abelha ou outro animal
gregério, € um animal social. Como costumamos dizer, a natureza faz nada
sem um propdsito, e 0 homem é o (nico entre os animais que tem o dom da
fala. Na verdade, a simples voz pode indicar a dor e o prazer, e outros animais
a possuem (sua natureza foi desenvolvida somente até o ponto de ter
sensagfes do que é doloroso ou agradavel e externa-las entre si), mas a fala
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tem a finalidade de indicar o conveniente e 0 nocivo, e portanto também o
justo e o injusto; a caracteristica especifica do homem em comparagdo com
0s outros animais € que somente ele tem o sentimento do bem e do mal, do
justo e do injusto e de outras qualidades morais, e € a comunidade de seres
com tal sentimento que constitui a familia e a cidade (1997, I, 1, 1253a).

O pensamento aristotélico e sua sustentacdo em relagdo ao comunitarismo
sao pilares importantes no debate deste trabalho e no exercicio em sala de aula.
Pensar a nocéao de l6gos como um elemento que nos diferencia dos animais e nos
coloca na condicdo de constituicdo ética de uma vivéncia social torna o debate
enriquecedor. Além disso, é na cidade que encontramos a realizacdo plena da
natureza, descobrindo assim a eudaimonia.

Apesar das diferencas histérico-sociais, a abordagem aristotélica ilustra de
modo significativo a necessidade de resgatar o elemento comunitario de nossa
natureza — o viver comunitario — apostando em uma utopia de uma politica voltada

para a constituicdo do bem comum na comunidade politica de cada cidade.
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3 UMA TEORIA POLITICA DE TRANSICAO: DA MODERNIDADE AOS NOSSOS
DIAS

A analise sobre a transi¢éo historica do pensamento e da acgdo politica entre
modernidade e contemporaneidade é de suma importancia para a compreensao das
mudancas ocorridas ao longo do tempo, pois esses aspectos tornam clara essa
transposicdo para o estudante do ensino médio. Mais do que um tratado sobre as
transi¢cOes, este trabalho busca apresentar alguns elementos dessas mudancas de
postura, que podem ser trazidas para a analise a partir do debate entre antiguidade e
modernidade.

Apesar do distanciamento histérico e por haver entendimento que séo dois
modos diferentes de se abordar o0 aspecto democratico (0s gregos atenienses valiam-
se de uma democracia direta, enquanto a heranca da modernidade é uma democracia
representativa) ha de se considerar que a compreensdo do momento historico
contribui de algum modo para o desenvolvimento da pratica em sala de aula,
destacando dois elementos: a compreensao dos conceitos e praticas dos antigos, e
as estruturas politicas da modernidade, refletindo sobre como estas estruturas se
estabelecem e de que modo o cidadao de hoje concebe seu espaco de atuacéo dentro
das instancias democraticas.

Como exemplo a fildsofa Hannah Arendt (2017), ao olhar a antiguidade com
o intuito de interpretar aquilo que nés herdamos hoje, apresenta uma leitura sobre o

bios politikos, relacionando-o a ideia de vita activa.

Com o desaparecimento da antiga cidade-Estado — e Agostinho parece ter
sido o ultimo a saber pelo menos o que outrora significava ser um cidaddo —,
a expressao vita activa perdeu o seu significado especificamente politico e
passou a denotar todo tipo de engajamento ativo nas coisas deste mundo
(2017, p. 17).

Essa concepcao de vita activa bebe na fonte da antiguidade e se traduz em
trés elementos: o trabalho, a obra e a acédo. Dentre estes trés, o ultimo € o mais
significativo para esta analise. Compreende-se a acdo como a propria politica,
condicao dos sujeitos que se estabelece gragas a pluralidade da vida e se encontra
na relacdo, capacidade de transformacédo, engajamento do sujeito no mundo e um

atributo de inovagéo.
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A acdo politica se estabelece como um mecanismo de criacdo de outros
organismos para a manutencédo e transformacédo do mundo tal qual ele é, tendo em
vista aqueles que virdo.

A concepcao de vita activa ao longo da historia, porém, sofre transformacdes,
pois com a queda das cidade-Estado e com o advento do cristianismo, ela comparou-
se a um mero engajamento com as coisas desse mundo, equiparando a vida do
politico com qualquer outra funcdo desempenhada, ou seja, ha um empobrecimento
da vida politica, reduzindo-se a um utilitarismo. Em sua obra, Arendt elaborar4 uma
critica ao cristianismo e de como ele desfavoreceu a atividade politica, inibindo os
sujeitos a garantirem marcas na eternidade por seus feitos em prol da cidade.

Para a autora, “todas as atividades humanas séo condicionadas pelo fato de
que os homens vivem juntos, mas a acdo é a Unica que ndo pode sequer ser
imaginada fora da sociedade dos homens” (ARENDT, 2017, p. 27). A analise se
estendera no debate sobre o homem politico versus o0 homem social, construcdo que

se sustenta em autores classicos.

Essa relacdo especial entre a acéo e estar junto parece justificar plenamente
a antiga traducdo de zoon politikon de Aristételes como animal socialis, que
ja encontramos em Séneca e depois, com Tomas de Aquino, tornou-se a
traducéo consagrada: homo est naturaliter politicus, id est, socialis (“0 homem
€, por natureza, politico, isto &, social”’) (Ibidem, p. 28).

H&a, segundo Arendt, uma substituicdo inconsciente do termo politico por
social, acarretando assim um distanciamento do pensamento e da acao politica grega.
O termo “social” ndo atribui uma conotacado pejorativa, pois significa a condigao
humana fundamental, caracteristica biol6gica de todo ser humano. Com o surgimento
da cidade-Estado, porém, o ser humano adquire uma segunda natureza, que é sua
natureza politica (Ibidem, p. 30). Essa analise, abordada por Aristételes, vai sendo
ressignificada ao longo da histéria e perde seu lugar de acéo.

O grego, na sua concepc¢ao originaria, compreendia sua ideia de liberdade e

acao politica, da seguinte forma:

Esta dltima consistia em exercer coletivamente, mas de forma direta, muitas
partes da propria soberania, em deliberar, em praga publica, sobre a guerra
e a paz, em celebrar com os estrangeiros tratados de alianca, em votar as
leis, em realizar os julgamentos, em examinar as contas, 0s atos, a gestao
dos magistrados, em fazé-los comparecer perante todo o povo, em acusa-
los, em condend-los ou em absolve-los. Mas ao mesmo tempo em que isso
era denominado pelos antigos de liberdade, eles admitiam, como compativel



51

com essa liberdade coletiva, a sujeicdo completa do individuo a autoridade
do conjunto (CONSTANT, 2015, p. 78).

O agir politico do grego acarreta um problema: a perda da individualidade ao
entregar-se para a polis. A vida privada ndo tem mais a sua relevancia, pois o sentido
primordial de toda acdo esta voltado para a prética politica, e isso faz com que haja
uma condi¢do de sujei¢do do individuo a coletividade.

O processo de lugar de acdo passa, segundo Arendt, por uma analise de
poder em varias instituicdes, principalmente na familia, e vai constituindo outro lugar
de significado no corpo social. Tal processo conduz a modernidade a entender o lugar
politico como um lugar terceirizado, o qual desconsidera a a¢do pratica dos sujeitos

sociais.

[...] na era moderna, sua inicial substituicdo da a¢édo pelo comportamento e
sua posterior substituicdo do governo pessoal pela burocracia, que é o
governo de ninguém, pode convir também lembrar que sua ciéncia inicial,
economia, que altera padrdes de comportamento somente nesse campo
bastante limitado da atividade humana, foi finalmente sucedida pela
pretensdo oniabrangente das ciéncias sociais, que, como “ciéncias do
comportamento”, visam a reduzir o homem como um todo, em todas as suas
atividades, ao nivel de um animal comportado e condicionado (Arendt, 2017,
p. 55).

A critica de Arendt conduz a reflexdo sobre a nocéo de liberdade dos sujeitos
na modernidade. Para a filésofa, o ser humano perde sua esséncia e se transforma
em um burocrata que acata padrées ja determinados. H4& uma perda de sentido
enquanto lugar de acdo que se estabelece ao longo do periodo Medieval e
principalmente da Modernidade.

Esse olhar comparativo sobre a liberdade dos sujeitos e como a ideia da acdo
politica se transforma ao longo dos séculos € de maxima relevancia para o estudo
politico em sala de aula. As transformacdes que os espacos de acdo politica vao
sofrendo sdo significativas para problematizar sobre o lugar de fala do jovem na
sociedade contemporanea e qual o sentido que esse agir traduz para suas vidas.
Compreender como o0s poderes e instituicbes se constituem torna-se um fator

significativo e fundamental para a compreenséo do processo.

3.1 PODERES E INSTITUICOES
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A compreensdo sobre os poderes, as instituicbes e o lugar do sujeito na
modernidade é de importancia impar para a ampliacdo das esferas e formas de
atuacao na contemporaneidade.

Historicamente a modernidade é significativa para a politica e seu
desenvolvimento enquanto ciéncia. Como exemplo para analisar a mudanca de
paradigma que a modernidade traz para a acao politica, temos Maquiavel, que rompe
com os paradigmas de sua época e apresenta de modo claro e realista os desejos do
Principe e todas as motivacdes para sua acao politica. Neste mesmo sentido,
podemos verificar o significado que o Renascimento trouxe para o homem e seu lugar
na sociedade. Esses pontos sao significativos para verificar como ocorreu a ampliacao
da participacdo democratica.

Podemos notar que as mudancas entre antiguidade e modernidade
potencializaram, nessa ultima, o lugar de atuacdo do sujeito, pois a formacédo das
instituicbes democraticas e o exercicio de cidadania ficam vinculados ao pensamento

politico moderno.

No seu uso descritivo, por democracia os antigos entendiam a democracia
direta, os modernos, a democracia representativa. Quando falamos de
democracia, a primeira imagem que nos vem a mente é o dia das elei¢des,
longas filas de cidaddos que esperam a sua vez para colocar o voto na urna.
Caiu uma ditadura, instaurou-se um regime democratico? O que nos mostram
os televisores de todo o mundo? Uma cadeira de eleitor e um homem
gualquer, ou o primeiro cidadao, que exercem o préprio direito ou cumprem o
préprio dever de eleger quem devera representa-los (BOBBIO, 2000, p. 371).

Norberto Bobbio apresenta um comparativo sobre a democracia (antiga e
moderna), sendo uma direta e a outra — a qual herdamos — a representativa, como um
exercicio que se repete a cada processo eleitoral. A analise do lugar de acéo do sujeito
na modernidade (e que se estende aos dias de hoje) continua sendo significativa para
a vida politica como um todo.

Mas antes de tomarmos a ideia de uma representacao instituida, cabe aqui
uma andlise sobre como surge a ideia de Estado Moderno, e como os filosofos
contratualistas auxiliaram este processo, tomando principalmente a analise sobre o
lugar do sujeito em meio a essa formalizag&o e institucionalizagéo para representar o
todo.

O pensamento politico classico estabelece uma interessante analise sobre o

individuo e sua relagdo com a comunidade. Aqui podemos pensar na questao sob
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diferentes prismas, mas o mais interessante para nossa abordagem €, em primeiro
lugar, a do fildsofo Thomas Hobbes, que defende a ideia de um governo forte, que
consiga atender as demandas da natureza humana, inclinada a guerra de todos contra
todos. Sua politica sustenta-se em relacdo ao individuo, mas ao mesmo tempo contra

ele.

Mesmo quando a politica hobbesiana desemboca em conclusdes anti-
individualistas, ela permanece significativa somente em rela¢éo ao individuo,
gue continua o ponto de referéncia de todos os seus calculos. A sociedade
civil se desenvolve para o individuo, ela se desenvolve contra o individuo,
mas sempre em relacao a ele (POLIN, 2003, p. 129).

Ha& uma dialética na estrutura hobbesiana que o coloca contra e a favor ao
mesmo tempo, mas sempre tendo em vista a plena organizacdo do Estado. Surge
aqui a ideia do individuo como fundador do Estado, pois é, nessa mutua relacdo, por

meio do contrato social, que nasce o Estado.

Isso equivale a dizer: designar um homem ou uma assembleia de homens
como portador de suas pessoas, admitindo-se e reconhecendo-se cada um
como autor de todos os atos que aquele que assim é portador de pessoa
praticar ou levar a praticar, em tudo o que disser respeito a paz e a seguranca
comuns; todos submetendo desse modo as suas vontades a vontade dele, e
as suas decisfes a sua decisdo (Hobbes, 2014, p.147).

Para Hobbes, a aceitacdo do contrato social, abdicando de sua inclinagéo
natural para adquirir seguranca e protecao contra suas paixdes, € o primeiro ato do
individuo que se lanca de encontro ao surgimento do Estado. Sem essa decisao, ele
nao existiria, ou seja, ha uma condicdo de emanacéo em relacédo aos individuos. Essa
cessdo de poderes dos individuos ao soberano cumpre o primeiro ato de individuo
auténtico, fazendo-se homem (POLIN, 2003, p. 130).

A condi¢cdo natural dos sujeitos, segundo Hobbes, implica uma analise, por
parte do sujeito, da sua condicdo (como incompleto e precario). Para tanto, faz-se
necessario o exercicio de ascese do individuo, lancando-se ao Estado racional pelo
uso de sua liberdade, pois s6 assim ele encontrard seguranca e paz, que em seu
Estado de natureza nao atingiria. Nesse sentido, o primeiro acordo entre o0s individuos
€ de que a formacao do Estado € um contrato para beneficiar a todos.

O segundo ponto de vista que € interessante para nossa analise é o do filosofo
John Locke, que estabelece uma defesa sobre a inclinagéo do individuo a vida social,

partindo de argumentos teoldgicos que sao voltados a criacdo dos homens.



54

“Definir o individuo por um direito e por uma obrigacdo consiste
necessariamente em situa-lo e defini-lo em relacédo aos outros homens. Na
medida em que estes direitos sdo naturais, o individuo, tal como o concebe
Locke, é natural e fundamentalmente um ser social” (POLIN, 2003, p. 163).

Essa argumentacédo de Locke tem como base um principio natural que advém
da criacdo de Deus. Aponta o fildsofo que a marca da divindade no homem ¢é a
linguagem, que o conduz a vivéncia social. Ela é, de algum modo, instrumento de
pacto e relacdo, criando acordos na vida social.

Locke ndo acredita que haja um determinismo natural que obrigue o individuo
a vivéncia comunitaria, mas, como é um ser dotado de razdo, essa caracteristica o
leva a compreender a necessidade da vivéncia social. O individuo ndo é obrigado a

viver de modo coletivo, mas o faz.

Tal como o individuo, a sociedade vive simultaneamente de uma existéncia
natural e de uma existéncia artificial, pois ele resulta de uma obrigacao
inscrita na natureza do homem, mas que o homem tem o poder de aceitar ou
de recusar livremente, segundo ele o julgue racional ou ndo (POLIN, 2003, p.
163).

O pensamento de Locke ndo concebe uma existéncia humana que nao seja
uma forma de existéncia social, mesmo ndo sendo determinado por natureza. Tal
situacdo nasce no bergo familiar, a partir da comunh&o entre o casal. E importante
frisar que, nessa relacao, ndo ha um poder politico entre eles. Ha uma acao social,
mas ndo uma validacao politica diante deste contrato.

A formacao de vivéncia social € uma caracteristica propria da natureza dos
sujeitos, que se aprimora de um modo singular no vinculo familiar. No entendimento
de Locke, a mera existéncia de um contrato social ndo caracteriza a comunidade
politica. O que de fato a caracteriza é a deciséo de se integrar a uma comunidade que
governe, com vistas ao bem publico, atribuindo aos entes dessa comunidade poderes
de magistratura com o poder de fazer leis e aplica-las, utilizando toda a forca da

comunidade, em uma clara demonstracao de poder.

O poder do povo é supremo porque é o supremo meio de realizar os fins e de
defender os direitos dos individuos, como membros da comunidade, e da
propria comunidade. Se a palavra do soberano ndo estivesse proscrita de
maneira quase sistematica do vocabulario de Locke, n6és poderiamos dizer
gue o poder do povo é supremo porque é a manifestacdo do povo soberano
(Ibidem, p. 191).
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A nocado lockeana de poder que emana do povo é parte importante na
constatacdo de sua ideia de soberania, pois é por meio do contrato que os individuos
escolhem fundar o Estado para a garantia de seus direitos, pois é o poder do povo
gue elege o soberano, bem como sao esse mesmo povo o retira do cargo. O contrato,
em linhas gerais, nada mais é do que um elemento de afirmagcdo de um principio de
legitimac&o para a criagéo do Estado. E uma sintese do pensamento liberal de John
Locke e seu posicionamento contra 0 governo absolutista, contendo uma
argumentacao que defende a no¢ao de que o governo emana da comunidade e este
deve, de algum modo, priorizar o bem comum.

Um dos principais pilares para o bom cumprimento de tal ideal é a constituicao
de um poder legislativo bem estruturado, com o intuito de defender os bens, as

pessoas e trazer-lhes seguranca.

A grande finalidade que os homens tém quando entram na sociedade é poder
aproveitar seus bens em paz e em seguranga, e o principal instrumento e os
meios para isso sdo as leis estabelecidas nessa sociedade. O primeiro e
fundamental direito positivo de todas as comunidades civis é o
estabelecimento do poder legislativo. Como o primeiro e fundamental direito
natural, que deve governar, inclusive, o proprio legislativo, concentra-se na
preservacdo da sociedade (a medida que for autorizado pelo poder publico)
e de cada um de seus membros (LOCKE, 2014, p. 106).

Ao deixar seu estado de natureza, o homem entra em sociedade e tem, como
um de seus principais objetivos, desfrutar de sua propriedade sem qualquer receio de
perdé-la ou algo similar, sendo este um direito natural. Nesse ingresso a sociedade
politica, os individuos deixam suas particularidades, formando uma comunidade
politica. Para sua boa convivéncia (preservacao da propriedade), deve-se estabelecer
o poder legislativo, que tem como premissa principal de sua funcdo preservar a
sociedade civil (lei natural fundamental).

Ao falarmos de uma defesa da sociedade, temos em mente que essa defesa
s6 é possivel porque esse poder é autorizado pelo poder do préprio povo. Dentre todos
0s poderes, 0 que ocupa um lugar, dito por Locke como sagrado, é o legislativo. Nao
h& um edito ou imposi¢éo outra que tenha a forca de uma lei.

Para Locke, a lei s6 tem poder e sacralidade porque ela emana do povo, tem

0 seu consentimento e lhe é conferida tal autoridade. O filosofo aponta ainda a

amplitude e a dignidade do poder legislativo, colocando-o acima de qualquer pessoa,
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por mais que esta tenha algum vinculo mais solene. Ao indicar a relevancia do poder
legislativo, Locke também afirma que é ridiculo haver um poder que se imponha sobre
os demais cidadaos, sem que este poder emane, de fato, da sociedade.
Consolidando a ideia da forca da lei na comunidade, podemos reforcar esse
ponto de vista com o pensamento de Montesquieu, que indica a necessidade da

compreensao sobre a razao das leis.

Nesta diversidade e leis e costumes, os homens ndo sdo conduzidos
unicamente pela sua fantasia. E preciso que exista nestas instituicbes, nestes
costumes e nestas leis um sentido, um espirito. Sao produtos da vontade, de
atos que perseguem certos designios. Sdo formacdes devidas a intervencao
do homem dentro da diversidade das manifestacbes humanas, no curso da
historia, criacdes do espirito em virtude das quais os povos decidem o seu
destino (GROETHYSEN, 2003, p. 342).

Héa para Montesquieu um desejo de estabelecer uma razéo espiritual que dé
significado e sentido, pois os homens tém como caracteristica ser criadores a partir
de seus agrupamentos sociais, sendo esse um dos objetivos do filésofo, para entdo
compreender a razao das leis.

Estabelecer uma compreenséo sobre as leis € um passo ético em sua analise,
pois h4 uma variacdo de leis baseadas em costumes comunitarios proprios,
garantindo assim a individualidade de cada povo. Essa individualidade participa da
forma com que este governo se organiza.

Para tanto, a ideia de Estado se consolida de formas diferentes para cada
pensador moderno, no entanto 0 que nos interessa € a forma como surge a tese de
fundacdo do Estado moderno, de inspiracdo contratualista, e principalmente o lugar
gue o sujeito tem em seu desenvolvimento.

A relacao individuo e universo publico na modernidade €, sem duvida, um dos
principais eixos de debate em sala de aula, pois os estudantes buscam compreender
0s mecanismos de participacao social, seja enquanto sujeitos politicos, seja enquanto
participes e garantidores dos poderes consolidados no Estado. De um modo
particular, a compreensao da importancia da esfera legislativa é de singular valor para
a pratica em sala de aula, pois é nesse eixo da estrutura politica do Estado que se
busca efetivar as reflexdes e trabalhos praticos deste projeto, a saber, elaboracdo dos

projetos de lei para o municipio de Curitiba.
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3.2 NOVAS ESTRUTURAS POLITICAS DEMOCRATICAS: A REPRESENTACAO

Diferentemente da abordagem sobre a antiguidade, a no¢cdo de democracia
gue paira sobre a contemporaneidade se estabelece de outra forma. Antes, o lugar do
cidaddo, enquanto agente politico era um; hoje, seu significado e poder de acdo se
transformaram. Sobre isso, Constant diz que: “Perdido na multiddo, o individuo néo
percebe quase nunca a influéncia que exerce. Sua vontade jamais fica marcada no
conjunto; nada mostra aos seus proprios olhos sua cooperagéo” (2015, p. 86).

O olhar sobre a acéo politica na contemporaneidade se distancia da pratica
originaria da democracia grega. O sujeito, por muitas vezes, ndo da conta de perceber
o poder e influéncia que exerce, tornando limitada sua ideia de participacdo. A forma
politica que acolhia o cidad&o grego no contexto da participacdo da espaco para um
novo formado, o representativo. Na medida em que contemporaneidade acolhe a
participacdo representativa e seu formalismo institucional, € possivel perceber a
diminuicdo do interesse e sentimento de pertenca diante da a¢éo politica. Apesar do
carater formal do processo politico, compreende-se que a eleicdo ndo é uma
transferéncia de soberania. Isso porque “a legitimidade da democracia representativa
depende tanto de eleicGes regulares e livres quanto da ativacdo de uma
comunicabilidade corrente entre a sociedade civil e politica” (ALMEIDA, 2014, p.178).
Ha outras demandas a serem analisadas, mas o problema da comunicacéo e criacdo
de espacos de participacdo tornam-se situacBes contraditérias a uma boa acao
politica.

O processo eleitoral transmite uma interessante dualidade: a primeira é a de
agir no lugar do outro como um fenémeno da representacdo. O ponto seguinte é o
necessario processo de unificacdo entre a esfera politica e a sociedade civil. Cria-se
ai o abismo de atuacdo, interesse, sentimento de pertenca e participacdo da
sociedade civil.

A formacdo do distanciamento entre sociedade civil e o politico que a
representa ndo € uma novidade restrita a contemporaneidade. Sobre tal processo,

Almeida argumenta que

a crise da representacdo ndo € uma caracteristica recente, mas um
qualificador que acompanhou as democracias ao longo do tempo. A diferenga
atual estaria na forma de a sociedade exprimir o descontentamento e a
autocritica do processo representativo (lbidem, p. 180).
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O processo histérico de crise de representacdo é antigo, mas as formas de
expressdo desse problema véo de encontro a outras formas de exteriorizagdo da
insatisfacdo. Nasce com isso uma nova forga, dita por alguns como o “quarto poder”
social, que é a midia. Pensando em contemporaneidade, a sua forca e a das redes
sociais, de um modo geral, sédo instrumentos de mobilizacdo e demonstracdo das
insatisfacfes diante da acao do corpo politico.

A ideia de representacdo é uma atividade, porém nota-se que nem sempre
ela é clara para os agentes sociais envolvidos no processo. A proposta deste trabalho
toma como objetivo demonstrar aos alunos a necessidade de retomarmos elementos
de aproximacao entre aquele que representa e seu representado, compreendendo
que “o conceito de representacao deve beneficiar-se de uma no¢ao mais dinamica e
plural da politica, na qual as questdes ‘quem representa’ e ‘0 que esta sendo
representado’ estdo, frequentemente, em construcao” (ALMEIDA, 2014, p.181).

Colocar-se no processo de “construgcdo” talvez seja um dos maiores
empecilhos para efetivarmos um processo de participacdo mais significativo, que
desperte nos sujeitos outros elementos de uma vivéncia politica ativa e que tenha
correspondéncia com sua realidade. De algum modo, a proposta de pratica deste
trabalho tenta criar um mecanismo de aproximacao, pertenca e significado para a vida
dos jovens, apresentando-lhes uma nova perspectiva da politica, pautada no dialogo,
pertenca e participacao.

A criacdo de espacos e melhorias na comunicacao é eventual problema que
a contemporaneidade enfrenta para construir uma ideia melhor de representacdo. O
desafio de uma representacdo democratica € permitir que individuos e grupos
capazes de definir autonomamente seus interesses se vejam representados por
agentes com os quais tenham identidade e capacidade de interlocucdo (MIGUEL,
2011, p. 28)

Apesar de suas falhas, o sistema democratico representativo € a melhor forma
de interlocucdo entre os politicos e a sociedade civil. Cabe uma analise sobre sua
efetiva relacdo, contato e abertura a sociedade de um modo geral, bem como a
necessidade de efetivarmos novas formas de construgcdo de acgdo politica que

ressignifiguem a vida e o agir dos sujeitos dentro da comunidade politica.



59



60

4 PROJETO PARA A EDUCACAO POLITICA DO JOVEM NA EDUCACAOQO BASICA

A proposta pratica deste trabalho tem como objetivo desenvolver
concomitantemente dois importantes elementos na formagéo dos estudantes: a teoria
e a pratica. A teoria tem como base o estudo da politica e seu desenvolvimento dentro
da histéria da filosofia. Ja a parte pratica toma como ponto de partida o exercicio de
sugestéo ao legislativo, por meio da redacao de projetos de lei, baseada no Projeto
Plenarinho da Camara Federal®®.

O Projeto Plenarinho é um programa de relacionamento criado pela Camara
dos Deputados para facilitar o acesso da comunidade ao espaco publico de
deliberacéo. Ele tem um carater educativo e € voltado para estudantes de 7 a 14 anos,
bem como para pais e professores. Seu slogan € "O jeito crianca de ser cidadao".

O portal do Projeto Plenarinho busca, por meio de uma linguagem acessivel
e lddica, informar os estudantes sobre o Poder Legislativo, a atuacdo dos
parlamentares e outros temas sociais e educativos relacionados ao cotidiano dos
estudantes.

O projeto surgiu por meio de um concurso da Céamara dos Deputados,
chamado de "Camara em ideias", no ano de 2002. A partir dessa premiacao, foi
formado um grupo com servidores de distintas areas para pensar as diretrizes e a
missao do projeto. Em agosto de 2004 o Plenarinho foi langado em 26 escolas
publicas do pais. No ano de 2006 o site foi transformado em portal, pois havia nele
uma diversificacdo de contetdos e uma ampliacao de dados para o publico estudantil,
familiar e docente.

Seus principais objetivos séo:

Proporcionar um instrumento de comunicacdo dindmico para que criancas de
todas as regifes do pais possam conhecer o papel da Camara dos
Deputados e do Poder Legislativo brasileiro.

Trabalhar conceitos béasicos de cidadania e direitos sociais e incentivar a
formacéo de valores sociais e humanos.

Divulgar nocbes béasicas do processo legislativo para a formacdo da
consciéncia sobre a importancia do Poder Legislativo na consolidacéo
democrética e crescimento do pais.

Estimular a formagéo de consciéncia politica nas novas geracdes para a
formacao de futuros lideres.

Oferecer as criangas uma fonte permanente e dinamica de informacdes sobre
o Legislativo.

15 As informac@es aqui citadas podem ser encontradas no site: https://plenarinho.leg.br/ (Acesso em 11
nov. 2018)



https://plenarinho.leg.br/

61

Aproximar o publico infantil do exercicio da atividade politica.6

Além da proposta apresentada, o site da Camara dos Deputados conta com
uma enorme gama de informacg@es ludicas com o intuito de facilitar a aprendizagem
dos estudantes e sua aproximacgao com as questdes do universo politico. Dentre estes
espacos de aprendizagem, podemos destacar: “Conheca a Camara” — que trata
exclusivamente sobre como é seu funcionamento e sua composi¢cao, bem como temas
voltados a questBes atuais da sociedade como preconceito/intolerancia, o que é a
democracia (tratando sobre as formas de representacao e participacdo) e explicacdes
sobre o que é um projeto de lei.

Além de toda a estrutura virtual, acontece anualmente, pela mesma
plataforma, a “Camara Mirim”, que tem como objetivo promover um concurso de
projetos de lei para estudantes do 5.° ao 9.° do Ensino Fundamental.

O objetivo da Camara Mirim é fazer uma simulagdo da atividade parlamentar
para os estudantes, com o intuito de apresentarem e sugerirem projetos de lei. Dentro
do processo do Concurso, alguns projetos sao selecionados e entram em pauta de
discussdo da Camara Mirim. Esses sdo convidados a participar de um evento no
plenério no segundo semestre do ano.

Os objetivos presentes na proposta, de um modo particular com a Camara
Mirim, vado ao encontro dos objetivos praticos deste trabalho, pois ha um destaque
para a primeira aproximacao dos estudantes com a atividade politica em si mesma.

A pesquisa se prop0e a abordar o eixo tematico de Filosofia Politica, que, no
ambiente escolar do ensino fundamental, apresenta um importante e pertinente
carater interdisciplinar. A abordagem compreende que as outras areas do
conhecimento podem somar forcas e qualificar ainda mais as pesquisas e atividades

realizadas pelo componente curricular de Filosofia.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador,
gue pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano
de intervencdo. Nesse sentido ela deve partir da necessidade sentida pelas
escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar,
prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atengédo de mais de
um olhar, talvez varios. Explicacao, compreensao, intervengao sdo processos
que requerem um conhecimento que vai além da descricdo da realidade,
mobiliza competéncias cognitivas para deduzir, tirar inferéncias ou fazer
previsbes a partir do fato observado (Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2002, p. 88 e 89).

16 https://plenarinho.leg.br/index.php/nos/ Acesso em 11 nov. 2018.
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O diadlogo com outras areas do saber, sem perder a especificidade e
objetividade do conhecimento filoséfico, € de grande valor dentro do trabalho do
Projeto Plenarinho. O tema Politica transpassa varias outras areas e pode, sem
davida, ser iluminado e ampliado dentro do debate de cada especificidade de
conhecimento. Além do mais, contar com o0 suporte de outros componentes
curriculares é significativo no exercicio do projeto, ndo perdendo de vista algumas
limitagOes que serdo expostas a seguir.

Tendo em vista algumas dificuldades em relacdo aos deslocamentos previstos
no Projeto Camara Mirim (trajeto Curitiba — Brasilia, conduzindo alguns menores de
idade e retirando-os de suas aulas curriculares), tomamos a decisdo de municipalizar
a proposta, tendo por base algumas ideias do Projeto Plenarinho da Camara Federal.

O Projeto de Educacao Politica, também chamado carinhosamente de
Plenarinho, teve suas primeiras sementes lancadas no Colégio Marista Santa Maria®’,
com as turmas do 9.° ano do Ensino Fundamental I, nas aulas de Filosofia, no ano de
2015. De um modo geral, a proposta do trabalho foi muito bem acolhida no ambiente
escolar, pois coaduna-se com a proposta pedagdgica do Instituto Marista como um

todo, que prioriza a formacéo integral dos estudantes.

Nessa perspectiva, a pedagogia marista integra a formacéo afetiva, ética,
social, politica, cognitiva e religiosa. O jeito de educar fundamenta-se em uma
formacéo integral. Investe na observacéo, na investigacdo, na reflexdo, na
abertura a realidade, no posicionamento critico, na negociacdo, no
protagonismo, em atitudes solidarias, no respeito e no cuidado com a
natureza, na compreensao e na significacdo do mundo (UMBRASIL, 2010, p.
42).

A abertura e o incentivo ao posicionamento critico e ao desenvolvimento do
protagonismo — também o politico — favoreceram o desenvolvimento do projeto dentro

do ambiente escolar'®, pois o Instituto Marista compreende que a formacéo de sujeitos

17 Fundado em 15 de janeiro de 1925 na Cidade de Curitiba-PR, o Colégio atende as turmas de
Educacao Infantil ao Ensino Médio.

18 Cabe aqui uma explicacdo em relacdo aos temas/conteidos abordados. Por tocar o tema da politica
e por reconhecer que as variadas possibilidades e preferéncias politicas podem fomentar distensdes e
constrangimentos, o posicionamento isento do professor, bem como a dispensa de comentéarios
partidarios sdo indispensaveis para o bom éxito do projeto como um todo. Tomar tal postura nédo
significa deixar de lado o gosto por despertar a criticidade, a problematizacdo do mundo como um todo,
mas privilegiar o protagonismo politico dos seus estudantes.
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protagonistas e com quaisquer posicionamentos criticos sao significativos para a vida
social como um todo.

Dentro deste contexto, fez-se necessaria a adaptacao do projeto para a esfera
municipal, seja por questdes de deslocamento dos menores, seja por fomentar uma
vivéncia politica real e proxima. Dois pontos foram significativos para tal
posicionamento: o primeiro € a dificuldade e as complicacbes burocraticas com o
deslocamento, ja comentadas anteriormente. O segundo ponto vai ao encontro do
referencial tedrico deste trabalho. Um dos principais eixos é a formagdo politica na
Grécia Antiga, que tem um ethos voltado para a Cidade. Sendo assim, o objetivo
pratico tem mais sentido quando consegue aproximar o cidaddo contemporaneo da
sua polis, na qual ele convive diariamente. Além disso, visa estimular, por meio do
estudo de conceitos como: cidadania, democracia, um maior protagonismo politico
dos estudantes, além de aproxima-los do exercicio da atividade politica.

Apesar das diferencas de tempo e espaco na abordagem de tal tematica, é
possivel identificarmos em sua estrutura conceitos que sao passiveis de ser utilizados
como paradigmas para nossas reflexbes e discussdes em sala de aula. As leis da
Grécia antiga, a participacao do cidadao e a formacéao voltada para a politica parecem
sensibilizar e inspirar a participacdo do jovem em acdes politicas em geral.

A formacéo baseada nos gregos é singular nesse processo, pois desperta o
interesse pelo estudo relacionado a democracia, a participacdo, a deliberacédo, a
técnica politica, a cidadania, a justica e ao bem comum. Certamente nao é o Unico elo
tedrico possivel para proporcionar ao jovem a reflexdo sobre praticas politicas,
também podemos aproxima-la com concepcdes politicas da modernidade. Nessa
transicdo, entre a antiguidade e a modernidade, surgem outros espacos de
representacdo e estruturas de poder extremamente significativos para se
compreender a politica contemporanea.

A ideia de municipalizar o projeto parte também da necessidade de estimular
nos estudantes um sentimento de pertenca em relacdo a sua cidade, fazendo-os
pensar sobre possibilidades de interferéncias politicas e civicas, por meio de projetos
de lei, construindo uma participacédo e exercicio de cidadania, que vai muito além do
voto. Além disso, eles podem, de um modo mais facilitado, ter a chance de debater e
estar frente a frente com autoridades politicas da cidade, por meio de visitas a Camara
Municipal, a Prefeitura, ou o caminho inverso, com essas autoridades participando de

eventos na escola. A ideia é que os conceitos filoséficos relacionados ao universo
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politico possam ser trabalhados e, na medida do possivel, identificados no exercicio
pratico dentro da sala de aula. Concomitantemente a apresentacdo do tema
cidadania, propfe-se uma atividade pratica com o intuito de que o conceito nao fique
apenas no ambito da abstracdo, mas que, por meio de acdes e mobilizacdes, ele
possa ser problematizado e ganhe sentido, pois se evidencia a correspondéncia com
o cotidiano.

Essa proposta também apresenta uma inovacdo, no que diz respeito ao
ensino de Filosofia, pois o trabalho desenvolvido concentra-se no 9.° ano do Ensino
Fundamental.

A legislacdo brasileira prevé um espaco de atuacdo obrigatoria do
componente curricular de Filosofial® apenas no ensino médio, porém nossa proposta
concentra-se, de modo diferenciado, no Ensino Fundamental — tendo em vista as
particularidades da instituicdo na qual o projeto é executado.

Cabe aqui explicitar qual é a intencdo que perpassa a proposta do trabalho:
sensibilizar os estudantes, com o objetivo de ampliarem sua compreensao sobre o
mundo e sua realidade, mobilizando agdes de protagonismo que sejam significativas
para 0s espacos nos quais estdo inseridos, por meio da mobilizacdo proposta pelo
espaco filosofico. Assim, as afirmacdes de Perine (2007) sdo sempre validas quando
diz que “Mesmo que a filosofia ndo transforme o mundo, se se entende por transformar
uma intervencéo ativa e direta no curso dos acontecimentos, ela transforma os seres
humanos que, pela compreenséo da realidade, podem mudar o rumo da histéria”
(2007, p.111).

Problematizar sua utilidade ou néo utilidade passa, mesmo que indiretamente,
pelo poder transformador e mobilizador presente no ato de filosofar, pois é capaz de
mudar a forma como os estudantes compreendem a realidade e podem também, a
partir desse momento, transforma-la.

Mesmo com alguns posicionamentos que tentam diminuir o valor e a
importancia da filosofia, € interessante notar que, embora sem o amparo legal,
algumas Instituicbes de ensino sustentam a existéncia da filosofia no Ensino

Fundamental. O Projeto Plenarinho, no 9.° ano do Ensino Fundamental do Colégio

19 Cf. BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n2 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.
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Marista Santa Maria, busca oportunizar o espaco de desenvolvimento filosdfico, critico

e singular dentro do ambiente escolar.

4.1 A FILOSOFIA, O FILOSOFAR E A PRATICA

A discussdo acerca da metodologia do ensino de filosofia tem permeado
ultimamente varios periddicos, seminarios e congressos. Cada vez que se propde a
discussdo, parece criar outras raizes, suscitando assim novos problemas. Tal questédo

coloca a metodologia do ensino de filosofia como um problema filosofico.

Ao pensar no ensino da filosofia, a questao de sua utilidade € sempre posta a
prova, como se ela nao contribuisse de modo efetivo para a construgdo do mundo ou
a melhoria das relacdes sociais. Por mais que outras areas do conhecimento pouco
passem por tais discussoes, a filosofia sempre se vé inserida em tais percursos.
Diante de tal problematica, a filosofa Marilena Chaui nos apresenta uma interessante

reflexao.

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for (til; se
ndo se deixar guiar pela submissdo as ideias dominantes e aos poderes
estabelecidos for util; se buscar compreender a significagdo do mundo, da
cultura, da histdria for Gtil; se conhecer o sentido das criagfes humanas nas
artes, nas ciéncias e na politica for util; se dar a cada um de nés e a nossa
sociedade os meios para serem conscientes de si e de suas acdes numa
pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for util, entdo
podemos dizer que a filosofia € o mais Util de todos os saberes de que os
seres humanos séo capazes (CHAUI, p. 29, 2010).

A filosofia apresenta aos sujeitos ferramentas de interpretacéo e olhar para o
mundo, produzindo reflexbes e praticas que sociabilizam os relacionamentos e
apuram os olhares diante de questdes éticas e politicas que circundam nossas vidas.
Ela é, de certo modo, analise, critica e reflexdo. Ao pensar na sua utilidade, entretanto,
surge a questao na qual todo professor de filosofia se insere, que € a seguinte: qual é
0 ponto de partida para abordar o ensino de filosofia, de um modo particular, na
educacao basica?

As dificuldades em construir um ponto de partida para abordar os aspectos
béasicos do ensino de filosofia, longe de se apresentarem como um obstaculo
intransponivel, séo, pelo contrario, 0 motor e o estimulo que nos permitem
avancar sobre 0 nosso problema. As tentativas de aclarar esses
inconvenientes nos levam a formular perguntas de fundo, que evidenciam que



66

a situacdo de ensinar filosofia leva a ter de assumir algumas decisbes
tedricas. Quer consideremos que é possivel construir uma “identidade”
filosofica reconhecivel em qualquer expressao da filosofia ao longo do tempo,
guer se considere que a filosofia se caracteriza pela reinvengéo constante da
propria significagdo, a questdo é elucidar o que se ensina em nome desta
filosofia — e, de maneira correlata, como se o faz —, e isso é algo que nao
pode ser resolvido didaticamente (CERLETTI, p. 12, 2009).

As dificuldades que surgem no processo sdo as mesmas que impulsionam a
busca por solucdes para a elaboracdo de uma identidade filosofica. Cerletti levanta
uma questdo que problematiza o ensino da filosofia ndo s6é como uma questao
didatica, mas também uma questdo que estd ligada as imposi¢cdes dadas pelas
instituicdes, pois estdo inseridas em espagos educativos, buscando assim atender aos
anseios institucionais. Mas ha algo de significativo na filosofia, que é a sua capacidade
de reinventar-se a todo momento.

Pensar o ensino de filosofia é pensar o movimento de transformacao e a
capacidade de inquietar-se dentro dos variados contextos que séo apresentados. Para

isso, € importante que compreendamos a filosofia como nos coloca ASPIS.

A Filosofia é, antes de mais nada, questionamento. E a promotora
daquele questionamento que desestabiliza as verdades postas, que
checa as coisas todas em sua hierarquia, origem e teor, e néo o faz
apenas num movimento de negacdo. Aquele questionamento traz em
seu proprio modo de se articular a possibilidade de construcdo de
outros conceitos (2009, p. 34).

O ato de questionar é préprio do filosofar, ndo tomando de modo inicial as
coisas como verdade, mas também aprofundando o sentido e valor das coisas que
séo apresentadas a vida humana, bem como suas relagdes.

O que é proprio da filosofia é a sua capacidade de desestabilizacdo da ordem
estabelecida, pois faz com que o homem se coloque diante de si, coloca-o em busca
da compreensao do mundo por meio de questionamentos e elaboracdo de conceitos.
N&o cabe aqui buscar uma filosofia que apresente respostas, isso ndao Ihe compete.
O que diz respeito a filosofia € permitir aos sujeitos a liberdade de construir a si
mesmos por si mesmos, sendo-lhes um auxilio (Ibidem, p. 35).

A partir dessa ideia inicial, percebe-se que a filosofia tem em si um essencial
carater formativo que, se bem conduzido, auxilia grandemente o desenvolvimento da
vida dos estudantes e sua compreensao em relacdo ao mundo. Ao pensar seu lugar

na educacao basica, € possivel identificar que, apesar de ressignificada, ela continua,
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assim como na antiguidade classica, problematizando a relacéo entre os sujeitos e a
polis, questionando sobre o conceito de justica, problematizando sobre os limites da

lei.

Desde Platdo ou, ainda, Sécrates conhecemos a vocacdo formativa da
Filosofia. A ideia de que o homem é passivel de formacao intencional nos &
familiar desde a Grécia antiga, por conta do conceito de Paideia. Esse
conceito abarca a ideia de educacdo no amplo sentido, de formacéo. Para a
realizacdo de tal tarefa, é preciso que se pergunte sobre o que é o homem,
sobre para que forma-lo, sobre que tipo de sociedade se deseja ou,
remetendo para a Antiguidade, perguntar-se sobre o que é o homem, o que
€ a polis, como proceder a justa medida entre esses dois. A educacdo nao
pertence a esfera da physis, mas da polis, elatem o papel de manter a ordem,
o nomos. A funcao dela é a de adequar o homem as leis, ao mundo ordenado,
a sociedade justa (ASPIS, 2009, p. 35).

Esse elemento de adaptacéo didatica e histérica dentro do processo do ensino
de filosofia é importante e significativo para proporcionarmos outras leituras e olhares
em relacdo ao mundo, de um modo particular, a politica, por meio da filosofia. O papel
do filésofo dentro da sala de aula nada mais é do que olhar para a tradicéao e reformular
as perguntas, adaptando-as as realidades da contemporaneidade, sabendo identificar
e fazer as necessarias leituras dos contextos sociais aos quais estao inseridos os
estudantes. Desse modo, o filésofo em sala de aula é uma espécie de recriador ou
aguele que ressignifica os problemas para serem questionados.

E interessante frisar que, no contexto da filosofia politica, os problemas
apresentados na poélis grega na antiguidade sdo muitas vezes similares aos que
encontramos na atualidade, como: representacao, ideia de cidadania, participacao,

entre outros. Desse modo,

O que haveria que tentar ensinar seria, entdo, esse olhar agudo que néo quer
deixar nada sem revisar, essa atitude radical que permite problematizar as
afirmacdes ou colocar em duvida aquilo que se apresenta como 6bvio, natural
ou normal (CERLETTI, p. 29, 2009).

Portanto, o que se quer assumir de algum modo é uma atitude filoséfica, que
em sua historia, sempre se nutriu de problemas que surgiram do seio da humanidade.
A questao é: como fazer o ensino de filosofia ter sentido para a vida dos estudantes?

Seria um exagero querer que a filosofia, assim como qualquer outro
componente curricular, atenda a demanda de gosto e identificacdo com os estudantes

de um modo geral. E mais que compreensivel que cada sujeito tenha aptidées e
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gostos proprios. O que ndo se pode aceitar € uma posicao de indiferenca em relacao
a aceitacdo ou nao do saber filosofico e, mais ainda, da sua utilidade e importancia,
por mais humilde que seja, dentro do espaco escolar. A filosofia pode, e muito,
contribuir com a formacéo e desenvolvimento dos estudantes, mesmo que 0S espacos
sejam limitados por numero de horas/aulas, e outras questbes. Esse € um dos
objetivos a que este trabalho se propde: demonstrar que o saber filoséfico pode
romper paradigmas dentro do ambiente escolar, conquistando espaco e significado
na vida dos estudantes.

Quando este trabalho se propde a, inclusive, discutir a questdo da
interdisciplinaridade, € porque ela pode ser uma saida que auxilie o desenvolvimento
da filosofia no campo educacional. Mais do que isso, € importante uma autocritica
quanto a forma com que se ensina filosofia. Faz-se necessério, atualmente, considerar

os interlocutores deste processo, que sao os estudantes.

No caso que nos interessa especificamente, que é o do ensino de Filosofia,
gue didatica, que metodologia, que forma de acdo encaminha melhor para
este elo com 0 mundo da vida? Que tipo de atitude do professor desencadeia
no estudante a “relagdo com o saber”, capaz de produzir um sentido para as
aulas de Filosofia? De que modo os conhecimentos escolares ganham
significado neste contexto cultural e, mais especificamente, qual o valor das
guestdes e reflexdes filoséficas para o estudante do ensino médio?
(TOMAZETTI e GALLINA, 2009, p. 184).

Apesar de o texto em questdo ser voltado para o ensino médio, a discussao
gue se propde tem o mesmo valor e significado para o ensino fundamental. O contexto
atual nos impde a necessidade de propormos uma filosofia que tenha uma conexao
com o mundo da vida, na qual os estudantes consigam estabelecer relagcdes que
facam sentido e ocupem lugar de importancia em suas vidas.

Ainda neste sentido, é importante observar que, dentro do espaco da sala de
aula, é possivel fazer filosofia a partir do levantamento de problemas que os
estudantes identificam dentro do contexto de sua poélis contemporanea. A boa
pergunta, o espaco para a fala, o despertar da inquietacdo, a sensibilizacdo e o
interesse por aquilo que é publico e o despertar do exercicio da cidadania séo
elementos que estimulam a boa pratica filoséfica, que vai se delineando ao longo do

processo. Mais do que isso,

o trabalho que temos pela frente é imenso e dificil: trata-se de produzir um
ensino de filosofia que ndo signifique “doutrinagdo”, mas experimentagao
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criativa do pensamento, de um pensamento produtivo e inovador. Trata-se de
oportunizar aos jovens estudantes que, conhecendo a tradicdo filosofica,
possam experimentar 0 pensamento, possam pensar por Si mesmos
(TOMAZETTI e GALLINA, 2009, p. 14).

A ideia de “ser inovador” na contemporaneidade passa por olhar para a
antiguidade, no berco da filosofia, e compreender que ela emerge dos problemas da
relacdo do homem com o mundo, com a cidade. Desse modo, percebe-se que o que
se faz hoje nada mais € do que a busca por uma ressignificacédo do filosofar por meio
do que os antigos ensinam, respeitando a polissemia do seu pensamento.

Um caminho que emerge da pratica desse trabalho é o despertar, por meio
da filosofia, do protagonismo do jovem. Dentro do universo filoséfico hd um elemento
que se encontra presente na vida e no dinamismo préprio da juventude, que € seu
espirito inquieto e protagonista.

A filosofia é capaz de despertar potencialidades nos sujeitos, desde que sejam
devidamente provocados e instrumentalizados. Como afirma Antonio Carlos Gomes

da Costa, também redator do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA):

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de a¢&o educativa € a
criacdo de espacos e condicdes capazes de possibilitar aos jovens
envolverem-se em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. [...] O cerne do
protagonismo, portanto, é a participacao ativa e construtiva do jovem na vida
da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla (COSTA, 2001,
p.179).

O principal propésito do protagonismo como forma de participacdo
democratica é “... criar condi¢des para que o(a) educando(a) possa exercitar, de forma
criativa e critica, essas faculdades, na construgdo gradativa de sua autonomia”
(COSTA, 2000, p. 139). Nossa proposta busca aliar o conhecimento filoséfico e
politico da antiguidade juntamente com a capacidade do jovem em expressar-se e
apresentar-se proativo na cidade ou na comunidade a qual pertence. Assim,
importante experiéncia sera a reflexdo e transposicdo do processo filoséfico dos

gregos a pratica proposta do projeto.
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4.2 A FILOSOFIA E A SUA PRATICA

Neste item do trabalho, o objetivo € relatar como essa prética ocorre dentro
do cotidiano escolar. Apesar de antes ja ter sido apresentado, cabe neste momento
uma explicacdo melhor sobre a realidade na qual o projeto ocorre.

Desde o ano de 2015, desenvolve-se no Colégio Marista Santa Maria, na
cidade de Curitiba-PR, o Projeto Plenarinho, que busca por meio das aulas de filosofia
ampliar a compreensao do universo politico e estimular a participacdo dos jovens nos
variados ambientes politicos. As turmas que estdo inseridas neste processo sao do
9.° ano do Ensino Fundamental Il. A carga horaria do componente curricular de
filosofia € de 1 hora aula semanal de 50 minutos.

O desenvolvimento desta atividade prética, dentro da disciplina de filosofia,
surgiu a partir do interesse do professor em aproximar os estudantes do universo
filosofico de um modo que |hes fizesse sentido e que também pudesse ser significativo
para suas vidas, colocando-os como protagonistas dentro desse processo.

Compreendemos que:

Se o0 saber é relagéo, o processo, o valor e o sentido do saber nascem das
relacdes induzidas ou supostas por sua apropriacdo. Em outras palavras, um
saber sé tem sentido e valor por referéncia as relagées que supde e produz
com o mundo, consigo e com os outros. Os alunos para quem o saber tem,
ao que parece “‘um sentido e um valor com tal’, sdo os que conferem um
sentido e um valor ao saber-objeto sob forma substancializada; o que supde
relacdes de um tipo particular com o mundo, consigo e com 0S outros
(CHARLOT, 2000, p. 64).

A partir dessa nogéao, percebe-se que, dentro do espaco da aula de filosofia,
€ possivel fazer a conciliacdo de dois elementos significativos: a apropriacdo dos
conceitos filosoficos e o filosofar em si, e 0 exercicio pratico que emana da reflexdo
iniciada em sala de aula.

Dentro da estrutura que se desenvolve ao longo do ano, observa-se dois eixos
centrais que norteiam tal metodologia. O primeiro exercicio € o estudo da filosofia
politica e seu desenvolvimento ao longo da historia, trazendo alguns recortes
conceituais?® que colaboram para as discussdes em sala de aula. O segundo pilar que
auxilia o desenvolvimento das atividades é o exercicio pratico. Desde o primeiro dia

de aula os estudantes sdo estimulados a elaborar projetos de lei para a Camara

20 Estes serdo apresentados no modelo de plano anual de aulas.
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Municipal como um exemplo de participacéo, cidadania, comprometimento e pertenca
a cidade.

Desse modo, o relato a seguir apresenta os planos trimestrais e a forma como
o trabalho e os conceitos séo elaborados?!. Sdo em média 12 encontros, contando 1
espaco para avaliacdo e ao menos 4 para o exercicio pratico.

1.° Trimestre

Aula 1 — Introducgé&o a politica

Espaco aberto para que 0s estudantes possam expor sua compreensao sobre
o tema. Aqui se apresenta um importante momento de desconstrucao de opinides
equivocadas sobre a relevancia da politica.

Aula 2 — Apresentacdo do conceito de democracia: um paralelo entre a
antiguidade e a contemporaneidade.

Aula 3 — A educacao do homem grego (O ideal homérico)

O sentimento de pertenca e o desenvolvimento do ethos grego.

Aula 4 — A concepcdao de cidaddo e sua participacao na polis ateniense.

Aula 5 — O desenvolvimento da teoria politica classica.

Aula 6 — O surgimento do movimento sofista.

Aula 7 — A importancia dos sofistas no desenvolvimento da areté politica.

Aula 8 — Espaco reservado para atividade avaliativa (prova).

Aula 9 — Apresentacdo do Projeto Plenarinho. Espaco de fala sobre a
importancia da participacdo politica, demonstrando que ela ndo se restringe ao voto.
Nesta aula os alunos sdo convidados a pesquisar sobre problemas relacionados a
cidade de Curitiba como um todo, fazendo levantamento de possibilidades de
intervencao por meio de projeto de lei.

Aula 10 — O que é fazer lei?

Apresentacdo sobre o papel do legislador (vereador) e sobre a possibilidade
de participacéo dos jovens dentro deste processo. Entrega da folha modelo de projeto

de lei para os estudantes, com a devida explicacdo de cada elemento.

21 Apesar de a proposta que é realizada no Colégio Marista Santa Maria ser anual, ela pode ser
adaptada para a realidade do Ensino Médio do Estado do Parana, pois este se organiza por eixos,
comportando o eixo (politica) em um semestre, porém, no Estado, a carga horéaria de filosofia é de 2
horas aulas, comportando a execuc¢éo do projeto.
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Aula 11 — Espaco de discussao em duplas sobre as sugestdes. A ideia aqui €
gue cada aluno possa, ao ler o trabalho de seu colega, auxilia-lo na melhoria da
redacdo com sugestdes e criticas, tendo em vista uma ideia de bem comum.

Aula 12 - Finalizacao da 1.2 etapa do projeto.

Neste dia os estudantes fazem a devolutiva de suas propostas. Apés a
entrega, proporciona-se um espaco de debate para que os estudantes apontem suas
impressfes sobre seus levantamentos em relacdo as necessidades da cidade de
Curitiba.

2.° Trimestre

Aula 1 — A politica no pensamento platdnico.

Uma introdu¢cdo ao pensamento de Platdo. Leitura do livro VII de “A
Republica”.

Aula 2 — Apresentacao da ideia de justica no pensamento platonico.

Leitura do livro 1.

Aula 3 — Espaco para partilha sobre a leitura. Neste encontro, organizamos a
sala em outra configuracdo para que os estudantes possam sair da formalidade da
sala de aula e expor sua compreensao sobre o texto, mediados pelo professor.

Aula 4 — A nocédo de cidadania na perspectiva aristotélica.

Aula 5 — A ligacéo entre a vida moral e a politica no pensamento aristotélico.

Aula 6 — Um novo olhar sobre a concepcdo da politica. A politica na
modernidade.

Aula 7 — A autonomia da politica no pensamento de Maquiavel.

Aula 8 — Espaco reservado para atividade avaliativa (prova).

Aula 9 — Inicio da 2.2 Etapa do Projeto Plenarinho.

Tema: “Trabalhar com os conceitos”.

Nesta aula os estudantes séo instigados a retomar o0s principais conceitos
estudados ao longo do ano. A ideia da aula € de proporcionar um espaco de
retrospectiva, no qual listamos quais sdo os principais conceitos de filosofia politica
gue foram estudados até o momento.

Aula 10 — Atividade em grupo. Os estudantes se reiunem em grupos de 5 ou
6 pessoas e devem, nos encontros seguintes, escolher um projeto para representar

Seu grupo.
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Nesta etapa eles fazem o exercicio da palavra nesta pequena assembleia,
expondo as razdes da necessidade de escolherem o seu projeto para representar o
grupo??,

Aula 11 — Espago para continuagdo da aula anterior, na qual os jovens
expdem suas razdes para escolherem um projeto que va representar seu grupo.

Aula 12 — Finalizac&o da 2.2 etapa do projeto. Nela os estudantes apresentam
0 projeto que o0 grupo assumiu democraticamente.

3.° Trimestre

Aula 1 — As teorias contratualistas.

Aula 2 — Hobbes e o poder absoluto.

Aula 3 — O pensamento politico de Locke.

Aula 4 — O poder legislativo na obra de Locke.

Leitura do Texto: Da extenséo do Poder Legislativo?3.

Discussdo sobre a importancia da instancia representativa dentro de um
governo democratico.

Aula 5 — Montesquieu e a autonomia dos poderes.

Aula 6 — Pesquisa sobre a constituicdo dos 3 poderes na democracia
brasileira. Apresentacdo, por parte dos estudantes, de como esses poderes se
constituem.

Aula 7 — A democracia direta ou participativa na perspectiva de Rousseau.

Aula 8 — Espacgo reservado para atividade avaliativa (prova).

Aula 9 — Inicio da 3.2 Etapa do Projeto Plenarinho. Apresentacao dos projetos
escolhidos pelos grupos no trimestre anterior.

Exercicio de pequena assembleia, na qual os estudantes, ao fazerem uso da
palavra (ferramenta da politica), expdem as razdes pelas quais seus projetos devem
ser escolhidos para representar a turma no evento final.

Aula 10 — Continuacéo das apresentacdes e debates.

Aula 11 — Eleicdo do projeto que representara a turma no evento Plenarinho
com autoridades politicas da cidade.

22 E interessante notar que, neste espaco, conceitos que na sociedade contemporanea séo desfocados
por interesses particulares, voltam com forca ao debate, tal como o de bem comum. Apesar das
diferencas entre o que Aristoteles propds e os estudantes desenvolvem na pratica, eles ndo hesitam
em abrir mdo de suas ideias para escolher e apoiar 0 projeto proposto por outro colega, sendo este
mais viavel na circunstancia do debate.

23 LOCKE, John. Segundo tratado sobre o governo civil. Traducdo de Marsely de Marco Dantas;
apresentacéo e notas Daniel Moreira Miranda — Sdo Paulo: EDIPRO, 2014.
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Aula 12 — Espaco de fechamento do trimestre e partilhas sobre a experiéncia.

O evento final do trabalho ocorre no teatro do Colégio. Para tal acontecimento
sao convidados os Vereadores e o Prefeito da Cidade para ouvir e debater sobre os
projetos de lei elaborados pelos estudantes.

A finalizacéo deste capitulo se dara a partir da abordagem sobre como alguns
conceitos sdo destacados e trabalhados no desenvolvimento da parte pratica. Os
conceitos sao: Cidadania, Pertenca, Democracia, Deliberacdo, Participacédo e
Legislacdo. A ideia aqui € demonstrar objetivamente como estes conceitos aparecem

dentro dos debates em sala de aula, bem como na proposta pratica.

4.3 PRATICAS E SEUS RESULTADOS

O projeto Plenarinho, realizado no Colégio Marista Santa Maria, acontece
desde 2015 e a cada ano vem ganhando mais visibilidade e interesse de participacao
por parte dos alunos, tendo em vista a divulgacdo e os bons resultados que sdo
socializados entre os estudantes.

Cabe, agora, estabelecer um debate sobre a evolucdo do projeto entre os
anos 2017, 2018 e 2019. Analisar o alcance das reflex6es e propostas estabelecidas,
bem como propor um debate sobre algumas dificuldades encontradas a partir do
levantamento de dados da experiéncia de 2017 e da vivéncia em sala de aula nos
anos seguintes.

Para ampliar o olhar sobre os projetos escolhidos pelas turmas?4,
apresentaremos um quadro comparativo com o intuito de mostrar o direcionamento
dos projetos que os jovens escolheram para representa-los no evento anual com as
autoridades politicas. A ideia dessa apresentacdo é compreender um pouco as
intencdes e direcionamentos das reflexdes estabelecidas pelos préprios estudantes

nas escolhas feitas em sala®°.

AREA/ANO 2017 2018 2019 TOTAL

24 Cada turma elege democraticamente 2 projetos para serem entregues para as autoridades politicas (Prefeito
e Vereadores).

25 E interessante notar que, apesar de haver um direcionamento a uma area, os projetos muitas vezes acabam
dialogando entre areas diferentes.
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Educacao / 4 2 3 9
Cultura

Saude 2 2
Seguranca 2 3 1 6
Meio Ambiente 1 3 4
Transporte 1 1 2
Esporte 0
Trabalho e 0
emprego

Cidadania 2 2 4
Protecao a 1 1
infancia

Assisténcia social 2 2 3 7
Ciéncia e 1 1 2
tecnologia

Infraestrutura 1 1
Acessibilidade 1 1
Mobilidade urbana 1 1

Olhar a totalidade de areas dos projetos escolhidos pelos alunos desperta um
debate interessante sobre duas areas que mais concentraram projetos nos ultimos 3
anos: educacao/cultura e assisténcia social. Ao analisar essas escolhas, percebe-se
que ha um sentimento de empatia para a resolucdo de problemas estruturais que
dizem respeito a nossa sociedade em geral.

Olhar para educacéo/cultura é singular, porque, sem duvida, sdo elementos
de transformacdo social. A educacéo é fonte de promocéao da vida e perceber que os
estudantes olham essa area como prioridade de atuacdo legislativa, mostra-se
interessante, pois enfatiza o desejo de uma sociedade melhor e mais justa. Em muitos
debates em sala de aula, percebe-se que os estudantes, por estudarem em um
Colégio privado e com estrutura melhor, expressam o desejo de igualdade de
oportunidades, que vao além do ensino académico, mas também acesso as acdes de
contraturno (esporte, cultura, cursos de linguas estrangeiras). Neste sentimento, que

nao é apenas uma caracteristica dos estudantes que fazem parte do projeto, percebe-
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se que a ideia do Bem Comum esta presente em suas concepc¢des de vida, pois,
apesar das desigualdades da vida, o desejo de transformacdo presente no coragao
do jovem é uma semente importante para a sociedade futura. Olhar para a educacao
como aspecto de transformacdo é, de algum modo, reconhecer que 0 processo
filosofico desperta o questionamento e motiva a acao transformadora dos jovens.

O segundo item, assisténcia social, também deve ser ressaltado,
principalmente porque pouco dialoga com a realidade desses jovens, mas o
interessante é que eles se debrucam em pesquisas com o intuito de entender as
necessidades daqueles que sofrem e, com muita maestria, propdem sugestbes
transformadoras. Nos projetos de assisténcia social, em geral, os alunos esbarram na
dificuldade de viabilidade dos projetos, mas € interessante perceber que ha um desejo
de auxiliar o proximo com urgéncia.

Tanto no primeiro como no segundo item, percebe-se o protagonismo juvenil
na acao politica. Neste aspecto destaca-se o importante papel da filosofia como
aguela que mobiliza e coloca o sujeito a questionar os valores e os projetos de
sociedade que sdo propostos. Por meio deste questionamento, parte-se para a agéo
gue é entender como se podem criar mecanismos para resolucéo dos problemas. Mas
antes de resolvé-los, inicia-se com duas perguntas: Por que a politica é importante
para nossas vidas? Qual € o lugar do jovem na politica? Essas inquieta¢des dao inicio
ao trabalho de questionar as estruturas de participacdo e, ao mesmo tempo, olhar
para a historia da filosofia grega, bebendo na fonte de democracia.

Ao analisar os projetos, apesar de haver apenas 4 projetos de cidadania,
todos eles sdo, de alguma forma, um exercicio de cidadania, pois sdo modos de
participacdo da vida publica da cidade?®. Neste aspecto, percebe-se a importancia do
estudo filosofico sobre a cidadania e a participacéo, item este que foi referendado em
pesquisa pelos alunos, pois grande parte deles acredita que o estudo sobre politica,
desenvolvido ao longo do ano contribuiu para ampliar seus conhecimentos sobre
cidadania. E interessante pensar que haver um espaco oportuno dentro da escola, tal
qual € o Plenarinho, € uma interessante ferramenta de cidaddos mais conscientes e
engajados nos exercicios de sua cidadania.

Entender a cidadania é, dentro do processo filosofico, entender os conceitos

e tentar propor leituras e releituras, respeitando suas tradi¢coes e periodos histéricos.

26 Conferir apéndice 2, primeira pergunta.
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Desse modo, o trabalho de trazer aos jovens as nocdes gregas de cidadania,
participacdo, pertenca, estende-se para dentro do colégio. Enquanto experiéncia,
posso falar do lugar de professor, pois no comeco do projeto os alunos nao
compreendem o alcance e o poder de suas ideias e participacao politica, mas, na
construcdo do processo e, principalmente na sua finalizacdo, percebe-se que o0s
estudantes demonstram sensibilizacdo, empolgacdo e comprometimento com o
processo de aprendizagem e exercicio de cidadania.

Outro ponto que merece destaque € a ideia de agir politico?’. Durante o
processo, os jovens fazem o exercicio de entender o agir politico, principalmente dos
gregos, ampliando seus estudos sobre o0 sentimento de pertenca, participacao,
democracia e o0 uso da palavra nos espacos publicos, tentando propor de algum modo
essa releitura em sala de aula e também se questionando por que hoje ndo temos
tamanha identificacédo, tal qual o cidadao grego tinha?

Nos questionarios, os jovens sinalizam que o espaco filosofico da sala de aula
€ uma fonte de resgate do agir politico por meio da formulagcédo de projetos de leis.
Cabe aqui a mencéo de que o processo é conduzido com a maior isencao possivel,
pois o discurso politico, principalmente no cenario atual do pais, pode colocar tudo a
perder. O que esta em questao no trabalho ndo é o posicionamento, mas o sentimento
de pertenca, o exercicio de cidadania que diz respeito a todos nos, independente das
diferengas ideolégicas.

Escrever projeto de lei ndo € um caminho simples na aula de filosofia,
primeiro, por conta do pouco tempo para execucao da proposta, e segundo, por conta
da dificuldade na proposta e compreenséo da redacdo. Muitas vezes o exercicio se
encaminha como uma proposta de intervencdo sem o carater formal do projeto,
porém, mesmo assim, a reflexdo dos estudantes é valida, pois € um despertar do
sentimento de agir politico.

Dessa forma, o projeto Plenarinho é um caminho de ressignificacdo do agir
filoséfico em sala de aula, sendo propositivo e indo além dos formalismos académicos.
Ao analisarmos as ac¢des propostas, € possivel identificar sinais dos conceitos que
foram estudados em sala de aula, e isso significa que se perde em profundidade.
Dessa forma, € possivel perceber que o importante no processo educativo é olhar

para aqueles que mais importam no processo de educacao, que sao os estudantes,

27 Conferir apéndice, perguntas numero 8 e 10.
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oportunizando outros espacos de aprendizagem e exercicio politico, transformando a
sala de aula em um momento democratico da palavra e reflexdo. Assim, € igualmente
possivel perceber que os conceitos acima elencados foram absorvidos pelos alunos,
transformados em proposicdes legislativas apresentadas na préatica proposta pelo
Plenarinho, na qual se evidenciou a promocédo do sentimento de pertencimento a

cidade e a indicacédo de uma forma de participacao politica efetiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o percurso tracado até aqui, duas motivacdes sdo relevantes para
este trabalho: pensar novas formas de espacos filoséficos e que estes espacos
deveriam ter sentido, significado e pertinéncia para a vida dos jovens.

A filosofia nasce a partir da inquietacéo do ser humano em relagdo ao mundo,
0 surgimento das coisas e das relagdes dentro da cidade. A partir dessa premissa,
nasce a adaptacao do projeto Plenarinho da Camara Federal, trazendo para o jovem
uma oportunidade de aproximacdo do universo politico. Quando adaptamos esta
proposta, tornando-a Municipal, foi com o intuito de aproximar ao maximo a vivéncia
grega de participacao e pertenca da Cidade.

Em relagdo ao referencial tedrico, o estudo dos conceitos filoséficos € o
principal eixo que apresenta significado para este trabalho e acéo pratica. E com este
estudo que os alunos conseguem compreender a natureza do estado, as relacées de
poder, as relagBes entre os sujeitos, a ideia de participacdo, agir politico, além dos
conceitos que os classicos nos oferecem: justica, bem comum, retérica. Sem a
abordagem destes conceitos, o filosofar perde seu sentido, principalmente diante da
pratica. O trabalho com os textos classicos no 9.° ano do fundamental, porém, precisa
ser assertivo e objetivo, pois o risco de gerar um desgaste em relacdo ao processo &
enorme. Além do que, a carga horéaria de 1 hora aula por semana é um limitador da
acao do projeto. Seria muito significativo se houvesse um tempo maior para garantir
aos estudantes mais espaco e tempo de fala e problematizacéo.

A ponte estabelecida entre os gregos e nds é muito significativa para os
estudantes. Ao longo do processo, é rico ver como eles assimilam a ideia de pertenca
e cidadania. Isso talvez se justifique pela auséncia de fomento da participacdo dos
jovens na politica de um modo geral. Quando eles dimensionam o poder de seu
trabalho, a mudanca de perspectiva torna-se outra.

Ha que se destacar que o estudo feito sobre os sofistas e seu papel
instrumentalizador do homem grego para a vivéncia comunitaria torna-se muito
importante para o jovem, pois ali ocorre a compreensdo da importancia da palavra
para o exercicio politico e de como a palavra é o instrumento de trabalho do politico.
Chama a atencdo este exercicio, porque ele instiga os jovens a perceberem a
importancia da palavra dentro dos debates e nos discursos politicos. Mais do que isso,

no exercicio pratico, quando 0s jovens apresentam seus trabalhos em sala ou para as
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autoridades politicas, o cuidado e a analise dos discursos tornam-se alvo essencial
do trabalho.

Além do discurso, outro ponto de destaque € o cuidado conceitual que o
trabalho desempenha. O jovem, ao estudar as problematiza¢bes da teoria politica
classica, adota na sua postura um cuidado e comprometimento com aquilo que ele
escreve para propor em seu projeto. Ha o surgimento de um rigor conceitual e maior
problematizacdo em relacdo aquilo que se propde.

Apesar de ousado, do ponto de vista tedrico, 0 projeto € uma importante
estratégia de ressignificar o ensino de filosofia a partir de sua préatica. Aqui se
demonstra que, a partir da construcdo de propostas ativas, ha um significativo
engajamento dos jovens na aula e na acdo politica, bem como o ensino de filosofia

torna-se significante na vida de todos.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PROJETO PLENARINHO
2017

Como forma de elucidar o trabalho realizado em sala de aula com os
estudantes, serdo apresentados os dados de pesquisa qualitativa e quantitativa com
0 intuito de ampliarmos a compreensao sobre o trabalho a partir dos principais
interlocutores deste processo.

A pesquisa contou com 10 frases afirmativas, escritas em primeira pessoa,
para andlise, avaliacdo e posicionamento se concorda plenamente ou parcialmente,
se discorda parcialmente ou totalmente. Além disso, o0 projeto contou com 3 questdes
discursivas.

Modelo de questionario:

Questionario de avaliacado do projeto plenarinho
Apresentacéao:

O questionario a seguir faz parte da Pesquisa de Mestrado Profissional em
filosofia (PROF-FILO) de Bruno Pontes de Sousa, que tem como intuito estudar novas
metodologias de ensino, baseadas nas praticas de ensino de filosofia.

Questdes objetivas:

Nessa parte da pesquisa, encontram-se 10 frases afirmativas, escritas em
primeira pessoa, para vocé analisar, avaliar e assinalar se concorda plenamente ou
parcialmente, se discorda parcialmente ou plenamente. Além disso, vocé encontrara
3 questdes discursivas, nas quais podera expor sua opinido e auxiliar a reflexdo sobre
o0 projeto plenarinho.
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O estudo sobre
politica ao longo deste ano
contribuiu para ampliar meus
conhecimentos de cidadania.
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Considero que foi
importante o estudo da
politica em sala de aula para
o desenvolvimento da minha
cidadania

A elaboracdo dos
projetos de lei auxiliou minha
compreensao sobre a
participagao cidada.

A reflexdo, a escrita e
o0 debate em sala de aula
foram Uteis para minha
compreensao do papel dos
trés poderes na conducéo da
sociedade.

A politica, desde a
antiguidade, tem uma forte
relacdo com a palavra -
retérica — como a arte de bem
falar. A metodologia
desenvolvida ao longo do ano
facilitou minha compreenséao
e importancia referente a
esse tema (retdrica).

Depois da finalizacao
do projeto, considero que
meu olhar sobre a politica e a
importancia da participacao
nas esferas publicas se
transformou.

O wuso dos textos
filoséficos ao longo do ano foi
atii para auxiliar  maior
compreensao  sobre as
principais  correntes  de
pensamento politico.

Acredito que o projeto
Plenarinho foi importante para
ressignificar minha
compreensao sobre o]
protagonismo politico dos
jovens.
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Acredito que o projeto
Plenarinho foi importante para
ressignificar minha
compreensao sobre politica.

O projeto plenarinho
me auxiliou na compreensao
floséfica do que € elaborar
leis.

Questdes discursivas

1) Antes do projeto Plenarinho vocé tinha algum tipo de participacéo politica
(grémio estudantil, associagcdo de moradores ou algum outro tipo de lideranca na
sociedade)?

2) Como vocé avalia a proposta “projeto Plenarinho”, nos moldes executados
em nosso Colégio?

3) Como vocé avalia a sua participagao no projeto Plenarinho? Comente sobre

as aprendizagens adquiridas e sobre as dificuldades encontradas.
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APENDICE 2 — GRAFICOS DO QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PROJETO
PLENARINHO 201728

Total de Respostas: 242

Tempo médio para concluir: 15 minutos

1. O estudo sobre politica ao longo desse ano contribuiu para ampliar meus conhecimentos
de cidadania.

. Concordo plenamente 179
. Concordo parcialmente 57
. Discordo parcialmente 2
@ Discordo totaimente 4

2. Considero que foi importante o estudo da politica em sala de aula para o desenvolvimento
da minha cidadania.

. Concordo plenamente 153 \‘

. Concordo parcialmente 78
@ Discordo parcialmente z
@ Discordo totalmente 4

3. A elaboracao dos projetos de lei auxiliou minha compreensao sobre a participagdo cidada.

. Concordo plenamente 155 “
@ Concordo parcialmente 80
. Discordo parcialmente 5
@ Discordo totalmente 2

4. Areflexdo (leitura, sensibilizacdo e problematizagado das questdes sociais), a escrita e o
debate em sala de aula foi Util para minha compreensao do papel dos trés poderes na

28 A pesquisa realizada garantiu o anonimato dos estudantes.




88

conducgéo da sociedade.

. Concordo plenamente 128
. Concordo parcialmente 93
. Discordo parcialmente 16
@ Discordo totalmente 4

. A arte de bem falar, conhecida como retdrica, tem relagées com a politica desde a
Antiguidade. A partir dessa afirmagéo considero que a metodologia desenvolvida ao longo
do ano facilitou minha compreensao referente ao tema. (retérica).

. Concordo plenamente 91
@ Concordo parcialmente 109
. Discordo parcialmente 31
@ Discordo totalmente 8

Depois da finalizagdo do projeto considero que meu olhar sobre a politica e a importancia
da participacao nas esferas publicas se transformou.

. Concordo plenamente 120
. Concordo parcialmente 87
@ Discordo parcialmente 28
@ Discordo totalmente 7

. Aleitura de textos filoséficos é util para auxiliar na compreensdo sobre as principais
correntes de pensamento politico.

. Concordo plenamente 103
. Concordo parcialmente 99
@ Discordo parcialmente 33

. Discordo totalmente 6




89

U projeto plenarinno Tol Importante para compreender o papel dos jovens como
8. protagonistas de movimentos politicos.

@ Concordo plenamente 170
) Concordo parcialmente 50

. Discordo parcialmente 10
@ Discordo totalmente 8
@ Outra 1

9. O projeto plenarinho foi importante para minha compreenséo sobre politica em geral.

. Concordo plenamente 143
@ Concordo parcialmente 79
. Discordo parcialmente 14
@ Discordo totalmente 4

10. O projeto plenarinho me auxiliou na compreenséao filoséfica do que é elaborar leis e na
acao politica.

. Concordo plenamente 153
@ Concordo parcialmente 65
. Discordo parcialmente 16
@ Discordo totalmente 6

Respostas das questdes discursivas??:

Todos os alunos e as alunas do 9.° ano do Ensino Fundamental estiveram
envolvidos no questionario de avaliagdo do projeto. Nosso intuito é discutir algumas
respostas apresentadas pelos estudantes.

A primeira pergunta € sobre participacao politica: Antes do projeto Plenarinho
vocé tinha algum tipo de participagdo politica (grémio estudantil, associagdo de
moradores ou algum outro tipo de lideranca na sociedade)?

Ao analisar as respostas dos estudantes, percebe-se que a participacao
politica ou consciéncia de uma participacdo € restrita, limitando-se a cargo de

representante de turma ou membro do Grémio estudantil.

Aluno 1 - Sim, eu fui representante de turma desde o 6.° ano até 0 9.°. E no
escoteiro ja fui monitora (que como se fosse um tipo de lider) por um ano.

29 Todas as respostas foram transcritas para posterior analise.
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Aluno 2 - Sim, participei do grémio estudantil e acho que essas experiéncias
foram muito importantes para o meu desenvolvimento como participante de
uma sociedade.

Apesar de pouco abrangentes, os espacos de participacao politica da escola
nao contemplam todos os estudantes, pois muitas vezes as condi¢des para participar
necessitam de habilidades que geram constrangimento ou timidez.

Em muitas respostas encontramos estudantes que nunca haviam participado
de algum momento de exercicio politico, como o projeto Plenarinho. De algum modo,
este processo de reflexdo tornou-se importante para esta apresentacédo do universo
publico e do exercicio de cidadania para nossos jovens. Os depoimentos, a seguir,

expbem sobre como foi a primeira experiéncia de exercicio de cidadania dos jovens.

Aluno 3 - Nao, para mim foi muito importante essa participacéo politica pois
além de entender mais os trés poderes, tive a oportunidade de ajudar
Curitiba, torna-la melhor.

Aluno 4 - Nunca participei muito da vida politica, principalmente por falta de
interesse e achar algo chato, porém apdés o projeto Plenarinho, percebo que
s6 achava chato por causa da minha falta de conhecimento sobre tal assunto,
e agora que entendo melhor, come¢o a me interessar em participar de algo
assim.

E interessante notar que ha uma satisfacéo dos estudantes por participarem
politicamente da vida da cidade, e por compreenderem como funciona na prética os
conceitos estudados em sala de aula. O que aparece registrado na avaliagcao também
€ notado no contexto da sala de aula, onde os estudantes partilham sobre os
momentos finais, principalmente quando tém a oportunidade de expor suas ideias
para as autoridades politicas da cidade.

Outro elemento significativo € que o desenvolvimento do projeto, bem como a
identificacdo e o sentido para a aprendizagem que dele decorrem, tornam a
experiéncia marcante para os estudantes, construindo algo que faz sentido para as
suas vidas. Quando adaptamos a proposta, sua principal intencéo era que, de algum
modo, ela dialogasse com a vida do jovem, descomplicando e desmistificando o

universo politico.

Aluno 5 - Antes de tal projeto nédo tinha nenhum tipo de participacéo politica,
apesar de sempre ter o interesse nunca tinha surgido uma oportunidade téo
acessivel para tornar-se integrante politica em minha comunidade!
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Despertar o desejo e oportunizar ao estudante o contato com a pratica politica
de um modo simplificado, mas com sentido e valor, sinaliza que a proposta de ensino
de filosofia pode, de algum modo, propor outros caminhos para que gere maior
aproximacéo e reflexdo dos estudantes.

A segunda pergunta toma o seguinte encaminhamento: Como vocé avalia a
proposta “projeto Plenarinho”, nos moldes executados em nosso Colégio?

Uma das primeiras questdes levantadas pelos estudantes é: pode a filosofia
fazer algo pratico? Neste ponto surgem as primeiras impressdes que demonstram a

surpresa com a proposta.

Aluno 1 - Eu acho que foi bom ja que todo ano a filosofia ndo mudava entéo
foi algo diferente e importante para a formagédo de alunos na politica.

Aluno 2 - Acho excelente, pois muitos adolescentes sdo completamente
desinteressados no quesito politica, e pensam que consiste apenas na
corrupgdo e que eles nunca poderdo fazer nada em relagéo a isso. Este
pensamento € algo totalmente equivocado, e o Plenarinho ajuda a tird-lo das
suas mentes.

A ideia da disciplina de filosofia com propostas que fogem da rotina € uma das
primeiras e interessantes surpresas. Mas o que mais surpreende € o fato de que a
proposta retoma, de algum modo, a ligacdo do sujeito com a sua cidade, gerando
interesse e participacao dos estudantes.

Este trabalho, de um modo geral, traz em suas problematizacdes de
referencial tedrico a ideia de um sentimento de pertenca e participacao que foi se
perdendo ao longo dos anos. Retomar aquilo que aprendemos com 0s gregos é de
significava importancia para esta pratica cidada. Sobre isso, dizem os jovens:

Aluno 4 - Eu considero o Projeto Plenarinho uma boa maneira de aproximar
os jovens da politica, fazendo com que conhecam as leis, 0 processo de
formacao das leis, 0 que cada cargo politico faz, etc. Acho muito importante
para a formacgé&o dos jovens.

Aluno 5 - Acho um projeto muito bom, pois além de ensinar politica aos
jovens da a oportunidade de participar como um cidaddo ativo sem ser de
uma forma monétona.

Aluna 6 - Acredito que ela foi incrivelmente importante para minha formacéo
como aluna e como pessoa, pois me ajudou a compreender 0 que é ser um
cidad&o que participa e me auxiliou muito , sou muito grata por esse processo
e cresci muito com ele o jeito com que ele foi feito e estruturado foi muito bom.

Perceber, pela fala dos estudantes, que a proposta os tornou cidadaos ativos,
gera satisfacdo e cumpre um importante papel de aproximar o jovem do debate

politico.
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A ultima problematizacdo versa sobre: Como vocé avalia a sua participacao
no projeto Plenarinho? Comente sobre as aprendizagens adquiridas e sobre as
dificuldades encontradas.

Este ultimo cenario avaliativo expde algumas necessarias reflexdes sobre
alguns pontos relacionados a estrutura politica brasileira e a dificuldade ao acesso de
informacdes.

Elaborar um projeto de grande demanda, com apenas 1 hora aula por
semana, € um desafio, que acaba se agravando em probleméticas como as

comentadas acima.

Aluno 1 - As dificuldades foram encontradas na hora de saber alguns termos
juridicos e falta de nocéo politica, em compensac¢éo aprendemos justamente
com essas dificuldades.

Buscar a instrumentalizacdo para estruturar os projetos de lei torna-se
desafiador para a pratica docente, principalmente por causa das especificidades de
cada area dos projetos. Apesar das dificuldades, porém, é interessante perceber que

0 agir politico € uma experiéncia significativa para o estudante.



93

APENDICE 3 — PROJETOS VENCEDORES DE 2017
PROJETO DE LEI
Tema Cultura
Titulo do Projeto DiversiCuritiba
Area de atuacéo
Cultural
Texto/Ementa
Em Curitiba ha uma enorme diversidade cultural, racial, religiosa e de orientacédo
sexual. Com este projeto promoveremos a diversidade em Curitiba por meio de um
evento no qual todos podem se expressar e mostrar seus costumes e crengas. Assim,
todos da cidade aprenderdo a respeitar as diversas culturas existentes. No evento
haveréa representantes religiosos, culturais e de comunidades explicando a sua crenca
e costumes (alimentos, rituais, vestimenta)
Artigos
Art.1.° Todos tém o direito de expressar a sua diversidade da maneira que acharem
melhor.
Art. 2.° Ninguém tem o direito de desrespeitar o outro.
Art. 3.° Qualquer tipo de vandalismo sera considerado crime e terd punicdes
estipuladas pelas leis ja existentes.
Art. 4.° Para a entrada no evento serd preciso 1kg (um quilo) de alimentos néo
pereciveis.
Art. 5.° Ocorrera anualmente.
Objetivos
Incentivar o conhecimento e respeito cultural, buscando a liberdade de expressao
Publico-alvo
Todos que quiserem comparecer ao evento
Fiscalizacao e aplicacao
No evento haverd guardas para o caso de haver qualquer tipo de preconceito,
vandalismo e/ou assalto
Incentivos e/ou puni¢cdes
N&o havera taxa de entrada além do quilo de alimento. Qualquer pratica considerada
preconceituosa levara a expulsdo do praticante.

Recursos
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Sera necessario um lugar para que aconteca o evento e stands/barraquinhas para
cada representante e/ou alimento.

Contingéncias

Justificativa

O projeto DiversiCuritiba € importante para que todos possam ser respeitados e
respeitar e também para ser uma tentativa de diminuicdo da opresséo e preconceito

contra culturas, religides, etc.

PROJETO DE LEI

Tema Investimento nas criancas e jovens para areducao davioléncia municipal
Titulo do Projeto Crianca futuro

Area de atuacéo

Criancas/adolescentes

Texto/Ementa

O projeto tem a intencdo de incentivar empresas no geral (porém os publicos alvos
sao escolas e universidades privadas) a apadrinhar criancas e jovens, pagando para
eles uma vaga em escolas e universidades privadas e os inserindo na sociedade
(ajudando-os a arranjar empregos, cuidando do desempenho escolar deles, etc.) com
0 intuito de acabar com a criminalidade municipal e casamento infantil.

Artigos

Art. 1.° As empresas devem se responsabilizar pelo pagamento de um curso para a
crianca ou jovem que for apadrinhada, com um incentivo de 10% na reducédo do
ISSON (Imposto Sobre Servico de Qualguer Natureza). O valor ndo altera
independentemente da quantidade de criangas apadrinhadas

Art. 2.° Além de pagar o curso, as empresas Sao responsaveis por inserir essas criancas na
sociedade.

Art. 3.° As criangas ndo poderdo ser parentes ou relacionadas aos empresarios para o bom
funcionamento do projeto, a forma de escolha das criangas € livre, mas por ano a crianga sera
colocada em prova para testar o seu aprendizado, além da verificacdo de boletim e tarefas.
Objetivos

O objetivo do projeto € a insercao de criangas de baixa renda na sociedade (além de
proporcionar uma educagdo de qualidade sem grandes gastos por parte do
municipio).

Publico-alvo
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Criancas/Adolescentes e empresas

Fiscalizacao e aplicacao

Devera ser disponibilizado um funcionario da prefeitura para acompanhar e avaliar o
desempenho das criancgas.

Incentivos e/ou punicdes

O incentivo para a participagédo de empresas no projeto seria uma redugéo de 10% do
Imposto Sobre Servigcos de Qualquer Natureza (ISSQN).

Recursos

Ser& necesséria uma verba para a reducdo dos impostos

Contingéncias

Justificativa

PROJETO DE LEI

Tema

Retorno de moradores de rua a participacdo na sociedade.

Titulo do Projeto

Reabilitagdo Social.

Area de atuacéo

Educacao, Assisténcia social, Mercado de trabalho, Moradia.

Texto/Ementa

O projeto “Reabilitagdo Social” € um meio de fornecer direitos aos moradores de rua,
que permanecerdao em um prédio financiado pelo governo, realizando trabalhos pela
cidade com o intuito de garantir recursos basicos para seu cotidiano. Também sera
disponibilizado para cada morador o atendimento com uma assistente social, que
resolvera problemas ligados a cidadania, a educacao, a satude, ao emprego, etc.
Artigos

Art. 1.° O projeto pretende acolher os moradores de rua de Curitiba em um prédio
construido e financiado pelo governo. O tempo de permanéncia pode variar de acordo
com as necessidades de cada morador, em média por um ano e meio, e durante esse
periodo havera a procura de familiares para que os moradores possam retornar as
suas familias e consigam um melhor sustento.

Art. 2.° Serdo disponibilizadas duas semanas sem custos (para cada morador)
destinadas a recuperacao e ao encaminhamento a atendimentos com uma assistente

social, que é responsavel por acompanha-los no processo da cidadania, educacao e
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a resolver problemas ligados ao emprego, a saude, etc. Se for preciso, 0s
atendimentos prosseguirdo ao longo da permanéncia do morador no Instituto.

Art. 3.° ApGs as 2 semanas, os moradores serdo direcionados a trabalhos para o
sustento do Instituto (manutencéo, limpeza, etc.) e depois pela cidade de Curitiba. A
partir do primeiro més, com as tarefas cumpridas, cada morador recebera uma taxa
em dinheiro conforme o trabalho realizado, para as despesas pessoais, que serao
controladas por voluntarios ou empregados estatais especializados na area.

Art. 4.° A fim de proporcionar o desenvolvimento de habilidades, ser& oferecida uma
horta (fonte de alimentos para o Instituto e comércio) aos moradores. A pratica da
“Terapia Horticultural” podera contribuir para a memoaria, desenvolvimento de
habilidades cognitivas e a ampliar a socializacdo, fatores importantes para que haja
um melhor retorno as atividades da sociedade.

Art. 5.° Para que haja o retorno dos moradores de rua a um trabalho, o projeto
pretende também fazer parcerias com empresas, como 0 Senac, que oferece cursos
das mais variadas areas na educacédo e qualificacéo profissional. Os cursos teriam o
custo reduzido, e para 0s que apresentam escolaridade incompleta, seriam
disponibilizadas aulas sobre as matérias fundamentais para o desenvolvimento basico
dos moradores.

Objetivos

Fornecer ajuda aos moradores de rua com seus direitos e necessidades, proporcionar
o retorno deles as familias, emprega-los no mercado de trabalho.

Publico-alvo

Moradores de rua, voluntarios, empregados estatais.

Fiscalizacado e aplicacao

Havera a fiscalizacédo do projeto por empregados estatais, e a aplicacdo podendo ser
por eles mesmos, por voluntarios e os proprios moradores.

Incentivos e/ou punicdes

Havera punicBes aos moradores, como um pedido de expulsdo do Instituto, caso
houver desentendimentos, entre os moradores.

Recursos

Serdo necessarios recursos do governo como a construgdo do Instituto (com 4
andares), além dos materiais necessarios para seu funcionamento e todas as
atividades.

Contingéncias
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Aparentemente ndo ha um problema no projeto.

Justificativa

S6 em Curitiba existem mais de 1500 moradores de rua que, por drogas, alcool ou
conflitos familiares, sujeitam-se a viver em péssimas condi¢des, perdendo trabalho,
renda, e outros recursos que poderiam ser utilizados ao retorno de uma atividade na
sociedade. Por isso, com o projeto de Lei “Reabilitacdo Social”’, seria possivel

melhorar a vida de muitos moradores, além da nossa prépria cidade.

PROJETO DE LEI

Tema Reintegracéo de detentos e auxilio aos moradores de rua

Titulo do Projeto Refeicdes Comunitérias de detentos para moradores de rua

Area de atuag&o Educacéo e Cultura

Texto/Ementa

A0 menos uma vez na semana, detentos, com ajuda de seus supervisores, poderéo
realizar um almocgo estruturado por trabalhadores assalariados, como uma oficina
culinaria para detentos, que terdo a oportunidade de auxiliar moradores de rua, e estes
de ter uma refeicao.

Artigos

Art. 1.° Detentos com penas de até 7 anos de prisdo, e que ndo tenham sido
condenados por crime hediondo, terdo a opcdo de cozinhar sob a autoria de
trabalhadores assalariados, para moradores de rua, uma vez por semana.

Art. 2.° Os detentos que aderirem ao trabalho deverdo ser monitorados pelos agentes
penitenciarios enquanto estiverem realizando o trabalho comunitario.

Art. 3.° A prefeitura deve ceder espacos publicos e atrair, convidar e trazer moradores
de rua semanalmente para a realizacao da atividade.

Objetivos

Acolher e alimentar moradores de rua, e ajudar a reintegrar detentos a sociedade,
estes que terdo a possibilidade de interagir com pessoas fora da cadeia e desenvolver
habilidades culinarias.

Publico-alvo

Detentos e moradores de rua.

Fiscalizacado e aplicacao

A atividade deve ser fiscalizada por policiais responsaveis pelos presidios e realizado

em focos e concentragdes de moradores de rua, como pragas, por exemplo.
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Incentivos e/ou punicdes

Os detentos que participarem da atividade podem ter sua pena reduzida, mediante ao
tempo determinado pelo juiz.

Recursos

Aparatos de cozinha e alimentos em geral, mesas, cadeiras, talheres, pratos e copos,
providenciados pelo governo, além de pessoas assalariadas para guiar, auxiliar e
fazer a tutoria dos detentos.

Contingéncias

A regularidade da atividade pode nédo ser o suficiente para alimentar moradores de
rua.

Justificativa

Os moradores de rua sdo muitas vezes esquecidos pela sociedade, e podem passar
fome e necessidades, enquanto os detentos podem desenvolver novas habilidades

culinérias e contribuir com a sociedade.

PROJETO DE LEI

Tema Poluicdo do petroleo na cidade

Titulo do Projeto Acabando com a maior vila: a sacola plastica

Area de atuacéo

Meio ambiente

Texto/Ementa

Em Curitiba, é distribuido um altissimo nimero de sacolas plasticas.

Nosso projeto promete diminuir o gasto deste recurso esgotavel e ndo renovavel,
como o petréleo e o gas natural com o qual a sacola plastica é feita. Com isso,
contribuiremos para ajudar o meio ambiente.

Artigos

Art. 1.° A partir de hoje fica definido que as lojas e mercados deverdo comecar a cobrar
vinte centavos por sacola plastica.

Art. 2.° As industrias de sacolas plasticas diminuam ¥4 de sua producao.

Art. 3.2 A partir do momento em que o consumo das sacolas plasticas for reduzido, e
tiverem um consumo consciente, no ano seguinte, todos os derivados de petroleo irdo
baixar o preco.

Objetivos
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Buscar a conscientizacdo da populacdo, em relacdo ao consumo das sacolas
plasticas;
Ajudar o meio ambiente;

Evitar problemas futuros com o meio ambiente.

Publico-alvo

Toda a populacéo

Fiscalizacdo e aplicacao

As sacolas serdo consideradas produtos normais, como qualquer outro, e deverao ter
cupom fiscal.

Incentivos e/ou punicdes

Os precos dos derivados de petréleo vao baixar, como por exemplo, a gasolina
Toda a sacola plastica tera um custo de vinte centavos

Recursos

A consciéncia humana, de reduzir e reutilizar

Mais propagandas para diminuir o consumo das sacolas

Contingéncias

As sacolas plasticas irdo “vir’ com a logomarca do mercado/loja

Justificativa

Como o mundo é de todos, devemos preserva-lo para as préximas geracoes.

Hoje, especificamente nos mercados, as pessoas abusam do consumo das sacolas

plasticas. Com esta lei, podemos diminuir esse consumo exagerado

PROJETO DE LEI

Tema Seguranca

Titulo do Projeto Seguranca em 6nibus

Area de atuacéo

Transporte publico

Texto/Ementa

O transito, hoje, estd muito perigoso. Aléem do mais, a seguranca contra bandidos e
assaltantes é escassa. Nosso projeto pretende diminuir o indice de acidentes de
onibus em Curitiba, além de diminuir o indice de assaltos também.

Artigos

Art. 1.° Todos os 6nibus devem conter cinto de seguranca



100

Art. 2.° Os 6nibus devem conter um sistema de alarme, para que, quando ocorrer um
assalto, a policia seja notificada e atenda a ocorréncia como prioridade.

Art. 3.° Todos os funcionarios devem estar cientes dos artigos desta lei.

Art. 4.° O dinheiro da tarifa de R$ 4,25 deveré ser utilizado para a criagdo de novos
onibus com o sistema de alarmes que vém de fabrica.

Objetivos

Proporcionar maior seguranca geral para os usuarios do transporte publico, onde
alguns de seus direitos serdo assegurados: direito a vida e a segurancga de seus bens.
Publico-alvo

Usuario dos meios de transporte publico.

Fiscalizacao e aplicacao

Os 0Onibus irdo passar por uma vistoria todo o més.

Incentivos e/ou punicdes

Os oOnibus que nédo estiverem de acordo serdo multados e a prefeitura
responsabilizada judicialmente pelo ndo cumprimento da lei.

Recursos

Financeiros para a revitalizacdo da frota de veiculos.

Contingéncias

Justificativa

Este projeto visa melhorar a qualidade do transporte e a seguranca ofertada aos
passageiros, tendo em vista o alto valor da passagem.

PROJETO DE LEI

Tema: Ensino de como lidar com sentimentos e acontecimentos da adolescéncia
Titulo do Projeto: Educacéo Aberta

Area de atuacéo: Educacéo (em escolas publicas)

Texto/Ementa:

N&o s6 no Brasil, mas no mundo inteiro, as crian¢as e adolescentes ndo sabem lidar
com o inicio de tantas obrigagbes e as vezes sofrem bullying por ndo seguirem um
padrdo de beleza, imposto pela sociedade ou pela midia, e geralmente ndo querem
conversar com 0s pais sobre o assunto. Por isso a educacdo nas escolas € muito
importante, evitando também os frequentes suicidios.

Artigos:
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Art. 1.° Alunos devem ter aulas ou palestras com psic6logos ou profissionais, também
podendo vir pessoas que ja passaram pelo projeto ou por situacfes dificeis na
adolescéncia, para servir como exemplo e motivagéo para os alunos.

Art. 2.° Devem ter pelo menos 3 anos de aula/oficinas com os profissionais, fica a
critério da escola e da necessidade dos alunos um tempo individual para os que mais
precisam.

Art. 3.° Aulas e oficinas ocorrem a partir do 7.° ano do Ensino Fundamental até o final
do Ensino Médio e, a partir do 1.° ano do Ensino Médio, fica a critério do aluno
participar.

Art.4.° Todas as aulas e oficinas devem ocorrer em uma tarde, uma vez por més nas
escolas publicas. As palestras e atividades devem entreter os jovens para evitar que
eles faltem.

Objetivos:

Fazer com que o0s jovens entendam e consigam lidar com os problemas da
adolescéncia, sejam eles ligados emocionalmente a familia e as drogas. Despertar a
consciéncia e ensinar os jovens sobre as consequéncias dos seus proprios atos.
Publico-alvo: Adolescentes.

Fiscalizacao e aplicacao:

A secretaria da educacéao iréa fiscalizar, juntamente com as préprias escolas publicas,
onde o projeto sera implantado e aplicado, como palestras, atividades, aulas e
oficinas.

Incentivos e/ou punicdes:

E para o bem-estar dos jovens e eles devem ter essa consciéncia para participar do
projeto.

Recursos:

Como sabemos que 0 governo ja paga salarios muito ruins aos professores,
gostariamos que as oficinas e palestras fossem feitas por trabalho voluntario dos
psicologos e pessoas dispostas a ajudar.

Contingéncias:

Os alunos podem achar as aulas e oficinas chatas, por isso é necessario deixa-las
motivadoras e animadas para que 0s jovens comparegcam.

Justificativa:

A importancia € fazer com que os adolescentes se sintam mais a vontade para falar

sobre seus sentimentos e dificuldades para que os psiclogos possam ajudar.
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PROJETO DE LEI

Tema Transporte publico gratuito para estudantes

Titulo do Projeto Transporte gratuito para estudantes

Area de atuacgdo Transporte

Texto/Ementa

Com a aplicacdo dessa lei, os adolescentes vao optar por usar o 6nibus, evitando,
assim, diversos acidentes e assaltos que acontecem todos os anos. Essa lei
incentivaria o uso do transporte publico, deixando o carro em casa, poluindo menos o
meio ambiente e diminuindo o trafego nas ruas.

Artigos

Art. 1.° Os estudantes s6 poderao utilizar o énibus gratuitamente se apresentarem a
carteirinha de estudantes dentro do prazo de validade.

Art. 2.° A carteirinha ndo podera ser compartilhada com outros estudantes.

Art. 3.° Todos devem apresentar sua propria carteirinha.

Objetivos

Essa lei tem o objetivo de incentivar o uso dos transportes publicos para os
estudantes, evitando, assim, diversos acidentes causados por jovens que nao prestam
atencao no transito, além de evitar assaltos. Os jovens ndo precisaréo ir de carro a
escola, poluindo menos o ambiente.

Publico-alvo

Jovens (que seréo beneficiados) e os politicos (aplicacdo da lei)

Fiscalizacao e aplicacao

Havera segurancas (aumentando o nimero de empregos) nos principais pontos de
embarque e desembarque de 6nibus, que irdo se certificar de que a lei estd sendo
cumprida, além de proteger o local, e ainda a instalacdo de cameras de seguranca
nos pontos de 6nibus.

Incentivos e/ou punicdes

Propagandas privadas poderdo ser aplicadas nos 0nibus, e assim, com o dinheiro
obtido, uma parte seria doada para uma instituicdo de caridade. Caso a lei ndo seja
obedecida, o estudante sera barrado e a sua entrada nao sera permitida.

Recursos

N&o necessita de grandes investimentos, pois a maioria do dinheiro sera obtido por
meio das propagandas privadas.

Contingéncias
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E possivel que alguns estudantes utilizem o énibus para realizar atos de vandalismo.
Caso aconteca, esses serao registrados, barrados e suas familias serdo comunicadas
Justificativa

Essa lei é importante para incentivar o uso do transporte publico, evitar acidentes que
ocorrem gquando o jovem esta distraido, além de contribuir com causas importante,

como a diminui¢do da poluicdo ambiental e doa¢des para caridades.

PROJETO DE LEI

Tema Protecdo a mulheres que sofreram abusos ou violéncias domésticas.

Titulo do Projeto Lar Doce Lar

Area de atuagdo Seguranca

Texto/Ementa

O Lar doce Lar trata-se de um ambiente projetado para acolher mulheres que sofreram
abusos, ou violéncia doméstica e resolveram denunciar. Ap6s todos os fatores
relatados serem comprovados e a prisao e julgamento do agressor tiverem seu inicio,
ela e seus filhos, caso se sintam a deriva por algum fator, podem ir para essa casa,
onde morardo no prazo maximo de um ano e seis meses.

Artigos

Art. 1.° Dentro da casa, cada mulher tera sua obrigacdo para manter a dinamica na
casa.

Art. 2.° As mulheres serdo encaminhadas apenas quando comprovada a agressao.
Art. 3.° A renda da casa serd gerada por meio de doacbes, shows e bailes
beneficentes, além de contar com a presenca do comércio dos alimentos produzidos
na casa e objetos.

Art. 4.° A casa contard com uma horta nos fundos, a qual as moradoras podem usar
tanto para uso proprio como comercial.

Art. 5.° As mulheres terdo apoio terapéutico com a ajuda da CASA DA MULHER
BRASILEIRA e da DELEGACIA DA MULHER.

Art. 6.° A casa contara com segurancas de plantdo para maior seguranca das
moradoras.

Art. 7.° Ap6s o prazo de um ano e seis meses se encerrar, a mulher tera sua seguranca
garantida, na qual tanto ela como seus filhos serdo transferidos para outra cidade

onde terdo casa e até mesmo emprego em uma cooperativa de producao de organicos
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para se sustentarem. As criancas terdo acesso facil a educacao, portanto longe dos
riscos eventuais do agressor.

Art. 8.° Se virem necessidade, podem requerer uma nova identidade .

Art. 9.° A casa é constituida por dois andares, cada um com 200m?, sendo o primeiro
andar formado por refeitério, banheiro coletivo, cozinha, sala de convivéncia e diretoria
administrativa. O segundo andar formado pelos alojamentos compostos por camas
com bicama, guarda-roupas, criado mudo; e mais um banheiro coletivo. Na parte
externa temos a presenca de uma horta onde serdo produzidos os alimentos, e de um
estacionamento.

Objetivos

Garantir a saude e bem-estar das mulheres que sofrem abusos e violéncias dos
maridos, e seguranca e educacao para os seus filhos.

Publico-alvo

Mulheres que sofreram algum tipo de violéncia doméstica.

Fiscalizacado e aplicacao

Sera fiscalizado pela Delegacia da Mulher, que tem como obrigagdo garantir o bem-
estar delas.

Incentivos e/ou punicdes

As punicdes serdo feitas de acordo com as leis brasileiras, e havera incentivos em
propagandas para se fazerem denuncias.

Recursos

Recursos econdmicos.

Contingéncias

Diminuir a violéncia doméstica e incentivar a dendncia.

Justificativa

Milhares de mulheres sofrem violéncia doméstica, mas sobrevivem financeiramente
do agressor, ou sofrem com o medo da denuncia, por ndo haver a garantia da protecao

depois.

PROJETO DE LEI
Tema Fiscalizagéo
Titulo do Projeto: Fiscalizacdo do transito

Area de atuacgéo
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O aplicativo atuard na area do transito de Curitiba. Ele contara com o apoio do
DETRAN, podera ter apoio das cameras de seguranca da cidade e de um
departamento proprio.

Texto/Ementa

Um aplicativo conectado ao departamento de transito e a um nudcleo proprio, tal
aplicativo vai ser usado pela populacdo para registrar infracées. O infrator ndo sera
multado de imediato. Os dados irdo para uma central/departamento onde os dados
serdo averiguados com o auxilio de radares e cameras de transito.

Artigos

Art.1.° Os infratores com denuncias leves comprovadas receberdo uma
adverténcia/notificacdo. Aquele que tiver mais de 5 infragbes tera uma multa de
R$300,00.

Art. 2.° Dependendo da infracdo, o motorista pode ser multado, ou, se pego em
flagrante por um profissional do DETRAN, pode ter sua carteira suspensa.

Art. 3.° Aguele que fizer uma falsa denuncia pelo aplicativo, pode ser multado em até
R$200,00.

Objetivos

O objetivo do projeto € buscar melhoria do transito por meio do auxilio ao DETRAN
com novas ferramentas e tecnologias.

Publico-alvo

O publico-alvo do projeto sdo os motoristas e pedestres que querem contribuir para
um transito melhor.

Fiscalizacao e aplicacao

O uso do aplicativo serd dos pedestres, motoristas e profissionais do DETRAN. A
fiscalizacdo também sera de responsabilidade do DETRAN.

Incentivos e/ou punicdes

Se comprovada a denuncia, a puni¢do pode variar entre multas, adverténcias, a perda
de pontos na carteira de motorista ou a sua suspensao.

Recursos

O aplicativo envolve recursos financeiros e humanos, ja que a criagdo do aplicativo
exige dinheiro e pessoas (no caso programadores), além da fiscalizacdo feita por
profissionais.

Contingéncias
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A Unica contingéncia percebida pelo grupo foi 0 bom senso dos usuarios, ja que uma
eventualidade seriam as falsas denudncias.

Justificativa

O que justifica a criacdo do projeto € a grande ocorréncia de acidentes e infragdes,
dos quais muitas vezes os culpados saem impunes ou até mesmo nem Sao

descobertos, por isso o0 aplicativo ajudaria na descoberta e punicdo dos infratores.

PROJETO DE LEI

Tema Infraestrutura de Escolas Publicas de Curitiba

Titulo do Projeto Uma melhor educacéo na cidade de Curitiba

Area de atuacéo

Educacao

Texto/Ementa

As escolas particulares de Curitiba possuem uma o6tima estrutura e educacao. Nas
escolas publicas, porém, a estrutura e a educagdo ndo tém qualidade. Portanto, o
objetivo da lei é tirar essa grande desigualdade que existe nas escolas particulares e
publicas de Curitiba.

Artigos

Art. 1.° 5% dos impostos pagos por cada individuo mensalmente sera direcionado
para esse projeto com fim de melhorar a educacgéo de Curitiba.

Art. 2.° Todos os individuos que desejam fazer doacdes para esse projeto devem ir a
Camara Municipal e doar a quantia desejada.

Art. 3.° No ano de 2030 nenhuma instituicdo de ensino superior tera cotas para alunos
de escolas publicas, pois a ideia é de que a educacéo dessas escolas esteja igualada
a das escolas particulares.

Objetivos

Melhorar a infraestrutura e educacao (material de apoio) do ensino médio das escolas
publicas de Curitiba.

Publico-alvo

Criancas e Adolescentes.

Fiscalizacéo e aplicacao

Funcionarios da Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba irdo fiscalizar as
escolas com suas novas estruturas educacionais.

Incentivos e/ou puni¢cdes
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Caso a escola nao respeite a lei e ndo utilize o investimento de forma incorreta, havera
uma investigacao.

Recursos

5% do IPTU de cada cidad&o.

Humanos (professores).

Materiais (construcéo e didatico).

Contingéncias

Pessoas optarem por n&o doar para o projeto, e escolas ndo usarem o dinheiro doado
apropriadamente.

Justificativa

Hoje muitas pessoas néo tém condi¢des financeiras para pagar uma escola particular
com ensino superior, entdo deve haver uma melhora na educacéo publica para que
todos tenham as mesmas oportunidades no futuro, cursando boas faculdades e tendo

bons empregos.



