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APRESENTACAO

Fomos surpreendidos em 2020 pela pandemia do novo coronavirus. Nesse
entremeio de suspenséo de atividades e de distanciamento social, fomos levados a (re)
pensar as nossas relagdes e a forma de ver o mundo. E é nesse lugar historico de busca
de respostas para as inUmeras problematicas postas nesse periodo que estdo os autores
e autoras que compde esse livro.

As discussdes empreendidas neste livro, intitulado “(Des)Estimulos as Teorias,
Conceitos e Praticas da Educacao’, por terem a Educacdo como foco, como o proprio
titulo sugere, torna-se um espago oportuno de discussdes e (re)pensar da Educagéo,
considerando os diversos elementos e fatores que a intercruzam. Na direcdo do apontado
anteriormente, € que professoras e professores pesquisadores, de diferentes instituicoes
e paises, voltam e ampliam o olhar em busca de solugdes para os inUmeros problemas
postos pela contemporaneidade. E um desafio, portanto, aceito por muitas e muitos que
fazem parte dessa obra.

Os autores e autoras que constroem essa obra sdo estudantes, professoras
e professores pesquisadores, especialistas, mestres, mestras, doutores ou doutoras
que, muitos, partindo de sua praxis, buscam novos olhares a problematicas cotidianas
que os mobilizam. Esse movimento de socializar uma pesquisa ou experiéncia cria um
movimento pendular que, pela mobilizagdo dos autores/autoras e discussfes por eles e
elas empreendidas, mobilizam-se também os leitores/leitoras e os incentiva a reinventarem
os seus fazeres pedagogicos e, consequentemente, a educacgéo brasileira. Nessa diregao,
portanto, desejamos a todos e todas uma instigante e provocativa leitura!

Américo Junior Nunes da Silva
Valdemiro Carlos dos Santos Silva Filho
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CAPITULO 1

A EFETIVAGAO DO PRINCIPIO DA
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RESUMO: Este trabalho apresenta duas
pesquisas de campo, de cunho qualitativo,
voltadas ao estudo da efetivagdo do principio da
democratizagdo na educagéo escolar, conforme
preconizado na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) e Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (BRASIL, LDB, 1996). Pretende,
outrossim, contribuir para a divulgacdo e a
veiculagéo de informacdes relativas a pesquisa
aplicada na area da educagéo. Temos observado
que, apesar de a escola ser regida pelo principio
da gestdo democratica, € comum a inexisténcia
ou a existétncia meramente simbdlica da
participacdo da comunidade escolar nas
decisbes tomadas. Observa-se, por vezes, até
mesmo um retrocesso ou transicdo as avessas
na participacdo democratica com a alteragéo na
composicdo do colegiado escolar. Em muitas
instituicbes de ensino, a gestdo é centralizada
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na comunidade escolar interna, com excluséo
dissimulada dos atores externos. (Vilela, 2016).
Em outras situagbes, a democratizagdo do
acesso, que parte do principio da educagao como
direito de todos, é implicitamente negada, caso,
por exemplo, de adolescentes que cometeram
ato infracional, em que desculpas sao dadas
as familias para negar esse direito (Bandeira,
2016), demonstrando as dificuldades da incluséo
escolar desses adolescentes.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo democratica.
Democratizagdo da gestdo escolar. Direito a
educacdo. Inclusdo-Excluséo escolar.

ABSTRACT: This work presents two field
researches, of qualitative nature, focused on
the study of the effectiveness of the principle
of democratization in school education, as
recommended in the Federal Constitution
(BRAZIL, 1988) and the Law of Guidelines
and Bases of National Education (BRASIL,
LDB, 1996). It also intends to contribute to the
dissemination of information related to applied
research in the area of education. We have
observed that, although the school is governed
by the principle of democratic management, it is
common for the school community to be absent
or merely symbolic in its decisions. Sometimes,
there is even a reversal or backward transition
in democratic participation with the change
in the composition of the school collegiate. In
many educational institutions, management is
centralized in the internal school community, with
a disguised exclusion of external actors. (VILELA,
2016). In other situations, the democratization
of access, which starts from the principle of
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education as a right for all, is implicitly denied, in the case, for example, of adolescents who
committed an infraction, in which excuses are given to families to deny this right (FLAG,
2016), demonstrating the difficulties of school inclusion of these adolescents.

KEYWORDS: Democratic education. Democratization of school management. Right to
education. School inclusion-exclusion.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta duas pesquisas de campo, de cunho qualitativo, voltadas
ao estudo da efetivagdo do principio da democratizacdo na educagéo escolar, conforme
preconizado na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (BRASIL, LDB, 1996). Pretende, outrossim, contribuir para a divulgagédo
e a veiculacdo de informagdes relativas a pesquisa aplicada na area da educacédo. Temos
observado que, apesar de a escola ser regida pelo principio da gestdao democratica, é
comum a inexisténcia ou a existéncia meramente simbdlica da participacdo da comunidade
escolar nas decisdes tomadas. Observa-se, por vezes, até mesmo um retrocesso ou
transicdo as avessas na participagdo democratica com a alteragdo na composicdo do
colegiado escolar. Em muitas instituicbes de ensino, a gestao é centralizada na comunidade
escolar interna, com exclusdo dissimulada dos atores externos. (VILELA, 2016). Em outras
situacdes, a democratizagdo do acesso, que parte do principio da educagdo como direito
de todos, € implicitamente negada, caso, por exemplo, de adolescentes que cometeram ato
infracional, em que desculpas sdo dadas as familias para negar esse direito (BANDEIRA,
2016), demonstrando as dificuldades da inclusdo escolar desses adolescentes.

Ora, um tema que fica em evidéncia por muito tempo significa que as possibilidades
de discussdo sobre ele ndo estdo esgotadas. Buscamos demonstrar neste texto
que a democratizagdo da escola, por meio da garantia de acesso e permanéncia, e a
democratizagéo na escola, por meio do estabelecimento de relagbes interpessoais abertas
e participativas, € um desses temas que ndo saem do debate na educagdo. Assim sendo,
estudos sobre ele continuam importantes fontes de reflexao sobre as praticas escolares’.

N&o é de hoje que se proclama a relevancia do desenvolvimento de mentalidades
democraticas a partir da escola basica. Na legislacao brasileira e na literatura pedagogica, a
implantacéo da gestao participativa em escolas publicas tem destaque. A educagéo escolar
gratuita como direito de todos os cidadaos, € garantida na Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, ECA, Lei n° 8.069/1990), Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, LDB, Lei n° 9.394/1996) e Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (BRASIL, SINASE, Lei n° 12.594/2012). O modo como a gestdo escolar é
exercida possibilita ou néo a concretizacdo dessa garantia.

Tomando por base duas dissertacbes de mestrado desenvolvidas no ambito do

1 Este trabalho se da em continuidade a comunicagao “O principio da democratizagdo em escolas publicas de ensino
basico”, | Seminario Nacional dos Mestrados Profissionais da Area de Ensino (SENAMEPRAE), Goiania, 2015.
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Programa de P6s-Graduagéo em Processos de Ensino, Gestéo e Inovagéo, da Universidade
de Araraquara-SP (Uniara), buscamos demonstrar que a gestdo democratica da escola
publica tornou-se mais um slogan do que realidade, presente no discurso dos educadores,
mas distante das praticas cotidianas. E preciso desmistificar a ideia de que o principio
da democratizacdo se reduz a constituicdo de conselhos ou colegiados que limitam a
autoridade do diretor e forjam gestdes mais participativas. Para aclarar nossa posicéo,
trazemos a seguinte definicdo de slogan:

Um slogan é uma frase curta, de efeito e de facil memorizacéo, que se
caracteriza, acima de tudo, pela brevidade, impacto e comunicacéo imediata;
destina-se a fixar na mente das pessoas a associagédo entre uma marca e
um argumento persuasivo capaz de fazer as pessoas se lembrarem de uma
empresa, produto ou servico.

(http://www.revistamktnews.com/2011/01/slogan-assinatura-da-marca.html)

Nas palavras de Contreras (2002), slogans...

[...] se desgastam e seus significados se esvaziam com o uso frequente [...] sdo
utilizados em excesso para provocar uma atragdo emocional, sem esclarecer
nunca o significado que se lhes quer atribuir. Funcionam assim como palavras
com aura, que evocam ideias que parecem positivas e ao redor das quais se
pretende criar consenso e identificacdo. Porém é provavel que parte do éxito
dos slogans [...] resida em que na verdade escondem diferentes pretensdes
e significados, em que diferentes pessoas estejam entendendo ou querendo
dizer coisas diversas com as mesmas palavras, embora aparentemente todos
digam o mesmo. (CONTRERAS, 2002, p.23)

OBJETIVOS

Temos como objetivo geral acrescer a discussao sobre praticas democréticas na
escola basica. Dele decorrem os seguintes objetivos especificos: a) investigar a efetivacéo
(ou nao) de praticas democraticas na gestéo escolar; b) verificar como a escola interpreta
e pde em pratica o principio da democratizacao.

MARCOS TEORICOS E LEGAIS

Muita gente acredita que democracia é apenas um tipo de governo que garante aos
cidadaos o direito de elegerem seus representantes. Na escola, a democracia ganharia
concretude por meio da eleicdo dos membros do conselho. No entanto, ela ndo se limita
a isso, pois implica na criagcdo de relagbes interpessoais que proporcionem experiéncias
democraticas a toda a comunidade escolar.

Sobre educacédo democratica

A democratizagdo da educagédo € assunto que se encontra em pauta ha muito
tempo. Em 1916, John Dewey ja levantava a bandeira da escola democratica com o
classico Democracy and Education: an introduction to the philosophy of education, editado
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no Brasil pela Cia Editora Nacional (1959), sob o titulo de “Democracia e educacgao:
capitulos essenciais” (neste texto utilizamos a publicacdo da Editora Atica, 2007). Dewey
destacava a existéncia de uma verdadeira devogédo pela democracia na educagéo, o
que comportava duas explicagdes. A primeira, mais superficial e ébvia: uma sociedade
que repudia o autoritarismo e busca um governo baseado no voto popular, s6 pode ter
éxito caso os eleitores possuam os conhecimentos minimos para exercer esse direito, sO
possivel por meio da escolarizacdo. A segunda, mais profunda: a democracia é mais do
que uma forma de governo; € uma forma de vida associativa e de experiéncia conjunta.
Dentro de determinado espaco fisico, social e temporal, muitos individuos participam de
interesses comuns; cada qual tem que remeter suas a¢des as dos outros e, inversamente,
tem que considerar as acbes dos outros para direcionar suas proprias agoes. A razéo de
ser da educacgao escolar, deliberada e sistematica, € formar mentes e atitudes por meio
da vivéncia de valores democraticos, que possibilitam a convivéncia entre pessoas na
sociedade. Os fundamentos da vida democratica demandam que se compreenda que a
democracia ndo se resume a idealizagcao de um conjunto de valores, mas que estes devem
ser vivenciados, pois sa@o eles que regulam a vida dos cidadaos.

Sobre gestdao democratica

A gestdo democratica no ensino publico € tema conhecido e bastante explorado.
Paro (1997) € um dos autores que defende a “viabilidade de um projeto de democratizagdo
das relagbes no interior da escola.” (PARO, 1997, p. 9). A gestdo democrética da escola
publica seria um valor a ser alcangado, tarefa que se inicia com a tomada de consciéncia
das condi¢bes concretas de vida e suas contradi¢cbes. Sposito (1990), porém, lembra
que, no Brasil, a abertura da escola para as familias é defendida desde os anos 20 (do
século 20). Mas tratava-se de um envolvimento tutelado, voltado a adaptagéo social e
a subordinacao politica e cultural das camadas sociais inferiores. Esse tipo de visdo se
arrastaria até nossos dias, uma vez que a gestao participativa é concebida como “dadiva”
e ndo como “direito”.

Sobre a concepcéao de exclusao social e repercussées na escola

De acordo com Sawaia (2002), a exclusao social € um tema amplo, complexo,
contraditério e multifacetado. Envolve aspectos éticos que sdo, ao mesmo tempo,
individuais e coletivos, subjetivos e objetivos, racionais e emocionais. Portanto, € mais
esclarecedor pensarmos em termos de uma dialética de exclusdo e inclusdo, ampliando
os horizontes de compreensdo do problema, do que insistirmos em analises lineares,
simplistas e dicotdmicas. A exclusdo s existe em relagdo a incluséo, é parte constitutiva
dela. E, na verdade, uma forma de insergéo social perversa, uma vez que, de algum modo,
todos fazem parte da sociedade, nem sempre de modo digno. Nao € um estado, mas um

processo que envolve o homem por inteiro em suas relagdes com os outros; é produto
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do funcionamento do sistema, que se alimenta da acumulagdo do capital e provoca a
vivéncia da privacdo, do abandono e da violéncia por parte de um conjunto significativo
da populagéo. Na sociedade moderna, o vinculo dominante de insercéo é o da integragéo
pelo trabalho, cuja instabilidade produz contingentes populacionais desnecessarios a
producéo. A ndo percepcao desse fato leva a naturalizagao e a estigmatizagédo da pobreza.
Explicagdes simplistas ndo associam os efeitos perversos da vulnerabilidade social a alta
taxa estrutural de concentracdo de renda. A escola, como constituinte da sociedade, faz
parte desse cenario.

SOBRE AS DUAS PESQUISAS APRESENTADAS NESTE TEXTO

Ambas as dissertagdes resultaram de pesquisas de campo. A atencdo das
pesquisadoras voltou-se para o interior da escola. Dai a opgéo pelo carater qualitativo,
tendo por instrumentos questionarios, entrevistas e observagdes realizadas em escolas
publicas de ensino basico, vinculadas a diferentes sistemas de ensino. Abordam aspectos
distintos da democratizacgéo.

A primeira pesquisa, intitulada “Participacdo democratica na gestdo de uma
instituicdo federal de ensino médio tecnoldgico” (VILELA, 2016) foi desenvolvida em
uma escola federal de ensino médio profissionalizante, o Centro Federal de Educagéo
Tecnolégica de Minas Gerais (CEFET-MG), campus IV, Araxa. Buscou entender a ocorréncia
de um periodo de transigdo “as avessas”, em que a composi¢cdo do colegiado escolar foi
alterada: de uma gestdo mais democratica, com participacdo de pais e representantes da
sociedade civil, a escola passou, desde 2008, a uma gestdo centralizada na comunidade
escolar interna. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com conselheiros e ex-
conselheiros e aplicado questionario a alunos, professores e pais. Como resultado,
evidenciou-se que o0 campus segue normas e regulamentos proprios, ditados pelo 6rgao
gestor superior dos CEFETs. No entendimento dos gestores, embora ofereca ensino
médio, ao CEFET né&o se aplica a legislacdo direcionada a totalidade das instituicbes
de ensino basico, pois seus cursos sdo profissionalizantes. Na opinido dos conselheiros
e ex-conselheiros, a participagdo da comunidade externa é eficiente “se” os assuntos
tratados sejam pertinentes. Para a equipe interna, discussdes a respeito da organizacéo
académica nao teriam essa pertinéncia. De qualquer modo, como a instituicdo é totalmente
dependente das resolugdes da coordenacao geral dos CEFETSs, qualquer alteragdo que se
julgue necessaria € submetida ao conselho superior da instituicdo, o que significa que o
campus tem pouca autonomia, seja com participagéo externa ou nao.

A segunda pesquisa, de titulo “Adolescente em liberdade assistida: analise quanto
as dificuldades de (re)insercdo na rede regular de ensino publico em um municipio do
interior paulista” (BANDEIRA, 2016), foi realizada em trés escolas estaduais de Ensino
Fundamental/Ciclo Il e Médio, de Ibitinga-SP. Estudou a dificuldade de inclusdo escolar
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de adolescentes que cometeram ato infracional e se encontram em Liberdade Assistida
(LA). Conforme queixas de pais ao Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), os diretores fazem objecbes implicitas para a matricula. Entrevistas
semiestruturadas foram feitas com os diretores. Os depoimentos possibilitaram inferir
crencas e valores que regem seu trabalho, em especial, a pré-concepg¢ao negativa do perfil
do adolescente em LA e atitudes que desencorajam o acesso a escola (alegagéo de falta
de vaga é a mais comum). Quando aceito, a adaptacéo e a permanéncia também séo
dificultadas por regras pouco maleaveis da instituicdo. Além disso, as escolas pouco apoio
e orientacdo recebem dos 6rgaos superiores e inexistem acdes integradas com a rede
sécio-assistencial de protecdo aos direitos das criangas e adolescentes. Sendo assim, o
quadro de exclusdo escolar € agravado, repercutindo na exclusdo social. A um discurso

pré-inclusédo sao associadas agdes seletivas que naturalizam a excluséo.

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas apresentadas permitem concluir que, apesar de a escola estar sob
a égide da democracia: a participagdo de “toda” a comunidade escolar é inexistente ou
simplesmente simbdlica; ha empecilhos para o acesso e a permanéncia apresentam,
mostrando que a escola ainda néo é para “todos”; os diretores centralizam o poder decisorio;
a aplicacao da legislagéo segue atalhos que possibilitam sua ndo-aplicagdo. Sem duvida, a
exclusdo social se reproduz na escola de diferentes maneiras, seja pelo impedimento claro
ou velado da participagcao de membros da comunidade escolar nas decisdes que afetam a
escola, seja pela rejeicao de alunos vistos como possiveis causadores de problemas.
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RESUMO: O presente trabalho visa esclarecer
como vem sendo trabalhada a oficinailustragéo de
conhecimentos do Instituto Federal de Rondénia
— Campus Colorado do Oeste no momento de
pandemia enfrentando uma nova realidade,
em sumula a adaptagdo do uso de aulas de
desenho para o ambiente virtual, atendendo
diversos publicos, sendo de grande valia para
o0 desenvolvimento social dos envolvidos, em
um momento td4o complicado e delicado como
o distanciamento social. A metodologia da
adocéo de aulas on-line estimulou as pessoas a
exercitarem sua criatividade e expressarem suas
emocdes por meio da arte, recebendo consultoria
dos monitores e professores do curso assim
adquirindo ou aprimorando habilidades motoras.
Como resultado principal esta o relato do impacto
que as aulas de ilustracdo vém apresentando
na vida de cada individuo, incluindo um leque
de ensinamentos e beneficios muito além do
desenho, mas também de vivéncia e experiéncia.
Tudo inserido num contexto com dificuldades,
mudancas e adaptagbes necessarias para
se estabelecer comunicagéo e alcancar bons
resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Artes. adaptacdo. desenho.
educacéo profissional e tecnolégica.
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KNOWLEDGE ILLUSTRATION IN PANDEMIC MOMENT

ABSTRACT: The present work will clarify how the knowledge illustration workshop of the
Federal Institute of Rondénia - Campus Colorado do Oeste is being worked on at the time
of a pandemic facing a new reality, in summary the adaptation of the use of drawing classes
for the virtual environment, attending to several public, being of great value for the social
development of those involved, at a time as complicated and delicate as social distance.
The methodology of adopting online classes encouraged people to exercise their creativity
and express their emotions through art, receiving advice from the monitors and teachers of
the course getting or improving motor skills. The main result is the account of the impact that
illustration classes have been having on the life of everyone, including a lot of new teachings
and benefits beyond drawing, but also of experience and background. All inserted in a context
with difficulties, changes, and adaptations necessary to establish communication and achieve
good results.

KEYWORDS: Art. adaptation. drawing. professional education. technology.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia pretende descrever vivéncias em atividades remotas
pelo grupo de monitores do projeto de ensino llustragdo de Conhecimento — Atividades
Remotas. O objetivo geral deste trabalho foi descrever o desenvolvimento da Arte na
educacéo profissional e tecnologica através do projeto llustragdo de Conhecimentos em
tempos de pandemia. Os objetivos especificos foram: descrever o projeto de ensino em
tempos de pandemia; descrever os meios para se alcangar o publico-alvo em tempos de
pandemia; descrever as novas experiéncias em atividades remotas em projeto de ensino
antes que antes era desenvolvido presencialmente pelos monitores.

Na busca pela permanéncia das atividades de ensino, extenséo e pesquisa em Artes
“em tempos de pandemia” no Campus Colorado do Oeste do Instituto Federal de Rondénia,
pensou-se no Projeto de Ensino e Extensao Oficina de llustragcdo de Conhecimentos verséo
1 ano 2020 — ILUCO/01 - Atividades Remotas. As atividades presenciais de ilustracdo e
desenho no Campus ja aconteciam presencialmente desde 2019 com uma turma de vinte
alunos académicos do IFRO. O projeto de ilustragdo conta com cinco monitores e iniciou
suas atividades presenciais de 2020 em fevereiro, sendo paralisado em 18 de marco de
2020 devido a Pandemia do Coronavirus (Covid-19).

Diante deste cenario brasileiro e mundial, em atendimento as orientacbes dos
orgédos de saude para ficarmos em casa, remodelamos o formato presencial para os meios
de desenvolvimento em atividades nédo presenciais (ANP’s), as Atividades Remotas,
conforme Instrucdo Normativa N° 5, de 16 de setembro de 2020 que regulamentou da
seguinte maneira:

0OS PRO-REITORES DE ENSINO, DE PESQUISA, INOVACAO E POS-
GRADUAGCAO e DE EXTENSAO, no uso de suas atribuigbes previstas no
Estatuto e no Regimento Geral do IFRO: [...] Art. 1° Fica regulamentado e
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aprovado o desenvolvimento das atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo
em meio ndo presencial no &mbito do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO), em fungéo da situacao de excepcionalidade
causada pela pandemia da covid-19.(IFRO, 2020)

Este projeto tem vigéncia de setembro a dezembro de 2020. Ele se desenvolve
em meio digital por aplicativos de interagdo on-line e sincrona com aula/live uma vez
por semana, sendo possivel o agendamento de aulas extras conforme a necessidade e
adaptacéo do conteudo.

ILUSTRAGCAO DE CONHECIMENTO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Dentro de um cenario muito inesperado na sociedade atual mundial, se encontram
diversos desafios para se atravessar na vida cotidiana amplamente afetada pelos
impedimentos causados pelo distanciamento social. Quando se trata dos ambientes
modificados pela recesséo e isolamento, tem-se como ambitos desde a salde fisiologica
humana até a sua salude mental, que sofre de diversos questionamentos a respeito do
momento atravessado.

O fato recorrente € que maioria dos profissionais néo foi treinada nem preparada
para situacdes como a paralisagdo total das atividades presenciais em pleno século
XXI. Ter que lidar com plataformas online para conectar as pessoas profissionalmente e
solucionar problemas € algo bem diferente. Até mesmo profissionais da psicologia relatam
experiencias vividas durante o trabalho on-line e suas concepc¢des sobre ele:

No contexto virtual, deve ser reforcada a énfase no sigilo, alertando para
a néo autorizacéo de gravagdes de audio ou video. Além de inteirar quais
informacdes seréo repassadas e quem terd acesso a elas, o psicélogo devera
ter clareza sobre a seguranca do ambiente virtual que utiliza como mediador
do processo de avaliacdo. (MARASCA et al, 2020, p.4)

Todavia mesmo com varios impedimentos de se obter uma conexdo somente online,

existe o contraposto de se poder unir pessoas de diferentes localidades abrangendo e

ampliando horizontes nos quais a distancia nao existe na rede de computadores.

Além de periodos de distanciamento social, a supervisdo online permite
aproximar profissionais e supervisores de regides distantes, bem como
garantir a manutencdo da supervisdo em momentos em que O contato
presencial ndo possa ocorrer. Pode-se discutir se haveria um custo menor
para a oferta de supervisdo online, em virtude deste poder ser oferecida a
partir da residéncia do supervisor, sem exigir um consultério ou outro local de
trabalho. (MARASCA et al, 2020, p.8)

Visando o atendimento dos alunos mesmo em periodo de isolamento social durante
a pandemia do covid-19, algumas mudancas tiveram que ser implantadas para que sejam
respeitadas as medidas restritivas e possibilitar a reimplementagcéo do curso de ilustracéo
cientifica, agora de maneira remota. Desta forma, as aulas anteriormente ministradas

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacéo 4 Capitulo 2 “



no laboratério de artes do Instituto Federal de Rondénia - Campus Colorado do Oeste;
foram transferidas para aulas online, onde os alunos, por meio de uma plataforma de
videoconferéncia, tém aulas sincronas de desenho e ilustracéo.

O estabelecimento das aulas deu-se de maneira a adaptar materiais cotidianos
disponiveis nas casas dos alunos para que as técnicas de desenho e ilustracdo sejam
aprendidas com responsabilidade mesmo com as limitagées aparentes. Com o curso de
maneira virtual se amplia também a participacdo de pessoas de diversos municipios e
também em diferentes horéarios pela disponibilizacdo de aulas gravadas. Pensando
nas pessoas envolvidas com as técnicas artisticas, permite-se sua expressao frente ao
mundo atual e sua complexidade de acontecimentos. Assim, independentemente do grau
de habilidade de cada pessoa no desenho ou sua area de atuagdo, todos podem usar o
desenho para aliviar as tensdes externas.

As etapas realizadas foram: Aulas semanais de pratica desenho e ilustragéo;
Atividades tedricas, estudo, debate, reunides, eventos; Reunido dos monitores; Produgcéo
teorica, financeira (relatério mensal; relatorio final e prestagdo de contas estdo previstas
para 15/nov a 30/dez/2020. Em torno de 25 pessoas, entre professores, alunos e monitores
sdo atingidas pelo projeto atualmente, sendo de diferentes cursos, como engenharia
agrondmica, técnico em agropecuaria, arquitetura e pessoas que estdo fora da escola
cursando como maneira de aperfeicoarem seus conhecimentos artisticos.

NOVAS EXPERIENCIAS EM ATIVIDADES REMOTAS

A pandemia do novo Coronavirus mudou a minha rotina de repente, assim como
aconteceu com a maioria das pessoas, por conta do distanciamento social. Encontrei-me
em uma situagdo em que era extremamente necessaria a organizagcdo e o planejamento
para conseguir realizar todas as minhas atividades. Confesso que no inicio ndo foi nada
facil. Por estar em casa o tempo todo, o desanimo e o sentimento de procrastinagdo eram
muito presentes em meu cotidiano. Acredito que principalmente por ndo ter perspectiva do
que aconteceria no futuro e em relagéo a minha vida estudantil, como as aulas remotas e
os meus estudos para o ENEM. Quando recebi a noticia que iamos continuar as atividades
do projeto e outras atividades extracurriculares fiquei muito feliz, porque é algo que eu
realmente gosto de fazer, porém também fiquei muito preocupada, pois estava tendo
muita dificuldade em conciliar as minhas atividades normais da escola, e agora teria mais
uma responsabilidade. Tinha tudo para ficar pior, porém foi o contrario. Comecei a criar
a consciéncia e a responsabilidade sobretudo que eu me dispunha a fazer. No comeco
do curso de desenho percebi que as pessoas contavam comigo, com 0os monitores e com
a coordenadora para que ocorresse tudo bem e para termos sucesso [...]. (EDUARDA
CAROLINE MACHADO DE SOUZA, 25 set. 2020).
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Figura 1: Aula em atividades n&o presenciais, atividade remota via aplicativo Google Meet (2020).

Fonte: arquivo pessoal.

O desenvolvimento da responsabilidade e comprometimento comigo mesma,
foram essenciais para conseguir alcangar tais objetivos. Nao somente sendo necessario
antecipar compromissos, mas também expandindo a criatividade para enxergar novos
horizontes. Tendo sempre em mente que mesmo nao conseguindo completar uma tarefa,
poderei contar com ajuda de todos, pois sempre se fizeram presente e dispostos a ajudar.
N&o precisamos ter pressa para alcancar nossa perfeicdo. Isso foi 0 que a arte me ensinou,
que a perspectiva misturada com uma boa imaginag¢éo, consegue tornar qualquer pintura
de Edvard Munch uma aventura a ser vivida, que nada se resolve em um segundo, nem
mesmo as mais belas e detalhadas esculturas da Grécia foram esculpidas em tdo pouco
tempo. Tudo que se faz com amor, tem seu preco. Entrar no mundo artistico me fez ser
observadora. Observar o mundo ao meu redor e entender como tudo esta unido a um unico
lago, e 0 melhor disso tudo foi perceber que eu também posso fazer parte dessa unido. A
ilustracdo neste momento de tenséo, trouxe como nunca um apoio expressivo do que estou
sentindo, quando ndo se é bom nas palavras, um desenho feito com carinho consegue
dizer tudo. Toda energia e desmotivagcdo acumulada consegue ser resolvida com uma boa
perspectiva da arte. Usar técnicas para acalmar a mente tem sido uma étima forma de
meditagéo. Gracas ao curso, eu consegui aprender novas técnicas e entender como elas
podem beneficiar o meu desenvolvimento, pratica-las periodicamente esta fazendo com
que eu tenha mais confianga do que sou capaz de fazer. (BEATRIZ DA SILVA AQUINO, 27
set. 2020) .
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Projeto de Ensina
Oficina de llustragso de Conhecimentos - ILUCO/01
Vorsdo 2 - Atividades Remotas

Perioda: 03 do setembro ati 26 de novembro de 2020

Aula | Hordrko: 12h meko dia,

Aula 2: segunda feira ds 190

Professora Coordenadora Pacla Teles Maeda

Acaddmicos Monitores: Karen A. S, Scares, Amanda E. M. Souza, Barbara Laura

AULA 01
OUSET/2020

Material: cadcrno dc descabo ou papel branco, lipis, bomacha.
Exercicios — Coordenacio motora

npre. Em difercntes umanhos ¢ inventar modclos.

=

para présima sula: cademo de desenho ou papel branco, ligis grafike, lipis
variados ¢ de cor ou cancias.

Figura 2: Aula 1 da apostila do curso (2020).

Fonte: arquivo pessoal.

Diante a pandemia do novo Coronavirus todos tiveram que mudar sua rotina por
conta do distanciamento social, de inicio foi algo muito dificil. Me deparei em situacéo
que eu precisaria ter que mudar o cotidiano para me adaptar com as aulas remotas e a
essa nova realidade. Nunca tive nenhuma experiéncia parecida com isso, foi algo novo,
e néo consigo lidar muito bem com mudancgas por receio de ndo conseguir me adaptar,
mas eu consegui. Tive que me planejar para conseguir realizar as atividades remotas e ter
momentos de lazer, fazendo cronogramas e tabelas de estudo. Quando soube que as aulas
do projeto llustra iria voltar fiquei muito feliz, mas preocupado de ndo conseguir conciliar as
atividades remotas com as atividades extracurriculares do projeto. Ao invés do projeto se
tornar um peso para mim, ele se tornou uma vélvula de escape, onde eu pudesse gastar
a ansiedade de tudo que esta acontecendo, de forma positiva e criativa, que é producéo
da arte. A producéo da arte me trouxe mais confianca e liberdade para poder expressar
0s meus sentimentos e expressar aquilo que vejo em minha volta. O mundo artistico me
proporciona usar a imaginagéo, e ver a arte de diversos modos. A arte é essencial para
a formacao intelectual e criativa da nossa mente. No projeto pude aperfeigcoar e aprender
novas técnicas de desenholilustracdo. A ilustracdo veio como um apoio mental, uma
maneira de expressar 0 que eu sinto e com isso organizar a minha mente. (WILSON
JUNIOR FELICIANO, 26 set. 2020)
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Pacla - Introdugao (1 min)

Boa nelte a todos. S¢ja bem vindos a terceira aula do projeto de ensino llustragdo do
conhecimento com atividades Remotas. Com vocds as mediadoras Barbara Laura @
Eduzrda Caraling. Em uma convidads muilo sspaciall

Barbara - Apresentagdo (1 min)

iHolal Buenas noches,, Bienvenidos

Estamus muito felizes por ter 8 participagan da Rosaro, uma pessos apaikansda por
arte desde crianga, 3efa bem vinda (Blenvenida). E qualquer divida cstarcl agui
para ﬁjuﬂm' a3 tradugﬁo do termos.

Eduarda {1min)

O nosso projels ilustragio de conhecimentos [ exslia desde o ano passado, porém
Fom toda mesa questan da pandsmia e distanciamento social, decidimos realizar o
cured de torma remota @ aberto para comunidade externa. O que & multa
Interazzante pols reprasenta uma atividade prazerdsa, & a0 maama fempo

Figura 3: Roteiro/Live com convidada (2020).

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 4: Live com convidada. Siama Rosario - Lima - Peru (2020).

Fonte: arquivo pessoal.

CONSIDERAGCOES FINAIS

De acordo com o que foi citado no texto, mostra-se fundamental para os discentes;

iniciativas como o curso llustragdo de Conhecimentos principalmente em tempos de

distanciamento social, pois este ajuda no desenvolvimento destes alunos se tornando uma

atividade de lazer e ao mesmo aprendizado, sendo até uma valvula de escape da rotina
estressante e complicada que se estabelece em tempos de pandemia.

Num panorama geral, entende-se que ndo se deve parar com as atividades humanas
habituais durante o periodo de distanciamento social e sim as reformular de diferentes

formas para se alcangar o objetivo final que é a chegada e conquista do conhecimento.
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Pessoas que estavam acostumadas com o contato pessoal de maneira presencial se
encontram com as tecnologias disponiveis para se estabelecer o conhecimento a distancia.
Desta maneira € possivel reclassificar os conhecimentos e explora-los através da ilustracao
e desenho como forma de expressao individual e/ou coletiva, como trabalho cientifico,

passatempo e lazer.
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RESUMO: Estudo sobre estratégias e iniciativas
de infiltrag&o da historia e cultura afro nas escolas
municipais de Novo Hamburgo, demandadas
pela Lei Nacional 10639/2003, por professoras
militantes da causa negra, num contexto de
colonialidade germénica. Centra-se sobre a
afirmacao identitaria negra e de reconhecimento
de sua participagdo ativa na vida social,
econdmica e cultural da cidade desde seus
inicios de formacdo. Sinaliza para a perspectiva
de praticas pedagobgicas interculturais criticas
como fomento de dispositivos de saber/poder
nos espacos escolares e de sala de aula, com
énfase numa compreensao de culturas no plural.
Dessa forma, favorece ressignificagdes e/ou
redimensionamentos do vivido como experiéncia
concreta além de promover a desnaturalizagéo
de inferiorizagdes/subalternizacbes produzidas/
reiteradas pela modernidade/colonialidade em
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torno de diferencas raciais e culturais.
PALAVRAS-CHAVE: Lei 10639/2003.
Colonialidade. Interculturalidade critica.

CONFLUENCES OF “AFRO-IDENTITY”:
“TEACHER, | CAN PLAY THAT MUSIC
FOR YOUY”

ABSTRACT: Study on strategies and
initiatives to infiltrate Afro history and culture
in the municipal schools of Novo Hamburgo,
demanded by National Law 10639/2003, by
militant teachers of the black cause, in a context
of Germanic coloniality. It focuses on the black
identity affirmation and recognition of its active
participation in the social, economic and cultural
life of the city from its beginnings of formation.
It points to the perspective of critical intercultural
pedagogical practices such as the promotion
of knowledge/power devices in school and
classroom spaces, with an emphasis on an
understanding of plural cultures. In this way,
it favors redeterminations and/or resizing of
the lived as a concrete experience, besides
promoting the denaturalization of inferiorizations/
subalternizations produced/reiterated by the
modernity/ coloniality around racial and cultural
differences.

KEYWORDS: Law
Critical interculturality.

10639/2003. Coloniality.

INTRODUCAO

A discussdo tem como objetivo mostrar
estratégias/iniciativas de infiltracdo da Histéria
e Cultura Afro nas escolas municipais de Novo
Hamburgo, como demandadas pela Lei Nacional
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10639/2003 (BRASIL, 2003), por professoras militantes da causa negra, num contexto de
colonialidade germéanica. Centra-se sobre uma destas possibilidades de infiltragdo: a de
afirmacéo identitaria negra e de reconhecimento de sua participagédo ativa na vida social,
econdmica e cultural da cidade desde seus inicios de formagéo.

Para a produgéo de dados, mediante a aprovagao da pesquisa pelo CEP da UCDB/
MS, sob o CAAE 60267416.2.0000.5162, em outubro de 2016, foram utilizadas partes de
falas de sete militantes da causa negra, um gestor ligado a Coordenadoria de Politicas
Pablicas de Promocgéo da Igualdade Racial de Novo Hamburgo/RS (COMPPIR), uma
gestora vinculada a Geréncia da Inclusdo e da Diversidade, um dos setores da SMED, e
cinco professoras’, atuantes na Educacgédo Infantil e no Ensino Fundamental em escolas
municipais de Novo Hamburgo, entrevistadas/do no segundo semestre de 2016. E, na
perspectiva de compreenséo de diferentes for¢cas em relagdes de articulagdo (HAL,2013)
e negociacédo (BHABHA, 2014) quanto a insercéo de atividades que contemplem a Histéria
e a Cultura Afro-brasileira em sala de aula, recorremos ao campo dos estudos culturais em
dialogo com os estudos pos-coloniais e com estudos do grupo modernidade/colonialidade.

Nesses contextos, a discussdo aproxima-se da noc¢ao de “entre-lugares” (BHABHA,
2014), lugares de enunciagéo propensos a produgao e disseminagéo de novas diferencas.
Diferengas produzidas, transformadas, ressignificadas no encontro de culturas, que se
produz como “trabalho fronteirico” (BHABHA, 2014), levando em conta que a fronteira,
mais que sugerir limites, torna-se, também, espaco de possibilidades de encontro. E
essa ambiguidade que nem sempre permite distinguir entre o limite e a possibilidade que
marca o trabalho fronteirico, tecido nos encontros de culturas, em que outras diferencas
sdo passiveis de serem produzidas, a partir das relacdes de poder/saber que entram
em negociacdo ou sdo estabelecidas em estados de articulagdo. Aproxima-se, ainda, da
interculturalidade como possibilidade de promover uma pratica intercultural critica (WALSH,
2009; 2013; CANDAU, 2012; 2014a), assumindo-se como projeto politico de proposi¢céo de

outros conceitos, outros conhecimentos e outros modelos de sociedade.

MERGULHO NA PROPRIA HISTORIA: “EU VOU ME DEIXAR PARTICIPAR”

Em uma das falas da professora Flor, referindo-se ao trabalho realizado em conjunto
com as demais professoras da Escola Municipal de Arte em que trabalha, a produgéo de
relacbes da cultura e da estética corporal afro, como diferenca e, também, de afirmacao
identitaria, quando do trabalho com musica, danga, composicdo e artes visuais (desenho
do corpo), configura-se como encontro de culturas. Assim, embora a Africa seja uma
das referéncias nos trabalhos dessas professoras com a arte, em uma perspectiva multi/
intercultural critica, ndo é a busca originaria e de uma esséncia de africanidade que esta
em jogo, sendo a producéo da diferenca/identidade, engendrada nas fronteiras entendidas,

1 Os nomes do/das participantes da pesquisa foram trocados por pseuddnimos sugeridos por elas/ele e, na auséncia
de sugestéo foram trocados por nomes de flores — op¢ao ja feita por trés das participantes.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacao 4 Capitulo 3



também, em suas possibilidades de encontro.

No caso da escola, quem trabalha com a cultura afro sou eu, mas os outros
professores, por exemplo, das artes visuais que também trabalham a questao
de tragos quando vao fazer desenhos ou quadros, pesquisar artistas,
trabalham a relacao da arte com a Africa, com o Brasil, os tracos que os negros
tém, as diferencas no cabelo, no tom de pele, tudo isso é também trabalhado.
Os professores de musica que trabalham também com artistas, compositores
negros. [...] Fizemos um espetaculo no més passado, que foi muito bonito:
trabalhamos sons e ritmos da nossa afro-identidade, entdo muitas coisas que
foram trazidas pelos negros da Africa e que, depois, foram sendo misturadas
com a cultura do Brasil, chegando até hoje. E a questdo do samba, que €
uma coisa maravilhosa, patriménio imaterial do nosso pais € que as pessoas,
muitas vezes, também n&o conhecem toda a histéria de resisténcia que tem
por tras dele. Entdo, essa importancia de toda essa cultura ai que as pessoas
tém que conhecer um pouco mais (Prof. Flor).

O “espetaculo” a que se referiu a professora Flor e que resulta desse tipo de encontro
ndo tem como ser reduzido a manifestagcdo do exotico, como € préprio do pensamento
colonial, que procura desautorizar as diferengcas no que elas tém de potencial de luta e de
resisténcia. Antes, é expressdo de uma identidade experienciada e tecida como “entre-
lugar”, como “trabalho fronteirico” (BHABHA, 2014), uma identidade traduzida como “afro-
identidade” (Prof.? Flor), que se assume como compromisso com sua constru¢do, o que
implica o conhecimento da histéria de luta do povo negro, como experiéncia de diaspora
(HALL, 2013). Enfim, uma afro-identidade construida com base na historicidade da diferenca
racial, tecida como resisténcia e luta contra a escravizacao de pessoas negras e, também,
como luta pela afirmacédo cidada, que ainda esta para ser conquistada em seu sentido
mais amplo, o que passa pela ruptura com os discursos e as préticas de transformacgéo da
diferenga em desigualdade e inferioridade.

Préximo desse mesmo contexto de afro-identidade, em que as pessoas, ao
participarem das atividades, veem-se contempladas pelas identificagcbes produzidas ao
longo das experiéncias construidas no préprio desenvolvimento das atividades propostas,
tem-se o relato da professora Rosa. Perguntei-lhe se ha alguma mudanca na medida em
que trabalha com algumas questdes com as criangas quanto a identidade.

No ano passado, nés tivemos [na escola em que trabalhou em 2015] uma festa
[Festa da Consciéncia Negra] que vai acontecer agora sabado [26/11/2016], 1a
de novo, e a gente trabalhou muito com os alunos. Foi uma oficina de Abayomi
a manh& inteira e muito legal, porque muitos adultos que vinham a festa — pais
e jovens do EJA — participaram. Ai tu consegues ver a entrega: “Opa, isso
aqui é da minha cultura; eu vou me deixar participar”. Outra professora, que
hoje esta no Centro Ambiental, trabalhou, com os alunos dela de 7° e 8° anos,
as vestimentas afro, e ai nesse enrolar, meus alunos do 5° ano trabalharam
uma musica afro. E essa musica era em loruba, numa lingua africana e depois
ela é traduzida para o portugués. Entdo, entendiam o que estava sendo dito
e falava muito de deus, e ai eu consegui introduzir isso porque ela falava de
deus. E quando chegou nesse dia do sébado letivo, tinha um menino que €
tamboreiro de uma terreira e ele falou para mim: “Professora, eu posso tocar
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essa musica para vocé!” Ou seja, ele se permitiu dizer que ele era tamboreiro
naquele momento, porque ele se identificou com aquilo ali (Prof.? Rosa).

A forma como a professora Rosa descreveu o envolvimento dos participantes —
estudantes e adultos nessa Festa da Consciéncia Negra, em uma escola da Rede, em 2015,
ao marcar a identificagdo de um menino negro com algo de sua cultura como expresséo de
uma cultura que o constitui, mostra a poténcia de uma pratica intercultural critica (WALSH,
2009; 2013; CANDAU, 2012; 2014a). Pratica em que o acesso ao conhecimento e a
experimentacao de diferentes praticas/saberes alga-se a condicdo de empoderamento a
ponto de deixar-se participar, isto €, deixar-se envolver pela experiéncia do vivido.

O deixar-se participar assume-se aqui como um mergulho em uma cultura que
até entdo parecia apenas reconhecida em espacgos restritos, marcados, talvez, pela
especificidade que parece ser propria de praticas mais circunscritas a determinados
contextos, atividades e eventos. Ou, ainda, talvez marcados pela relegagéo a lugares
secundarios, inferiorizados pelas culturas em disputa hegemoénica. O deixar-se participar,
mostra-se, assim, a possibilidade de se afirmar a partir dos tragos de uma cultura que o
constitui e que, mediante a confrontacéo dos atravessamentos de relagbes de poder/saber,
instituintes de diferencas, cria/produz as condi¢des de sua visibilidade.

Nessa mesma atividade, uma oficina em que se trabalha com a confec¢éo da boneca
Abayomi — uma boneca simbolo da diaspora africana, carregada de memoria, historia,
ancestralidade e resisténcia —, trabalha-se também com a vestimenta afro e a muisica afro. E
€ interessante notar que a professora Rosa, ao trabalhar a musica afro, em loruba, escolheu
uma mausica que tem em sua letra a palavra deus, muito presente na cultura religiosa crista/
evangélica da regido — uma presencga que todos as(os) participantes da pesquisa trazem
como dificuldade para se trabalhar teméticas que envolvem a Histéria e a Cultura Afro-
Brasileira nas escolas e em sala de aula. E a palavra deus que parece sugerir uma “relacéo
de equivaléncia” (LACLAU, 2011), transformando-a em ades&o a musica. “Um lugar vazio”
(LACLAU, 2011), sem contetdo préprio, mas capaz de produzir uma identificagdo, mesmo
que transitoria. E ao produzir essa identificagdo, ndo sugere apenas a adesao do grupo,
mas sobretudo empodera um menino, tamboreiro de um terreiro, a toca-la no tambor. Ou
seja, produz-se um momento impar em que culturas e identidades, ressignificadas, podem
ser compreendidas em sua dimenséo plural e, dessa forma, somarem-se as possibilidades
de se articular uma sociedade pluricultural, pluriétnica e plurirracial.

Nessa mesma perspectiva de se pensar algumas equivaléncias, tem-se a fala
da professora Isis Angela, que aponta para algumas similitudes, embora marcadas pela
diferenca, que se encontram em diferentes manifestagdes religiosas:

[...] por desconhecer, por ignorancia [...] de achar que tu usares uma
guia, tu vais fazer o mal, como em varias vezes, em intervengdes [...] com
adolescentes, que isso é coisa de macumba. E ai estou no meio de uma aula
substituindo e alguém diz: “Para ai com tuas macumbas!” Parei tudo. Querem
saber sobre macumba mesmo? Entdo esta ai a professora macumbeira que
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vai dizer para vocés. Primeiro, vou dizer que macumba é um instrumento
musical parecido com reco-reco, que € um pedacgo de tronco de arvore que a
gente esfrega com graveto e faz som. Entdo, macumba nao é religido. Alguns
se apelidam carinhosamente como macumbeiros como eu, mas macumba
ndo é religido. Entéo, é a primeira coisa que vocés tém que saber. E outra, que
existem varias formas da gente glorificar a deus. Vocés ndo tém os louvores
que escutam? Eu canto ponto. Vocés nédo tém a oferta que é feita 14 na igreja?
Eu fago oferenda e o nome é até parecido. E a Unica diferenca, gente. E
uso roupas diferentes. Algumas mulheres, geralmente as evangélicas, ndo
usam saias compridas? A minha também é comprida, s6 é mais rodada. E de
vez em quando, em trabalho, dou uns giros, mas nada diferente (Prof.? isis
Angela).

A afirmacé@o de macumbeira nasce do encontro com a diferenca que se confronta
e, também, tem na palavra deus o inicio de uma relagéo de equivaléncia: a diversidade de
formas de glorificacéo de deus (Prof.? isis Angela). A aposta na apresentacéo de similitudes
quanto as diferencas religiosas aponta para um jogo de relagbes de saber/poder que se
dao na tentativa de buscar uma aproximacdo, que é também distanciamento (GOMES,
2002), e, dessa forma, em uma perspectiva multi/intercultural critica, procura favorecer o
questionamento de representacdes negativas e estereotipadas, produzidas ao longo da
historia, entre grupos socioculturais e raciais diferentes e, no caso em andlise, por parte da
colonialidade germanica branca/crista. Assim, quanto as similitudes, evoca a glorificagéo
a deus, através de cantos/louvores, ofertas/oferendas e roupas especiais. Ja quanto as
diferengas, pontua as varias formas de se glorificar a deus, louvores e ofertas para os
cristdos e ponto e oferenda na Umbanda (religido da professora lsis Angela) e o uso de
saias compridas pelas mulheres evangélicas e, na Umbanda, saias compridas e mais
rodadas.

A forma como a professora Isis Angela conduziu o questionamento, confrontando
préaticas similares de culturas diferentes, estilhaca praticas que se pensavam até entédo
monoculturais, seja na ordem do religioso, seja na do conhecimento, seja na de ser/
estar no mundo. E um questionamento que se lanca como um convite ao conhecimento
da multiculturalidade, termo, que, devido a sua polissemia, aqui se assume como critica
a qualquer pratica que se pretenda monocultural (VEIGA-NETO, 2003), reconhecendo e
afirmando diferengas como praticas/discursos forjados nas relagbes de saber/poder, em
interacdo, nos encontros de cultura que se dao em processos de negociac¢do. Logo, nesses
processos de negociacdo, ndo estdo em jogo possibilidades de superagdo dessa ou
daquela pratica, como se houvesse praticas a serem discriminadas, superadas e negadas.
Antes, esses processos constituem a possibilidade do (re)conhecimento, da afirmacéo e da
proliferacéo de diferencgas.

Esse é, também, o pensamento que toma conta da professora Lyntia, ao articular a
montagem de um teatro com as criangas, contando um pouco da histéria do povo negro,

que perpassa a histéria daquela comunidade em que se encontravam inseridos. De acordo
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com seu relato, quando lhe perguntei sobre suas trajetérias de professora, esse é também

0 momento em que inicia, na escola, sua caminhada no trabalho com a “cultura Afro e Afro-

Brasileira” (Prof.? Lyntia):
[...] na escola onde eu estava, que era a escola da minha comunidade, eu
trabalhei doze anos. L&, comegou essa minha caminhada na questdo do
trabalho da cultura Afro e Afro-Brasileira. Fiquei trés anos trabalhando na
biblioteca e teve um ano que comecei a trabalhar muito com dramatizacéo. E
um dia, uma colega foi assistir. Estava planejando na biblioteca e ela ficou. A
gente era ali da comunidade. A gente cresceu juntas e se deu conta de que
aquelas criangas eram os filhos dos nossos colegas que haviam estudado junto
conosco na infancia. “Bah, vamos contar para eles um pouco dessa histéria?
Como foi que perpassou nossos antepassados? Os povos que contribuiram?”
Nossa consciéncia veio dali, veio num crescente de conhecimento e a gente
montou um teatro. Esse teatro a gente apresentou para toda a escola num
determinado momento. Ficou muito bom, a gente ficava depois da hora, as
criangas se envolveram de uma forma tal, que elas comegavam a nos cobrar
mais ensaios. Ficou uma coisa muito bacana (Prof.® Lyntia).

O pensar sobre as criangas da escola mergulha a professora Lyntia em sua propria
historia. Ao revivé-la, é capaz de enxergar a sua histéria e a histéria dessas criancas
compondo a historicidade de toda uma comunidade, que se tece como luta, resisténcia,
afirmacgédo e que condiciona sua vida, sua inser¢do na cidade, no mundo do trabalho, da
cultura e do lazer, sua representacao e representatividade. A percepcao que resulta desse
tipo de experiéncia com a proépria infancia traduz-se em inspiracéo artistica, mobilizadora
de producgéo e socializagdo de conhecimento. Articular a historia da propria comunidade
em forma de teatro, envolvendo corpo, movimento, musica, palavra, ritmo (re)atualiza
experiéncias, mobiliza o pensamento, potencializa a criagdo e produz conhecimento de si,
que é, também, conhecimento da (sobre a) comunidade e do (sobre 0) mundo.

A mencao a “os povos que contribuiram” (Prof.? Lyntia) marca a necessidade de (re)
conhecimento de uma historia que ainda tem pouco espaco de legitimagdo na escola. E
contar essa historia, (re)ymontando-a em cenas de “dramatiza¢do”, envolvendo os alunos
a ponto de “cobrarem mais ensaios” (Prof.? Lyntia), de certa forma, rompe com uma l6gica
monocultural de reconhecimento de/da histéria como aquilo que se encontra por escrito e
que se procura (im)por, nessa perspectiva, como Unica forma de producéo de conhecimento
valido. Nesse sentido, os dois movimentos tensionados pela professora Lyntia — trazer a
histéria dos que contribuiram e (re)vivé-la, experiencia-la e conta-la em forma de teatro —
constituem-se em uma pratica pedagdgica multi/intercultural critica, inundada pelo local
e pela experiéncia vivida, sem significar fechamento sobre si mesmo. Antes, mostra-se
como possibilidade de tensionamento das relagdes de poder que produzem determinadas
representacdes e posicdes de sujeito em determinadas comunidades/sociedades/culturas
(SILVA, 2000).

O comeco da “caminhada na questdo do trabalho da cultura Afro e Afro-Brasileira”
(Prof.® Lyntia), despertado pelo olhar sensivel em torno da comunidade, a partir do (re)
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conhecimento das criangas da escola da comunidade, foi acompanhado pela busca de
uma formacgéo que lhe garantisse “subsidios para trabalhar com eles” (Prof.? Lyntia). S&o
esses subsidios que garantem, a professora Lyntia, uma espécie de preparacdo do campo
diante de situagbes que se ddo em sala de aula e que se referem a um contetdo que faz
parte de um componente curricular, para a introducéo de temas pertinentes a Histéria e a
Cultura Afro-Brasileira.

Assim, para tratar de questdes raciais, tanto quanto a sua constituicdo como de
sua compreensao, a professora aproveitou-se da pergunta dos alunos em torno de uma
rivalidade presente no futebol gaucho, “Professora, que time tu €s?” (Prof.? Lyntia), para
falar aos alunos sobre algumas questdes étnico-raciais que marcam a histéria do futebol da
dupla grenal e, também, da histéria do futebol de Novo Hamburgo. Faz o mesmo quando
do estudo da Revolugédo Farroupilha®, contetdo curricular do 5° ano:

Eu coloco a histéria dos lanceiros negros, até porque eu fui conhecer a
histéria dos lanceiros negros em Porto Alegre. [...] Conheci-a na Pastoral do
Negro, em Porto Alegre. A gente se reunia todos os domingos, na Usina do
Gasdmetro. E discutia as nossas questdes, o negro nas vilas, o negro nas
favelas [...]. A professora [...] ia trazendo essas histérias de negros, fazendo
uma formac&o com esse grupo [...]. A partir dai — o que eu quero te dizer
— é que eu trouxe para eles também um pouco dessa histéria da questao
dos lanceiros negros, que a professora [...] nos contou. Tudo isso constitui 0
trabalho. Assim, eles ficam sabendo um pouquinho mais além do que contam
os livros sobre a Revolugdo. Tém dados que a gente precisa trabalhar da
Revolugéo, porque os fatos tém que ser trabalhados, mas o que esta por
detras desses fatos também tem que ser trabalhado: a histéria dos negros.
Como ocorreu isso? Foram traidos, sim, como diz a professora [...]: “Se fosse
conhecida a verdadeira histéria do General Neto, Bento Gongalves e David
Canabarro, jamais seriam nomes de rua” (Prof.? Lyntia).

Saber “um pouquinho mais além do que contam os livros” (Prof.? Lyntia) traz a tona o
que vem com a historia dos Infantes e Lanceiros Negros. Historia recontada por Silva (2014),
a partir de vasta analise documental. Seu massacre em Porongos, em 14 de novembro
de 1844 (SILVA, 2014), mostra a face racista de uma cultura e a face preconceituosa e
violenta de uma sociedade que procura transformar seus horrores e mentiras para com os
negros escravizados e libertos, em sagas como a Revolugéo Farroupilha. Essa revolugéo é

2 A pergunta, sem a necessidade de mencionar os clubes, remete a polarizagéo entre Grémio e Inter, como se todos os
gauchos, necessariamente, torcessem por um ou outro.

3 A Revolugéo Farroupilha, comemorada no dia 20 de setembro, data do seu inicio em 1835, foi transformada em mito
originario do Estado do Rio Grande do Sul. O imaginario de um povo desbravador, leal, politizado e guerreiro provém
do enaltecimento de personagens dessa historia, que ganha um reforgo a partir do movimento tradicionalista gaucho,
que tem inicios em meados do século XX. Silva (2014), através de uma pesquisa abrangente, baseada na analise de
documentos, procura desconstruir esse mito, mostrando “o lado infame da Revolucéo Farroupilha” (SILVA, 2014, p. 16).
Entre alguns aspectos que tém proximidade com o tema em discusséo, traz a tona documentos que descontroem seu
pretenso abolicionismo, mostrando que o movimento farroupilha foi, em grande medida, financiado com a venda de
negros escravizados no Uruguai. Traz, ainda, uma releitura sobre a “questé@o de Porongos”, com base em documentos
em forma de acordos, correspondéncias, oficios, situando-a como traicdo ao povo negro, visto que nessa “batalha”, em
um ataque surpresa, grande parte dos negros que participaram como combatentes (infantes e lanceiros) a favor dos
farroupilhas, com a promessa de liberdade, foi massacrada. E os negros que foram feitos prisioneiros foram remetidos
a Corte do Rio de Janeiro (SILVA, 2014).
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revivida miticamente “como faganha que sirva de modelo a toda terra” (FONTOURA, 1996),
nos festejos da Semana da Revolugdo Farroupilha, no més de setembro, com desfiles e
acampamentos e piquetes a moda do Movimento de Tradicdo Gaucha e pelo canto do
Hino Rio-grandense, o hino oficial do Estado do Rio Grande do Sul. Este concentra o mito
fundador das representacdes que o gaucho construiu em torno de si, como povo “forte,
aguerrido e bravo”, e em torno de um outro, como povo “que nédo tem virtude acaba por ser
escravo” (FONTOURA, 1966).

Mito que ganha uma nova for¢ca de contestacdo a partir da histéria dos Lanceiros
Negros, recontada pelo grupo de rap Rafuagi, que, em 2016, lanca o Manifesto Porongos,
um videoclipe sobre o assassinato dos Lanceiros Negros. Nesse manifesto, com alteracédo
da letra do Hino do Rio Grande do Sul, substituindo os versos “povo que né&o tem virtude
acaba por ser escravo” por “povo que ndo tem virtude acaba por escravizar’” (RAFUAGI,
2016), explicita o que tanto se procura encobrir pela idealizagdo do movimento farroupilha:
a tdo sonhada luta por liberdade ndo passa de uma cruenta luta pela propriedade, com
tudo o que ela pode significar para quem dela toma posse. Nesse sentido, o0 massacre
de Porongos, traicdo imposta aos negros, ja havia sido precedida por outras traicoes,
ancoradas no dito direito a propriedade. Silva (2014) traz algumas dessas traicbes em
forma de perguntas. “Trairam n&o abolindo a escraviddo quando proclamaram a Republica,
em 1836, e sentiram-se livres? [...] Trairam quando financiaram parte da luta com a venda
e o aluguel de negros no Uruguai?” (SILVA, 2014, p. 17).

As duas perguntas tém relagdo direta com o desenrolar do movimento farroupilha,
“uma revolucdo dos proprietarios do Rio Grande” (SILVA, 2014, p. 51), que se utilizaram
da populacéo negra escravizada em duas frentes: como forca de luta e como mercadoria
de troca, que, em uma primeira analise, parecem se mostrar antagbénicas. Entretanto,
analisadas na perspectiva da defesa da propriedade, veem-se como sendo as duas faces
de uma mesma moeda: a defesa da acumulagdo de capital, incluidos ai a terra e os
negros escravizados como propriedade, passava ora pela promessa de liberdade a negros
escravizados que se aliassem aos farrapos, ora a venda de negros escravizados como
forma de financiamento de seus embates. E esse aparente antagonismo em torno dos
interesses de propriedade e de indenizagdo, no caso de eventuais perdas, € 0 que também
sustenta a pergunta quanto a traigdo “final”: “Trairam ao final do conflito, quando, para
selar uma paz dita honrosa, mais ou menos rendosa, com direito a indenizagéo, aceitaram
entregar os Ultimos negros ainda incorporados as suas forgas?” (SILVA, 2014, p. 17).

Frente a essas perguntas, saber “um pouquinho mais além do que contam os livros”
(Prof.? Lyntia), como ja referido, marca a luta do povo negro em recontar a sua historia
e, ao reconta-la, afirmarem-se como pessoas que, se nem sempre foram reconhecidas
em suas possibilidades de participacao ativa nos processos de construgéo social, politica,
cultural e econémica dos entornos nos quais faziam parte, construiram toda uma luta

de resisténcia e de apostas em torno de diferentes prerrogativas de sua libertagdo do
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regime escravocrata. Nao foi diferente na Revolugéo Farroupilha, em que negros atraidos
para seu “exército” vislumbravam nessa entrada a possibilidade de sua liberdade, como
prometido pelos farroupilhas. Dai a forca da afirmacéo reiterada pela professora Lyntia:
“Foram traidos, sim”. Afirmacao que tende a contar a historia a partir da experiéncia vivida
por um povo sistematicamente negado em sua cultura e identidade, em seu direito a livre
organizacdo, em sua participacao ativa na histéria, mas que sempre manteve a forca de luta
em busca de sua afirmacéao identitéria, trazendo para o campo de disputa a necessidade
de reconhecimento de sua participagéo na construgéo da histéria local, regional e nacional.

Nesses contextos, situa-se, também, a referéncia da professora Violeta ao Programa
Mais Educacgéo. Transformado em estratégia de inser¢cdo da cultura afro nas escolas,
(re)atualiza a acuidade de uma luta historicamente tecida pelas populacbes negras,
protagonizada pelo Movimento Negro e, agora, assumida por professores e professoras,
engajados nas causas dessas populagdes, utilizando-se de diferentes estratégias e, entre
elas, o financiamento de projetos, por parte do Governo Federal, para infiltrar sua historia
e cultura nos contextos da escola. Ao retomar, com ela, a pergunta sobre como as culturas
negras entram na escola, respondeu:

Noés temos, hoje, a totalidade das escolas municipais que tém o Programa
Mais Educacéo, e uma das oficinas mais trabalhadas e que tem uma insergéo
muito forte € a Capoeira. E, hoje, ndo tem uma escola que n&o tenha tido ou
tem a passagem em algum momento muito forte com a questéao da Capoeira,
sejam os alunos vivenciando oficinas, sejam assistindo a presenga de mestres
da Capoeira na comunidade. Entéo, isso ganhou outra visibilidade. [...] eu vejo
que so o fato da escola em algum momento, mesmo que seja em momentos
diferenciados, trazer isso para discussdo, alcancar material, oportunizar
momentos, oportunizar projetos e ver os alunos jogando capoeira € néo ter
nenhuma quest&o de ter ali alunos brancos, ndo brancos, todos ali envolvidos
numa mesma atividade. Quando se vé os alunos com a questao do Hip Hop;
quando se vé os alunos com a questdo do Funk no sentido que € uma questao
cultural e sabendo que € aquilo, de onde vem, qual a origem; quando se vé o
aluno participando de uma oficina de mascaras africanas; quando se vé um
aluno olhando quais sdo realmente os paises da Africa; identificando quais
s&0 as palavras que s&o do portugués e quais sao as palavras do nosso dia a
dia que sdo de origem africana; quando a gente vé 0s nossos alunos visitarem
espacos aqui proximos, um bairro préximo aqui, onde foi uma antiga senzala
[...] e que muitos ndo sabiam. “Mas a gente nem sabia que tinha em Novo
Hamburgo” — e que é um museu hoje, uma casa cultural aberta. Entéo, essas
coisas v&o abrindo (Prof.? Violeta).

As diferentes atividades, cada qual com uma especificidade, em determinado
contexto, produzem outras leituras, outros olhares, outros movimentos, outras discussoes,
outros encontros, outras artes, outras danc¢as. Enfim, produzem outras rela¢des, acenando
para as diferengas como uma expressao identitaria em encontro com outras expressoes
identitarias e, também, como possibilidade de manutengéo de sua matriz cultural (CANDAU,
2014b). A forga do dizer “essas coisas vao abrindo” (Prof.? Violeta) carrega a poténcia de
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uma luta que se da em diferentes direcdes e se mostra como pratica multi/intercultural
critica tecida no encontro da diferencga cultural, (re)afirmando-se e (re)potencializando-se
como tal ao direito a existéncia.

Diferentes momentos de sensibilizagcdo, de contato, de manuseio, de discussao
de questdes que envolvem a Historia e a Cultura Afro-Brasileira, “mesmo que seja em
momentos diferenciados” (Prof.? Violeta), podem propiciar novas possibilidades de
empoderamento diante das dificuldades em reconhecer-se negro, em uma sociedade em
que a colonialidade, marca muito viva do pensamento colonial, é (re)atualizada por uma
colonialidade germanica, que se pretende Unica em termos de desenvolvimento cultural e
econdmico, na cidade de Novo Hamburgo. E nesse sentido que ganha ares de manifesto
uma fala da gestora Jurema, diante do baixo niUmero de alunos que se declaram negros. A
partir de sua fala em relagdo a necessidade de trazer a cultura-afro nas escolas, provoquei-a
a falar mais sobre isso:

Coloco a importancia de se trabalhar a cultura-afro dentro da escola para
que os alunos negros possam se reconhecer como negros. Noés fizemos
uma pesquisa na rede e aparecem apenas 500 e poucos alunos negros num
universo de mais de 23000 alunos. Isso quer dizer que esses negros, dentro
da escola, ndo se declaram negros. Entdo, chegamos a equipe diretiva e
dissemos: “Queremos que nossos alunos negros se reconhecam como
negros, que eles aparegcam e para que isso aconteca eles tém que ter orgulho
da sua cultura, da sua histéria” (Gestora Jurema).

Para que o “orgulho da sua cultura, da sua histéria” (Gestora Jurema) possa ser
vivido e transformado em empoderamento, pesquisas que mostrem quem é 0 negro em
Novo Hamburgo, a producéo de conhecimento sobre sua histéria, cultura e participa¢do
na construgdo da cidade, em uma perspectiva multi/intercultural critica, torna-se uma
estratégia que permite materializar seus (e)feitos nessa construcéo. Nas palavras do
Gestor Tamboreiro, tendo-lhe perguntado sobre as possibilidades de a Lei 10.639/2003
tensionar a cultura germanica:

[...] a gente foi pesquisar quantos negros tinham na cidade, onde moravam
esses negros, quem sao os primeiros a chegar, quais foram os fatos
relevantes na construgcao da cidade, enfim, no tempo da cidade, o que os
negros contribuiram. E a gente comecou a ter diagndstico mesmo e ter coisas
qualitativas da presenca negra em Novo Hamburgo (Gestor Tamboreiro).

A materializagdo da presenca negra em Novo Hamburgo, mediante diagnoésticos
quantitativos e qualitativos, como apontado pelo Gestor Tamboreiro, constitui-se em
instrumental politico-epistemolégico para tensionar o apagamento historico de suas lutas,
resisténcias e criagbes, conferindo-lhes maior visibilidade. Uma visibilidade empoderada.
Uma visibilidade orientadora e potencializadora de afirmagdo racial, cultural, religiosa,
social, econdbmica e politica. E, ainda, uma visibilidade produtora de outras marcas,
capazes de subverter a colonialidade germénica, produzindo outros sujeitos, propensos a
construgéo de sociedades decoloniais e multi/interculturais criticas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Debrucando-se sobre cada uma das iniciativas/estratégias de infiltracao da histéria
e cultura afro nas escolas municipais de Novo Hamburgo, como descritas e analisadas
na presente discussdo, entende-se que ha, por parte das/dos participantes, militantes
da causa negra, a opgao pelo desenvolvimento de praticas pedagogicas interculturais
criticas, apoiadas na afirmacéo de uma afro-identidade e de busca de reconhecimento da
participacdo ativa da populagéo negra na vida social, econémica e cultural da cidade.

Sao praticas pedagdgicas que, ao mesmo tempo em que tensionam as relagdes
de saber/poder, questionando-as em sua historicidade, procurando desconstrui-las em
suas pretensdes hegeménicas, fomentam/viabilizam outros dispositivos de saber/poder
com énfase numa compreenséo de culturas no plural, favorecendo ressignificagdes e/
ou redimensionamentos do vivido como experiéncia concreta, além de desnaturalizar
inferiorizagbes/subalterniza¢des produzidas pela modernidade/colonialidade em torno de
diferencas raciais e culturais. E, dessa forma, sdo capazes de despertar o “orgulho da sua
cultura, da sua histéria” (Gestora Jurema) e transforma-lo em empoderamento tensionando
0 apagamento histérico de suas lutas, resisténcias e criagbes, conferindo-lhes nova
visibilidade. Uma visibilidade empoderada. Uma visibilidade orientadora e potencializadora
de afirmacao cidada, cultural, religiosa, social, econdémica e politica.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo
acompanhar o desenvolvimento do projeto de
pesquisa “Educacdo Profissional nos EUA:
referéncias e experiéncias”, o qual, busca analisar
como séo organizadas as politicas de educacgéo
profissional nos Estados Unidos. Através de um
estudo bibliografico buscou-se conhecer como
vem sendo organizada e desenvolvida aeducagéo
profissional nos EUA. Este estudo possibilitou um
conhecimento inicial da organizac¢ao das politicas
no contexto estadunidense. Verificou-se que
a educacgéo profissional nos EUA certifica para
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o trabalho, mas também possibilita prosseguir
nos estudos universitarios. Nesse sentido, a
formacéao profissional € uma alternativa concreta
para o ingresso no mundo do trabalho bastante
considerada e incentivada tanto no Brasil quanto
nos EUA.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo Profissional -
EUA - Politicas Publicas.

PROFESSIONAL EDUCATION IN THE
USA; APPROACHES AND DISTANCING

ABSTRACT: This work aims to accompany
the development of the research project
“Professional Education in the USA: references
and experiences”, which seeks to analyze how
professional education policies in the United States
are organized. Through a bibliographic study, we
sought to know how professional education has
been organized and developed in the USA. This
study provided an initial understanding of the
organization of policies in the American context.
It was found that professional education in the
USA certifies for work, but also makes it possible
to continue with university studies. In this sense,
professional training is a concrete alternative
for entering the world of work, which is widely
considered and encouraged both in Brazil and in
the USA.

KEYWORDS: Professional Education - USA -
Public Policy.

11 INTRODUGAO

A Educacado Profissional e Tecnologica

(EPT) vem se consolidando no cenario
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educacional tanto no Brasil quanto nos EUA como possibilidade de formagéao profissional que
oportuniza a inser¢do no mundo do trabalho. A EPT fora do Brasil, mais precisamente nos
Estados Unidos, tem sido objeto de estudo do Grupo Transformagéo — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho Pedagdgico na Educacgéo Profissional, através
do projeto de pesquisa Educagao Profissional nos EUA: referéncias e experiéncias. Com
0 projeto busca-se conhecer a realidade da Educacdo Profissional, sua organizacdo e
funcionamento, além de como esta realidade pode se aproximar ou distanciar da realidade
brasileira vivenciada e também pesquisada pelo Grupo.

O presente trabalho tem por objetivo analisar como sé&o organizadas as politicas
de Educacado Profissional nos Estados Unidos com vistas a conhecer suas principais
caracteristicas e identificar a quem elas se destinam. Nove em cada dez alunos que
concluiram o ensino secundario nos Estados Unidos cursaram pelo menos um curso na
area técnica e vocacional. A educacgéo técnica esta presente em quase todas as escolas
publicas de ensino secundario nos Estados Unidos. Em 2008, 36 dos 50 Estados americanos
incluiram a educagéo técnica e vocacional como parte das disciplinas obrigatorias para a
concluséo do ensino secundario (United States of America, 2012).

A Educacgéo Técnico-Vocacional avanga no nivel pés-secundario em cursos de um
e dois anos, que qualificam para o0 mundo do trabalho. No quesito qualificagao profissional,
em 2005, cerca de 40% da populacdo adulta participou de algum tipo de curso fora do
sistema educacional e direcionado ao mundo do trabalho. A sociedade civil e os estudiosos
da educacgéo profissional, a exemplo de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), defendem a
posse do conhecimento técnico, tecnolégico e cientifico como forma de flexibilidade social
e como possibilidade para se alcangar a educagdo politécnica e, assim, ultrapassar a
condicéo de alienagdo, reconhecendo o ensino médio integrado ao técnico profissional,
como o caminho possivel para tal objetivo, ja que contempla as condi¢cdes favoraveis para
a articulagédo do ensino manual e intelectual.

A Educacéo Técnico-Vocacional nos estados americanos tem uma pratica de longa
data e, dada a natureza federativa do pais, os sistemas s&o independentes e, em algumas
situacbes bem diferenciadas. A preocupacdo com a regulamentacdo, monitoramento,
relevancia e financiamento desta modalidade de ensino, e o estabelecimento de um
curriculo global a todos os estados americanos tem sido uma preocupagéo constante do
Governo central, assim como de 46 dos 50 estados que ja assinaram o chamado Common
Core State Standards para as instituicdes que oferecem educagéo técnica e vocacional
(Career and Technical Education- CTEs) (Gray 2004; Meederand Suddreth 2012).

A metodologia tem carater qualitativo esta associada a pesquisa bibliografica em
que Gil 2002 (p.44) define como sendo uma pesquisa desenvolvida “com base em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. A0 mesmo tempo,
também utilizamos a pesquisa documental, que se vale de materiais que néo receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
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0s objetos da pesquisa. (GIL 2002, p.45). A analise documental foi feita ancorada em
estudos da legislacao, artigos, teses e livros buscando observar as principais tendéncias e

caracteristicas das politicas vigentes para a educacgéo profissional nos EUA.

2|1 DESENVOLVIMENTO

O conceito de Educacao Técnico-Vocacional nos Estados Unidos vem sofrendo
mudancas, e esse processo ainda esta em construcdo. No principio apenas definida como
Educacéo Profissional, tinha como principal objetivo preparar os estudantes para empregos
que exigissem qualificacbes especifica e ndo exigissem um titulo de bacharelado. Nos
Ultimos anos essa preparagao tem caminhado para uma abordagem mais ampla que inclui
o desenvolvimento de habilidades académicas, técnicas, vocacionais e comportamentos
criticos. Contudo, vale lembrar que a educacgéo ndo é mercadoria e negocio. E criacéo, e,
portanto, ndo deve qualificar para o mercado, mas para a vida. Maraschin (2015, p. 255).

As atuais politicas educacionais americanas ligadas a area técnica e vocacional
também instigam os estudantes a continuar seus estudos em instituicdes pos-secundarias
de ensino. A classica visdo da educacgao profissional parece estar dando lugar a uma viséo
mais abrangente, que inclui maior destaque na preparagédo académica e, segundo Levesque
(2000), ampliando o leque de escolhas de seus beneficiarios, em termos de carreiras.

Os estados americanos tém uma forte tradicdo de ensino técnico vocacional. A
primeira lei americana foi vista no estado de Massachusetts, o chamado “Old Deluder Satan
Actof the Massachusetts Bay Colony”, em 1647, que estabeleceu requisitos especificos
para os professores ensinarem tanto disciplinas de educacgéo basica quanto disciplinas
técnicas. No final do século XIX, uma nova modalidade de educagédo que preparava os
sujeitos para o0 mundo do trabalho ja era vista em varias cidades americanas (Lazerson
and Grubb 1974). No inicio do Século XX, quase todos os estudantes eram expostos ao
treinamento pratico em suas escolas.

A primeira legislacao federal foi promulgada em 1917, tinha o objetivo de melhorar
a renda dos individuos e reduzir o desemprego (Lei Smith-Hughes) (Kaestle and Smith
1982). Em 1984, a Lei da Educagéo Profissional passou a ser chamada de Lei Carl Perkins
de Educacdo Vocacional (Carl D. Perkins Vocational Education Act, Perkins |). Esta lei
estabeleceu programas mais voltados para o mercado de trabalho e incluiu a area técnica e
ndo apenas a area vocacional. A lei também fortaleceu o acesso a beneficiarios portadores
de deficiéncias, donas de casa, individuos encarcerados e popula¢gées menos favorecidas.

Em 1990, a Perkins | foi revisada e deu lugar a Perkins Il (Carl D. Perkins Vocational
and Applied technology Education Act Amendments of 1990, Perkins Il). A Perkins Il deu
um passo na frente em termos de coordenacgéo e formato dos programas oferecidos por
instituicdes de ensino secundério e pds-secundario e no enfoque dos recursos federais.

Em relagédo ao formato e coordenacéo, foi criado o programa Tech-Prep que é responsavel
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por coordenar as atividades da educacao técnica e vocacional e determinar uma sequéncia
coerente de cursos.

Em 1998, a Perkins Il foi modificada e passou a ser chamada de Carl Perkins
Vocational and Technical Education Act Perkins Ill) onde se inicia uma onda mais forte
deaproximar a educacgéo técnica e educacéo a indicadores de desempenho, assim como
a inclusédo de outras areas. Em 2006, a promulgacao da chamada Perkins IV (The Carl D.
Perkins Career and Technical Education Improvement Act of 2006) confirmou a importancia
da educacéo técnica e vocacional no pais incluindo ndo apenas o ensino secundario como
também os “colleges” de nivel superior (“undergraduate”).

Em 31 de julho de 2018, o presidente Trump sancionou a Lei de Fortalecimento
da Carreira e Educagao Técnica para o Século 21 a chamada Perkins V. A lei reautoriza
e atualiza a Lei de Educagéao Técnica e Carreira Carl D. Perkins de 2006 para garantir
que os programas de carreira e Educagdo Técnica atendam as demandas do mercado,
fortalecendo a economia do século XXI.

Com base no exposto,foi elaborado um quadro sintese da Educacédo Profissional
nos EUA.

Como a Educacéo Profissional é

chamada? Educagédo Técnico-Vocacional.

Departamento de Educacgéo dos EUA (mas o governo é
descentralizado, fazendo com que o controle de muitas
fungdes, como a Educacao, sejam tomadas pelos estados e
comunidades).

Qual o Orgao Responsavel?

Pode ocorrer na mesma instituig@o ou instituicbes diferentes em
que a formagéao High Schools. E organizada por disciplinas que
conferem o carater técnico-vocacional.

Como ocorre a Organizagdo da
Educacéo Profissional?

Vocational Educations Act, Perkins | 1984

Quais sao os marcos legais Vocational Education Act, Perkins 11 1990
que embasam a Educacéo Vocational Education Act, Perkins 11l 1998
Profissional? Vocational Education Act, Perkins IV 2006

Vocational Education Act, Perkins V 2018

A Educacéo Profissional no nivel secundario tem
tradicionalmente varios objetivos, incluindo proporcionar aos
alunos aptiddes gerais de empregabilidade e prepara-los para
ingressar em empregos remunerados e nao remunerados
Qual o objetivo da Educacgédo em ocupagdes especificas. No entanto, nos Ultimos anos, os
Profissional? objetivos do ensino profissionalizante se expandiram para
incluir a preparag¢é@o dos alunos ndo apenas para o ingresso
no mercado de trabalho, mas também para a progressao

na carreira e o ingresso em outros niveis de educacéo e
treinamento.
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O Curriculo ndo é comum a todos os estados, mas existem
formas de engajar empregadores, a indUstria e trabalhadores
Como é o Curriculo para o desenvolvimento dos programas e do curriculo, que
envolve componentes académicos, técnico-vocacional, entre
outros.

Redes Comunitarias
Como se constitui aEducagao Redes Estaduais
Profissional? Rede Federal

Rede Privada

Organizados em areas de programas; Desenvolver padres
académicos e técnicos; Treinamento com base em pesquisas
cientificas; Busca por praticas que melhorem a carreira; busca
pela integracdo eficaz académico e profissional e técnico em
conjunto com professores, académicos, pais e comunidades.

Quais as bases da Educacgao
Profissional?

Quadro 1 - Educacao Profissional nos EUA.

Fonte: Os autores, 2021.

Dentro do sistema educacional a Educagéao Técnica Vocacional é ofertada em trés
niveis de ensino: secundario, poés secundarios - em community colleges que oferecem
cursos de dois a quatro anos de duragéo dependendo da area escolhida — e na modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos.

No ensino secundéario, o ensino técnico e vocacional é, predominantemente,
ofertado nas chamadas comprehensive high schools. Nestas escolas s&o oferecidas
disciplinas eletivas na area técnico/vocacional e os alunos podem optar por seguirem um
curso apenas com disciplinas académicas ou integrar ao seu programa académico com
disciplinas na &rea técnica. A maioria das escolas de ensino secundario no pais se encaixa
nesta modalidade (National Center for Education Statistics 2008).

Além das comprehensive high schools, existem também as escolas técnicas de
ensino secundario. Estas escolas técnicas também oferecem disciplinas académicas e sdo
escolas de tempo integral onde o destaque esta voltado para cursos profissionalizantes
(Silverberg, Warner, Fong, and Goodwin2003)

A terceira modalidade de educacgéo técnica e vocacional no ensino secundario é
ofertada nos chamados centros regionais ou locais de educacédo vocacional (regional or
area vocational centers), onde os estudantes frequentam estas escolas apenas para os
cursos profissionalizantes em um turno e as disciplinas da educagéo basica sao feitas
em escolas tradicionais de ensino secundario, geralmente perto de sua casa. Existem
funcdes que ndo exigem uma licenga formal, apenas o certificado de conclusdo o torna
apto a trabalhar na area. Por outro lado, em carreiras como auxiliar de enfermagem ou
professores de creches, as licengas séo obrigatérias em todos os estados.
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31 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo de caréter qualitativo, que partiu de uma pesquisa documental e bibliogréafica
e buscava conhecer como vem sendo organizada e desenvolvida a Educacgéo Profissional
nos Estados Unidos permitiu um conhecimento inicial da organizagcao destas politicas no
contexto estadunidense. Como principais resultados destacam-se a descentralizagdo dos
governantes que regulamentam a educacgdo, uma vez que nos Estados Unidos tem-se
uma maior autonomia ja que cada estado pode organizar a educagdo de acordo com suas
demandas.

Apesar dos avangos alcangados nos ultimos anos e do crescente apoio do Governo
nacional a educacéo técnica e vocacional, desafios importantes permanecem e precisam
ser enfrentados, € notoria a importancia da educacéo técnica e vocacional no fortalecimento
da economia americana. A reforma do Ensino Técnico Vocacional proposta pelo Governo
reflete nas principais preocupacgdes no nivel central. Esta proposta de reforma esta
ancorada por quatro pilares fundamentais.

4°

Pilar
Maior Maior %Igé%rt?\?ogee
coordenacao alinhamento = ; s
entre os 8 entre responsabili _Estlmulo B
Cursos ensino zacao no iReXaEE0;
oferecidos e secundario ?;se g:tzo a0
as demandas e pos- despem e
do mercado secundario. o alupnos
de trabalho. g

Figura 1 — Pilares fundamentais da reforma do Ensino Técnico e Vocacional.

Fonte: Os autores, 2021.

Certamente existem dilemas que vao além destes apresentados na esfera do
governo central. Uma das grandes questdes consiste em como encontrar um equilibrio entre
disciplinas da educacgéo bésica e disciplinas técnicas, principalmente em um contexto em
que governos estaduais e o governo federal, estdo colocando maior énfase no desempenho
dos alunos na area académica. A propria existéncia do ensino técnico e vocacional tem sido
frequentemente questionada nos EUA, a principal discusséo é a questéo do curriculo a ser
ofertado nas escolas secundarias americanas: um curriculo comum a todos alunos ou um
curriculo diferenciado que oferecga alternativas para aqueles alunos que precisam de uma
formacéo técnica para se inserirem no mundo do trabalho.

Conforme argumenta Gray (2004) os que s&o contra a educacgéo técnica e vocacional
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nas escolas americanas aparentam ainda estar presos ao antigo estere6tipo sobre o ensino
que servia apenas para preparar jovens de baixa renda, cuja Unica possibilidade era
conseguir empregos de baixa qualificacdo.Esta realidade pode até ter sido uma verdade no
passado, mas atualmente tanto o perfil dos alunos quanto as préprias instituicbes mudaram
bastante. E necessario implementar estratégias mais eficientes, construindo parcerias do
setor produtivo com os community colleges. As parcerias, em geral, sdo descentralizadas
e dependem do perfil da gestdo da instituicéo. E isto esta diretamente relacionado com o
papel mais ativo dos governos estaduais nas instituicbes pos-secundarias de ensino.

Nos Estados Unidos, mais do que no Brasil, os estados atuam de maneira
fundamental na educacéo técnica e vocacional. S&o eles, em conjunto com o0s governos
locais, os grandes responsaveis pela implantacéo e desenvolvimento do ensino técnico e
profissional. Além disso, ndo se pode deixar de lado o papel do setor privado na provisao
de cursos de qualificacéo profissional. Uma parceria dos Estados com os agentes locais e
o setor produtivo é indispensavel para o sucesso deste tipo de programa. Parceria publico-
privada, ajustamento dos programas com as demandas do mundo do trabalho, difuséo de
boas praticas, variedade dos cursos, entre outros parecem ser os temas chaves para o
futuro do ensino técnica e vocacional no pais.
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RESUMO: A Instrucdo por Pares (IpP) ou
também conhecida por Peer Instruction (Pl) é
uma metodologia ativa de ensino-aprendizagem
que possibilita trabalhar com grandes turmas
permitindo que o professor possa quantificar em
tempo real o rendimento dos discentes sobre o
tépico ministrado e proporcionando debates que
evidenciam o engajamento dos estudantes que
€ percebido no modo colaborativo. O objetivo
geral deste estudo foi analisar o desempenho
dos alunos de medicina apés a utilizagdo da
técnica IpP nas aulas de andlises clinicas
e terapéutica. Trata-se de uma pesquisa
quantitativa, observacional, descritiva e analitica
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do tipo de Intervengéo Pedagogica. A amostra foi
do tipo de conveniéncia, ndo probabilistica com
discentes de graduacgdo (n=60) em Medicina de
uma instituicdo de ensino superior (6° semestre),
da regiado do Grande ABCD, municipal. As
andlises dos resultados foram feitas por meio
de frequéncias absolutas e relativas, bem como
o célculo do Ganho de Rendimento (GR). Foi
verificado o GR aplicando-se o teste inferencial
t-Student, para amostra pareadas, com nivel
de significancia de p<0,05. Foi verificado a
normalidade. Os célculos foram realizados com
auxilio do software SPSS (versdo 16.0). Com
base nos resultados, pode-se concluir que
a técnica IpP pode ser uma ferramenta que
fortalece o processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de andlises clinicas e terapéutica. Isto
posto, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades de interagdo e comunicagao podem
ser corroborados na melhoria da qualidade de
ensino em nivel superior em alunos de medicina.
PALAVRAS-CHAVE: Instrucdo por Pares,
Metodologia ativa, Ensino-aprendizagem,
Educacdo médica.

EFFECT OF PEER INSTRUCTION ON
THE TEACHING OF MEDICAL STUDENTS

ABSTRACT: Peer Instruction (Pl) is an active
teaching-learning methodology that makes it
possible to work with large classes allowing the
teacher to quantify in real time the students’
performance on the topic taught and providing
debates that evidence the engagement of
students that is perceived in the collaborative
way. The general objective of this study was to
analyze the performance of medical students
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after the use of the IpP technique in clinical and therapeutic analysis classes. This is a
quantitative, observational, descriptive and analytical research of the type of Pedagogical
Intervention. The sample was of the type of convenience, non-probabilistic with undergraduate
students (n=60) in Medicine of a higher education institution (6th semester), in the Greater
ABCD region, municipal. The analyses of the results were made by means of absolute and
relative frequencies, as well as the calculation of income gain (GR). The GR was verified by
applying the t-Student inferential test, for paired samples, with significance level of p<0.05.
Normality has been checked. The calculations were performed with the aid of the SPSS
software (version 16.0). Based on the results, it can be concluded that the IpP technique can
be a tool that strengthens the teaching-learning process in clinical and therapeutic analysis
classes. This said, the development of skills and skills of interaction and communication can
be corroborated in improving the quality of higher education in medical students.
KEYWORDS: Peer instruction, Active methodology, Teaching-learning, Medical education.

INTRODUCAO

A graduagdo em medicina tem duracdo média de seis anos, sendo dividida em trés
ciclos: basico, clinico e internato. A formacéo médica ocorre, tradicionalmente, por uma
metodologia transmissiva, onde o professor, figura central de todo o processo, transmite
seus conhecimentos a um grupo de estudantes (LEITE, 2002).

As aulas tém carater expositivo ou, eventualmente demonstrativo. As avaliagcbes
ocorrem no sentido de quantificar quanto do ensinado foi retido e pode ser reproduzido pelo
estudante, seja em situacdes tedricas, seja em atividades praticas (GARCES, 2019). Este
modelo de formacéo tornou-se inconsistente sendo amplamente contestado, resultando em
transformagdes curriculares.

Em 1995, no Brasil, o Ministério da Educacgéo instituiu o atual Conselho Nacional
de Educacdo-CNE com a finalidade de colaborar na formulagdo da Politica Nacional
de Educacéo, estabelecendo assim em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional LDBN (BRASIL, 1996).

No ano de 2001, o Ministério da Educagéao, Conselho Nacional de Educagéo, Camara
de Educacgéo Superior institui as diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagao
em medicina em virtude das novas demandas nos Ultimos anos tornando—se explicita a
necessidade de mudancga na politica educacional e na utilizagdo de novos métodos de
ensino para melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem (PORTAL MEC, 2001).

O resultado desta nova proposta educacional esta na Resolugdo n° 3 de 20 de
junho de 2014 das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagéo em Medicina
(DCNs, 2014), que visa o perfil do formando em seu egresso profissional como sendo um
médico com formag&o generalista, humanista critica e reflexiva (PORTAL MEC, 2014).

O profissional tem que ser capacitado para “[...] atuar, pautado em principios
éticos, no processo de saude doenca em seus diferentes niveis de atencao, com a¢des de
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promocgéao, prevengdo, recuperacao e reabilitacdo a saude [...]”, nos dmbitos individual e
coletivo “[...] na perspectiva da integralidade da assisténcia, com senso de responsabilidade
social” (PORTAL MEC, 2014).

Ao contrério do ensino tradicional, as metodologias ativas de ensino e aprendizagem
tém seu foco na figura do estudante, com objetivo de construir a autonomia intelectual e a
busca de informacdes na literatura que possa dar-lhe suporte para uma tomada de deciséo,
frente a uma situacéo problema nao totalmente conhecida (MITRE et al. 2008).

O valor das informagdes desloca-se da simples memorizagcdo de contetdos para
o desenvolvimento de competéncia, que se desdobra em desempenhos no sentido da
resolutividade de situagcbes diagnosticadas como inadequadas, dentro de um contexto
profissional relevante (ALBUQUERQUE, 2007).

A producéo de conhecimento sobre as técnicas de ensino tem por objetivo tornar
a pratica docente reflexiva onde o professor se torna responsavel por aperfeicoar o
conhecimento dos educandos, proporcionando processos formativos focados na pratica,
despertando a capacidade critica, capaz de proporcionar questionamentos e reflexdes no
processo de desenvolvimento das suas capacidades em lidar com situac¢des diversas, com
resiliéncia e competéncias (BARBOSA, 2020).

Para Emmel e Krul (2017 apud BROILO, 2011, p. 208) o professor do ensino
superior, passa de um especialista para um “intelectual pablico e transformativo”, ou seja,
um profissional preocupado com a aprendizagem do aluno, questionador de seu ensino,
criador de conhecimentos, envolvido com as questdes sociais e politicas da instituicao e
preocupado em desenvolver uma pratica comprometida com as alternativas de vida.

Logo, a docéncia se torna um processo constante de transformacao e formagéo dos
discentes no campo ético, filosofico e social contribuindo para a compreensao deste em
relacdo a sua funcéo de cidadao.

Segundo Freire (2006 apud CARVALHO, 2017), a problematizacdo centrada
na interacéo entre professor, aluno e conhecimento, faz do ensino uma constru¢do do
conhecimento por meio da troca de informagdes entre docente e discente onde o aluno
adquire autonomia para liderar seus limites.

Este cenario da educagdo, no século XXI, € demarcado por uma mudanca
socioecondmica geradora de constantes transformagdes, norteada pela evolugdo do
conhecimento e da tecnologia, necessitando de ferramentas para atrair a atencéo do aluno
e despertar seu interesse (GADOTTI, 2000).

A docéncia no ensino superior tem sido um grande desafio nos dias atuais, onde
a dialética de ensino e aprendizagem necessitam de uma reflexdo, de planejamento e
metodologia para desenvolver habilidades em cada situagéao (MITRE et al., 2008).

Emmel e Krul (2017) em uma anélise da docéncia do ensino superior, buscando
uma integracéo entre o ensino a pesquisa e a formagéo de professores, apontaram que
a docéncia universitaria e seus saberes revelam-se na problematizacdo das praticas e
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nas relagdes pedagogicas; na troca de experiéncias entre os pares, na busca pelos
conhecimentos e das estratégias necessarias a solugcdo de problemas identificados,
compartilhando ideias, aprendizado em conjunto, formacdo de um pensamento critico
considerando opinides divergentes.

Em meio a pluralidade de metodologias ativas existentes, & preciso optar pela
mais adequada ao estdgio do curso. Demonstragdes, discussdbes em sala de aula,
apresentagdes, esquemas conceituais e mentais sdo pertinentes nos semestres iniciais, ao
passo que nos demais semestres a utilizagdo de processos de problematizacéo, analises
de caso e aprendizagem fundamentada em projeto proporcionam implicacbes melhores
para a formacgéo (OLIVEIRA, 2010).

Diante da necessidade de reflexdo sobre o tema, como optar pela metodologia
adequada dentro da sala de aula com mais de 30 alunos?

No curso de medicina da Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul (USCS) a
disciplina de Farmacologia, é inserida no inicio do médulo nas aulas de Analises Clinicas e
Terapéutica, sendo importante para a formagao dos profissionais da saude. A finalidade é
de estimular nos estudantes a intima relagé@o entre os conceitos e a pratica clinica para que
haja compreenséo e conexao da fisiopatologia, do diagnostico e da terapéutica.

Sabe-se que é preciso inovar no processo ensino-aprendizagem de modo que
este se torne mais interativo, envolvente e pratico dentro da sala de aula, motivando o
engajamento dos discentes de modo a desenvolver competéncias, habilidades e atitudes.

Nesta perspectiva optou-se por utilizar a técnica Peer Instruction (Pl) como
intervencdo pedagdgica e analisar se o discente desenvolverd uma postura ética,
colaborativa e compromissada por envolver os alunos em atividades cooperativas com
discussao de conteudos efetivando a aprendizagem, proporcionando o trabalho em equipe
e a resolugdo de problemas.

Existem diversos debates sobre as metodologias ativas que podem ser utilizadas
para viabilizar um aumento da atengéo e curiosidade do aluno e conceder um aprendizado
essencial. Uma das alternativas usadas para tentar alterar o ensino médico tem sido a
inclusdo de Peer Instruction (PI) ou Instrugéo por Colegas (GARCIA et al., 2019).

Entre as metodologias ativas de aprendizagem, o Peer Instruction (Pl) possui
um reconhecimento preeminente por ser uma metodologia de ensino ativa centrada no
estudante (Active Student - Centered Pedagogy), desenvolvida no inicio da década de 90
pelo professor de fisica Eric Mazur da Universidade de Harvard (MULLER et al., 2017).

O Peer Instruction (Pl) € uma alternativa de aprendizagem colaborativa que tem sido
adotada, e pode ser definida como instrugcéo ou aprendizagem pelos pares e é considerada
um método de ensino que visa a interagdo em sala de aula por meio dos materiais que
estdo sendo estudados e, sobretudo, oportunizar um espaco para discussao entre os pares
(CROUCH et al, 2007 apud OLIVEIRA, 2017).

Desde sua criagdo, o Pl vem ganhando destaque internacional por sua capacidade
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de engajar ativamente os estudantes durante o processo de aprendizagem, de intensificar
a aprendizagem conceitual, além de desenvolver habilidades sociais e cognitivas (MULLER
et al., 2017).

Ademais, para corroborar a técnica podemos utilizar como ferramenta as Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicagéo (TDIC) e incorpora-las na pratica pedagobgica e
torna-las instrumentos mediadores no processo de ensino e aprendizagem sendo um
trabalho formativo de subsidios teodricos para que os professores possam repensar suas
praticas e experimentar novas possibilidades pedagégicas (SILVA, 2014).

Dessa forma o objetivo do presente estudo é identificar o desempenho dos alunos
de forma individual e em grupo ap6s aplica¢do da técnica Peer Instruction (Pl).

MATERIAL E METODO

Amostra e tipo de estudo

A pesquisa teve um carater quantitativo, observacional, descritivo e analitico do
tipo de Intervencdo Pedagodgica. A amostra foi composta por 60 estudantes do curso de
Medicina regularmente matriculados no 6° semestre na Universidade Municipal de S&ao
Caetano do Sul (USCS) do curso de Medicina, na cidade de Sdo Caetano do Sul campus
centro, no ano letivo de 2019.

O projeto foi aprovado pelo CEP (Comité de Etica e Pesquisa) com nimero do
parecer: 2.669.246.

Delineamento do estudo

A presente pesquisa foi delineada, segundo Damiani et al. (2013) como uma
pesquisa do tipo Intervencéo Pedagogica.

As aulas sdo divididas em duas turmas, ou seja, quando a turma A (com
aproximadamente 30 alunos) se encontram no laboratério de Morfofuncional, a turma B
(com aproximadamente 30 alunos) se encontram na aula de Anélises Clinicas e Terapéutica,
tendo duragcéo de 1hora e 50 min. Apds o intervalo, as turmas séo trocadas, a turma A vai
para aula de Analises Clinicas e Terapéutica enquanto a turma B vai para o laboratério de
Morfofuncional.

Elas sao realizadas uma vez por semana, em ambiente fisico fechado (laboratoérios
/ sala de aula) com condi¢cGes e materiais fornecidos pela instituicdo, com avaliagdo interna
sobre o tema e a aplicagdo da ferramenta de pesquisa.

Procedimentos

Para efetivar a pesquisa da IpP, foram elaborados testes conceituais com base na
revisdo da literatura, a fim de se obter um referencial teérico sobre a tematica.
Elaborou-se um questionario estruturado no processo cognitivo da taxonomia de
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Bloom modificada contendo questdes objetivas baseadas em livros disponiveis na biblioteca
fisica e virtual da universidade e em artigos sobre os temas citados.

O questionario continha cinco questdes de multipla escolha, divididas de forma
a conter mecanismo de acdo, efeitos colaterais, contraindica¢do e indicacéo cinica e
terapéutica (APENDICE 1).

As questdes de multipla escolha, relacionadas ao tema proposto, foram elaboradas
com 5 alternativas cada (a, b, c, d, €), com apenas uma resposta correta, que representava
os dominios conceituais sobre:

1. Fisiopatologia da depresséo;
2. Mecanismo de agéo dos farmacos no sistema nervoso central;
3. Indicacao, contraindicagao e efeitos colaterais.

A forma de apresentagéo das questdes esta exemplificada na figura 1.
Os seguintes materiais, com suas respectivas técnicas, foram disponibilizados aos
alunos:

+ Materiais de apoio (Artigos, videos, sobre a tematica relacionada a disciplina)
disponibilizado no encontro anterior a aplicagdo da metodologia.

+ Laboratorio de informatica da Universidade Municipal de S&o Caetano do Sul
(USCS), com acesso a uma versao gratuita do Socrative (SOCRATIVE, 2020).

A ferramenta Socrative serviu como instrumento para corroborar a pesquisa, pois se
trata de uma atividade interativa, que permite que o professor e os préprios alunos recebam
o resultado instantaneamente, permitindo que o professor realize uma avaliagdo imediata
da questdo com a visualizagdo das respostas dos alunos e ainda, apresenta relatorios e
gréaficos com o desempenho de cada aluno ou geral, relacionando ao percentual de acerto
dos alunos em cada questdo evidenciando quais sdo as questbes que os alunos tiveram
0 menor numero de acertos, mostrando ao professor em qual contetdo a turma apresenta
maior dificuldade.

Essa ferramenta compde-se de dois médulos principais, que sdo os mddulos do
Estudante Socrative e do Professor Socrative.

O mobdulo do professor, encontrado no Professor Socrative, permite preparar e
gerenciar o questionario, executar as enquetes e visualizar os relatorios. O moédulo do
aluno permiti que eles participem das atividades com um cédigo que deve ser passado ao
estudante no dia da aplicagéo do quiz.

Ele pode ser executado em plataformas multiplas, em navegador da Web conectado
a Internet, ou ainda, pode ser instalado como aplicativo nativo em qualquer dispositivo
movel.

Para operacionalizar a metodologia de Instrucdo por Pares, o docente utilizou a
seguinte sequéncia:
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1. Disponibilizou o material didatico no encontro anterior a aplicagdo da metodologia.
2. Apresentou como funciona a técnica IpP;
3. Fez uma breve explanagéo sobre o tema;

4. Apresentou o primeiro teste conceitual e solicitou que neste momento
respondessem individualmente.

5. Realizou a contagem das respostas;
6. Promoveu o debate em grupos e solicitou uma nova resposta;
7. Apresentou e deu o feedback da resposta correta;

8. Iniciou o segundo teste e assim sucessivamente seguiu com as outras etapas.

1) A respeito dos farmacos que atuam no sistema nervoso central SNC
é Correto afirmar que os Antidepressivos demoram de 4 a 6 semanas
para produzir uma resposta farmacoldgica desejada, pois precisa
ocorrer um...

A) Up regulation dos neurotransmissores.
B) Down regulation dos receptores.

C) Up regulation dos receptores.

D) Down regulation dos neurotransmissores.

E) Down regulation dos neurotransmissores e up regulation dos

receptores.

Figural: Questao aplicada na plataforma Socrative.

Analise dos dados

As analises dos resultados foram feitas por meio de frequéncias absolutas
e relativas, bem como o calculo do Ganho de Rendimento (GR) (MAZUR, 1997). Para
verificag@o da significancia do GR foi utilizado o t-Student, para amostras pareadas, com
nivel de significancia de p<0,05. O Teste de Kolmogorov-Smirnov foi utilizado para testar
a normalidade da distribuicdo. Aos itens que apresentarem diferencas significantes foi
aplicado o teste de D de Cohen para verificagéo do effect size. Os célculos foram realizados
com auxilio do software SPSS (verséao 16.0).

RESULTADOS

Ao identificar o desempenho dos alunos de forma individual, antes da aplicacéo da
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técnica Peer Instruction, e em grupo, apos a aplicagao do PI, é possivel verificar aumento

do nimero de acertos em todos os itens do instrumento (Gréfico 1).
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Gréfico 1 - Percentual de acertos por itens antes (Sozinho) e depois (Pares) da aplicagdo da técnica do
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Gréfico 2 - Ganho de rendimento por item ap6s a aplicagdo da técnica do Peer Instruction.

Os resultados do grafico 2 trazem o GR em valores percentuais os quais evidenciam

que, houve um rendimento satisfatério do ponto de vista quantitativo e uma melhora na

compreensao do conceito apds a participacao colaborativa entre os pares. Observa-se,
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também, uma ampla variacdo de GR entre 20,00% e 232,82%.

Questodes (Q) Média Desvio padréao valor-t valor-p D Cohen
Individual 0,50 0,50
Item 1 -2,91 0,005 0,50
Pares 0,74 0,44
Individual 0,19 0,39
Item 2 -5,48 0,000 0,96
Pares 0,61 0,49
Individual 0,74 0,44
Item 3 -4,25 0,000 0,72
Pares 0,98 0,13
Individual 0,50 0,50
Item 4 -1,35 0,182 -
Pares 0,60 0,49
Individual 0,36 0,48
Iltem 5 -2,31 0,024 0,34
Pares 0,53 0,50

Legenda: D Cohen (Até 0,19 trivial; 0,20 a 0,49 pequeno; 0,50 a 0,79 moderado; 0,80 e acima grande).

Tabela 1 - Média de acertos do grupo observado, de acordo com cada questdo (Q1 a Q5), sendo
realizadas de forma Individual e em Pares, ap6s intervencdo denominada de Instru¢des por Pares

(IpP).

Na Tabela 1, verifica-se a média de acertos para cada item, assim como a diferenca
estatistica entre os momentos sozinho e em pares e o effect size dessa diferenca. O
effect size apresenta-se moderado ou grande para os itens 1, 2 e 3. No item 5 o effect
size € classificado como pequeno demonstrando que apesar de existir a diferenca entre
as respostas realizadas no formato individual e em pares ela representa uma diferenca
questionavel. No item 4 ndo ha diferencga significante entre o cenario pré e pés aplicagdo
do Peer Instruction.

DISCUSSAO

Levando em consideragéo o objetivo especifico dessa pesquisa, que foi identificar
o desempenho dos alunos de forma individual e em grupo ap6s a aplicacdo da técnica
Peer Instruction (Pl), nas aulas de analises clinicas e terapéutica com alunos do curso de
medicina, pode-se observar, de forma quantitativa, o ganho de rendimento dos discentes
apds a aplicagado da técnica Instrugcéo por Pares.

Resultado semelhante foi encontrado por Garcia et. al. (2019) ao realizar estudo
com 30 estudantes do curso de medicina, da Universidade S&o Francisco (USF), utilizando
a técnica Pl. Os autores observaram que as porcentagens de acerto das questdes
aumentaram ap0s a aplicagéo da técnica.

Em estudo realizado por Brito e Campos (2019) constatou-se um ganho de
rendimento (%) em torno de 83,00%, com variacdo entre aproveitamento de 5,20% a
63,20% , apo6s aplicagdo da técnica Pl. Os autores conduziram uma pesquisa envolvendo
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51 alunos, do Curso de Educacao Fisica Graduagédo Plena (Bacharelado), na regido do
Grande ABC, no Estado de Sao Paulo.

Entende-se que o ganho de rendimento descrito no presente estudo, corroborado
pela literatura, evidenciou a importancia da participacdo colaborativa entre os pares no
processo de ensino-aprendizagem.

No gréfico 1, observou-se que em alguns itens o rendimento teorico ficou em torno
de 30% a 70%, e no item 2 o rendimento (sozinho) ficou abaixo do esperado. O fato descrito
pode ser explicado em hip6tese pela falta de estudo prévio (subsuncores), de conhecimento
tedrico por parte dos discentes, sendo este fundamental para a construcdo dos exercicios na
pratica ou pelo grau de complexidade da questdo que ndo gerou solugéo individualmente,
pois este tipo de questdo exige habilidades em avaliar a tomada de decisdo mediante uma
populagéo especifica.

Conforme recomenda a metodologia utilizada na técnica Pl (para percentual de
acertos abaixo de 30%), o docente retomou o conceito buscando esclarecer as davidas.
Vale ressaltar que, essa fase ocorre antes da aplicacdo da técnica e esta diretamente
centrada nos discentes com relagdo ao conceito que deveria ser aprendido por eles.

N&ao obstante, devemos lembrar que apés a decisdo do discente na escolha da
votacdo, houve feedback por parte do docente, sobre qual seria a resposta adequada antes
de iniciar uma nova questdo. Para Mazur (1997), o feedback é um processo facilitador
nesta dindmica, favorecendo uma melhor compreensao do conceito.

Mediante a intengdo de propor uma estratégia de ensino sobre a farmacologia
de medicamentos que atuam no sistema nervoso central optou-se por um questionario
elaborado com a finalidade de estimular nos estudantes a intima relagcdo entre os conceitos
e a pratica clinica para que houvesse compreensdo e conexado da fisiopatologia, do
diagnostico e aplicagéo da terapéutica.

Com énfase nesta proposta educacional elaborou-se um questionario estruturado
no processo cognitivo da taxonomia de Bloom para reforgar o processo de avaliagdo do
conhecimento, abordando conceitos de reconhecimento, compreensao, aplicacédo, andlise,
sintese e avaliagdo aplicados na pratica médica com o intuito de corroborar os objetivos
educacionais propostos. Aplicou-se cinco questbes fechadas, de multipla escolha, sendo
considerada aleatoriamente quanto ao nivel de dificuldade (Dominio cognitivo da taxonomia
de Bloom modificada).

Segundo Farias, Martins e Cristo (2015) a taxonomia de Bloom possibilita uma
avaliacdo do conhecimento ao se observar a capacidade de solucionar problemas que
exigem diversos niveis cognitivos, partindo da capacidade de lembrar (0 menor nivel
taxonémico) até a capacidade de criar, que corresponde ao nivel mais complexo na
taxonomia.

Ha de ressaltar que 3 questbes foram elaboradas para que o aluno marcasse a
alternativa incorreta, com o intuito de acrescentar afirmativas corretas com elevado grau de
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complexidade para que posteriormente os alunos pudessem utilizar estas como material
de apoio.

Na questédo 1 (Q1) a intencionalidade de abordagem foi para o aluno “reconhecer” a
fisiopatologia da depresséo, o mecanismo de a¢do dos antidepressivos e entender a causa
da demora no inicio do efeito terapéutico. Verificou-se que a turma acertou 48,33% na
votacéo individual, e apds a discussao em pares verificou-se que a turma acertou 71,67 %.

Individualmente pode-se observar o rendimento tedrico esperado, segundo a
técnica aplicada por Mazur (1997), ou seja, em torno de (30% a 70 %), evidenciando assim
um resgate do conceito apreendido e entendimento na construcdo do saber. Logo apés a
participac¢do colaborativa a turma obteve um ganho de rendimento de 48,28% e de acordo
com o D Cohen de 0,50. Dessa forma, observou-se um efeito moderado na porcentagem de
acertos, reforcando o poder do ato colaborativo no momento da aprendizagem.

Moreira (2010, p. 21) afirma que “[...] a aprendizagem significativa é progressiva, o
dominio de um campo conceitual, um campo de situagdes, € progressivo, com rupturas e
continuidades”.

Na questao Q2, alinha de abordagem continha elementos de maior complexidade, ou
seja, o aluno precisava ter o conhecimento basico sobre os farmacos que atuam no Sistema
Nervoso Central e contextualizar o mesmo direcionando a aplicagéo para a “avaliagdo” da
populagéo idosa, que necessita de maiores cuidados em virtude do processo fisiolégico do
envelhecimento. Verificou-se que a turma acertou 18,33%, na votacéo individual, entretanto
apoés a discussdo em pares os alunos acertaram 60,00%.

Nessa questao, verificou-se que os resultados ficaram abaixo do esperado. Uma
possivel explicacdo para esse resultado é a falta de conhecimento prévio (subsuncores)
conforme discusséo feita, anteriormente, para esclarecer os resultados do grafico 1.
Seguindo as proposigoes de Ausubel para haver aprendizagem significativa sédo necessarias
duas condi¢des. Em primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢ao para aprender € em
segundo, o conteldo a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele
tem que ser légica e psicologicamente significativo (PELIZZARI et al., 2002)

Ausubel relata ser indispensavel a presenca de uma estrutura cognitiva que ele
denomina “conceito subsuncor” que nada mais € que uma proposicao existente adquirida
de forma significativa que ancora as novas informacg6es e dialoga com elas (MOREIRA,
2010).

Por conseguinte, os alunos podem ter tido dificuldade em incorporar o novo contetdo
aos conhecimentos prévios.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interagdo € nao-literal
e ndo-arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem significado para o
sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade
cognitiva (MOREIRA, 2010).
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Ainda referente a questao Q2, verifica-se que, apds a participacéo colaborativa, a
turma obteve um ganho de rendimento de 232,82% e de acordo com o D Cohen de 0,96.
Observou-se um efeito grande na porcentagem de acertos reforgando assim a poténcia
que a habilidade de interagdo e comunicagéo em pares desenvolve no processo de ensino-
aprendizagem.

Na questéo Q3, a intencionalidade foi de avaliar a compreenséo da fisiopatologia da
depressao, resgatar a terapéutica com os efeitos colaterais dos antidepressivos e transferir
este conhecimento a uma situagéo néo rotineiras visando a “aplicagdo” na pratica clinica.
Verificou-se que a turma acertou 75,00%, na votacao individual, e ap6s a discussdo em
pares a turma acertou 95,00%. Logo ap6s a participacéo colaborativa a turma obteve um
ganho de rendimento de 28,81% e de acordo com o D Cohen de 0,72. Verificou-se um
efeito moderado na porcentagem de acertos.

Segundo a teoria da aprendizagem significativa, a aprendizagem € progressiva e, ao
mesmo tempo, integrativa pois concilia os novos conhecimentos com aqueles ja existentes.

Na questédo Q4 a linha de abordagem foi sobre o conteudo basico que o discente deve
dominar sobre 0 mecanismo de agéo dos benzodiazepinicos e “aplicar’ este conhecimento
por meio da correlagdo entre sua indicagdo e seus efeitos colaterais. Verificou-se que a
turma acertou 48,33%, na votagao individual, e ap6s a discussdo em pares a turma acertou
60,00%. O ganho de rendimento da turma foi de 20,00% e de acordo com o D Cohen de até
0,19. Dessa forma, observou-se um efeito trivial na porcentagem de acertos. Apds analisar
a média desta questdo observou-se que nem apés a discussdo entre os pares houve um
esclarecimento sobre a aplicacédo da teoria na pratica clinica, de modo que n&o houve um
rendimento significativo apds a votagéo de forma colaborativa.

Vale mencionar que esta questdo foi a Unica que pedia para mencionar a resposta
correta, logo parece que ao elaborar um questionario € mais interessante colocar no
enunciado a escolha da alternativa incorreta, pois parece que o efeito no eixo de resposta
foi maior quando comparado a escolha da alternativa correta.

Na questdo Q5, a intencionalidade foi sobre as diversas classes farmacologicas
que atuam no Sistema Nervoso Central, abordando mecanismo de agéo, efeito colateral,
indicagdo terapéutica e sua “aplicacdo” na pratica clinica. Verificou-se que a turma acertou
36,70% na votagdo individual, entretanto apés a discussdo em pares a turma acertou
53,33%. Logo apés a participagéo colaborativa a turma obteve um ganho de rendimento de
45,45% e de acordo com o D Cohen de 0,34. Nesta questéo, constatou-se uma elevagéo
pequena na porcentagem de acertos.

Isto posto, observa-se nesta pesquisa que a técnica Instru¢do por Pares favorece o
desenvolvimento da habilidade de interacdo e comunicacédo em equipes, como preconiza
nas DCNs.

De acordo com Garcia et al. (2019), diante dos resultados encontrados, a Instrugao

por Pares (IpP) é uma proposta altamente recomendada, especialmente quando se busca
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engajar o estudante no processo de aprendizagem, bem como melhorar seus resultados
de aprendizagem.

Levando em consideracdo os estudos apresentados nesta pesquisa, observa-se
que a utilizagéo do IpP, como estratégia de ensino, favorece uma facilitagdo no processo
de ensino-aprendizagem em virtude do poder que o processo colaborativo tem de viabilizar
o intercambio e a negociagéo de significados. Essa estratégia proporciona subsidios para
que o professor se coloque na posicao de mediador por facilitar a quantificagcdo em tempo
real do conteudo absorvido pelos discentes.

No trabalho de Garcia et al. (2019) o estudo foi composto com 30 alunos de medicina
e através dos resultados obtidos sobre a percepg¢édo dos alunos referente a metodologia
se mostraram positivos ao se aliar TIC, na interagdo entre os colegas e no impacto do
aprendizado. Neste contexto, o estudo relata que a IpP foi tema de outra pesquisa na area
de medicina, onde Rao e Di Carlo (2000) avaliaram o impacto do método no desempenho
dos estudantes e constataram um aumento estatisticamente significativo no score dos
estudantes ap6s a discussao entre colegas. Logo, a conclusdo foi de que o método
IpP favorece o desenvolvimento da habilidade de interagdo e comunicacdo em equipes
favorecendo uma aprendizagem efetiva.

Observando este estudo obtivemos resultados similares referente ao impacto
positivo da metodologia IpP no processo de ensino-aprendizagem.

Na revisdo de literatura realizada por MULLER et al. (2017) a maioria dos estudos
€ apoiada por analises empiricas e estatisticas com impactos da IpP na aprendizagem
conceitual dos estudantes, nas habilidades de resolugéo de problemas e nas atitudes dos
estudantes frente a metodologia. Entretanto relata uma lacuna na literatura quando se
refere na educacédo basica nas areas de ciéncias médicas a nivel universitario por falta de
estruturas conceituais ou referenciais teoricos.

N&o obstante, esta pesquisa estd fundamentada na abordagem cognitivista por
priorizar o sujeito ativo onde o aprendizado se constréi em virtude da reconstrugédo de
significados por meio do confronto entre os saberes prévios e das novas informagoes,
adquirindo a habilidade de se trabalhar em grupo e de intervencéo na realidade.

Ao analisar o estudo de Pereira et al. (2020) pode-se reforgar que as habilidades
desenvolvidas na IpP favorecem o trabalho em equipe e reforga o poder da oratéria dos
alunos por meio da interagdo e da comunicacéo estabelecidas nas DCNs de 2014.

Em sintese, a participacdo ativa do sujeito se torna fundamental para que haja
aquisicao e troca de conhecimentos. Logo o modo colaborativo favorece o desenvolvimento
da competéncia pessoal para a pratica clinica em dimensdes relacionais com o paciente e
com as equipes multiprofissionais de trabalho, reforgcando a importancia das metodologias
ativas no processo ensino-aprendizagem e na formacao de profissionais com perfil critico,
reflexivo e resolutivo.

Bordenave e Pereira (2012, p. 26) reforcam que,
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[...] a aprendizagem é um processo integrado no qual toda a pessoa
(intelecto, afetividade, sistema muscular) se mobiliza de maneira organica.
Em outras palavras, a aprendizagem é um processo qualitativo, pelo qual a
pessoa fica melhor preparada para novas aprendizagens. N&o se trata, pois,
de um aumento quantitativo de conhecimentos, mas de uma transformacgao
estrutural da inteligéncia da pessoa.

CONCLUSAO

Com base no objetivo desta pesquisa de compreender o efeito do Peer Instruction
(P1) nas aulas de anélises clinicas e terapéutica no curso de medicina pode-se afirmar
que a utilizacao desta metodologia como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem
favorece o desenvolvimento da competéncia para o trabalho em equipe.

Destaca-se que o Pl possa ser e mais uma alternativa efetiva, experimentada e
desenvolvida para atuar corroborando na melhoria da qualidade de ensino em nivel
superior, potencializando o processo de ensino-aprendizagem no universo da graduagao
em medicina.

N&o obstante, para que se obtenha sucesso com esta metodologia, € necessario
a participagdo ativa dos estudantes no estudo prévio, em busca de conceitos sobre o
assunto abordado para enriquecer a discussado entre os pares no dia da aula ou seja,
antes da aplicacédo da técnica. A principio, se deduz que por se tratar de uma metodologia
ativa a eficacia esta centrada em torno do préprio sujeito, na autonomia critica, reflexiva e
investigativa que o aluno deve adotar para corroborar ativamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Deve-se ainda mencionar a simplicidade e a eficacia da técnica Pl como ferramenta
utilizada associada as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢do (TDIC) como
instrumento para corroborar na mediagcdo no processo de ensino-aprendizagem desta
pesquisa. Observou-se, também, a importancia de apresentar as magnitudes do tamanho
do efeito dos resultados ap6s a utilizagéo desta técnica evidenciada a partir do D Cohen.

Nesta pesquisa observou-se que diversos estudos sobre a adocédo do Pl estdo
centrados em analises empiricas e estatisticas de modo que fica evidente a necessidade
de mais pesquisas conceituais e procedimentais na area de ciéncias médicas, em nivel de
graduacao, pelo menos apontado na literatura nacional.

Logo, a PI estd em plena concordancia com as DCNs de 2014 que preconiza uma
reforma na educag¢do nos cursos de graduagcdo em medicina com o objetivo de ofertar
contetdos e metodologias que proporcionem uma melhoria no processo de ensino-

aprendizagem.
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RESUMO: A proposta deste relato de experiéncia
€ demonstrar o uso das metodologias ativas — sala
ambiente — contribui para o efetivo aprendizado
dos alunos do ensino médio e técnico. O método
tradicional de ensino que segue a concepg¢ao
de educacgdo bancéria explicitada por Freire. A
educacéo bancaria € aquela na qual o professor
€ o narrador e os alunos sao os ouvintes. Nessa
educagéo, cabe ao professor narrar o contetdo,
e ao aluno fixar, memorizar, repetir, sem
perceber o que o contetdo transmitido realmente
significa (FREIRE, 1978). A educagédo bancéria
€, portanto, aquela em que o educador ndo se
comunica com o aluno, ele “faz “comunicados”
e depositos que os educandos, pure incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem”
(FREIRE, 1978, p. 66). O objetivo é trazer o
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aluno como protagonista ciente do seu potencial
de argumentacdo e responsabilidade das suas
acdes no processo ensino aprendizagem. Uma
das reflexdes mais profundas em contato com
os estudos, uma declaracdo ética, mais que
poética, as conferéncias que Calvino preparou
para a Universidade de Harvard representam o
testamento artistico de um dos protagonistas do
fim do milénio. Em meio a cada vez mais aguda
crise contemporanea da linguagem, o grande
escritor italiano identifica as seis qualidades que
apenas a literatura pode salvar — leveza, rapidez,
exatidao, visibilidade, multiplicidade, consisténcia
- virtudes a nortear ndo apenas a atividade dos
escritores, mas cada um dos gestos da nossa
existéncia. “.. ha coisas que so a literatura com
seus meios especificos nos pode dar”. CALVINO
(1990).

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias Ativas, Sala
Ambiente, Aprendizado.

ABSTRACT: The purpose of this experience
report is to demonstrate how the use of active
methodologies - ambient room - contributes to
the effective learning of high school and technical
students. The traditional teaching method
that follows the concept of banking education
explained by Freire. Banking education is that in
which the teacher is the narrator and the students
are the listeners. In this education, the teacher
narrates the content, and the student fixes,
memorizes, repeats, without realizing what the
transmitted content really means (FREIRE, 1978).
Banking education is, therefore, one in which the
educator does not communicate with the student,
he “makes “communicates” and deposits that the
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students, mere incidences, patiently receive, memorize, and repeat” (FREIRE, 1978, p. 66).
The objective is to bring the student as a protagonist aware of his argumentation potential
and responsibility for his actions in the teaching-learning process. One of the most profound
reflections in contact with studies, an ethical statement, more than poetic, the lectures
that Calvino prepared for Harvard University represent the artistic testament of one of the
protagonists of the end of the millennium. In the midst of the increasingly acute contemporary
crisis of language, the great Italian writer identifies the six qualities that only literature can
save - lightness, speed, accuracy, visibility, multiplicity, consistency - virtues to guide not only
the activity of writers, but each of the gestures of our existence. “...there are things that only
literature with its specific means can give us.” CALVINO (1990).

KEYWORDS: Active Methodologies, Ambient Room, Learning.

INTRODUCAO

A aprendizagem de maneira convencional ndo atende mais a demanda do efetivo
aprendizado por parte do aluno, que tem um mundo convidativo de inUmeras possibilidades
esperando ele ou melhor eu diria seguramente que para muitos, ao seu alcance - num
clic, sabemos que todo o contexto tera que ser levado em consideragdo, o aprendizado
ndo se dara somente de maneira individualizada e de forma sistematica sem levar em
consideracgéo o historico do aluno, as varias possibilidades do despertar para o novo, assim,
ndo somente o conteddo a base tecnoldgica devera ter sua relevancia dentro deste contexto;
€ preciso bem maisque a necessidade do cumprimento das atividades obrigatorias, para
que o aluno se sinta motivado a participar, desenvolver, ser protagonista daquele momento.
A perspectiva de Freire (2015) coincide com a abordagem envolvendo o método ativo. De
acordo com o educador, umdos grandes problemas da educagéo paira no fato de os alunos

praticamente ndo seremestimulados a pensarem autonomamente.

(...) assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer
e refletir sobre suas proprias ideias; aceitar que outras pessoas expressem
pontosde vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar
a utilidade dessas ideias em comparacado com as teorias apresentadas pelo
professor (JOFILI, 2002, p. 196).

Com base nessa citagdo de Jofili (2002) fazendo uma referéncia a Freire (2015)
podemos entender o quao importante é o papel do docente com relacdo a mediagdo do
discente a fim de alcancar seu papel fundamental de protagonista e de autonomia no que
se refere ao aprendizado.

A metodologia ativa aqui desenvolvida — sala ambiente — foi realizada na UNIDADE
ESCOLAR ETEC FERRAZ DE VASCONCELOS (2019) tem como objetivo apresentar ao
aluno uma ambientacdo dentro da literatura, uma vez que a disciplina é Lingua Portuguesa
e Literatura — base comum - trabalha-se as obras literadrias em sua ambientacdo, contexto
social e politico em que a obra foi escrita, personagens principais e secundarios e suas
caracteristicas, recursos linguisticos utilizados (figuras de linguagem, linguagem direta e/
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ou indireta), com esta sala ambiente pretende-se possibilitar ao aluno o sentimento de
pertencimento.

O ambiente é propicio para criar, fazer uma releitura das obras, falar sobre as
percepcdes apds a leitura, acreditando também que existem varias possibilidades de
arrumacéo das cadeiras e carteiras - podendo dar énfase a parte da linha do tempo/contexto
historico — cantinho da leitura —figuras de linguagem — pode-se arrumar as cadeiras somente
em circulo, possibilita uma maior visualizagdo de todos os alunos, interacéo, participacéo
em tudo que esta sendo apresentado e demonstrado.

De acordo com Diesel (et.al. 2017), As metodologias ativas de ensino-aprendizagem
hoje mais conhecidas dentro dos ambientes educacionais através dos treinamentos, ndo
séo uniformes do ponto de vista dos pressupostos tedricos e metodoldgicos para Paiva et
al. (2016) num primeiro momento causa estranheza principalmente para a base comum,
ocorre muito mais pelo receio da mudanga, ou até mesmo pelo falta do desconhecido é
muito mais pratico realizar as atividades que sdo comuns, 0 novo, que requer o estudo,
pratica, adaptacdo, porém, essa barreira do receio ela € visivelmente quebrada quando
0 novo é facilmente adaptado e aceito ao jovem que por natureza é receptivo a novas
experiéncias, por vezes os docentes dos cursos modulares tende a ser mais receptivos
as metodologias por terem uma viséo do mundo do trabalho, o aplicar na pratica faz toda
a diferenca e a aceitagédo por parte dos discentes se torna mais flexivel “mais facil” pela
unido da teoria e pratica presentes e comprovadas e ndo levando em consideragao a faixa
etaria dos discentes, que sem divida é um fator relevante neste processo, porém, o jovem
na faixa etaria do ensino médio ele tem muita energia, esta curioso, ansioso por aprender
novas possibilidades que possa servir para sua vida.

E possivel possibilitar ao aluno que aprenda na pratica, lembrando que esse
aprender ndo se refere somente a uma linha de produgéo onde o final tera um produto
algo palpavel, neste processo o produto final sera um cidadao reflexivo com habilidades
para pensar, desenvolvimento da competéncias socioemocionais com o pensamento critico
como destaca, RACHID (2020, p.3)

Essas sdo tdo importantes quanto as demais competéncias cognitivas, mas
podemos destacar, por exemplo, que saber pesquisar, lidar com informacées
conflituosas e tomar opinido sdo caracteristicas de dominio do pensamento
critico para ndo ser uma pessoa submissa ou passiva frente aos contextos
de muitas informagées que hoje recebemos. Ao mesmo tempo, a criatividade
€ uma competéncia que permite que a gente possa encontrar solu¢oes para
desafios que vivenciamos no dia a dia. (RACHID, 2020, p.3).

Adquirindo o poder de argumentacéo, o aprender fazendo € comprovadamente um
dos melhores momentos para o aluno conforme a piramide da aprendizagem de William
Glasser. (SALES, et al, 2015). Como podem ser observadas as mudancgas nos discentes

apds a aplicagdo de uma sala de aula teméatica colaborando com o processo de ensino e

aprendizagem?
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OBJETIVOS

Demonstrar que a utilizag&o da sala ambiente proporciona e desperta um sentimento
de pertencimento no aluno que sera refletido nas suas agbes do cuidar do espago, do
preparar-se com comprometimento para as apresentagdes na sala de aula, e estimulo ao
estudo, a preocupacdo em estar preparado com argumentacdo consistente o que permite
ao docente analisar o crescimento do alunos na proposta efetiva do protagonismo deste

discente.

MATERIAIS E METODOS - A UNIDADE ESCOLAR: ETEC FERRAZ DE
VASCONCELOS

A ETEC Ferraz de Vasconcelos esta situada na Rua Carlos de Carvalho, 200, no
municipio de Ferraz de Vasconcelos - SP, CEP 08545-160, composta por laboratérios de
informatica, laboratério de ciéncias, salas de aulas, auditorio, biblioteca, quadra esportiva,
também areas administrativas e gestao escolar.

Esta metodologia — sala ambiente foi desenvolvida pelos alunos — responsabilidade
maior do terceiro ano do ensino médio 2019, com direcionamento da professora Joice
Gois que trabalha com as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura e Lingua Inglesa
na ETEC Ferraz de Vasconcelos, em que a proposta inicial foi objetivar um ambiente
agradavel, alegre e comprometido com os estudos voltado para os vestibulares visto que
€ uma preocupagdo marcante na vida dos alunos nos terceiros anos, assim, foi possivel
desenvolver em cada parede um ambiente com desenhos, cartazes, pinturas, e como,
por exemplo, cronolégico das escolas literarias, contexto destas escolas; autores que
marcaram a época e suas caracteristicas, cantinho da literatura, onde apresenta-se uma
arvore com os nomes e desenhos (capa dos livros) das obras literarias exigidas nos
exames dos vestibulares, uma arvores com o nome géneros textuais e uma breve definicao
(narrativo, descritivo, dissertativo-argumentativo, injuntivo, expositivo—figuras de linguagem
— parbnimas e homénimas — com exemplos imagem representativas e frases (adoramos
cestas / adoramos sestas / sextas), € possivel observar uma categoria ortogréfica, trazendo
leveza e exemplos sobre 0 assunto.

Esta sala ambiente proporciona desde a porta de entrada um desarmar-se ao novo
pelo colorido receptivo e o efeitos das cores em todos nés, o espago amplo e arejado nos
permite arrumar as carteiras e cadeiras para trabalhar em grupo — objetivo especifico,
em circulo de forma a possibilitar o compartilhamento das reflexdes e experiéncias dos
alunos, o professor terd como circular por entre os alunos sem interrupgcbes repentinas o
que atrapalha o desenvolvimento dos trabalhos, também tera uma visibilidade melhor da
participac¢do de todos, a disposi¢éo da sala em circulo serd uma forma direta de convite a
participacdo do discente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Aconstrucdo desta sala ambiente Lingua Portuguesa Literatura (LPL) — proporcionou
aos alunos de todos os anos/turmas um ambiente de aprendizado diferenciado, uma
referéncias para adquirir, desenvolver, estimular o habito da leitura, da criatividade, o
aluno ao entrar na sala ja olha o mural para saber das novas dicas, faz anotagdes sente-
se motivado a contribuir também, nas rodas de conversas o muitos alunos que antes
mostravam-se timidos ja se arriscam a participar e sdo elogiados por outros, as discussées
literarias, sentimentos de inquietacdes sobre os vestibulares externos sdo diluidos entre
todos os presentes, que apresentam pontos positivos e pontos a melhorar o que transforma
0 aprendizado em algo prazeroso e o sentimento de pertencimento se faz presente. A
seguir algumas imagens registradas do espago que esta em movimento.

—
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Figura 1 — LTT — Géneros Textuais. Figura 2 — Estudo da Semantica.

Fonte: Autores (2019). Fonte: Autores (2019).

Sobre a figura 1 - trata-se dos Géneros Textuais — evidenciados nas figuras 9, 10,
11 e12.

Sobre a figura 2 — trata-se do uso da semantica, definicdo e exemplos de pardnimos
e homdénimos, por exemplos — sesta, sexta, cesta e assento, acento.
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Figura 3 - Ortografia. Figura 4 — Literatura Vestibular.
Fonte: Autores (2019). Fonte: Autores (2019).

Sobre a figura 3 — exposi¢éo sobre ortografia — uso dos porqués, onde e onde, a,
ha, afim, a fim.

Sobre afigura 4 —trata-se do desenho da capa do livro —obra literaria leitura obrigatoria
dos vestibulares.

Figura 5 - Literatura Vestibular. Figura 6 - Literatura Vestibular.

Fonte: Autores (2019). Fonte: Autores (2019).

Sobre as figuras 5 e 6 — trata-se do desenho da capa dos livros — obras literarias,
leitura obrigat6ria dos vestibulares.
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Figura 7 - Escolas Literarias. Figura 8 - Escolas Literérias.
Fonte: Autores (2019), Fonte: Autores (2019).

Sobre as figuras 7 e 8 — exposi¢cao dos cartazes confeccionados pelos alunos — trata-
se do cronol6gico das escolas literarias — Brasil, caracteristicas com relacdo ao contexto
histérico e autores — fotos/desenhadas pelos alunos.

Figura 9 — LTT — Géneros Textuais. Figura 10 — LTT — Géneros Textuais.

Fonte: Autores (2019). Fonte: Autores (2019).

Sobre as figuras 9 e 10 — trata-se da definicdo dos géneros textuais — descritivo,
dissertativo- argumentativo, exposi¢cao completa vide figura 1.
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Figura 11 — LTT — Géneros Textuais. Figura 12 — LTT — Géneros Textuais.
Fonte: Autores (2019). Fonte: Autores (2019).

Sobre as figuras 11 e 12 — trata-se da definicdo dos géneros textuais — injuntivo,
narrativo, exposi¢cao completa vide figura 1.
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Figura 13 — Foto dos alunos em circulo. Figura 14 — Foto dos alunos em circulo

Fonte: Autores (2019). Fonte: Autores (2019).

Sobre as figuras 13 e 14 — fotos dos alunos sentados em circulo — roda de conversa
apos a leitura individual da obra literaria O Auto da Barca do Inferno, os alunos organizados
desta forma possibilitoumaior interagéo e participagéo na realizagdo do trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias ativas - sala ambiente de LPL - nas aulas de literatura trouxeram
respostas positivas, em respostas as mudancgas, pois diversas turmas/anos um maior
envolvimento consequentemente rendimento dos alunos e alegria em participar mais
das aulas, contribuindo com novas possibilidades e ampla curiosidade para que fosse
apresentada com visibilidade na sala e no mural por exemplo — regras gramaticais, dicas

para producédo de texto— dissertativo argumentativo/ redacéo do Exame Nacional do Ensino
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Médio (ENEM), alimentando com as novas regras para os exames dos vestibulares, para
0s primeiros anos em 2019 foi desenvolvido na Unidade Escolar um projeto de leitura
do Centro Paula Souza e as responsaveis pelo projeto, elogiaram a sala, as salas foram
fotografadas para divulgagéo em outras unidades, os trabalhos realizados por competéncias
socioemocionais, circulo de conversa abordagem dos desenvolvimentos de habilidade
e competéncias como cooperagéo, respeitar o outro, autocontrole, trabalhar em equipe,
criatividade, responsabilidade, cooperagéo, empatia, determinagao e foi muito mais positivo

dentro de um ambiente onde o aluno tem o sentimento de pertencimento.
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RESUMO: O presente foca fundamentalmente
nas mudancgas organizacionais. Estas passam a
trazer regras de mudancgas para as organizagdes
em ritmo cada vez mais acelerado, exigindo
uma constante assimilacdo por parte dos
empregados. Objetiva-se apresentar o impacto
de algumas mudancas organizacionais de uma
pessoa juridica de direito publico, com carater
governamental, ndo lucrativa com a misséo
apresentada junto aos documentos oficiais (PDI)
de “promover educacgao profissional, cientifica e
tecnoldgica de exceléncia, por meio da integracéo
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entre ensino, pesquisa e extenséo, com foco na
formagdo de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento humano, econdémico, cultural,
social e ambiental sustentavel”. Ainda, com visao,
valores e objetivos bem definidos com a atuagcéo
de seres humanos na aplicacdo de recursos
publicos. Para a analise das ocorréncias desses
momentos de transformacdo, condicionados
por fatores internos e externos, associado a um
determinado contexto e cultura institucional foi
definido o Instituto Federal de Rondénia (IFRO)
como fonte de pesquisa. Nesta, possibilitou-
se uma melhor compreensdo do processo da
mudanca organizacional, mais especificamente
no IFRO e evidenciou os mecanismos de defesa
que a instituicdo tem apresentado aos servidores
publicos para conseguir gerir o referido processo.
PALAVRAS-CHAVE: Rede Federal, Rondébnia,
Mudancga Organizacional.

ORGANIZATIONAL CHANGE
PLANNED OR NOT PLANNED IN THE
EDUCATIONAL CONTEXT

ABSTRACT: The present focuses mainly on
organizational changes. These start to bring
change rules for organizations at an increasingly
accelerated pace, requiring constant assimilation
by employees. The objective is to present the
impact of some organizational changes of a
legal entity of public law, with a governmental
character, not for profit with the mission presented
with the official documents (PDI) of “promoting
professional, scientific and technological
education of excellence, through the integration
between teaching, research and extension, with
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a focus on training citizens committed to sustainable human, economic, cultural, social and
environmental development ”. Still, with vision, values and well-defined objectives with the
performance of human beings in the application of public resources. For the analysis of the
occurrences of these moments of transformation, conditioned by internal and external factors,
associated with a certain context and institutional culture, the Federal Institute of Rondénia
(IFRO) was defined as a research source. In this, a better understanding of the process of
organizational change was made possible, more specifically in IFRO and showed the defense
mechanisms that the institution has been presenting to public servants in order to manage
this process.

KEYWORDS: Federal Network, Rondénia, Organizational Change.

11 INTRODUGAO

O presente foca fundamentalmente nas mudancgas organizacionais que conforme
aponta Nery & Neiva (2015, p. 259) no contexto atual, passa a trazer regras de mudancgas
para as organizagcbes em ritmo cada vez mais acelerado, exigindo uma constante
assimilacao por parte dos empregados. Para a analise das ocorréncias desses momentos de
transformacéo, condicionados por fatores internos e externos, associado a um determinado
contexto e cultura institucional foi definido o Instituto Federal de Rondénia (IFRO) como
fonte de pesquisa.

Nesta, objetiva-se apresentar o impacto de algumas mudancgas organizacionais
de uma pessoa juridica de direito publico, com carater governamental, ndo lucrativa
com a missao apresentada junto aos documentos oficiais (PDI) de “promover educacao
profissional, cientifica e tecnologica de exceléncia, por meio da integragcdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacédo de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento humano, econdémico, cultural, social e ambiental sustentavel”. Ainda, com
visdo, valores e objetivos bem definidos com a atuac&o de seres humanos na aplicacéo de
recursos publicos.

A pesquisa realizada se baseia em documentos oficiais internos ou externos a
organizagdo que comprovam a veracidade das afirmacgbes, pois aos autores interessa
apresentar de forma fidedigna o modo como este processo de mudanca efetivamente
acontece junto ao setor educacional.

Na abordagem do processo de mudanga organizacional serd possivel o encontro
de conceitos gerais da tematica proposta, o modo planeado ou ndo planeado dos
acontecimentos institucionais, além dos objetivos e alvos, os modelos teéricos sobre
implementacdo de mudancas com levantamento de suas fases, a resisténcia humana
em aderir as provocagbes causadas, por fim, aborda-se a metodologia das mudancas
planeadas, todas tendo o IFRO como parametro de apontamentos de exemplificagéo.
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21 MUDANCA ORGANIZACIONAL

O mundo vive tempos de grandes mudancas, seja ela no campo politico, econémico,
tecnolégico e sociologico. Assim, ela pode ocorrer no setor empresarial, académico, na
administrac&o publica e outros, cada qual com suas particularidades, objetivos, identidade,
para tanto, impera conhecer seus valores, costumes e processos. Logo, a gestdo da
mudanca organizacional é fundamental para a sobrevivéncia de qualquer organizacgéo.

A organizagdo € uma pessoa juridica de direito publico ou privado, dependendo
de quem é o beneficiario, com carater governamental ou ndo governamental, lucrativa ou
ndo. Possuem misséo, visdo e objetivos definidos com a atuagcdo de seres humanos na
aplicacéo de recursos proprios ou publicos. O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondénia (IFRO), autarquia federal, vinculada ao Ministério da Educacao, é
a organizacgao escolhida a ser confrontada.

A Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 criou o IFRO, nacionalmente, a
Instituicao faz parte de uma rede federal de educacgéao profissional, cientifica e tecnologica
centenaria, que teve sua origem no Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, assinado
pelo Presidente Nilo Pegcanha, por meio do qual foram criadas 19 (dezenove) Escolas de
Aprendizes Artifices.

O IFRO detém autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica
e disciplinar, equiparado as universidades federais. Organizagcéo especializada na oferta de
educacdo profissional e tecnolégica, atuando na educacgéo basica e superior, na pesquisa e
no desenvolvimento de produtos e servicos em estreita articulagdo com a sociedade.

Conforme dados do Sistema Nacional de Informagdes da Educacao Profissional e
Tecnolbgica de 27/04/2018, o IFRO conta com 143 cursos e 15.783 matriculas totais (sendo
10.577 no presencial e 5.206 na EaD). Conforme o Sistema Unificado de administracéo
publica séo 1.262 servidores (docentes: 631; TAEs: 562; e estagiarios: 30).

A organizacgao publica analisada é um sistema aberto que é influenciada e influencia
as mudancas que ocorrem no setor federal de educacéo. Rodrigues, Silva & Ferreira
(2011) aponta que a “mudancga organizacional traduz as diferencas que se verificam em
determinadas dimensdes de uma entidade ao longo do tempo e que podem ser observadas
confrontando as caracteristicas dessa entidade em distintos momentos da sua existéncia.”

Porras e Robertson (citado em Ribeiro, 2009, p.12) “apontam que a mudanca
organizacional representa um conjunto de teorias, valores, estratégias e técnicas
cientificamente estruturadas com o objetivo de uma mudanga planeada no ambiente
de trabalho, com o propésito de elevar o desenvolvimento individual e o desempenho
organizacional”.

Soto (citado em Sales & Silva, 2009) aponta que a mudanca € um longo caminho
a ser percorrido e que se deve aprender a lidar com ela para viver bem. ZANDER (2004)
entende que a mudanca organizacional € toda e qualquer transformacdo de carater
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estrutural, institucional, estratégica, cultural, tecnologica, humana ou de outro aspecto, que
pode gerar impacto no individuo ou no grupo da organizagdo. Araujo (1982) aduz que é
qualquer alteracéo significativa e planejada, executada por pessoas internas ou externas a
organizagao, que tenha o apoio de uma administracé@o e atinja todos os campos.

A mudanca pode ser desencadeada de forma planeada ocorre no interior da
organizagao e pressup0e certa estabilidade e previsibilidade, e ndo planeada motivada por
fatores externos necessitando de ajustes institucionais.

A Resolugédo n° 29, de 06 de Abril de 2018 - Dispde sobre a Aprovacéo do PDI
2018/2022 do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia - IFRO
documento que identifica a Instituicdo de Ensino Superior no que diz respeito a sua filosofia
de trabalho, a missdo a que se propde, as diretrizes pedagbgicas que orientam suas
acoes, a sua estrutura organizacional e as atividades académicas que desenvolve ou que
pretende desenvolver o IFRO; lei orgamentéaria anual que informa o recurso para o periodo;
planos anuais de trabalho sdo exemplos de mudancga planeada da organizagéo em estudo,

enquanto que a economia e a politica sdo exemplos de mudangas ndo planeadas.

2.1 Objetivos e alvos da mudanca

Fernandes (2005) apresenta que a mudancga planeada ou nado planeada pode
visar objetivos como a aquisicdo de novas competéncias tecnoldgicas ou de gestédo por
parte dos colaboradores; adogcdo de novos comportamentos e atitudes face aos clientes
da organizacéo; a reorganizagdo dos processos de trabalho e da coordenacgéo interna;
assuncao de novos valores e principios legitimadores da atividade sécio-organizativa;
fusdo com outras; e autonomia de sub-unidades.

Nos objetivos da mudanca organizacional ha o condicionamento do nivel de
realizac¢do e delimitacédo dos seus efeitos sobre a vida da organizagéo, definindo inclusive,
seus alvos: recaindo sobre individuos, os grupos ou sobre a organizagéo.

Quando o alvo da mudanga for o individuo visa-se o aperfeicoamento profissional,
aquisicdo de novos conhecimentos ou competéncias e a modificacdo de comportamentos
e de atitudes. Exemplificando, Curso de Formacdo Pedagogica para nédo Licenciados -
EaD em andamento em parceria com a UAB, parcerias de mestrado com a Unir, ISCAP e
outros. Inscricdes para a Selecao do Programa de Incentivo a Qualificagéo - PIQ, para os
servidores efetivos do IFRO. O Programa tem por objetivo:

a) estimular a participacéo de servidores em programas de qualificagéo;
b) proporcionar oportunidades de desenvolvimento dos servidores, impulsionando

a qualificacdo das atividades de administragdo, ensino, pesquisa, extensdo e
desenvolvimento institucional;

¢) viabilizar o auxilio financeiro a qualificacédo de servidores que estejam fora de
sua residéncia e/ou custeiam mensalidades e deslocamentos (intermunicipais e
interestaduais) para fins de estudo.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacao 4 Capitulo 7 “



Com os investimentos nos individuos em varios niveis hierarquicos o IFRO pretende
trabalhar as competéncias individuais tais como: melhor organizagéo individual do trabalho
desenvolvido, natureza da tecnologia e praticas de seguranca, padrao de qualidade na
operacdo e melhoramento no atendimento ao cliente.

Fernandes (2005) afirma que as mudancas a nivel grupal visa: as relagbes entre
os diversos grupos que integram a organizagdo, gestdo da cooperacdo e competicdo
associada a interdependéncia das suas atividades ou a interdependéncia dos recursos
disponiveis na organizacdo, desenvolvimento e consolidacdo do espirito de equipa e
resoluc@o de problemas. Estas devem sempre levar em consideracéo os fatores grupais
e intergrupais. No IFRO além dos investimentos individuais h& o investimento nos grupos
sejam eles: comissbes (promovendo visitas técnicas gerenciais) ou cursos in Company
(rene pessoas dos mais diversos setores e campi), além de reunides diversas.

Ao nivel organizacional as mudangas incidem sobre os valores e a cultura
organizacional, as praticas e os processos de gestao, a tecnologia e a estrutura, a estratégia
global da organizacéo e as redes de organizacoes, setores em que o IFRO também vem
provocando melhorias com investimentos em novos documentos institucionais (PDI),
estrutura em Ead e melhoramento da educagéo presencial, apoio e outros, pois, como bem
apontado por Fernandes (2005):

A escolha do alvo de mudanga depende dos objetivos com que essa mudanga é
desencadeada. Assim, o efeito das mudangas organizacionais sera diverso e ter4d uma
influéncia maior ou menor sobre a produtividade e a sobrevivéncia da organizacdo
consoante o nivel em que forem efetuadas e 0 modo como esses niveis forem integrados
no processo global de mudanca.

Ante a analise pela conceituacdo da mudanga organizacional, passagem pelos seus
objetivos e alvos de mudancgas, cabe agora levantar as fases do processo de mudancga,
apontamentos e exemplificacoes.

31 FASES DO PROCESSO DE MUDANCA

Para uma mudanca organizacional proveitosa e eficiente seria interessante que
ocorresse de forma planejada, evitando assim um estranhamento nos colaboradores
da empresa. Lewin (citado em Ferreira et. al., 2011), descreve o processo de mudanca
seguindo trés fases: descongelamento, mudanga e recongelamento. Schein (citado em
Ferreira et. al., 2011), por sua vez elaborou o modelo explicitando os mecanismos que
atuariam em cada uma dessas fases.

O descongelamento esta relacionado a identificacdo direta dos problemas
associados ao funcionamento da organizagéo. Ou seja, traduz-se numa insatisfagdo com
0 estado atual em que vive. No IFRO a titulo de exemplo foi criado a Portaria n°® 2181 de

21 de novembro de 2016 que instituiu o Sistema Eletrénico de Informagao (SEI), como
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sistema oficial de gestao de processos e documentos eletrénicos do IFRO, define normas,
rotinas e procedimentos de instru¢cdo do processo eletronico, e da outras providéncias,
ocasionando grandes descontentamentos com a simples insercdo do novo ao instituto.
Além deste, a Resolucdo n° 39/REIT - CONSUP/IFRO, de 09 de maio de 2018 que dispde
sobre a aprovagao da reformulag@o do regulamento de atividades docentes, com diversas
reunides para tratar a respeito.

Schein (citado em Ferreira et. al., 2011) descreve trés mecanismos que atuam na
fase de descongelamento: desconfirmagéo, indu¢éo de culpa e ansiedade e criagdo de
seguranca psicologica.

Na segunda fase a organizagdo e os colaboradores envolvidos passam pelo
processo da mudanca entrando para um novo nivel que envolve o desenvolvimento de
novos valores, atitudes e comportamentos, etc. (Ferreira et. al., 2011).

Porém é um processo que dependera totalmente da motivacéo prévia de cada
integrante, de forma individual e ainda de forma coletiva, em buscar informagbes novas e
que provoguem que 0S mesmos possam analisar a situacédo de forma diferente da atual.

Nesta fase implica uma reestruturacdo cognitiva de modo a fazer com que os
colaboradores passem a entender o processo de mudanga como algo novo e que
trara beneficios para a organizagdo e para os mesmos, além do fato de adquirir novos
conhecimentos que fardo analisar a situagdo de modo diferente da atual.

O projeto “IFRO na Comunidade” que integra a¢des de ensino, pesquisa, extensao
e desenvolvimento institucional que tem por objetivo geral identificar, reconhecer e atender
as demandas pontuais e especificas das comunidades onde o IFRO se situa publicado no
site do IFRO no menu Planejamento Estratégico, disponivel em<https://portal.ifro.edu.br/
planejamentoestrategico-nav>, pode ser um exemplo de mudancga, pois ha o deslocamento
de profissionais da zona de conforto para o seio da sociedade.

O recongelamento ¢ a fase estabilizadora, pois, refere-se ao fato de que a mudanga
quando estabelecida e implementada, tem necessidade de se firmar como processo
continuo e duradouro de um grupo ou da organizagéo. Esta estabilizacéo € necessaria a fim
de se evitar retrocessos evitando assim, que se volte ao patamar anterior, desestabilizando
a equipe e a desmotivando novamente e fazendo com que a organizagdo necessite
recomegar o processo. Segundo Ferreira et. al., (2011), nesta fase h& dois processos:

recongelamento pessoal e recongelamento relacional. O primeiro reside no
fato de a pessoa verificar se os novos comportamentos sdo congruentes com
seu auto-conceito e com seus valores e se 0 mesmo se sente confortavel com
as mudancas efetuadas. Ja o recongelamento relacional é o processo que
permite verificar se as outras pessoas, membros dos grupos de referéncia
ou de pertenca, aceitam e confirmam os novos padrées comportamentais e
atitudes resultantes da mudanca.

Esta terceira e Ultima fase tem carater totalmente transitério, uma vez que, dara

abertura a um novo ciclo todas as vezes que for necessaria, o que resultara do reinicio do
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ciclo com o mecanismo de descongelamento.

No IFRO novos processos sao estabelecidos e novos ciclos séo iniciados todos os
anos, uma vez que o planejamento anual é realizado no ano anterior para a elaboragéo do
or¢gamento do ano seguinte. Nos campi, 0 mecanismo de congelamento est4 relacionado
com a necessidade atual de capacitacdo e qualificacdo dos servidores, além da otimizacéo
e sistematizag¢éo dos processos de trabalho, ambos objetivos previstos no Mapa Estratégico
2018-2022 constante no Plano de Desenvolvimento Institucional (2018). Esta melhoria
dos processos organizacionais bem como os demais objetivos estratégicos constantes no
referido mapa, buscam os resultados através da mudanca do quadro pessoal e grupal, visto
que sera necessaria a quebra do paradigma de organizagao estagnada.

4|1 RESISTENCIA A MUDANCA

Para Lewin (citado em Bortolotti, Junior, & Andrade, 2011) o primeiro a trazer a
tona uma definicdo de resisténcia a mudanca organizacional tendo a época utilizado uma
metafora das ciéncias fisicas. Se vive em um sistema de equilibrio, na qual o que se busca
€ a estabilidade, ou seja, a manutengcédo do status quo. Assim, pode-se dizer que se o
individuo estiver de acordo com a meta do sistema fica-se satisfeito. Do contrario, na ansia
de provocar mudancas se sentira frustrado em todos os seus esforgos, a menos que possa
mudar a meta do sistema.

Collinson (1964) entende a resisténcia como o comportamento do empregado que
procura desafiar, interromper, ou inverter suposi¢des e discursos, ou seja, hada mais € que
0 poder exercido pelos empregados na organizacdo. Vendo agora, de forma estritamente
organizacional, as resisténcias se expressam de forma reservada, que normalmente, surge
em resposta ou uma reagdo a mudanca, Block (citado em Bortolotti et al., 2011).

Todo sistema organizacional esta a mercé de resisténcias. Tal é normalmente
evidenciada pela instituicAo como sendo ag¢des percebidas do laborador na tentativa
de parar, retardar, ou alterar a mudanga e também comportamentos de membros de
organizagdes que parecem lutar em desfavor de aceitacdo ou ajuda na implementacéao de
mudancas, Coghlan (citado em Bortolotti et al., 2011).

Assim, podemos concluir que as resisténcias sdo mais comumente associadas as
atitudes negativas dos empregados ou comportamentos contra produtivos Waddell e Sohal
(citado em Bortolotti et al., 2011). Ainda, como uma forma de desacordo organizacional com
um processo de mudanca que os individuos consideram desagradaveis, discordantes ou
inconvenientes, baseado nas avaliagbes pessoais e/ou do grupo. Geralmente, ocorre em
acoes individuais ou coletivas nao-institucionalizadas (Giangreco, 2003).

Para Bergue (2010), na Administracao Publica, a resisténcia @ mudanga “precisa ser
compreendida a partir de um sistema de resultados” e por isso € necessario compreender
que as pessoas sdo capazes no caso de ocorréncia de mudanca realizar uma avaliagéo
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que resulte em um entendimento de que havera para si ou para a organizagdo alguma
perda em relagdo ao espaco e patrimdnio que ja havia sido conquistado.

Por fim, Teixeira (citado em Bortolotti et al., 2011) apresenta que a resisténcia a
mudancas é considerada como um comportamento adotado pelo individuo para proteger-
se dos efeitos reais, ou imaginarios da mudancga. Essa reacéo pode ser sobre mudancas
reais ou imaginarias, pois aquele que resiste pode estar imaginando mudangas que nédo se
realizaram ou néo se realizardo, mas julga que isso ocorre e tem medo.

Nessa perspectiva, observa-se que a resisténcia a mudanca pode estar relacionada
ao resultado da soma de perdas e ganhos potenciais que decorrem de inovacéo inserida
por um processo de mudanca além de uma expectativa de perda futura frente ao que uma
trajetéria projetada reserva em termos de ganhos previstos de qualquer ordem.

Aorigem daresisténcia das pessoas a mudangas reside nas caracteristicas humanas
basicas, como a percepcéo, personalidades e necessidades além de varias outras fontes.
Zander (1950) aponta que a resisténcia a mudanga comecga sob certas condi¢cbes: falta
de clareza em que os individuos reagem quando recebem uma informagédo incompleta
sobre modificagdes que as afetardo; percepgdes diferentes sobre o motivo da mudanca a
tendéncia € ver apenas aquilo que se espera ver, resultando numa informagé&o completa
ou incompleta pode ser deformada; pressdo de forgcas contraditérias que surgem na
comunicagao entre os lideres e os gerentes quando o funcionario é pressionado a incorporar
novos padrdes em pouco tempo e estes novos padrdes ndo estao suficientemente claros.

A resisténcia a mudancas se manifesta de inUmeras formas tais como: atraso e
demora no inicio do processo de mudancga, demora e ineficiéncia imprevista na etapa de
implantacgédo, e esforgos que visem a sabotagem ao processo de mudanga. Segundo Judson
(1966), a avaliagdo que um individuo pode fazer, do seu estado futuro, é influenciada pelos
temores, desejos, suspeita e crengas. Logo, para proteger-se e defender sua posigao, ele
apresenta a resisténcia.

Para Judson (1966) a forma de resisténcia a mudanca pode ser variada, dependendo
da personalidade do individuo, da natureza da mudanca, das atitudes destes para com
tal mudancga, e das for¢cas que derivam do grupo e da organizacdo com seu contexto de
ambiente.

No IFRO essas caracteristicas também sao visualizadas frequentemente, contudo,
para apontar dados passiveis de serem confirmados sera necessario realizar uma pesquisa
junto a comunidade educacional, onde dados poderéo ser tabulados e apresentados com
maior valor comprobatério, pois ndo ha um universo pesquisado até o presente.

51 METODOLOGIA DA MUDANCA PLANEADA

Segundo Fernandes (2005), a mudanca deve ser acompanhada de um diagnéstico
organizacional para que o dirigente da mudanca tenha claro o porqué desta e onde ele deve
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ocorrer. Esta mudanca planejada realiza-se segundo trés fases: Diagnéstico da situagcéo
da Organizagéo; Acédo ou intervencdo para resolver os problemas detectados; Avaliacéo
dos efeitos da intervencédo. Cada uma destas etapas € necessaria, pois englobam desde
a origem da mudanca, as a¢des que serdo necessarias para a o processo fluir de maneira
correta e ainda da avaliagdo das ag¢des tomadas, para que, quando houver necessidade,
um novo ciclo se inicie.

Para Ferreira et. al. (2011) a fase de diagnéstico € fundamental, dado que permitira
identificar os tipos de problemas que perturbam a eficacia da organizacao e os eventuais
fatores que os determinam. Nesta fase importa, em primeiro lugar, identificar qual o sistema
que vai ser alvo de analise e mudanga. Como se pode também envolver toda a organizagéo,
departamento ou mesmo alguma interface ou processo.

Nao basta apenas identificar a unidade ou processo, mas também as consequéncias
que trardo com resultados positivos ou negativos das mudancas a serem implementadas.
O processo de mudanca planejada envolve ndo somente a espera de resultados bons, mas
os ruins também e o que se pode obter com ambos. Um resultado bom de uma mudanca
em processo pode envolver que outros processos devam se adequar ao mesmo, 0 que
podera gerar resisténcias e até mesmo um novo planejamento para os demais.

De acordo com Nadler e Tushman (citados em Ferreira et. al. 2011) numa
organizagdo ha que ter em consideracdo quatro componentes basicos: o trabalho, o
pessoal, os dispositivos organizacionais formais e a organizac¢ao informal.

No componente trabalho € necessario examinar as tarefas com maior grau de
criticidade que sustentam o desempenho da organizagédo, ou seja, como ele é feito e
como é processado. Neste componente é importante considerar quais habilidades ou
conhecimentos as tarefas individuais exigem e como o trabalho flui.

No segundo componente que envolve as pessoas, 0 objetivo é analisar quem realiza
os trabalhos, bem como quais habilidades, conhecimentos e experiéncia possuem, bem
como o comprometimento e as expectativas destas em relagdo a sua carreira. Os dispositivos
organizacionais estdo mais ligados a parte estrutural, bem como os procedimentos e parte
burocratica que regulam o trabalho que as pessoas devem seguir na organizacdo. Por fim
a organizacao informal est4 mais relacionada a cultura da organizagdo no que tange as
crengas e valores dos individuos que nela estdo inseridos.

Ferreira (2011) fala que o pressuposto basico do modelo considera, numa perspectiva
contingencial, que a estratégia da organizag¢do sera tanto mais realizavel quanto maior for
0 seu grau de congruéncia com os quatro componentes e quanto mais congruentes forem
as relagbes entre estes. Havera congruéncia entre dois componentes a medida que houver
relagédo coerente entre ambos. Ferreira (2011) conclui que a explicitagdo das congruéncias
e incongruéncias organizacionais permitira definir os fatores criticos e as areas prioritaria
que serdo objeto de intervencédo e mudanca.

A fase da intervengéo consiste num conjunto de atividades implementadas ao nivel
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dos individuos, dos grupos ou de toda a organizacgdo, e direcionadas para a mudanca
da organizacional Ferreira et. al.; (2011, p. 618). Esta o fato de se ter que intervir num
processo desde a sua origem até a conclusdo do mesmo.

No IFRO, podemos citar a intervenc¢ao por meio da implementacao do PDI, visto que,
os servidores mais antigos nao estavam acostumados a trabalhar de forma estratégica,
com planos de a¢ao bem estruturados e voltados para os objetivos organizacionais e agora
tem por obrigag¢do contribuir com tais diretrizes para o alcance dos resultados.

Esta acdo de intervencdo permitiu aos servidores, por meio de reunides,
apresentacbes e treinamentos, uma aprendizagem teérica e pratica dos objetivos
organizacionais, processos a serem implementados e seguidos e ainda da resolugcéo dos
problemas organizacionais.

A (ltima etapa do processo de mudanga planeada, serve para avaliar os efeitos
da intervencao. Através dela se consegue identificar os avancgos, as falhas, problemas
encontrados ao longo do caminho e aqueles resultantes da interveng&o dentro do processo
de mudanca.

A avaliagédo é tdo fundamental no processo com um todo que os esforcos a serem
realizados nesta etapa sdo tdo importantes quanto no processo de implementacdo da
mudanga uma vez que pode contribuir decisivamente para a eficacia da implementacéo,
permitindo corrigir reorientar as decisdes e acbes de intervencéo Ferreira et. al.: (2011 p.
619).

A avaliagdo da mudanga pode efetuar-se com base em critérios “duros”, ou seja
objetivos tais como o0 aumento de vendas, a reducao dos defeitos de fabrico, reclamacgbes
entre outros, porém os mesmos podem estar ligados ou ndo a fatores externos como
condicbes politicas e econOmicas. Nao significa dizer que os resultados alcangados
com investimentos e reformas em determinada unidade esteja relacionado com o fator
econdmico do pais, tendo que se estabelecer uma avaliagdo mais subjetiva ou “mole”.

Uma avaliagdo mais “mole” significa ter que implementar pesquisas com o0s
servidores envolvidos no processo de mudancga, bem como, no caso do IFRO, os alunos e
a comunidade.

O IFRO, ¢ avaliado interna e externamente, visando o continuo aperfeicoamento
e melhoria da qualidade do ensino e gestdo. Uma destas é feita pela Comissdo Propria
de Avaliagcédo (CPA) tem por finalidade conduzir e sistematizar os processos de Avaliagéo
Institucional segundo critérios do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagédo Superior
— SINAES, abrangendo a realidade e as diferentes dimensdes do IFRO, especialmente
as expressas no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e no Projeto Pedagogico
Institucional (PPIl), regulamentada pela Resolugéo n. 55/REIT - CONSUP/IFRO, de 01
de novembro de 2017. Ainda, ha a avaliagdo externa do MEC. Todas com a finalidade
satisfatéria do trabalho prestado.

No processo de mudanga planeada estas trés fases sé funcionam se em conjunto uma
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com a outra. Se realizadas isoladamente perdem sua eficacia. Portanto, a implementacéo
de um método de mudanga planeada est4 inteiramente ligado a estes trés componentes

onde um so tera eficacia se o outro for elaborado e implementado da maneira correta.

61 CONSIDERACOES

De um modo geral, este estudo possibilitou uma melhor compreenséo do processo
da mudancga organizacional, mais especificamente no IFRO e evidenciou os mecanismos
de defesa que a instituicdo tem apresentado aos servidores publicos para conseguir gerir
o referido processo.

O objetivo central foi alcangado em todas as pontuacgbes realizadas ao longo da
discussao teorica. Observa-se que a mudanga organizacional do IFRO é essencialmente
planeada, “dado que se reflete em diferentes componentes organizacionais, desde as mais
hard (Cunha & Rego, 2002; Rego & Cunha, 2004) como as valéncias e subdivisdo de
Servicos, as mais soft (Cunha & Rego, 2002; Rego & Cunha, 2004), com a otimizagéo de
recursos humanos, novos horarios e locais de trabalho”, conforme citado em Neto (2012).

Os resultados vivenciados parecem demonstrar que neste processo de mudanca,
o enfoque é direcionado na melhoria da organizagdo com enfoque também no bem-estar
fisico e psicolégico dos envolvidos no cumprimento da misséo, visdo, valores e objetivos
institucionais. Para que ndo haja grandes resisténcias todo ato, sempre que possivel, é
precedido de um grande chamamento da comunidade para discussao e escolha da melhor
forma de coloca-lo em vigor.

Este estudo apresentou limitagdes no levantamento das resisténcias, uma vez que
ndo ha pesquisa institucional que trata sobre o tema, tampouco, para a entrega deste é
possivel a realizagédo, pois envolve ndo s6 o ISCAP, autores e instituicdo, mas 6rgaos
como o Comité de Etica em Pesquisa (CEP), colegiado interdisciplinar e independente,
com “munus publico”, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo
seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos. (Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos — Res. 466/2012, 11.4)

Seria pertinente em futuras investigagdes acerca da tematica tendo o IFRO como
alvo central uma pesquisa com levantamento de dados da influéncia que as mudancgas
organizacionais apontadas ocasionaram na instituicdo, tanto no aspecto da melhoria da

organizacdo com enfoque também no bem-estar fisico e psicologicos dos envolvidos.
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RESUMO: A instituicdo cria conceitos e reforca
a imagem de produtos, servicos, pessoas,
entidades e organizagdes, por meio dos eventos
que provoca a aproximagdo dos participantes,
possibilitando uma comunicagdo da instituicao
promotora com os presentes. A solenidade de
outorga de grau, denominada Colagéo de Grau,
€ 0 ato oficial, publico e obrigatério, por meio do
qual o aluno, concluinte do curso de graduagéo,
recebe o grau ao qual tem direito por concluir o
curso superior. Os eventos de colacao de grau
das redes Federais obedecem ao Guia da Rede

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacéo 4

Federal de Educacdo, uma orientacdo, pois
muitos passos sobre a execug&o do cerimonial
e protocolo poderdo ser conduzidos entre os
setores das instituicdes. O Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia
regimentou por intermédio da Resolugdo n° 8/
REIT de 03 de janeiro de 2018 o Regulamento de
Colagéo de Grau e da Ceriménia de Certificagéo
de Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio. Assim, a presente pretende analisar a
normatizagcdo que trata acerca da Colagéo de
Grau do IF de Rond6nia. Por meio da reviséo
de literatura, dos normativos institucionais,
pretende-se apresentar as regras protocolares
instituidas pela legislagao vigente para assegurar
uma boa condug¢éo do evento.
PALAVRAS-CHAVE: Rede Federal, Rondbnia,
protocolo, colagéo de grau.

THE CEREMONIAL AND PROTOCOL
OF THE DEGREE COLLEGATION
CEREMONIES OF THE HIGHER
COURSES OF IFRO, UNDER THE
PERSPECTIVE OF THE GUIDE OF
EVENTS, CEREMONIAL AND PROTOCOL
OF THE FEDERAL NETWORK OF
PROFESSIONAL, SCIENTIFIC AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT: The institution creates concepts and
reinforces the image of products, services, people,
entities and organizations, through the events
that bring the participants closer, making possible
the communication of the promoter institution
with those present. Graduation ceremony, called
Graduation, is the official, public and obligatory
act, by means of which the student, completing
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the undergraduate course, receives the degree to which he / she is entitled to complete the
higher course. The grade-level events of the Federal networks obey the Federal Education
Network Guide, an orientation, as many steps on ceremonial execution and protocol can be
conducted among the institutions’ sectors. The Federal Institute of Education, Science and
Technology of Ronddnia regimented, through Resolution 8 / REIT of January 3, 2018, the
Regulations for the Collation of Degree and the Cerimony of Certification of Technical Courses
integrated to High School. Thus, the present one intends to analyze the normatization that
treats about the Degree Collation of the IF of Rondénia. Through the literature review, of the
institutional norms, it is intended to present to the protocol rules established by the current
legislation to ensure a good conduct of the event.

KEYWORDS: Federal Network, Ronddnia, protocol, degree collation.

11 INTRODUGAO

A Rede Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia segue uma série de leis, normas
e regulamentos, bem como atos protocolares para o seu bom funcionamento perante
a sociedade e entre os demais 6rgéos. Para tanto, seguir determinados padrbes néo é
tarefa facil quando nédo se tem normas especificas para tal. Diante disso, a Rede Federal
de Educacgéo criou um Guia especifico para os eventos realizados pela mesma visando
padronizar, tanto nacional, como regionalmente nos Institutos Federais dos Estados (IF’s),
deixando a cargo de cada um destes a possibilidade de criagdo de um regulamento préprio,
que néo fuja da norma geral.

Objetiva-se analisar a normatizagdo que trata acerca da Colagdao de Grau do IF
de Rondonia em relagdo Guia da Rede Federal de Educagédo. O tema em questéo reflete
a preocupacado dos IF’'s em regulamentar o protocolo a ser seguido nos mais diversos
eventos, principalmente naqueles em que uma cerimdnia é algo tdo aguardado pelo aluno
quando finda seu curso e 0 mesmo almeja estar presente em tal ceriménia.

E de conhecimento que, no Brasil, os costumes de seguir tais ritos vieram da Corte
Portuguesa quando no periodo colonial. Herdeiro ndo somente de fontes lusitanas, mas
também dos costumes franceses e ingleses, as regras de convivio social foram necessarias
para um pais tdo novo, mas visto como uma grande descoberta da coroa portuguesa
naquele periodo.

N&o somente no Brasil, mas no mundo todo & necessario seguir os rituais de
protocolo e cerimonial, visto que, sem regras os eventos poderiam findar tendo desfechos
frustrantes, tanto para quem participasse, quanto para quem apenas la estivesse como
espectador. Dai a importancia de se elaborar manuais e documentos especificos para a
realizacdo de eventos e de se fazer cumprir 0 que esta descrito nos documentos.

Néo é de hoje que, mesmo em momentos onde o protocolo deva ser seguido,
haja desencontros por parte do anfitrido ou mesmo do convidado que desconhece tal
comportamento a ser seguido. Muito disso acontece devido a casos onde possa ter regras

diferentes de documentos distintos. Justifica-se entéo a escolha do tema em questéo, para
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fins de verificar as possiveis diferengas entre o Guia Geral da Rede Federal de Educacgéo
e a Resolugéo que normatiza o Instituto Federal de Rondénia.

Para atender a proposta apresentada objetiva-se tratar acerca da origem e evolugéo
historica do cerimonial no mundo, uma visdo geral do Guia de Eventos, Cerimonial e
Protocolo para a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica com
apresentacé@o do conceito e objetivo, precedéncias, colagcdo de grau e por fim, as vestes
talares e a composicdo da mesa previstas no Regulamento de Colagcdo de Grau e da
Cerimdnia de Certificagcdo de Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio do IFRO.

21 ORIGEME EVOLUC}AO HISTORICA DO CERIMONIAL NO MUNDO
Segundo Velloso (1999 p. 34 apud SILVA, 2008) desde a antiguidade existe

referéncia sobre regras de cerimonial em organizagdes tribais, inclusive, trezentos anos
a.C., a cidade de Caere, importante centro comercial da Etrdria, entrou em guerra e foi
derrotada por Roma que, como ato de generosidade, conferiu aos seus cidadédos um status
particular, o jus Caeritum, o qual permitia a eles praticar ritos cerimoniais de adivinhagéo
e profecia.

Muito antes da descoberta do fogo e da roda, época em que os homens se
organizavam em clas na hora de saborear a caga, havia uma hierarquia a ser respeitada
(Lukower, 2003). No Egito mesmo, existiam muitos rituais e protocolos presentes em
nascimentos, coroagdes, guerras e mortes que regiam a vida dos farads e da corte. Para
tudo havia um deus especifico e um ritual a cumprir, como, por exemplo, a época do plantio e
da colheita e a bengédo dada a uma crianga ao nascer. O relacionamento com outros paises,
como revelam alguns documentos descobertos, era regulado pelas normas protocolares
utilizadas na época, para que as pessoas pudessem viver bem e usufruir da natureza e de
seu trabalho. Os egipcios também deixaram como legado inUmeros costumes cerimoniais
com base na religido, e como diz Lukower (2003):

Na Grécia inUmeros exemplos de cerimonial podem ser identificados entre filosofos,
pensadores e tribunos do império romano. Eles viviam em castas e o papel de cada
um era definido de acordo com as normas e os protocolos. O ndo cumprimento dessas
determinagdes resultava em castigos severos.

Ja na Europa, na Idade Média, tanto nas cortes como nos feudos havia a regra de
comportamento nos palacios. Nao se pode negar que a Igreja interferiu de maneira decisoéria
na vida das pessoas, visto que a maioria dos cerimoniais da época eram baseados em
liturgias, como: coroacgbes e saidas de cavaleiros para as batalhas.

Na Franca, durante o reinado dos Luises, a etiqueta comegou a ser apurada e
expandiu-se para outros paises da Europa. Da mesma forma, os gregos e os romanos
também deixaram os seus legados. Porém o cerimonial ganhou destaque na Idade Média,
nas cortes da Italia, Espanha, Franca e Austria. Esta secéo € baseada em Oliveira & Bond

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacao 4 Capitulo 8



(2010). Segundo Lins (2002, p. 89): o cerimonial torna-se um instrumento de globalizacdo
imperial, do qual descende o cerimonial diplomético em sua versdo moderna e os grandes
eventos.

Segundo Freitas (2001, p 34), os portugueses procuraram estabelecer regras para
o convivio social, com a finalidade de marcar historicamente sua presenca e assegurar
a posse para a coroa: o Cerimonial Brasileiro é herdeiro de fontes distintas da corte
portuguesa, da qual foi recebida a riqueza gastronémica e uma certa timidez provinciana.
E herdeiro também dos costumes franceses e ingleses, dentre os quais predominam os

franceses.

31 O GUIA DE EVENTOS, CERIMONIAL E PROTOCOLO PARA A REDE
FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA

3.1 Conceito e objetivo

Evento pode ser definido como “um acontecimento organizado com objetivos
institucionais, comunitarios ou profissionais”, segundo o Guia da Rede Federal (2017, p
11). J& no &mbito da comunicacgéo e/ou marketing o evento pode ser considerado como um

instrumento institucional e/ou promocional, utilizado na comunicagéao dirigida,
com a finalidade de criar conceito e estabelecer a imagem das organizagdes,
produtos, servigos, ideias e pessoas, por meio de um acontecimento
previamente planejado, a ocorrer em um Unico espaco de tempo com a
aproximacao entre os participantes, quer seja fisica, quer seja por meio de
recursos da tecnologia (Guia da Rede Federal, 2017, p 11).

Ainda conforme o Guia da Rede Federal (2017, p. 31), “cerimonial é a técnica
de conduzir solenidades”. Uma solenidade segundo o Dicionéario de Lingua Portuguesa
Priberam (1999), “é uma cerimdnia publica que torna uma coisa solene”. Esta ‘coisa solene’
trata-se da cerimbnia de colacdo de grau dos estudantes dos cursos superiores da rede
federal. Assim como, em outras Instituicbes de Ensino Superior - IES, a forma de se declarar
que o aluno esta apto a exercer a profissdo no mercado de trabalho e ainda de torna-lo
oficialmente um profissional se da pelo evento de Colagédo de Grau.

Por diversas vezes, as instituicdes publicas, privadas e de terceiro setor, no sentido
da construgdo de suaimagem, utilizam a partir de uma boa organizagéo e conducéo, eventos
com o cerimonial e protocolo de forma estruturada e organizada. Os eventos podem ser
diversos e dependerao geralmente de sua finalidade, indo desde solenidades de outorgas a
reunides, encontros, seminarios, feiras, workshop dentre outros que se caracterizam como

acontecimentos cujo planejamento prévio se faz essencial.

3.2 Colacéo de grau

Acolacéo de grau € um ato oficial, publico, regulamentar e obrigatério nas instituicées
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de ensino superior, em que o estudante, concluinte de curso de graduacgéo, em qualquer
modalidade, receberd o grau a que possui direito por haver concluido um curso. Cabe
observar que a outorga de grau é indispensavel, sendo pré-requisito para a emisséo e
registro do Diploma do estudante junto ao estabelecimento de ensino. A solenidade deve
ser documentada, através de registro em ata, por departamento responsavel.

Sao nas colagdes de grau, que o (a) Reitor (a) ou representante por ele legalmente
designado, realiza a outorga de grau profissional ao estudante concluinte, passando este a
ser denominado de acordo com o titulo adquirido: tecnélogo (a), bacharel (a) ou licenciado
(a).

A sesséo solene é realizada em cerimdnia aberta ao publico em que pode reunir
formandos de um curso ou mais. Este caso requer toda infraestrutura de organizagéo para
seu bom decorrer. Requererd a utilizacdo de vestes talares pelo Reitor, pelos estudantes
concluintes e demais componentes da mesa de autoridades.

O Guia da Rede Federal € um documento realizado de forma mais genérica,
que traz consigo as informagdes pertinentes a correta forma de se atuar em ceriménias
e solenidades institucionais. Os Institutos Federais de varios estados tém autonomia
para criar seus proprios documentos regulamentadores, porém, sem deixar de seguir as
diretrizes gerais do Guia. Veremos entdo, como acontece esta ordem no Instituto Federal
de Rondbnia.

3.3 Precedéncias e Composicao da Mesa Diretiva

O Guia da Rede Federal (2017, p. 31) define que a “precedéncia designa a
ordem hierarquica de autoridades e simbolos oficiais. No cerimonial publico, a ordem de
precedéncia é definida pelo Decreto n° 70.274 de 9 de margo de 1972”. Esta ordem de
precedéncia é seguida pelo referido decreto oficial da presidéncia da republica, ou seja, um
documento elaborado com base num documento oficial do pais.

A mesa diretiva das cerimbnias de colagdo de grau pode ser assim composta,
devendo ser chamada nesta mesma ordem pelo mestre de cerimbnias: Reitor (a) ou
seu representante; autoridades dos poderes executivo, legislativo, judiciario, previstas
no Decreto n. 70.274/72; diretor (a) -geral do campus; coordenador de curso; paraninfo;
patrono.

Se ocorrer de ter uma pessoa que empresta nome a turma, este ndo tem a
obrigatoriedade de compor a mesa. Além disso podem completar a mesa de honra, os pro-
reitores, diretores e chefes de departamento ou seus equivalentes nessa ordem.

3.4 Convites

O Guia aponta que a Instituicdo deve propor um modelo padréo de convite digital,
ficando a critério de cada um a impressdo para disponibilizacdo para os convidados.
Ficando a critério dos formandos custear um convite especifico para sua turma contendo
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obrigatoriamente: nome da instituicdo; marca da instituicdo; nome do curso; data, horario
e local da colagédo de grau; nome das autoridades académicas: reitor e diretor-geral do
campus.

3.5 Uso das Vestes Talares

Os concluintes devem trajar beca na cor preta, faixa na cintura na cor do curso,
capelo e jabour (peitilho). Por outro lado, o reitor ou o seu representante deve usar pelerine
branca (samarra), capelo e a borla branca (usada para o ato da outorga de grau). E
importante salientar que a utilizagdo dos paramentos na cor branca € prerrogativa exclusiva
do reitor. Caso o reitor ndo compareca a solenidade, a cor dos paramentos devera ser a da
formacao do representante.

3.6 Cerimoénia

A cerim0nia de colacdo de grau segundo o Guia da Rede Federal sera coordenada
pela comisséo responsavel pela sesséo solene, conduzida pelo mestre de ceriménia, e tera
0s seguintes atos protocolares: 1 inicio da solenidade; 2 composi¢cdo da mesa de honra
(definida pelo cerimonialista); 3 entrada dos concluintes acompanhados pelo paraninfo e
pelo patrono, se for o caso; 4 execug¢do do Hino Nacional (som mecéanico ou ao vivo); 5
abertura oficial pelo(a) Reitor(a) ou seu representante legal; 6 nominagédo das autoridades
presentes (primeiro externas, depois internas); 7 leitura da ata de Colagcdo de Grau
(opcional); 8 juramento; 9 outorga de grau e entrega de diplomas (ou entrega simbdlica, se
for 0 caso); 10 discurso do(a) orador(a); 11 discurso do(a) paraninfo(a); 12 discurso do(a)
Diretor(a) de campus; 13 discurso do(a) Reitor(a) ou de seu representante e encerramento.

41 REGULAMENTO DE COLA,(;AO DE GRAU E DA CERIM(A)NIA’ DE
CERTIFICACAO DE CURSOS TEQNICO§ INTEGRADOS AO ENSINO MI;DIO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQO, CIENCIAE TECNOLOGIADE RONDONIA
-IFRO

O Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia, IFRO, foi
instituido pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Aprovou por meio da Resolugcéo
n° 8/REIT de 03 de janeiro de 2018 o Regulamento de Colagdo de Grau e da Cerimdnia
de Certificagdo de Cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio que aponta nos artigos
seguintes:

Art. 1° O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia
(IFRO) é uma instituicdo acreditadora e certificadora de competéncias,
equiparada as universidades federais, nos termos da Lei 11.892, de 29
de dezembro de 2008, podendo criar cursos e promover as certificagcdes
segundo os procedimentos que estabelecer.

Art. 2° As Colagdes de Grau s&o cerimdnias que consistem na outorga de
grau aos formandos dos cursos que as exigem, a saber, no IFRO, os cursos
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de graduacéo: bacharelado, licenciaturas e tecnélogos.

Art. 3° A Colacao de Grau é um ato oficial e obrigatério a todos os alunos dos
cursos citados no artigo anterior e consiste em um dos requisitos finais para
emissédo e registro de Diploma.

Paragrafo unico. A Colagéo de Grau faz parte dos eventos da Formatura, sendo
que essa é a cerimbnia oficial e de inteira responsabilidade da Instituicéo.
Outros relacionados a Formatura, tais como baile, aula da saudade e culto
ecumeénico sao de exclusiva responsabilidade da Comiss&do de Formatura.

Art. 4° A Colagao de Grau tem por finalidade formalizar a outorga de grau ao
estudante e, por objetivo, registrar solenemente a conclusdo dos cursos.

Como pode-se observar, o IFRO, como instituicdo publica federal, tem as
competéncias necessarias para a certificagcdo de seus alunos, por meio da realizagédo da
Colagédo de Grau, formalizando assim, a outorga de grau ao estudante de forma solene.
Esta agdo no ambito do IFRO, geralmente é realizada a cada final de semestre para as
turmas e/ou alunos concluintes naquele periodo, chegando a realizar duas cerimdnias ao
ano dependendo do campus e dos cursos concluintes. Toda a programacgéo precisa estar
prevista no calendario académico, conforme prevé o artigo 8° da mesma resolucgéo.

O IFRO conta com todo o planejamento da solenidade junto aos diversos setores
que, necessariamente, precisam estar envolvidos, uma vez que fazem ou fizeram parte do
processo de formacgéo dos alunos. O planejamento ocorre da seguinte forma:

Art. 9° As solenidades de Colagdo de Grau serdo planejadas conjuntamente
pelas Coordenagdes de Curso, Departamento de Extensdo, Coordenagéo de
Registros Académicos, ou setor competente, e Coordenagéo de Comunicagao
e Eventos dos campi.

Art. 10. O fluxo inicial para o planejamento das Colagdes de Grau por campi
envolve as seguintes orienta¢des:

| - a Coordenacdo de Comunicagdo e Eventos, juntamente com as
Coordenagdes de Curso e/ou o Departamento de Apoio ao Ensino, definira
um cronograma de Colag&o de Grau e divulgara aos alunos;

Il - as Coordenagdes de Curso encaminhardo a relacdo dos formandos
para a Coordenacéo de Registros Académicos com no méaximo 20 dias de
antecedéncia da cerimonia;

III - a Coordenacgéo de Registros Académicos deferird ou nao os requerimentos
dos alunos, apds consulta sobre a integralizacédo de cursos, e encaminhara a
Coordenagao de Comunicagéo e Eventos do campus listas de alunos aptos,
por curso, em até 15 dias antes das datas de Colagdo de Grau respectivas;

V- (..

A Coordenacgdo de Comunicagdo e Eventos, denominada nos Campi de CCOM,
€ o setor responsavel pela realizagdo destes eventos no campus. Esta prepara o local,
equipamentos de som e outros necessarios, além de elaborar todo o roteiro, incluindo a
lista dos alunos formandos, para que o Mestre de Ceriménias possa seguir. Segundo o Guia
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da Rede Federal (2017, p. 21), “o Mestre de Cerimbnias é o responsavel pela condugéo
do cerimonial”. O Guia cita ainda que né&o é recomendavel que este acumule a fungédo de

cerimonialista, ou seja, do responsavel pela organizagdo/assessoramento do cerimonial.

4.1 Da composicao da mesa

Na Resolucédo do IFRO a ordem da composi¢céo da mesa se da pelo Reitor, Diretores
Gerais dos Campi, Pré-Reitor, conforme se vé nos artigos abaixo:

Art. 26. A Mesa de Autoridades devera ser composta, preferencialmente, por
no maximo nove pessoas, salvo em cerimdnias de colacédo de grau coletiva.

Art. 27. As autoridades e representantes serdo chamados sempre de acordo
com a ordem hierarquica ou de representagdo superior, salvo se houver
orientagao justificada da Coordenacdo de Comunicacdo e Eventos do
campus, considerando-se esta ordem essencial:

| - Reitor; Il - Diretor-Geral do campus; Ill - Pro-reitores (opcional); IV -
Coordenador de curso; V - Paraninfo; VI - Patrono; VII - outras autoridades.

Paragrafo unico. Caso haja a presenca de autoridades dos Poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario no evento, a ordem de precedéncia seré estabelecida
conforme a Lei 70.247, de 9 de margo de 1972, mas mantendo-se o Reitor
como primeira representagdo a ser chamada.

Art. 28. Na Mesa de Autoridades, a pessoa de maior representagéo ficara
ao centro, quando se tratar de numero impar de participantes, ou a direita
de um centro imaginéario, quando se tratar de nimero par de componentes,
tomando-se por referéncia uma posigdo na Mesa de frente para a plateia.

§ 1° As demais pessoas serdo distribuidas a partir do primeiro representante,
colocando-se a direita e esquerda, nesta ordem, sempre as pessoas de maior
representacéo, ficando nos extremos as de menor hierarquia.

§ 2° A titulo de exemplificagdo, quanto ao paragrafo anterior, a maior
autoridade ficara no centro (1), seguida da segunda maior autoridade a sua
direita (2), da terceira maior autoridade a sua esquerda (3) e assim sucessiva
e alternadamente quanto as posicdes, até se completar a Mesa (...).

A composicdo da mesa, segundo a Resolucdo do IFRO, se difere do Guia da Rede
Federal apenas entre o Pro-Reitor que vem apds o Diretor Geral. Isso se da pelo fato de
que no Campus o grau hierarquico mais importante apés o reitor € o do Diretor Geral, pois
este preside aquela instituicéo.

4.2 Dos Convites de Colacao de Grau

Para os convites a Resolugéo néo inova, apenas deixa mais suave e entendivel aos
olhos de qualquer pessoa que o analise nas solicitacbes obrigatorias e sua ordem: Braséo
nacional; nome e logomarca do IFRO; nome do Reitor do IFRO e do Diretor-Geral do
campus, nesta ordem; nome do(s) curso(s); e data, horario e local da solenidade.

Acerca dos convites especificos a Resolugéo inova apresentando que dois setores
promoverdo a aprovagéo: Coordenagdo de Comunicagcédo e Eventos e Direcdo-Geral do
campus. Ainda, aponta o prazo maximo de 15 dias para a Coordenag¢édo de Comunicagcéao
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e Eventos do campus responder em relacdo aos modelos de convites submetidos a
aprovacao. Por fim, torna responséavel pelo custo dos mesmo as Comissbes de Formatura
e dos alunos por elas representados.

4.3 Vestes Talares

As vestes talares séo utilizadas nas cerimOnias de colagdo de grau. Este tipo de
roupa padré@o nestes tipos de evento tem sua origem nos trajes sacerdotais tdo utilizados
desde a antiga Roma, pelos clérigos e magistrados e tornou-se comum nas colacdes de
grau universitarias. No IFRO, as mesmas também foram contempladas conforme os artigos
a seguir:

Art. 21. As vestes talares sdo vestimentas obrigatorias usadas pelos

participantes de ceriménias solenes, conforme a seguinte descrigdo, no que
se refere as Colagdes de Grau do IFRO:

| - para uso exclusivo do Reitor: beca preta (toga), pelerine e borla brancos,
representando todas as areas do conhecimento, conforme modelo definido;

Il - para os pro-reitores, diretores-gerais e coordenadores de curso (sendo
docentes do IFRO) presentes na Mesa de Honra: beca preta, pelerine e faixa
conforme a cor de sua graduagéo; sendo do corpo administrativo e possuindo
formagao académica, compora da mesma forma, exceto a pelerine que € de
uso exclusivo do corpo docente;

()

IV - alunos formandos: beca preta, faixa na cintura da cor correspondente ao
curso concluido, jabour e capelo preto;

(..)
§ 1° O capelo sera usado pelos alunos somente apdés a outorga de grau.

§ 2° E obrigatéria veste talar padronizada e obedecendo ao modelo
estabelecido pelo Instituto, independente se sera a unidade que fornecera a
vestimenta ou se sera fornecida por uma empresa contratada, cumprindo com
o Guia de Eventos da Rede Federal.

()

As vestes talares tdo utilizadas desde os primérdios da humanidade, da época
dos impérios até a atualidade, s@o necessarias para 0os eventos como os ja citados. As
vestes, sejam elas talares ou ndo, sé@o primordiais para a identificacdo do evento e de sua
magnitude, esta segue o rigor do Guia da Rede Federal.

4.4 Da Realizacao da Solenidade

Acerca da cerimonia o diferencial entre o Guia e a Resolugédo do IFRO esta em
duas situacdo na ordem, pois, no primeiro apés o hino nacional ocorre a abertura oficial
pelo(a) Reitor(a) ou seu representante legal, enquanto na segunda se déa a indicacdo das
autoridades presentes. Outra divergéncia se da na obrigatoriedade prevista na Resolugéo
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da diplomagéao simbdlica, enquanto no Guia é facultativo.

51 CONCLUSAO

E perceptivel que a utilizagéo de normas e padrdes na Rede Federal e nos IF’s, traz
consigo a forma correta de se portar diante de situagdes benéficas para os integrantes dos
cerimoniais. A utilizagdo de uma norma padréo, como é o caso do Guia da Rede Federal e
ainda, da Resolugéo de Colacado de Grau do IFRO, traz consigo termos de igualdade entre
si, visto que, por ser uma Unica rede federal, ndo poderia ser diferente, porém, por se tratar
de personalidades diferentes, trazem consigo suas particularidades.

Sabe-se que este tipo de particularidade s6 acontece devido aos cargos exercidos
nos mais diversos campi, e ainda do tipo de cerimdnia realizada. O Guia da Rede Federal
traz de forma macro como deve proceder nos diversos eventos. Em relacdo ao Guia, a
Resolugéo do IFRO, apesar de particularidades, também demonstra total cuidado nos mais
diversos itens a serem seguidos.
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RESUMO: Neste resumo expandido, o programa
Midias na Educagé@o, um projeto de extensao
realizado pela Universidade Federal de Campina
Grande em parceria com a Escola Estadual
Monte Carmelo, localizada em Campina
Grande, tera toda a sua trajetéria detalhada,
pontuando seus objetivos, sua metodologia, o
seu desenvolvimento, assim como os resultados
obtidos apds a sua conclusdo. Além disto, o
programa € fundamentado em trés npilares:
protagonismo infantojuvenil, radio escola
e produgcdo de midias. Porém, no presente
trabalho, o programa sera abordado através da
Otica da produgéo de midias, detalhando quais
foram estas produgdes midiaticas elaboradas no
decorrer do projeto e as acgdes extensionistas
promovidas aos integrantes da instituicdo
escolar, sejam eles alunos, ou professores.
PALAVRAS-CHAVE: Audiovisual; Design;
Estatuto; Educacéo; Producgéao.
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JOVENS

DESIGN OF EDUCATIONAL MEDIA AND
USE OF THE STATUTE OF YOUTH:
FROM TEENS TO TEENS

ABSTRACT: In this extended abstract, the Midias
na Educacdo program, an extension project
carried out by the Federal University of Campina
Grande in partnership with the Monte Carmelo
State School, located in Campina Grande, will
have its entire trajectory detailed, punctuating its
objectives, its methodology, the its development,
as well as the results obtained after its conclusion.
In addition, the program is based on three pillars:
children youth protagonism, school radio and
media production. However, in the present work,
the program will be approached through the
perspective of media production, detailing which
media productions were elaborated during the
project and the extension actions promoted to
the members of the school institution, be they
students, or teachers.

KEYWORDS: Audiovisual; Design; Statute;
Education; Production.
11 INTRODUGAO

O programa Midias na Educacao

se trata de uma iniciativa dos cursos de
Educomunicagé@o e de Design da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), que atua
com o objetivo de viabilizar o ensino através
da relagdo entre a educacdo e comunicacéo,
visando fornecer formagdo a professores e
estudantes da educacdo basica de municipios
paraibanos e articular negociagbes com o
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poder publico para que a educomunicagdo seja implantada nas escolas do Estado. Em
cada edicéo do programa, uma nova escola é selecionada para que a acao extensionista
possa atuar de forma mais precisa e eficiente, sendo assim, a instituicdo desta edicéo foi
a Escola Estadual Monte Carmelo, localizada no bairro Centenario em Campina Grande
(PB). O programa é subdividido em trés projetos, sendo eles: Protagonismo infantojuvenil
(responsavel por trabalhar o protagonismo das crian¢as em suas atuagdes na escola e na
comunidade), radio escola (responsavel por assumir a perspectiva da construgdo cidada a
partir do conhecimento da midia radiofénica, usando a metodologia de criagédo de conteudos
em audio) e producdo de midias (responsavel pela producédo de midias educativas, de
cunho comunitario, objetivando construir processos integrados de producéo e difusdo de

contetdos educacionais impressos e digitais).

21 OBJETIVOS

Mediar, dentro de uma metodologia educomunicativa, processos de producéo e
difusdo de conteddos educacionais impressos e digitais, congregando extensionistas e
comunidade atendida em praticas de midia-educagao na Escola Estadual Monte Carmelo.
Sendo assim, é fundamental pontuar os objetivos especificos definidos logo no inicio do
programa:

| - Conduzir os/as participantes a compreensao de aspectos tebrico-conceituais

e praticos sobre a educomunicagéo, buscando ampliar a habilidades técnicas no

campo da midia-educacéo e a consciéncia critico-criativa frente a diversidade de

midias;
Il - Realizar oficinas sequenciais de integracéo, inser¢éo e inclusédo na producéo
de midias educativas comunitarias, construindo material educativo, dentro de

metodologias alternativas de trabalho, por mediacéo, e atendendo as especificidades
locais da comunidade atendida;

Il - Mediar préaticas experimentais — denominadas de laboratérios - de producéo de
midias educativas, priorizando a producao grafica e editorial, impressa e digital, e de
audio e video, primando pela autonomia dos/as participantes na construgéo coletiva
de conteldos educacionais;

IV - Construir, junto a comunidade atendida, estratégias que garantam a continuidade
das acdes e atividades do projeto a partir do trabalho integrado de professores/as
e estudantes.

31 METODOLOGIA

Todo o projeto foi fundamentado nas perspectivas da educomunicagéo, constituindo-
se metodologicamente a partir da Abordagem RPP (Relagbes, Pessoas e Processos),
desenvolvida pelo coordenador desta acdo extensionista, inter-relacionando-se com a
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perspectiva dos intercursos dialégicos e o prisma da circularidade. No desenvolvimento

das acles e atividades, o projeto possui 3 (irés) fases distintas e complementares, nas

quais séo:
- Fase 1 (Planejamento): Antecedida por uma avaliagdo diagndstica in loco, esta
primeira fase esta caracterizada pelo trabalho interno da equipe do projeto, dentro
da unidade do programa Midias na Educagdo, e objetiva mapear as realidades
locais, definindo agbes e, nestas, as principais atividades. Esta fase foi realizada
em dois momentos: primeiro, na Escola Estadual Monte Carmelo, com avaliagéo
diagnostica; e segundo, no &mbito dos cursos de Design e Comunicagéo Social, na
UFCG, com rodas de conversa e estudos coletivos;

- Fase 2 (Preparagéo): Nesta segunda fase, foram elaboradas e postas em pratica
as oficinas internas - no ambito da UFCG - de construcéo e “testagem” dos materiais
educativos de referéncia a serem utilizadas na fase 3. Esta fase foi totalmente
acompanhada por uma equipe de articulagéo da Escola Estadual Monte Carmelo.

- Fase 3 (Multiplicagdo): Esta terceira fase, os extensionistas, a partir do material de
referéncia, construido e testado coletivamente na fase anterior, atuaram realizando
oficinas de multiplicagdo com a comunidade atendida, primando pela metodologia
participativa e critico-criativa, constituida de trés momentos: (I) Integracdo dos
materiais de referéncia ao cotidiano da comunidade atendida para estudo coletivo,
(I) Insercéao, configurada pelo conjunto de acgdes e atividades mediadas pelos
extensionistas, envolvendo processos didaticos, para a constru¢éo, na comunidade,
de materiais proprias; e, por fim, (lll) Inclusdo, quando, depois das atividades de
mediacdo, a comunidade atendida assume autonomamente a producéo e difusao
de conteudos educativos em midias comunitérias.

Assim, no processo metodologico, houveram agdes e atividades gerais (envolvendo
os dois publicos ao mesmo tempo e de modo integrado) e especificas (distintas e voltadas
para cada publico envolvido, mas, ainda assim, consecutivas), cabendo destacar que
todo o trabalho foi realizado de forma dinamica com professores/as, visando colaborar
diretamente para a sustentabilidade e continuidade do projeto. Além disto, a metodologia
adotada baseou-se no planejamento antecipado das atividades que foram realizadas, em
seguida, os recursos necessarios foram reunidos para realiza-las de forma eficiente, em
seguida, ap6s a concluséo, os resultados eram mostrados para todos os integrantes do
programa Midias na Educacéao, a fim de coletar feedbacks e fazer melhorias posteriores,
caso fosse necessario. Por fim, apos os ajustes finais, as midias eram publicadas em suas
respectivas plataformas, tanto digital (blog institucional do programa), quanto fisica (ECI
Monte Carmelo).

4| DESENVOLVIMENTO

Desta forma, com a metodologia bem estruturada, as demandas para a escola
comecaram a ser idealizadas, testadas e produzidas em conjunto com toda a equipe de
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alunos do curso de design. No decorrer do programa, o projeto de produgéo de midias foi
responsavel pelo desenvolvimento de diversos materiais graficos, sejam eles impressos
(como banner, cartilhas, crachas de identificacdo, etc.), ou digitais (como posts para
redes sociais, reformulagédo do blog institucional e também de toda a identidade visual do
programa).

Segundo Oliveira et al. (2005), a comunicagdo é um comportamento inerente ao
ser humano, no qual, estd sempre buscando alcancar a troca de ideias. Por isso, durante
todo o desenvolvimento do projeto, a comunicacgéo (seja ela entre os membros do projeto
e os alunos da escola, ou durante a transmissdo de informagdes por meio dos materiais
didaticos) sempre foi trabalhada com bastante cautela, visando a transmisséo clara e
precisa das informacdes que seriam abordadas.

Além disto, de acordo com Dondis (2003), o mais antigo registro encontrado na
histéria humana é a informacéao visual através das pinturas rupestres. Apresentando assim,
o forte lago que o ser humano possui com o seu entorno, e como ele sempre buscou
maneiras singulares de interpreta-lo e expressa-lo visualmente. A partir disso, pode-se
perceber que dentro do &mbito da informacao visual, existe a comunicagao visual, uma
esfera extremamente importante dentro do design. Afinal, ndo interessa apenas qual
conteudo sera abordado, mas também, de que maneira ele sera transmitido.

A partir disso, utilizando de principios encontrados dentro do ambito do design
(estudo de formas, cores, disposi¢cdes de elementos visuais, etc.), os materiais foram
desenvolvidos buscando, em primeiro plano, despertar o interesse visual no observador,
com a finalidade de que ele ou ela, pudesse se sentir cativado a ler aquele determinado
material. Pois, a comunicagéo visual esta constantemente presente no cotidiano do ser
humano, segundo Munari (1997), imagens podem agregar valores e informagdes totalmente
diferentes, dependendo do contexto em que estdo inseridas. Entédo, despertar o interesse
visual no leitor, & essencial como primeira forma de contato com o material didatico. Logo,
em segundo plano, toda a linguagem verbal foi idealizada para que qualquer leitor pudesse
compreender a mensagem que estava sendo passada, tornando a compreensao daquele
conhecimento democratica e ao mesmo tempo didatica.

Durante todo o programa, em paralelo com a producéo de materiais didaticos e as
oficinas que eram realizadas com alunos, foi sendo idealizado pela equipe do projeto qual
assunto complementar poderia ser abordado com os estudantes, buscando ndo apenas
a transmisséo de conteudo, mas que também pudesse gerar impactos positivos em suas
vidas. Sendo assim, ap6s pesquisas ainda mais aprofundadas, o Estatuto da Juventude
foi unanimemente escolhido como tema ideal para ser abordado junto aos alunos, afinal,
€ um assunto de extrema importancia e que além disso, muitas vezes, os proprios jovens
desconhecem seus direitos. A partir disso, o Estatuto foi detalhadamente desdobrado em
seus onze eixos, visando apresenta-los com clareza aos estudantes.

Sendo assim, com a temética totalmente estruturada, definiu-se os materiais que
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seriam desenvolvidos em torno dos onze eixos do Estatuto, nos quais, foram: Banner,
cartilha e também materiais digitais para serem divulgados nas redes sociais. Desta forma,
sendo desenvolvidos no decorrer do projeto, os materiais ndo apenas despertavam o
interesse dos alunos em relacdo a tematica, mas também promoviam uma maior relagao
entre eles e todos da equipe do programa.

Com o decorrer das agOes extensionistas, o projeto foi alcan¢gando sua fase final,
com isto, os primeiros passos para o trabalho de conclusdo do programa foram sendo
dados. Foi entédo idealizado uma producéo audiovisual que abordasse os onze eixos do
Estatuto da Juventude, utilizando o Draw My Life e o Stop Motion como metodologias de
criacéo, aplicando imagens representativas e uma linguagem que facilite a compreensao
de todo o conteudo. Por fim, visando um maior envolvimento dos alunos com o projeto e
com o trabalho final, suas vozes foram emprestadas para narrar todo o material audiovisual,
trazendo assim, um conteldo feito de jovens para jovens.

Com a conclusdo das agbes extensionistas, foi verificado que todos os objetivos
propostos logo nos momentos iniciais do programa foram alcancados com sucesso,
uma vez que conseguimos levar para estes alunos o conhecimento adquirido dentro da
universidade, além de conscientiza-los a cerca de seus proprios direitos. Além disto, as
atividades realizadas dentro do ECI Monte Carmelo promoveram resultados positivos
também para os professores da instituicdo. Seja através do fisico ou do digital, a linguagem
escrita, verbal e visual dos materiais didaticos produzidos foi feita direcionada a todo e
qualquer jovem: atual, didatica, precisa e acima de tudo, inclusiva.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Com o encerramento do programa, tornou-se perceptivel que as agbes promovidas
dentro da instituicdo geraram resultados extremamente satisfatorios para os alunos e
professores da escola. Além disso, os materiais didaticos desenvolvidos alcangaram seus
objetivos com sucesso, conseguindo despertar o interesse dos estudantes em aprender
mais sobre seus direitos, principalmente devido a forma didatica e inclusiva na abordagem
da tematica.

Os resultados obtidos durante este projeto de extensdo mostram a tamanha
dedicacédo que se deve ter no momento da transmisséo de um determinado conhecimento.
Portanto, é primordial buscar identificar e entender quem sera o leitor principal do conteudo
que esta sendo projetado, ou seja, para quem a mensagem esta sendo direcionada. Pois,
com isto bem definido, toda a linguagem (seja ela visual, escrita ou verbal) devera ser
perfeitamente elaborada, buscando um melhor engajamento com o publico-alvo, e por
consequéncia, alcancando resultados ainda mais satisfatorios e precisos, sem que haja
ruidos durante a transmissdo da mensagem.

Por fim, a experiéncia foi, sem duvida, extremamente enriquecedora, toda a equipe
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do projeto de extensdo ndo apenas pode levar o conhecimento aprendido dentro da
universidade, como também teve a grande oportunidade de aprender com os integrantes
do ECI Monte Carmelo, tanto com os estudantes, como também com os professores
da instituicdo, havendo desta forma, uma troca multua e constante de aprendizados,
transformando toda a agé@o extensionista em uma rica experiéncia néo s6 académica, como
também pessoal.
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ENGENHEIROS/AS

RESUMO: Os cursos de graduagcdo em
engenharia formam profissionais para trabalhar
em diversas areas: Alimentos, Ambiental,
Eletrdnica, Producdo e outras. Acontece que
muitos/as desses/as profissionais formados/as
em engenharia se tornam professores/as nos
cursos de Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT), mas ndo sédo preparados/as para isso
em sua graduacdo. A maioria dos cursos de
engenharia, diferentemente das licenciaturas,
ndo tem seu foco voltado para a formagéo
pedagobgica e para a docéncia. A partir deste
fato, buscando entender melhor a atuagédo do/a
professor/a engenheiro/a, seu modo de agir,
pensar, aprender e ensinar, este trabalho tem
como objetivo analisar e compreender como
se da a pratica docente dos/as professores/as
engenheiros/as da Educacgao Profissional Técnica
de Nivel Médio (EPTNM) do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG). Sera utilizado nesta pesquisa uma
abordagem qualitativa, em que os procedimentos
adotados para coleta de dados serdo a pesquisa
documental, a pesquisa bibliogréafica e o estudo de
caso e os instrumentos de coleta de dados seréo
a entrevista semiestruturada e a observac¢ao néo
participante. O l6cus da pesquisa sera o IFMG.
A instituicdo foi escolhida como campo empirico
da pesquisa, por ter um numero expressivo
de professores/as engenheiros/as atuando na
EPTNM.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica docente.
Professores engenheiros. Professoras
engenheiras. Educacéao profissional e
tecnolégica.
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THE TEACHING PRACTICE OF ENGINEERING TEACHERS

ABSTRACT: This Engineering undergraduate courses train professionals to work in various
areas: Food, Environmental, Electronics, Production and others. It turns out that many of
these engineering graduates become teachers in the Vocational and Technological Education
(EFA) courses, but are not prepared for it upon graduation. Most engineering courses, unlike
undergraduate degrees, do not focus on pedagogical training and teaching. From this fact,
seeking to better understand the performance of the teacher engineer, his way of acting,
thinking, learning and teaching, this paper aims to analyze and understand how teachers
practice teaching / the engineers of the Secondary Technical Vocational Education (EPTNM)
of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Minas Gerais (IFMG). Some
of the authors used in the theoretical basis were: Saviani (2009), Tardif (2014), Moura (2013),
Ramos (2014), Ciavatta (2014), Costa (2017), besides laws and other normative documents.
A qualitative approach will be used in this research, in which the procedures adopted for data
collection will be documentary research, bibliographic research and case study and the data
collection instruments will be semi-structured interviews and non-participant observation. The
locus of the research will be the IFMG. The institution was chosen as the empirical field of
research, because it has a significant number of teachers / engineers working at EPTNM.
KEYWORDS: Teaching practice. Engineer teachers. Professional and technological
education.

11 INTRODUGAO

Os cursos de graduacdo em engenharia formam profissionais para trabalhar em
diversas areas: Alimentos, Ambiental, Eletrénica, Producéo e outras. Acontece que muitos/
as desses/as profissionais formados/as em engenharia se tornam professores/as nos
cursos de EPT, mas ndo séo preparados/as para isso em sua graduac¢do. A maioria dos
cursos de engenharia, diferentemente das licenciaturas, ndo tem seu foco voltado para a
formacéao pedagodgica e para a docéncia.

A partir deste fato, surgem vérios questionamentos: O que leva o/a profissional
formado/a em engenharia a se tornar professor/a? Estes/as profissionais entendem o que é
a formagao pedagodgica e qual a sua importancia? Eles/as buscam a formagéao pedagogica
ou julgam que s6 o dominio do contetdo é suficiente para ser docente? Como eles/as
avaliam seus/suas alunos/as? Como eles/as lidam com as dificuldades de aprendizagem
dos/as discentes? Quais recursos didaticos e metodologias utilizam em suas aulas? Quais
sdo as suas maiores dificuldades como professores/as?

Buscando entender melhor a atuagdo do/a professor/a engenheiro/a, seu modo de
agir, pensar, aprender e ensinar, temos como questéo de pesquisa: Como se da a pratica
docente dos/as professores/as engenheiros/as da EPTNM do IFMG?

Essa pesquisa se justifica, devido a importancia de se analisar como esta ocorrendo
a pratica docente de professores/as néo licenciados/as, na EPTNM, modalidade de curso
que esta se expandindo cada vez mais pelo pais. De acordo com o Instituto Nacional de
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Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019) em 2017, o Brasil teve
quase 1,8 milhées de matriculas na EPTNM e pretende-se alcangar o niUmero de 5.224.584
matriculas até 2024, garantindo que 50% dessas matriculas estejam na rede publica.

Para localizar produ¢des académicas correlatas a temética deste trabalho, foi feito
um levantamento no catalogo de teses e dissertacbes da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagédo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
Os descritores utilizados e os resultados séo apresentados na Tabela 1.

Descritores CAPES BDTD
“Professores Engenheiros” 8 10
“Professoras Engenheiras” 0 10
“Professores da Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio” 22 5
“Professoras da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio” 0 5
“Préatica docente do professor engenheiro” 1 1
“Préatica docente da professora engenheira” 0 1

Tabela 1 - Total de produgbes académicas encontradas, de acordo com os descritores utilizados, no
periodo de 2002 a 2019.

Fonte: Dados de pesquisa (2019).

A andlise dos dados de forma quantitativa apresentados na Tabela 1, demonstra
que existe um pequeno numero de producdes (teses e dissertacdes) que tratam do tema,
sugerindo que ainda ha espacgo para esta pesquisa.

21 EDUCAGAO PROFISSIONAL, FORMACAO E PRATICA DOCENTE

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), alterada pela Lei n°
11.741, de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008), define que a EPT abrangera os seguintes
cursos:

|.de formacdo inicial e continuada ou qualifica¢é@o profissional;
Il.de educacéo profissional técnica de nivel médio;
lll.de educacéo profissional tecnoldgica de graduagéo e pos-graduagéo.

Em se tratando da EPTNM a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996), alterada pela Lei n° 11.741 de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008), institui que
no ensino médio, atendida a formacéo geral do educando, ele podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas. E de acordo com a resolu¢do CNE/CEB N° 6, de 20 de
setembro de 2012 (BRASIL, 2012), os cursos da EPTNM tém por finalidade proporcionar
ao estudante conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao

exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos,
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socio historicos e culturais.

Concorda-se com os varios autores que defendem a formac¢ao ampla do/da estudante
na EPTNM. Segundo Costa (2017, p.260) a educacao profissional “forma para o mundo do
trabalho, na perspectiva de uma formacgéao integral que unifique a formagcdo humana com
a formacéo técnica”. Ciavatta (2014, p.190-191) destaca que a “[...] educacéo politécnica
como educagao omnilateral ou formagéo em todos os aspectos da vida humana - fisica,
intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a formagéao geral e a educacao
profissional”. Para Moura (2013, p. 715) “conceber e materializar um tipo de ensino médio
que garanta uma base unitaria para todos, fundamentado na concepg¢édo de formacéo
humana integral, tendo como eixos estruturantes o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura”. Ja para Ramos (2014, p. 94) a formacéo integral é colocada como uma “formacgéao
humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo educativo,
visando a formagéao omnilateral dos sujeitos”.

A atuagdo do/a professor/a na EPT tem muitas especificidades, o que requer uma
formacéo especifica para que haja um bom desempenho. Além disso, ha de se pensar
em uma formacao didatico-pedagoégica para esse/a profissional (MACHADO, 2008). Assim
sendo, concorda-se com Costa (2017, p. 271) sobre “a importancia de se formar para a
profisséo professor, sobretudo para a docéncia na educagéo profissional, considerando a
finalidade mor desta modalidade de ensino que é a habilitagdo profissional do técnico de
nivel médio”.

Para Saviani (2009) a formagéao de professores/as acontece de acordo com dois

modelos,

a) modelo dos contetdos culturais-cognitivos: para este modelo, a formagao
do professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetdos
da area de conhecimento correspondente a disciplina que iré lecionar.

b) modelo pedagdgico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo
considera que a formagé&o do professor propriamente dita s6 se completa com
o efetivo preparo pedagogico-didatico. (SAVIANI, 2009, p. 148-149).

O autor expde que nas universidades tem-se adotado com predominancia o modelo
dos conteudos, ndo se preocupando com a formagéo especifica do/a professor/a, isto &,
com o preparo pedagogico-didatico. Ainda segundo o autor, esse dilema entre a escolha de
um ou outro modelo, deve ser superado, sendo que nos cursos de formagao de professores/
as devem ser articulados os dois modelos, fornecendo uma formagdo completa para o/a
docente (SAVIANI, 2009).

Segundo Tardif (2014, p.39) “o professor ideal é alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos
as ciéncias da educagéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana”. Entdo, somente o dominio do contedudo ndo é mais suficiente para

a atuacgéo docente, € necessario que ele/ela adquira uma formagéo pedagobgica, visto que
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neste tipo de formacéo se reflete sobre a pratica docente e aprofunda-se em abordagens
pedagégicas apropriadas para educacdo, tornando o/a docente capaz de ensinar os
conhecimentos empiricos, além de desenvolver uma didatica coerente com a modalidade
de ensino (OLIVEIRA, 2017). Além disso, é necessario que o/a docente mobilize diversos
saberes no ambiente escolar e na sala de aula, para desempenhar seu papel como
professor/a.

2.1 Saberes docentes

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes podem ser divididos nas categorias:
disciplinares, curriculares, da formagéo profissional (incluindo os das ciéncias da educagéao
e da ideologia pedagdgica) e experienciais.

Os saberes da formacao profissional sdo um conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores/as especialmente. Esses saberes podem ser
incorporados a pratica docente, que no ambito institucional acontece através da formacao
inicial e continuada, mas a pratica docente nao é apenas um objeto de saber das ciéncias
da educagéo, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagdgicos (TARDIF, 2014).

Os saberes pedagodgicos apresentam-se como doutrinas ou concepgoes provenientes
de reflexdes, sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo (TARDIF, 2014).

Os saberes disciplinares sdo provenientes das mais diversas disciplinas (historia,
biologia, etc.) ofertadas nas universidades, sdo fruto dos saberes que dispde nossa
sociedade e sdo transmitidos independente dos cursos de formagado de professores/as e
das faculdades de educagéo.

Os saberes curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos apresentados sob a forma de programas escolares, que os/as professores/as
devem aprender a aplicar.

Os saberes experienciais ou praticos sdo desenvolvidos no exercicio de suas fungdes
como professor/a e, na pratica de sua profissdo. Esses saberes emergem da experiéncia e
por ela sdo validados. Nesse sentido, incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob
a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser (TARDIF, 2014).

O saber docente é social, plural e temporal. O saber é construido socialmente
através das relagdes com diversos agentes (alunos/as, pais, professores/as e outros atores
escolares). O saber é plural, devido as suas diversas fontes (da atuagdo como professor/a,
da formacéao universitaria, dentre outras). O saber dos/as professores/as é temporal, porque
€ adquirido ao longo da carreira docente e histéria de vida (TARDIF, 2014).

Logo, a prética docente é influenciada pelos diferentes saberes dos/as professores/
as, e esta relacionada com a pessoa, com sua formacédo, com a sua experiéncia de vida e
com sua histéria profissional, com as suas rela¢gdes com os/as alunos/as em sala de aula e

com os outros atores escolares na escola, etc.
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31 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 Natureza da pesquisa

Sera utilizado nesta pesquisa uma abordagem qualitativa, para buscar o
conhecimento, a partir da visdo dos sujeitos investigados, estes inseridos em seu contexto
social. Segundo Ludke e André (2018, p.14),

[...] Ha sempre uma tentativa de capturar as “perspectivas dos participantes”,
isto €, a maneira como os informantes encaram as questées que estdo sendo
focalizadas. Ao considerar os diferentes pontos de vista dos participantes,
os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagoes,
geralmente inacessiveis ao observador externo. (LUDKE e ANDRE, 2018, p.
14).

Na abordagem qualitativa o processo tem significado mais expressivo que 0s
resultados (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Segundo os objetivos de cada pesquisa social, podemos definir a pesquisa dentro
de trés grandes grupos: estudos exploratérios, descritivos e explicativos (GIL, 2008). Essa
pesquisa € exploratéria, visto que objetiva proporcionar maior familiaridade com o problema
estudado. Segundo Gil (2008, p.27) “pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o
objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.
Essa pesquisa também & considerada descritiva, porque pretende-se investigar a pratica
docente de um determinado grupo de professores/as. Para Gil (2008, p.28) “as pesquisas
deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada

populagcédo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

3.2 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Os procedimentos adotados para coleta de dados serdo a pesquisa documental, a
pesquisa bibliografica e o estudo de caso.

Apesquisadocumental sejustificadevido aanélise dasleis e de dados disponibilizados
por instituicdes. Segundo Rampazzo (2005, p. 52), na pesquisa documental vale-se da
andlise de “documentos oficiais: anuarios, editoriais, ordens régias, leis, ata, relatorios,
oficios [...]."

A reviséo bibliografica compde parte significante deste trabalho. De acordo com
Rampazzo (2005, p. 53), “qualquer espécie de pesquisa, em qualquer area, supde e exige
uma pesquisa bibliografica prévia, quer para o levantamento da situagéo da questéo, quer
para fundamentacgéo tedrica, ou ainda para justificar os limites e contribuicdes da prépria
pesquisa”.

O estudo de caso segundo Rampazzo (2005, p. 55), “é¢ a pesquisa sobre um
determinado individuo, familia, grupo ou comunidade para examinar aspectos variados
de sua vida”. Ja para Yin (2010, p.39) é “[...] uma investigagcdo empirica que investiga um
fendbmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real [...].” Portanto,
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considera-se que o estudo de caso seja pertinente a pesquisa, visto que a investigacao se
daréa em um Iécus definido, o IFMG, e os sujeitos da pesquisa serdo um determinado grupo
de professores/as.

A entrevista semiestruturada e a observag¢ao néo participante seréo os instrumentos
de coleta de dados. A entrevista & a técnica em que o pesquisador se apresenta frente
ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencéo das informagbes que
interessam a investigacdo, € uma das técnicas mais utilizadas nas ciéncias sociais (GIL,
2008). A entrevista semiestruturada sera utilizada para identificar os percursos formativos e
entender as concepgdes sobre a pratica docente, dos profissionais investigados. Este tipo
de entrevista tem um roteiro prévio para orientar o entrevistador, mas que é flexivel.

De acordo com Liidke e André (2018, p. 39-40),

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de
pesquisa em educagdo aproxima-se mais dos esquemas mais livres, menos
estruturados. [...] especialmente nas entrevistas nédo totalmente estruturadas,
onde ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de questdes, 0 entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele detém e
que no fundo s&o a verdadeira razdo da entrevista. (LUDKE e ANDRE, 2018,
p. 39-40).

A observacdo usa os sentidos com vistas a adquirir os conhecimentos necessarios
para o cotidiano, sua grande vantagem sobre outras técnicas esta na percepgcédo dos
fatos diretamente, sem qualquer intermediacao (GIL, 2008). Seré utilizada a observagéao
néo participante para verificar como sdo planejadas e executadas as aulas dos sujeitos
pesquisados. Neste tipo de observag¢ao o pesquisador permanece alheio ao processo que
esta pesquisando, tendo um papel de espectador do objeto observado (GIL, 2008).

Espera-se que correlacionando os dados obtidos nas entrevistas e nas observagodes,
mediante a luz da teoria, se atinja os objetivos dessa pesquisa.

Cabe destacar, que esta pesquisa ira seguir os aspectos éticos indicados nas
diretrizes para pesquisa com seres humanos, determinadas pela Resolugéo n°® 466/2012
do Conselho Nacional de Saude.

3.3 Campo empirico e participantes da pesquisa

Seré utilizado como /6cus da pesquisa, o IFMG. A instituicdo foi escolhida
como campo empirico da pesquisa, por ter um numero expressivo de professores/as
engenheiros/as atuando na EPTNM, estes/as que serdo os sujeitos participantes dessa
pesquisa. Os/As professores/as do IFMG, ingressam na instituicdo através de concursos
publicos para o cargo de professor da educagéo basica, técnica e tecnolégica, tendo como
regime de trabalho 20h, 40h ou 40h com dedicagéo exclusiva. A seguir, faz-se uma breve
contextualizacdo da institui¢ao.

A Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), criou varios institutos
federais, entre eles o IFMG, que foi resultado da unido dos Centros Federais de Educacgéao
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Tecnolégica de Ouro Preto e de Bambui, da Escola Agrotécnica Federal de Sao Joao
Evangelista e das unidades de ensino descentralizadas de Formiga e Congonhas.

O IFMG faz parte da rede federal de educacgéao profissional e tecnologica do pais e
atualmente é composto pela reitoria, com sede em Belo Horizonte/MG e mais 18 campi:
Bambui, Betim, Congonhas, Formiga, Governador Valadares, Ibirité, Ouro Branco, Ouro
Preto, Ribeirdo das Neves, Sabara, Santa Luzia e Sdo Jodo Evangelista, além dos campi
avancados de Arcos, Conselheiro Lafaiete, Ipatinga, Piumbhi, Itabirito e Ponte Nova (IFMG,
2019).

Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas,

Ofertar educacéao profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional. (BRASIL, 2008).

Conforme sua finalidade o IFMG oferta cursos nos niveis e modalidades: formacao
inicial e continuada, ensino técnico (integrado ao ensino médio, concomitante, subsequente
e educacéao de jovens e adultos), ensino superior (bacharelado, licenciatura e tecnologia),
pbs-graduacao lato sensu e stricto sensu (IFMG, 2019).

ALein®11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008), define que o IFMG deve
garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para 0s cursos de educagao
profissional técnica de nivel médio (prioritariamente na forma de cursos integrados) e o
minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender os cursos de licenciatura.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse artigo teve por objetivo apresentar o projeto de pesquisa que se pretende
defender no Programa de P6s-graduacdo em Educacgéo Tecnologica (PPGET) do CEFET/
MG sobre a préatica docente dos professores engenheiros. A dissertacao seréa resultado
deste projeto de pesquisa e serd desenvolvida dentro da linha de pesquisa Processos
Formativos em Educagdo Tecnolégica do PPGET do CEFET/MG, que enfoca estudos
sobre os processos formativos na area da EPT, em instituicdes educacionais, destacando
temas que relacionam o trabalho, a educagéo e mudangas societarias.

Assim, para que seja possivel atingir os objetivos da pesquisa da dissertagédo
pretende-se analisar e compreender como se da a pratica docente dos/as professores/as
engenheiros/as da EPTNM do IFMG. Bem como, identificar os percursos formativos dos/as
docentes investigados/as; entender as concepgdes sobre a pratica docente, a partir dos/as
professores/as e verificar como sdo planejadas e executadas as aulas.
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RESUMO: A indisciplina é um assunto que
sempre aparece quando se discute educagéo
em sala de aula. Baseado nisso, o referido
artigo intitulado “a indisciplina em sala de aula
€ suas consequéncias no processo de ensino-
aprendizagem”, que surgiu a partir de uma
vivéncia através de um trabalho desenvolvido
sobre violéncia em um campo de pesquisa, tem
como objetivo abrir uma discussdo a respeito
do ato indisciplinar praticado pelos estudantes;
inicialmente entendendo o significado de
indisciplina, para perceber suas consequéncias
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e, ao final, ser capaz de compreender e saber
como lidar com este comportamento em sala de
aula.

PALAVRAS-CHAVE: Indisciplina, Sala de aula,
Ensino, Aprendizagem.

CONSEQUENCES OF THE INDISCIPLINE
IN CLASSROOM AND IN THE TEACHING-
LEARNING PROCESS
ABSTRACT: Indiscipline is a subject that
always comes up when discussing classroom
education. Based on this, the referred article
entitted “Consequences of the indiscipline in
classroom and in the teaching-learning process”,
which arose from an experience through a work
developed on violence in a research field, aims
to open a discussion about the undisciplinary act
practiced by the students; initially understanding
the meaning of indiscipline, to understand its
consequences and, in the end, to be able to
understand and know how to deal with this

behavior in the classroom.
KEYWORDS: Indiscipline, Classroom, Teaching,
Learning.

11 INTRODUGAO

A indisciplina é uma atitude que acomete
praticamente em todos os ambientes escolares,
seja da rede publica ou privada de ensino; é um
assunto muito recorrente no contexto escolar,
visto que tal atitude expressa a fuga daquilo
que foi colocado de anteméao pelo professor ou
superior da instituicdo escolar. Por conseguinte,
dependendo da atitude do professor, a
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autoridade mais frequente na vida do estudante, perante ao seu ato indisciplinar, pode
culminar em um resultado construtivo para o estudante ou também negativo, gerando atritos
e atitudes que despertam a violéncia, seja por parte do professor ou do aluno. Segundo
Gotzens (2003 apud SCORSIM, 2008, p. 17):

A disciplina ¢ um instrumento cuja principal finalidade é a de garantir a
ordem necessaria no grupo para facilitar seu funcionamento e, desse modo,
solucionar problemas que venham a surgir. Para que isto seja possivel,
€ necesséario que a disciplina seja consciente e interativa. [...] O valor
funcional da disciplina escolar é favorecer o desenvolvimento dos processos
de ensino-aprendizagem e a consecuc¢do dos objetivos académicos e de
carater socializador propostos e vinculados ao contexto. Cabe a escola
favorecer relacfes socialmente desejaveis e respeitosas entre os individuos,
desenvolvendo assim “comportamentos adequados e coerentes com 0s
padrdes de relagdo e de interacdo humana que a sociedade considera
desejaveis”.

O ato indisciplinar pode ser interpretado de duas maneiras: seja como uma atitude
de desrespeito as normas vigentes ou como questionamento, por parte dos estudantes,
sobre os efeitos do ensino-aprendizagem. Como afirma Fortuna (2002 apud SCORSIM,
2008, p. 19) “indisciplina é contestar, rebelar-se e romper com a forma harménica do meio”;

e Foucault (1991 apud SCORSIM, 2008, p. 17) acrescenta que:

O termo disciplina esté estritamente ligado ao conceito de poder, a escola
ou o professor decidem o comportamento que o aluno deve demonstrar,
negando a liberdade, limitando a agéo. Por isso a indisciplina pode ser vista
como um contra-poder, uma resisténcia a ele.

Logo, a autoridade, em questdo o professor, se demonstra como algo essencial
para a formacéo do individualismo do estudante, porém tal ato de autoridade deve surgir
dentro de um contexto histérico e concreto, pois a disciplina escolar e em sala de aula
“[...] deve responder a um planejamento de ensino globalizador com vistas a prevengao do
problema e, com o objetivo basico de viabilizar a aprendizagem e a socializagéo do aluno”
(SCORSIM, 2008, p. 22).

A discusséo acerca do tema indisciplina escolar surgiu através da aplicagdo de
um projeto do Programa Institucional de Bolsas de Extensdo — PIBEX da Universidade
Estadual do Maranh&o — UEMA, cujo titulo “Violéncia na interlocu¢do com a comunidade
escolar”, realizado no primeiro semestre do ano de 2018, em uma instituicdo publica de
ensino, tendo como publico-alvo estudantes da etapa do Ensino Médio.

Durante a aplicacao do projeto na escola, foi interessante observar o comportamento
indisciplinar dos estudantes diante da exposi¢do do projeto, por isso, despertou-se o
interesse de desenvolver o referido trabalho, na tentativa de compreender melhor esta
temética.

Desse modo, o presente artigo tem como intuito abrir uma discussdo para o tema,
em primeiro momento compreendendo o que é indisciplina, posteriormente entender suas
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consequéncias em sala de aula e como entrar com medidas para combaté-la.

2| DISCUTINDO A INDISCIPLINA ESCOLAR

Primeiramente, ao se discutir indisciplina, é importante compreender o que é
disciplina. Conforme o Dicionario de Lingua Portuguesa (FERREIRA, 1999, apud SCORSIM,
2008, p. 16), a indisciplina compreende como um:

regime de ordem imposta ou mesmo consentida; ordem que convém ao
bom funcionamento de uma organizagdo (escolar, militar); relagbes de
subordinagdo do aluno ao mestre; observancia de preceitos e normas;
submissao a um regulamento.

Quando se fala em indisciplina, logo se pensa em mau comportamento e demais
atitudes inadequadas e, principalmente, € comum relacionar tais atitudes indisciplinares ao
ambiente escolar, esquecendo-se de que ndo existe apenas neste espago, mas como em
qualquer ambiente que influencia de algum modo o ser humano, proporcionando héabitos
positivos quanto negativos para formacao do carater de uma pessoa.

O assunto indisciplina, geralmente, se remete a escola, pois esta deve construir
valores e moldar da melhor maneira os aspectos que envolve o estudante. O que muitas
vezes se ignora é a necessidade da parceria entre familia e escola, professor-aluno e
demais integrantes da instituicao escolar.

As diversas manifestacdes de indisciplina se caracteriza em um dos grandes desafios
para os professores, por causar dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Visto
isso, indisciplina, entdo, conceitua-se como o ndo cumprimento de regras:

[] é rebeldia contra qualquer regra construida; é desrespeito aos
principios de convivéncia combinados, sem uma justificativa viavel; € o ndo-
cumprimento de regras criando transtornos; é a incapacidade de se organizar
e de se relacionar de acordo com normas e valores estabelecidos por um
grupo (FORTUNA, 2002 apud SCORSIM, 2008, p. 19).

No contexto escolar, segundo Soeli Scorsim (2008), a indisciplina se manifesta
através de algazarra em classe, brigas, xingamentos, depredacédo e até agressdes a
professores. Assim, 0 processo educativo se torna complexo por se tratar da formacgéo
simultdnea de um grande numero de pessoas e a disciplina € apenas parte desse processo.
Logo, durante o processo educativo é essencial a autoridade do professor para a formacao
da personalidade do estudante, onde a mesma deve ser fixa dentro de um contexto histérico
e concreto:

O espago escolar atravessa um momento de acumulo de fungdes, fazendo-se
necessaria a sua ressignificacdo, bem como o esclarecimento de seu papel atual,
restituindo a autoridade ao professor. Esta autoridade deve ser construida através
do didlogo e de firmes propdsitos. A autoridade docente exige sustentagéo
continua e deve ser reinaugurada constantemente, pois a disciplina ndo é reagéo
espontanea ou dever natural dos alunos (SCORSIM, 2008, p. 19).
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A escola e os professores, enquanto cumprem 0s seus papéis, tém uma tarefa
importante na transformacdo e mudanca dos estudantes, de modo que nem a escola e
nem os professores permanegcam indiferentes perante a situacdo de indisciplina destes.
A instituicdo escolar deve criar condigcbes materiais, humanas e ambientais no sentido de
desenvolver um clima de convivéncia agradavel para seus integrantes. Para isso, busca-
se as causas do desencadeamento para conté-la, impondo limites e intervindo de forma

positiva.

31 CONSEQUENCIAS DA INDISCIPLINA EM SALA DE AULA

A indisciplina, definida anteriormente, influencia no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, pois em um ambiente de bagunca, brigas e desrespeito
entre professor-aluno e aluno-aluno, a aprendizagem fica em segundo plano. Dessa
maneira, nota-se que algo ndo pedagogico esta tirando a atencdo dos estudantes.

O tempo, fator importante nas escolas, visto a variedade de disciplinas que os
estudantes tém de “dar conta”, acaba sendo prejudicado pelo comportamento indisciplinar
dos alunos, que em pequena quantidade pode tirar a concentracdo de todos os outros.
Banaletti e Dametto (2015, p. 9) afirma que:

Atos indisciplinares sem duvida geram inUmeras consequéncias em todo o
contexto escolar, dentre estas, destaca-se a perda de tempo. Ha professores
que perdem muito tempo de sua aula tentando acomodar seus alunos,
conseguindo a atencdo desejada para explicar o conteludo e realizar as
atividades. Tempo este que poderia ser utilizado para o desenvolvimento
de conteudos e aprendizagens. Além disso, quando um grupo de alunos
nédo esta colaborando, sem duvida o restante da turma também acaba por
sofrer com isso. Enquanto uns acatam a disciplina e outros resistem a ela, o
professor fica em meio a esta situagao e seu trabalho acaba ndo sendo eficaz.

Aindisciplina mantém muitas vezes o professor em posicao de defesa, ndo sabendo
como lidar com a situacdo e nem como prender a atencédo dos estudantes para a sua aula.
Esses momentos proporcionam ao professor frustragéo e desénimo por ndo conseguir dar
a sua aula e consequente desejo de abandonar a profissao, visto que seu lado motivacional
esté prejudicado.

A respeito disso, Pimenta (2004, p. 24 apud BANALETTI; DAMETTO, 2015, p. 9)
salienta que o professor ndo deve se sentir sozinho quanto a essa problematica, sobretudo
porque:

[...] existe na instituicdo escolar um grupo de pessoas cuja fungéo é a de dar
apoio ao professor diante das dificuldades encontradas dentro das instituicdes
escolares. Quando o professor entra em sala, ndo esté entrando sozinho; com

ele entram seus colegas, os funcionarios, as regras determinadas pela escola,
enfim, toda a instituicdo que naguele momento ele passa a representar.

Em seguida, Antonio Novoa (2012) destaca o exercicio da formagao continuada
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entre os proprios professores de uma instituicdo e, visto isso, seria uma boa alternativa que
a escola poderia adotar, visto que:

Para conseguir uma transformagéo de fundo na organizagdo da profissao
docente é fundamental construir novos modelos de formacdo. O dialogo
profissional tem regras e procedimentos que devem ser adquiridos e
exercitados nas escolas de formagdo e nos primeiros anos de exercicio
docente (NOVOA, 2012, p. 17).

Garcia (1999 apud SILVA, 2014, p.12) discute sobre as relagbes interpessoais,
ao afirmar que o ato de indisciplina € uma situagéo vivenciada pelas escolas de maneira
intensa, “[...] apresentando-se como uma fonte de estresse nas rela¢des interpessoais,
particularmente quando associada a situagdes de conflito em sala de aula”.

Desse modo, as relagbes interpessoais entre professor-aluno e aluno-aluno acabam
por ficar prejudicadas, demandando assim uma rede de pessoas para tratar dessa situagéo.
Conflitos interpessoais precisam do envolvimento de professor, dire¢do, estudante e seus
responsaveis.

Esta situagéo colocada anteriormente gera muitas vezes, ainda, mais revolta no
estudante indisciplinado que continua enxergando a escola como algo enfadonho e logo
nao lhe desperta interesse. Sobre isso, Eccheli (2008 apud SILVA, 2014, p. 13) afirma que:

E provavel que a indisciplina observada nas escolas esteja diretamente
relacionada a falta de motivacdo dos alunos diante do fato de se verem
obrigados a estar numa sala de aula sem entender o porqué e para qué
daquilo, considerando 0s conteudos indteis ou, mesmo que sejam Uteis, nao
compreendendo bem para que servem.
Visto a ideia supracitada, Freire (1996) corrobora e pontua que saber ensinar ndo é
somente transferir conhecimento e se faz essencial o professor esta sempre revendo a sua
pratica, pois a ele compete:

[...] criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua construgao.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢ées; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e nao
a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p. 21).

Para D’Ambroésio (2012, p. 77), “[...] O ideal é o aprender com prazer ou o prazer
de aprender [...]”, pois o lado afetivo, também de acordo com Burak e Aragédo (2012),
esta junto neste processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, a aprendizagem ligada ao
contexto significativo possibilitaria uma facil retencéo e aquisicdo de conhecimento que,
inevitavelmente, poderia reduzir atitudes indisciplinares por parte dos estudantes.

Assim sendo, a motivagao deve estar presente ndo s6 no professor para ressignificar
a pratica pedagobgica para tornar a aula mais interessante, mas também no estudante
ao compreender por ele mesmo a importancia que a escola tem em sua vida e que o
conhecimento adquirido nela é utilizavel na sua vida pratica para a atualidade.
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41 MEDIDAS PREVENTIVAS NO COMBATE A INDISCIPLINA NA ESCOLA

Sabendo-se que a escola apresenta grandes problemas por conta da indisciplina de
seu corpo discente, ou seja, comportamentos inadequados ou em desacordo com as regras
da instituicdo, a pesquisa feita pela professora Claudia Maria Scheidt em seu caderno
pedagogico, sobre violéncia e disciplina na escola, aponta para uma possivel intervengéo
na melhoria da convivéncia escolar de seus pares, especificamente em sala de aula.

Aproposta dos Contratos Pedagogicos, fundamentados nos estudos de Aquino (2003
apud SCHEIDT, 2008, p. 13), prima por uma escola que tenha como uma de suas fun¢des
educar pessoas na perspectiva de formar cidaddos conscientes, capazes, responsaveis
e autbnomos de absorver comportamentos adequados e de forma democratica, tanto na
escola como na sociedade.

Portanto, a proposta apresentada por esse contrato pedagégico é de suma
relevancia ao estabelecer parametros de conduta que se espera do estudante, o que é
toleravel e aceito, como normas de comportamento em sala de aula refletindo na escola e
na sociedade.

Essa proposta é um acordo entre ambas as partes, com estabelecimentos de regras
a serem cumpridas, contendo sangbes a quem n&do cumprir. Além disso, é importante
lembrar que o “Contrato Pedagodgico” ndo substitui o Regimento Escolar, o qual deve estar
em acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDBEN (n° 9394/96)
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, ambos documentos normatizando as
condutas a serem cumpridas, em observancia com os direitos e deveres dos estudantes
(SCHEIDT, 2008).

Dessa maneira, cabe a nés, enquanto educadores, estabelecer um dialogo franco, ao
explicar quais comportamentos séo pertinentes a escola e em sala de aula, com os colegas,
professores e demais membros da administracéo escolar. Mediante isso, geram-se efeitos
positivos na escola e na sociedade, ao considerarem, em conjunto, os comportamentos
dos gestores, coordenadores, professores e demais membros que formam a comunidade
escolar com igual importancia, ao promover educacdo e trazer a responsabilidade e
respeito para todos.

Sobre a ideia do dialogo, esta “[...] se constitui em um fundamental mecanismo nas
relagcbes em sala de aula, culminando, assim, em uma boa comunicac¢éo entre professor
e estudantes” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 55), que, da mesma forma, podera refletir
nos demais agentes neste processo e, assim, combatendo a indisciplina de maneira em
conjunta e positiva.

Alro e Skovsmose (2010, p. 125) ainda colaboram com essa ideia, ao acreditarem
que:

[...] privilegiar o didlogo significa prestigiar certo tipo de investigagao, e esse

tipo de investigagdo tem muito a ver com os participantes, através de seus
pensamentos e sentimentos, entendimentos e pressupostos a respeito das
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coisas, das ideias e das possibilidades.

E de suma relevancia que haja assembleias, para o estabelecimento de regras de
convivéncia, dentre outras atitudes, como reunides entre a comunidade escolar; criagéo de
um sistema de comunicacdo na escola; regulamento do regimento interno; promogao de
contato com as familias; projetos que visam a melhoria da interagdo da escola, comunidade
e sociedade; sdo algumas estratégias pontuadas por Claudia Maria Scheidt (2008).

Dialogo franco se faz importante sobre horarios; uso de objetos eletrénicos, como
celular; responsabilidade pelas atividades; respeito com os colegas e professores e
demais regras que se adéquam aos estudantes e a comunidade escolar na totalidade, na
perspectiva de um desenvolvimento pleno e saudavel dos discentes e a esperanga que
fomenta os professores, no intuito de produzir satisfacdo na sociedade em minimizar os

impactos de indisciplina e intolerancia social.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto sobre indisciplina, desde sua definicdo, perpassando pelas suas
consequéncias e, posteriormente, disponibilizando algumas alternativas para lidar com essa
situac@o, podemos destacar que varios podem ser os fatores que levam a um ambiente
de estudantes indisciplinados, desde a ndo definicdo de regras fixas a desmotivacéo dos
discentes nas aulas.

A indisciplina entdo dificulta no processo de ensino-aprendizagem, visto que se
perde muito tempo tentando prender a atencdo dos estudantes nas aulas, mediante as
atitudes de algazarras e/ou desmotivacéo por parte de discentes, bem como a dos docentes.
Estudar sobre tal fendmeno possibilita um subsidio a nés, profissionais da educagéo e
futuros colegas, que tem na sala de aula o principal campo de trabalho, pois entender,
analisar e observar comportamentos indisciplinares na teoria e na pratica ajudam a pensar
em alternativas de intervencéo.

Desta forma, estudar a indisciplina no contexto escolar foi de suma importancia, visto
que, a partir de um projeto sobre violéncia, acabou por se tornar um assunto em destaque,
através do comportamento indisciplinar notavel dos estudantes, durante a aplicagdo do
projeto na escola.

Embora o termo indisciplina tenha sido estudado pela equipe de pesquisa e
trabalhado com os estudantes de ensino médio, estudar sobre este assunto contribui de
forma relevante durante a formagé@o académica, bem como na formacao dos estudantes
que tiveram a oportunidade de conhecer mais sobre o tema e suas consequéncias no
ambiente de sala de aula.
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RESUMO: O artigo tem por objetivo
compreender as intervencbes provocadas pelas
transformagbes da modernizagdo do mundo
globalizado, desenvolvidas desde as Ultimas
décadas do século XX e que afetam a gestédo
educacional da educacgéo basica. Apresenta uma
abordagem qualitativa, mediante a andlise do
referencial tedrico embasado no enquadramento
te6rico progressista contemporaneo do autor
portugués Licinio C. Lima (2002, 2001,1997,
1996), acompanhado do autor Almerindo J.
Afonso (2007, 2002, 1999) e Luiz C. Freitas
(2010, 2012, 2014). Esta pautado em apontar
quais sdo alguns dos intervencionismos
causados na educacgdo basica pelo paradigma
contabil do gerencialismo. As transformagdes
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provocadas no exercicio da educagdo escolar
e ocasionadas pela interferéncia empresarial,
dinamizaram a avaliagdo como ferramenta de
controle da qualidade educacional.
PALAVRAS-CHAVE: Modernizagdo; Educacéo
Contabil; Avaliagéo e Controle.

ABSTRACT: The article aims to understand the
interventions provoked by the transformations
of the modernization of the globalized world,
developed since the last decades of the
twentieth century and that affect the educational
management of basic education. It presents
a qualitative approach, through the analysis
of the theoretical framework based on the
contemporary progressive theoretical framework
of the Portuguese author Licinio C. Lima (2002,
2001,1997, 1996), accompanied by the author
Almerindo J. Afonso (2007, 2002, 1999) and
Luiz C. Freitas (2010, 2012, 2014). It is based on
pointing out what are some of the interventions
caused in basic education by the accounting
paradigm of managerialism. The transformations
caused in the exercise of school education and
caused by business interference, dynamize the
evaluation as a tool for controlling educational
quality.

KEYWORDS: Modernization;
Paradigm; Assessment; Control.

Accounting

O artigo tem origem e compdem a teoria
robusta da pesquisa de doutorado que estuda
0 protagonismo da gestao educacional, diante
dos resultados das avaliagcdes em larga escala
das Ultimas décadas no Brasil. O estudo, de
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abordagem qualitativa, transcorreu pela pesquisa bibliografica e analise tedrica dos autores
ja nominados. Tem o intento de compreender a origem e as transformacdes provocadas
na dinamica educacional e ocasionadas pelas reformas da modernizacdo tecnicista e
mercantil. Este percurso evidencia a intervengdo empresarial nas politicas da educacao
e que tem na avaliagdo o controle para a formagéo do capital humano, como exigéncia da
manutengéo do capitalismo global.

A MODERNIZA(;AO DA EDUCA(;AO COORDENADA PELA CAPACIDADE
REGULADORA DO MERCADO

As reformas politicas em educag¢do sdo movimentos que modelam as intencdes
educacionais no mundo e sdo movidas, em grande parte, por agéncias internacionais
como é o caso do Banco Mundial, embora sujeitas a efeitos diferenciados nos sistemas
educacionais de cada pais. Tais influéncias levam a crer na real inexisténcia de politicas
educacionais com origem nas necessidades socioculturais da realidade brasileira, mas sim
sujeitas ao translado de ideias acondicionadas pelo recurso dos financiamentos. Como
cita Akkari (2011, p. 15), o “processo de internacionalizagdo produz tensdes nas politicas
nacionais de Educacdo, tornando dificil a articulacdo entre as exigéncias nacionais
(regionais ou locais) e os imperativos internacionais (globais)”. Tal perspectiva estimula os
paises por preservar as decisOes relativas a educagéo em nivel internacional, reduzindo o
poder do Estado nacional.

As transformagdes originadas na modernidade do século XX trouxeram consigo a
racionalizacao instrumentalizada pela eficacia e pela eficiéncia, pela relagdo entre custo/
beneficio cuja intencionalidade situa a otimizagdo dos recursos no ensejo da solugdo
certa para o desenvolvimento do mercado. Neste periodo, a racionalidade da economia
avancga como resposta ao projeto de desenvolvimento e do progresso do império mercantil,
conduzido pela concepcgéo taylorina que vem metamorfoseada nas teorias organizacionais
e administrativas, desenhando as caracteristicas do neotaylorismo. A essencialidade
das perspectivas da modernizacao significa, conforme Lima (2002, p. 19), creditam “nas
capacidades reguladoras do mercado, na concorréncia e na competitividade, nas ideologias
meritocraticas e no sucesso, no racionalismo econémico, na empresa como sinénimo de
organizagéo, nos resultados quantificaveis, no controlo de qualidade”.

A empresa assume o modelo potencial a ser seguido no intuito de dar resposta as
exigéncias do mercado. Por sua vez, a educag¢do enquanto organizagéo publica e sem fins
lucrativos passa a ser concebida, de acordo com Lima (2002, p. 20), como uma “espécie de
mercado, vocacionada para a prestacao de <<servigos>> aos <<interessados>> [...], tendo
em vista objectivos consensualmente estabelecidos, alcangados através de tecnologias
certas e estaveis e comandadas por perspectivas neogestionérias”. As instituicdes e
a administragdo publica sdo definidas como meros instrumentos (colocadas no banco
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dos réus como desqualificadas) e subordinadas aos critérios produtivistas da eficiéncia
e da eficicia, impositivamente determinados pela modernizacdo racional e idénticos as
organizagdes empresariais em que os individuos sao vislumbrados como possiveis clientes
e consumidores.

A “empresarializacdo” da educacao (como paradigma) indica o receituario do “<<the
one best way>>", ou seja, a melhor maneira para pér em pratica as decisées politicas e
sociais designadas por determinismos macroeconémicos da escala mundial (LIMA, 2002,
p. 23). A originalidade do protagonismo socioeducativo deixa de ser reconhecida e de ser
auto representado, conforme Lima (2001, p. 168), capitalizando “experiéncias que fazem
de cada periferia ndo uma simples extensdo do centro, mas antes o centro da acc¢éao
educativa concreta, assim contribuindo para a crise de legitimidade do controlo central
sobre a educagao”.

A modernizagéo prioriza a racionalizagcéo (eficacia e eficiéncia) da solucdo certa,
da otimizag&o, do custo beneficio, do progresso a todo custo, entre outros aspectos. Lima
(2001, p. 119) afirma que o “império da racionalidade econdmica institui a procura de eficacia
a escala universal, dispensando a histéria, menosprezando a pergunta essencial — eficicia
pra qué, segundo quem e em beneficio de quem -, e recusando outra resposta que néo o
do progresso” do desenvolvimento emergente da globalizacdo. A credibilidade reguladora
do mercado, “na concorréncia e na competitividade, nas ideologias meritocraticas e no
sucesso, no racionalismo econémico, na empresa como sin6nimo de organizagéao,
nos resultados quantificaveis, no controlo de qualidade [...] € em boa parte sinénimo e
significado” nuclear da modernizagao (LIMA, 2001, p. 120). Além disso, os aspectos da
autonomia e da participagdo, da democracia e da descentralizagdo séo despidas do sentido
politico e resignificadas como técnicas empresariais para a educagao. Lima (2001, p. 120)
esclarece que a

[...] autonomia (mitigada) & um instrumento fundamental de construgcéo de
um espirito e de uma cultura de organizagdo-empresa; a descentralizagdo é
congruente com a “ordem espontanea” do mercado, respeitadora da liberdade
individual e garante a eficiéncia econémica; a participagcdo € essencialmente
uma técnica de gestéo, um fator de coeséo e de consenso.

A escola publica encarregada em educar a maior parte da fatia populacional e
destinada a formar o capital humano, segue os objetivos consensualmente decididos pela
perspectiva neogestionarias (racionalidade técnica). A qualidade e o sucesso do servico
publico estéo relacionados com o custo beneficio, com os objetivos preestabelecidos por
consenso e interessados em atender as organizagdes empresariais do mercado. A politica
(a-politica) redunda-se por decisdes técnicas, regradas por alternativas favoraveis a atuacao
racional e em favor da produtividade econémica. Conforme Lima (2001, p. 122), a empresa
representa “um modelo a seguir em termos de resposta e de adaptacéo as pressdes do
mercado, um exemplo de capacidade de inovagéo [...] no sentido em que fica mais claro
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que quem néo € eficaz ndo sobrevive”. De acordo com Lima (2001, p. 123), € o mercado
que exerce a regulamentacdo das “mudancas estratégicas, estruturais e morfologicas
das organizagdes, por forma a assegurar o isomorfismo organizagdo-ambiente e assim o

sucesso e a sobrevivéncia” da organizagéo.

AS TRANSFORMA(;()ES DA EDUCA(;AO ORIENTADAS PELO PARADIGMA
CONTABIL

As profundas transformacgbes politicas (1980/1990), culturais e econdmicas
trazem ao contexto mundial a tendéncia da ampliagdo do processo de globalizacédo e de
recontextualizacdo da educagdo. A concepgao gerencialista e neocientifica orienta para
o paradigma da educacgéo contabil prescrito pela privatizagdo e pela desregulacéo, pelo
mercado educacional e pelas politicas de livre escolha, pela avaliagdo generalizada, pelo
controle da qualidade e de afericdo a eficacia e a eficiéncia como potencializadoras das
organizagdes educacionais (LIMA 1996-2002). Conforme Lima (2002, p. 07), a

[...] centralidade na redefinicao das fungdes do Estado, em grande medida
induzida pela emergéncia de uma nova agenda economica global veiculada
e ampliada pelas tecnologias da informac¢ao e comunicagéo. A reorganizagao
da vida social com base na revalorizacdo da racionalidade econdémica e
empresarial, na procura de vantagens competitivas, no protagonismo das
organizagbes produtivas e dos seus respectivos critérios de gestédo eficaz
e eficiente em contexto de mercado, na perda da centralidade do trabalho,
na estruturagdo de grande parte dos direitos referenciaveis ao modelo de
Estado-providéncia [...]

revelam as transformagfes das politicas publicas e das reformas pautadas pela
nova agenda educacional da modernizacéo. A base reformista da educag¢édo queda-se ao
perfil das ferramentas (tecnologias) destinadas a promover a adaptagéo dos individuos, ao
rol de exigéncias inevitaveis e programadas pela prescricdo da agenda econémica e da
sociedade cognitivista.

O paradigma contabil — gerencialista - orienta a reconceitualizagdo da educagéo
para a modernizacdo e para a privatizagdo educacional. O modelo gerencialista, segundo
Lima (1997, p. 46), “[...] ndo acompanha nenhuma revolugéo politica nem surge investido
de legitimidade juridica: antes acompanha o sinal dos tempos e encontra as suas bases
de legitimag¢do nos imperativos de modernizagdo dos sistemas educativos em geral [...]".
Ainda, reforca que tal modelo considera a autonomia como instrumental e a “servigco de
programas de modernizacdo e racionalizacéo de inspiracdo empresarial e produtivista”,
articulando-a com matizes do “velho modelo corporativo e centralista”.

O gerencialismo formaliza-se pelo amparo das politicas publicas, de origem
neoconservadoras e neoliberais, encarregadas por limitar as despesas publicas da
educacgdo, mas que, no entanto, determinam a ampliacdo da qualidade educacional pela
eficiéncia e pela evolugdo da produtividade das escolas. O gerencialismo institucional
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aparece vigoroso, conforme Lima (1997, p. 49), “entre discursos politicos, atos legislativos,
medidas aparentemente avulsas de administracdo e gestdo, ganhando adeptos entre
setores conservadores e tecnocraticos [...]". O empenho do modelo gerencialista estd em
adequar a atividade empresarial competitiva para a educagéo, onde a organizagdo da
gestdo tecno estruturada volta-se ao mercado.

Na visdo de Freitas (2012-2014) o paradigma contabil se consolida pela credibilidade
dos reformadores empresariais, 0s quais amparam-se no convénio entre “politicos, midia,
empresarios, empresas educacionais, institutos e fundacdes privadas e pesquisadores
alinhados com a ideia de que o modo de organizar a iniciativa privada € uma proposta mais
adequada” (FREITAS, 2012, 380) para solucionar a crise (interessadamente fabricada) da
educacéo, reconhecida na proposta do Todos pela Educagéo do Brasil. Alogica empresarial,
alocada para a educacgéo, enfatiza a gestdo somada ao uso da tecnologia caracteristica
dos espagos de produgéo das empresas. O imobilismo pedagogico refletido na auséncia de
reflexdo docente sobre a acéo didatica, cedeu o espago oportuno, segundo Freitas (2014,
p. 1087), para que o neotecnicismo fosse ocupado por “propostas que visavam introduzir
melhorias na escola tradicional seja pela via da escola nova ou do tecnicismo, seja por uma
combinacéo destas”.

A reformulagdo contemporénea do (neo)tecnicismo expbe a responsabilizacdo
meritocratica e gerencialista pelos indicadores que medem a aprendizagem estudantil
nos testes padronizados e gerencia a for¢a do trabalho escolar pelo controle do processo
que atribui o saldo da bonificagcdo ou da culpabilizacdo. “Este neotecnicismo se estrutura
em torno a trés grandes categorias: responsabilizagdo, meritocracia e privatizacdo” da
educacdo (FREITAS, 2012, p. 383). A proposta tecnicista continua sendo revitalizada,
incentivando a gestdo quanto a introdugéo das tecnologias para a qualificagdo didatica
“como componente das férmulas de aumento da produtividade e de competitividade das
empresas” (FREITAS, 2014, p. 1087) e que provocam disputas na organizagao pedagogica
da escola.

O paradigma gerencialista contabil para a educacgéo rege a mensuracao comparativa
e avaliativa, em que os critérios centrais da eficiéncia e a eficacia definem a produtividade,
a qualidade, a avaliacao, os resultados e o rigor ao validar (prestar contas) os objetivos e as
metas contabilizadas pelas agéncias de controle dos resultados educacionais. A avaliagdo
representa a técnica dignificante da gestao e valida o controle da qualidade educacional.
Para tanto, importa o planejamento claro e consensual dos objetivos e da definicdo dos
distintos tipos de avaliacdo (de pessoal, dos alunos, das instituicbes, dos cursos, entre
outras) as quais, conforme Lima (1997, p. 55), corroboram com 0s mecanismos de
“controle politico e administrativo, cientifico e pedagdgico”. A convergéncia da educacgéo
contabil esta no “célculo e na mensuragéo dos resultados [...], que favorece a padronizacéo
(em prejuizo da diversidade), apoia-se em regras burocraticas e em tecnologias estaveis
e rotineiras, promove a decomposicdo e fragmentagdo dos processos educativos em
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unidades elementares [...]".

A orientagdo politica da educacdo contabil tem por consequéncia a potente
capacidade de discriminar a educacao que € eficiente da que néo é eficaz (educacédo que
conta e a educagdo que nao conta), segmentando-a qualitativamente de acordo com os
resultados obtidos e consonantes ao modelo gerencialista. A avaliagdo ocupa o lugar mais
elevado do status de controle gerencialista conferido pelo estatuto de fidelidade da balanca,
da certificacédo do selo de qualidade da educacgédo. Desta forma, conforme Lima (1997, p.
55-56) a escola, 0 ensino e a aprendizagem séo tomados como “elementos objetivaveis,
quantificaveis e mensuraveis, via processos avaliativos validados, fiaveis e fidedignos,
procurando esbater imperfei¢cdes e subjetividades”.

A INSTRUMENTALIZ,A(;AO DA AVALIA(;AO EDUCACIONAL PELA VIADO
PARADIGMA CONTABIL

O desenvolvimento das politicas de avaliagdo educacional tem se caracterizado
por uma constante imposicdo de controle dos processos avaliativos, concorrentes da
uniformizagéo do curriculo escolar e da ampliacdo dos limites de acdo da avaliagdo em
nivel global (em tempos de globalizagcéo as questes educacionais ndo se reduzem apenas
as fronteiras locais ou nacionais). Os testes estandardizados e a regular afericéo e analise
dos resultados escolares por 6rgdos do governo, o empenho em associar as fungbes
da escola com a necessidade das industrias (formag¢do de mao-de-obra), a projecdo de
expectativas (sociais e individuais meritocraticas) relacionadas a avaliagdo educacional
séo indicios globais quanto ao empenho das politicas em educagédo (AFONSO, 2002). Para
Freitas (2010, p. 94) “a avaliacdo existente nas escolas esta intimamente ligada a forma
escolar constituida pelo sistema capitalista a partir de seus objetivos educacionais”.

No Brasil, os sistemas educacionais amparados pela elabora¢do de um novo aparato
legal, assumem o monitoramento da educagédo desenvolvida nas escolas, através da
implantagéo da avaliagédo externa (realizada por 6rgéo externo a escola) e da avaliacdo em
larga escala (aplicada amplamente no sistema de ensino nacional). O resguardo legal para
a avaliagdo educacional nacional vem normatizado no Art. 9°, item VI, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo-LDBN, atribuindo a Unido “assegurar processo nacional de avaliagdo
do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colabora¢do com os
sistemas de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino”.

O interesse pela avaliagdo educacional (forma mais vantajosa e eficiente de regular
e legitimar o0 acesso ao sistema ocupacional), segundo Afonso (2002, p. 112), vem sendo
motivada a atender a “necessidade que os paises tem de dispor de mao-de-obra qualificada;
da necessidade de [...] melhorar a qualidade da educagéo e da formacgéo para uma melhor

utilizagdo dos recursos; da nova partilha de responsabilidades entre as autoridades centrais
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e locais na gestéo das escolas” assegurando a avaliagdo como o recurso mais eficaz “para
introduzir mudangas em diferentes sectores sociais” (AFONSO, 2007, p. 12).

A avaliagdo escolar vinculada a implementagdo de um curriculo nacional destinado
para a economia, visa contemplar a competicéo internacional e expressa a centralidade das
reformas favorecendo o poder de regulacédo do Estado (o curriculo escolar nacional vé na
avaliacé@o o espago/tempo adequado do controle e da recomposi¢ao da identidade nacional
diante da globalizacdo). Para Freitas (2010, p. 94), a avaliacdo vai além de verificar o
aprendizado do estudante, mas “controla seu comportamento na sala de aula e na escola,
bem como, pelas praticas cotidianas da escola, inculca valores e atitudes, cuja ancoragem
final estd no processo de avaliagdo. O processo de avaliagéo [...] autoriza o poder da
escola e do professor” a colaborar, ou ndo, com o ato segregador do avaliar.

O crédito na verificacdo e controle dos indicadores, se tornou na perspectiva
paradigmatica a favor das transformacbes das politicas governamentais e que vem
influenciando a renovagéo das praticas avaliativas na escola. A tdnica com o produto da
educacao obtido pela avaliagdo, desconsidera a avaliagdo do processo da agéo didatico
pedagdgica, e rege o contexto do “Estado-avaliador” como instrumento da racionalizagéo,
da reducdo do compromisso e da responsabilidade do Estado. Conforme Afonso (1999, p.
147)

[...] sem resultados mensuraveis (que devem ser tornados publicos) néo
se consegue estabelecer uma base de responsabilizagdo (accountability)
credivel, tornando-se igualmente mais dificil a promogao da competicéo entre
setores e servicos — em ambos 0s casos, duas dimensdes essenciais das
novas orientacdes politicas e administrativas.

A avaliacéo tem se perpetuado mesmo em governos de Estado com visdes politico
ideologica distintas do (neo)conservadorismo liberal da nova direita, sem alterarem
as concepcdes e acgdes implantadas nos periodos anteriores e, até, prolongando e
aprofundando a concretizagédo das politicas educacionais. Conforme afirma Afonso (2007,
p. 17) ampliam o incentivo na “promocao de rankings de escolas e de outros mecanismos
[...] indutores de quase-mercado educacionais ou [...] de competicdo e emulagdo entre os
principais actores escolares [...]” com implica¢des na propria atuacdo, na formagéo e com
alteragcbes estruturais nas carreiras dos docentes justificadas em razdo da melhoria da
qualidade da educacgéo escolar.

CONSIDERACOES

A redundéancia racional instrumental da qualidade para a educacao significa ampliar
a seletividade social (meritocratica e elitista), sobrevalorizando apenas os indicadores e
resultados quantificaveis sem levar em conta os sujeitos e 0s respectivos processos e

contextos educativos. A gestédo gerencialista do paradigma contabil visualiza a qualidade
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como justificativa para a inovacéo eficaz e necessaria, com fins de regular e controlar os
processos e comportamentos dos atores, levando-os a alcancar os objetivos do Estado
a qualquer pregco, comprometendo as margens de autonomia relativa dos professores,
desvalorizando processos colegiados de participacao, utilizando a responsabilizagdo como

recurso de sancéo disciplinar (violéncia simbdlica), entre outras consequéncias.
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CAPITULO 13
LEIO; LOGO, ESCREVO

RESUMO: O presente artigo apresenta o relato de
experiéncia da equipe de servidores do Campus
Boa Vista Zona Oeste (CBVZO) do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR), responsaveis pelo projeto “Leio;
logo, escrevo”, aprovado no ambito do Programa
Institucional de Fomento a Praticas Pedagoégicas
Inovadoras (INOVA), edicdao 2018. As acdes
do projeto foram fomentadas pela Pro-reitoria
de Ensino do IFRR e atendeu 35 estudantes
do 1° ano dos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio ofertados pelo Campus. O projeto
contemplou na sua metodologia a leitura dos
mais diversos géneros textuais, a producgéo
escrita nas mais diversas formas e a caligrafia.
Além disso, promoveu a integracdo necessaria
entre ensino, pesquisa e extensao, tendo como
fundamentagéo a concepg¢do dos modelos de
sequéncia didatica de Lopes-Rossi (2012), que
prevé uma sequéncia didatica para leitura e
outra para producgdo textual. O objetivo geral
do projeto foi desenvolver as competéncias de
leitura e de escrita em superagéo as dificuldades
apresentadas e de forma especifica: despertar
o prazer pela leitura, por meio da utilizagcdo de
diversas técnicas e de diversos géneros textuais;
propiciar o desenvolvimento da pratica de escrita
de forma livre, criativa e autbnoma, respeitando
os padrdes de estética e as normas ortograficas
da Lingua Portuguesa; e possibilitar condi¢cdes de
melhoria no desempenho escolar dos estudantes.
Os resultados obtidos foram a estruturagéo
da Sala de Leitura, a realizagdo da pesquisa
sobre o habito/gosto de leitura e sondagem do
nivel de escrita e a promogao de oficinas de
leitura e producdo textual e de produgéo de
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livros literarios. A participagcdo dos estudantes no projeto possibilitou o desenvolvimento
das competéncias de leitura e de escrita em superagédo as dificuldades apresentadas pelos
estudantes, mobilizando maiores condigbes para a sua permanéncia e seu éxito escolar.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Escrita, Caligrafia, Aprendizagem.

| READ, AND THEREFORE | WRITE

ABSTRACT: This work is an experience report carried out by professionals in education
from Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO) of Federal Institute of Education, Science and
Technology of Roraima (IFRR). The professionals were responsible for the Project “l read,
and therefore | write”, approved by the Institutional Program for the Promotion of Innovative
Pedagogical Practices (INOVA), 2018 edition. The actions were fostered by the Teaching
Department of IFRR and assisted 35 junior high school students attending the vocational
courses integrated to secondary education offered in the Campus. The project embraced the
reading and written production of different genres as well as handwriting. In addition, it promoted
the necessary integration of teaching, research and extension. The theoretical framework for
the development of the activities was Lopes-Rossi’s (2012) conception of teaching sequences
models. That conception includes one teaching sequence for each linguistic ability (reading
and writing). The objectives of the project were: to develop the students’ skills to read and
write and, as a consequence, to overcome difficulties; to foster the pleasure of reading
different genres using different techniques; to provide the students with techniques for free,
creative and autonomous writing, following the grammatical rules of Portuguese language; to
make it possible for the students to improve their school performance in any area. To achieve
the results, a Reading Room was structured, some questionnaires about reading habits were
answered, the students’ level of proficiency in writing was tested and writing workshops were
carried out. As a result of the actions, students wrote several texts and even books.
KEYWORDS: Reading, Writing, Handwriting, Learning.

11 INTRODUGAO

Antes de abordarmos a experiéncia do projeto “Leio; logo, escrevo”, é importante
contextualizarmos brevemente o locus de aplicagao do projeto, neste caso, o Campus Boa
Vista Zona Oeste (CBVZO), e a composi¢cao da equipe do projeto. Localizado na zona
oeste da capital do estado de Roraima, o Campus € uma das 5 (cinco) unidades de ensino
que integram o Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
sendo o segundo maior dos 02 (dois) campi que atuam em Boa Vista.

Com apenas 7 (sete) anos de atuacdo, o CBVZO representa, por meio da oferta
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em Comércio e em Servigos Publicos,
uma grande oportunidade para os estudantes que, na sua maioria, apresentam situacao de
vulnerabilidade social. E a instituicdo que oferece, no contexto local, o acesso a educacgéo
publica de qualidade que possibilita a formacgéo profissional e a inser¢éo no ensino superior.

O projeto “Leio; logo, escrevo” foi aprovado na edicdo de 2018 do Programa
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Institucional de Fomento a Praticas Pedagodgicas Inovadoras (INOVA) da Pro-reitoria de
Ensino do IFRR e coordenado por uma equipe de 5 (cinco) membros composta por 2
(duas) integrantes da equipe técnico-pedagodgica, 3 (trés) docentes de lingua portuguesa e
1 (uma) estudante do 3° ano do Curso Técnico em Servigos Publicos.

Zilberman e Silva (1991) afirmam que a escola que deseja a mudanca social deve
fazer da leitura um instrumento de conscientizag¢éo e libertagdo dos leitores. Nesse sentido,
visando a suprir as caréncias de leitura e escrita dos estudantes do 1° ano dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, cujas defasagens impactam no acompanhamento
dos conteldos dos mais variados componentes curriculares abordados em sala de
aula e destinado a atender 35 (trinta e cinco) estudantes, o projeto objetivou de forma
geral desenvolver as competéncias de leitura e de escrita em superacgéo as dificuldades
apresentadas.

O projeto, ainda, teve como objetivos especificos despertar o prazer pela leitura,
por meio da utilizagdo de diversas técnicas e de diversos géneros textuais; propiciar o
desenvolvimento da pratica de escrita de forma livre, criativa e autbnoma, respeitando os
padrdes de estética e as normas ortograficas da Lingua Portuguesa; e possibilitar condi¢es
de melhoria no desempenho escolar dos estudantes.

Segundo Lopes-Rossi (2010, p. 45),

O dominio efetivo do uso da leitura e escrita numa sociedade tecnologizada
COmMoO a nossa, representa o0 acesso a indmeros setores dessa sociedade,
como o da informacgao, da burocracia, tecnologia e da prépria cultura letrada.
Sem esse dominio, o individuo fica colocado a margem da sociedade com
remotas possibilidades de atuar na sociedade letrada, tanto no sentido de
transformar sua prépria condigdo quanto a da estrutura social.

Considerando o trecho acima e relacionando com os objetivos do projeto, o dominio
da leitura e da escrita trabalhado durante as atividades do projeto possibilita também o
acesso e 0 aperfeicoamento das habilidades leitoras e escritoras para outros propositos,
além dos escolares. Sob essa perspectiva de desenvolvimento de habilidades, os alunos
participantes serdo possibilitados de transformar o seu contexto de vulnerabilidade social
e o contexto dos que estdo ao seu redor por meio de estratégias de leitura e de escrita.
Como afirma Foucambert (1993, p. 46), “a demanda social exige que se passe de um
saber rudimentar - cujos comportamentos alfabéticos sdo satisfatorios - as estratégias
mais complexas (...)". As estratégias de leitura, entdo, ndo trabalham somente os aspectos
linguisticos para a decodificacdo dos signos, mas também aspectos sbécio-histéricos
envolvidos no processo de leitura e de escrita dos mais variados géneros.

A concepgéao dos modelos de sequéncia didatica defendido por Lopes-Rossi (2012)
compreende o desenvolvimento de agdes de leitura dos mais diversos géneros textuais, a
producdo escrita nas mais diversas formas e a caligrafia dos estudantes. Essa concepgéo
prevé uma sequéncia didatica para leitura e outra para produgao textual, sendo que cada
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uma delas possui procedimentos especificos.
A sequéncia didatica para leitura contempla os seguintes procedimentos:

a.ativagao do conhecimento prévio do aluno;

b.estabelecimento de objetivos para uma primeira leitura, visando a compreensao
das proposi¢des basicas da narrativa e inferéncia sobre o tema;

c.estabelecimento de objetivos para uma leitura detalhada de certas partes do texto;
d.posicionamento critico; e

e.percepcao de relagdes dialogicas.

Ja, os procedimentos da sequéncia didatica para escrita contemplam:

a.escolha de um aspecto a ser abordado, de forma individual ou em dupla, estimu-
lando a imaginacdo de uma situacdo e a escolha de personagens;

b.esboco de um enredo narrado em 3? pessoa;

c.revisdo do texto, observando os itens da organizacéo das frases e dos paragrafos,
bem como dos aspectos gramaticais;

d.entrega do texto para a correcao colaborativa realizada pelo professor e/ou cole-
gas; e

e.divulgacéo para o publico por meio da realizagéo de um evento.

Além de promover a integragdo necessaria entre ensino, pesquisa e extensao,
favorecer o sucesso escolar nos diversos componentes curriculares que compéem o
curriculo dos respectivos cursos técnicos ofertados pelo CBVZO, o projeto também se
destinou a estruturacdo de um espaco para a prética de leitura.

21 REFLEXOES SOBRE A PARTICIPA(;AO NAS PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA

Por meio da divulgacdo das ac¢bes do projeto, os interessados comegaram a se
envolver e a participacdo dos 35 estudantes no projeto ocorreu de forma espontanea.
Como se tratava de um publico de estudantes menores de idade, o envolvimento dos pais
ou responsaveis no inicio do projeto foi necessario para a compreensdo das agdes que
seriam promovidas no contra-turno das aulas, todas as segundas-feiras, com 4 (quatro)

horas de duracéo. As acdes do projeto foram desenvolvidas conforme Figura 1:
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Figura 1 Representacéo grafica do projeto.

Fonte: Elaborada pelos autores.

Logo no primeiro encontro, houve a aplicacdo de uma pesquisa sobre o habito/gosto
de leitura (compreendendo perguntas sobre as razdes que levam ou motivam as praticas
de leituras realizadas) e sondagem do nivel de escrita (a partir de um ditado de frases
contendo palavras simples e complexas), com a finalidade de direcionar o planejamento
semanal da equipe do projeto. A partir do resultado obtido, a equipe do projeto desenvolveu
as acles das oficinas de leitura e producéo textual, tendo como livro base do projeto a obra
de Burnett (2004).

As oficinas foram desenvolvidas no periodo de 03/08 a 01/10/2018, com carga horaria
de 60 horas. Os encontros das oficinas contemplavam basicamente quatro momentos:

a.0 primeiro momento era destinado a uma reflexdo, por meio de uma dinamica de
grupo;
b.no segundo momento, havia a producéo textual;

c.o terceiro momento era de estudo da gramatica aplicada; e

d.o quarto momento era destinado a (re)leitura da producao textual,, a depender do
planejamento do dia e caso o tempo permitisse.

Tais préaticas ocorriam de forma individualizada ou em grupos, seguida pela reflexdo
acerca das ideias apresentadas por Burnett em cada capitulo de sua obra e relacionando
aos aspectos da producao textual do dia.

Sobre o primeiro momento, Rossi (2009) aponta que a pratica da leitura deve ser
desenvolvida em sala de aula através de metodologias que superem modelos tradicionais
de ensino, de maneira a conduzir para uma formacéo de seres humanos mais reflexivos.

Acerca da mobilizagdo de conhecimentos necessarios a produgéo escrita de um
género discursivo, Lopes-Rossi (2012, p. 233), constata que:

(...) h& vérios niveis de conhecimentos necessarios para a producao escrita de
um género discursivo, sendo que os dois mais tradicionalmente visados pela
corregéo escolar — niveis gramatical e de organizagéo de frases e paragrafos
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— séo seguramente os que em nada contribuem para que o produtor do texto
saiba o que dizer e como desenvolver o texto para atender a seu proposito
comunicativo.

O posicionamento da autora é corroborado por Marcuschi (2008), quando este
afirma que a construgdo de um texto néo se da apenas com os elementos linguisticos. E
necessario, acima de tudo, relacionar o que se quer produzir com o contexto situacional
historico, cultural e social de produgéo. Ainda, segundo o autor,

um texto ndo é um artefato, um produto, mas € um evento (uma espécie de
acontecimento) e sua existéncia depende de que alguém o processe em
algum contexto. E um fato discursivo e nao um fato do sistema da lingua. Da-
se na atividade enunciativa e ndo como uma relagao de signos. (MARCUSCHI,
2008, p. 89)

Ou, ainda, segundo o0 mesmo autor, os géneros “sdo eventos linguisticos, mas
ndo se definem por caracteristicas linguisticas: caracterizam-se, como ja dissemos,
enquanto atividades sociodiscursivas” (MARCUSCHI, 2002, p. 28). Quando os alunos séo
incentivados a ativar seus conhecimentos prévios, a fim de realizar uma leitura ou para
produzir um texto, ja com a perspectiva de quem sera seu publico-alvo, esta realizando
uma atividade sociodiscursiva. Quando os alunos produzem seus textos, ndo estao apenas
ordenando uma sequéncia de elementos linguisticos, mas também registrando um pouco
de sua vivéncia enquanto leitor.

Koch & Elias (2006) afirmam que o texto pode representar mais que um conjunto
de frases e informagbes e que, ao ler, devemos considerar fatores como intencionalidade,
conhecimentos prévios, contexto e as representacdes de mundo de quem quis informar.
Em suma, a leitura é uma “atividade interativa altamente complexa de producdo de
sentidos”, que “requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo’.

Como Souza e Girotto (2011, p. 11) apontam,

afirmar que a leitura é produgcdo de sentidos por e para sujeitos,
consequentemente, torna necesséario o estudo das condicbes de sua
producdo, ou seja, estudos que caracterizam o que se chama a ‘histéria do
sujeito-leitor’ e a ‘histdria das leituras’.

Além de trabalhar os aspectos linguisticos, as atividades do projeto também
contemplaram o estudo, a leitura e a escrita do género discursivo mais trabalhado (histéria
infantil) como atividade social. A criagéo dos livros literarios partiu do estudo do proposito
comunicativo dos textos, bem como do publico-alvo leitor: realizar um momento de contacéo
de histérias para criancas em fase de alfabetizagao.

Também foi trabalhada a questdo da caligrafia durante as atividades das oficinas.
Alguns estudantes que tinham a necessidade de aperfeicoar a qualidade de sua escrita
desenvolveram atividades orientadas em suas residéncias, com o uso de livros e cadernos

de caligrafia.
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Segundo Alves (2020),

A caligrafia, a escrita a méo, € uma competéncia importante e definidora da
pessoa letrada. (...)

Dominar escrita a mao significa ter aprendido e treinado, a ponto da
automatizacao, os gestos manuais necessarios para que do manuseio de uma
caneta ou lapis resulte um tragado gréfico com valor linguistico. (...)

Na caligrafia, a intengdo é eminentemente linguistica: pretende-se deixar
marcas no papel que possam ser decodificadas como linguagem falada.

O dominio da caligrafia, portanto, passa da condicdo de mero tragado grafico
desenhado a mdo a uma habilidade cognitiva para a materializagdo linguistica e,
consequentemente, para a comunicacdo. Dessa forma, é importante praticar essa
habilidade, considerando que, apesar do uso da tecnologia e da facilidade em escrever
utilizando o teclado de um computador, nem todos os participantes tinham acesso a esse
instrumento tecnologico.

As atividades relativas ao desenvolvimento da estética da escrita ocorriam de forma
dirigida e paralela as oficinas desenvolvidas no projeto e contavam como o acompanhamento
do time técnico-pedagogico que integrava a equipe do projeto.

As préticas do projeto desenvolveram as competéncias de leitura e de escrita de
forma livre, criativa e autbnoma dos estudantes, possibilitando o despertar do prazer pela
leitura e pela escrita, respeitando os padrdes de estética e as normas ortogréficas da
Lingua Portuguesa e favorecendo condi¢bes para melhoria do desempenho escolar dos
participantes das oficinas.

31 DA ESCRITA COMUM A INICIACAO DE ESCRITORES

Visando a aprofundar as habilidades de escrita, o projeto contemplou a promogao
da Oficina de producéo de livros literarios, no periodo de 08/10 a 03/12/2018, com carga
horaria de 20 horas, destinada apenas aos participantes que desejavam conhecer sobre
essa area. Essa agdo contou com a colaboragéo de 02 (duas) docentes especialistas na
area de literatura infantil da Universidade Federal de Roraima.

A oficina foi ministrada em duas etapas. A primeira explorou as caracteristicas da
arte de contagéo de histéria infantil, linguagem, personagens e intencionalidade dos livros
infantis. A segunda etapa destinou-se as atividades de orientagédo dos participantes para a
confeccgéo dos livros literarios, cuja tematica foi proposta pelos proprios autores.

A producdo dos livros literarios seguiu as etapas de definicdo do género textual,
do publico-alvo, dos personagens, escrita do roteiro, desenho e gravuras. Ao todo foram
produzidas 11 obras com escrita e arte manual, com materiais subsidiados com recursos
do projeto.

Tais obras foram expostas na Mostra Literaria promovida pelos participantes do
projeto, num evento realizado no dia 26/11/2018. O evento ocorreu em beneficio aos
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estudantes do 2° ano do ensino fundamental | de uma escola da rede municipal de ensino,
localizada no entorno do Campus. A programacgédo da Mostra incluiu as apresentagdes
das acdes do projeto, a contagdo das historias produzidas pelos participantes do projeto
e autores dos livros, e a entrega dos livros produzidos para incorporagdo ao acervo da
referida escola.

41 DOS FRUTOS DO PROJETO

Com o financiamento de R$ 3.000,00 (trés mil reais), o projeto possibilitou a compra
de materiais de consumo e expediente para a realizacdo das oficinas, tais como resma
de papel, lapis, canetas, borrachas, lapis de cor. Também foram adquiridos 33 unidades
de livros de literatura infanto-juvenil, tapetes e almofadas para a estruturagcéo da Sala de
Leitura, com rotina de empréstimo dos livros adquiridos por estudantes participantes do
projeto, assim como demais estudantes do Campus.

Como culminancia do projeto, a partir dos conhecimentos desenvolvidos durante a
Oficina de produgéao de livros literarios, os estudantes promoveram atividade de extenséo
comunitaria, quando realizaram a Mostra Literaria numa escola municipal de ensino
fundamental situada no entorno do CBVZO.

Aequipe do projeto disseminou as a¢des desenvolvidas no projeto para a comunidade
académica durante a Il Mostra de Ensino, Pesquisa e Extensdo/IF Comunidade do Campus.
A equipe também apresentou, durante o Férum de Ensino, Pesquisa e Extensdao — FORINT,
promovido no Campus Novo Paraiso, os resultados obtidos, por meio de resumo simples e
apresentacéo de banner. Durante este Ultimo evento, foi realizada uma Oficina de Leitura
idealizada por 02 (duas) participantes do Projeto, com carga horaria de 3h, com o objetivo
de despertar o prazer pela leitura a partir da contagéo de histéria.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

A participacdo dos estudantes do 1° ano dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio no projeto possibilitou, além do desenvolvimento das competéncias de leitura e
de escrita em superacéo as dificuldades apresentadas e da possibilidade de melhores
condigbes de permanéncia e éxito nos estudos, a vivéncia da leitura e da escrita como uma
arte libertadora.

Foram vivenciadas pelos participantes do projeto, acdes que possibilitaram o
engajamento como escritores, oficineiros e multiplicadores num horizonte que transcendeu
o periodo do projeto. No ano seguinte varios dos participantes ingressaram com propostas
de projetos com tematicas diversas em editais promovidos pelo IFRR, com o fomento
destinado a préatica de ensino, pesquisa e extensdo, o que nos permite afirmar que o
projeto superou o objetivo geral do Programa Inova/PROEN/IFRR de valorizar e fomentar
o desenvolvimento de acgbes pedagogicas inovadoras visando ao aperfeicoamento do
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processo ensino-aprendizagem e ao favorecimento do rendimento dos estudantes (IFRR,
2018).
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RESUMO: O projeto diretor de turma tem
uma grande importancia para os alunos do
ensino médio, pois o professor engajado para
acompanhar uma turma durante trés anos, além
daresponsabilidade que Ihe é confiada, existe um
compromisso com cada estudante com relagéo
ao seu projeto de vida. Com isso, a partir da 22
série do ensino médio nas aulas de formagéao
cidada, pensamos em trabalhar com a mediagcéo
da escolha profissional, onde precisdvamos levar
0 conhecimento sobre o significado do ENEM
e as possibilidades que ele pode oferecer para
o futuro desse estudante, conhecimento sobre
as principais universidades publicas do Estado
e rodas de conversas com universitarios. Na
3?2 série, mediamos o contato com profissionais
de diversas areas para relato de experiéncias e
mercado de trabalho. Dessa forma levariamos
ao0s nossos alunos a refletirem sobre seu futuro
tendo como perspectiva a universidade para sua
escolha profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Diretor de turma. Mediagéo.
Escolha profissional. Mercado de trabalho.
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THE CLASSROOM MANAGER TEACHER
PROJECT AS MEDIATION FOR
PROFESSIONAL CHOICE

ABSTRACT: The Classroom Manager
Teacher Project is of great importance for High
School students, as the teacher engaged to
accompany a class for three years, in addition
to the responsibility entrusted to him, there is a
commitment with each student regarding his life
project. As a result, from the 2nd grade of High
School on Citizen Education classes, we thought
about working with the mediation of professional
choice, where we needed to take the knowledge
about the meaning of ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) and the possibilities it can offer
for the future of this student knowledge about
the main public Universities in the State and
conversations with University students. In the
3rd grade, we mediate contact with professionals
from different areas to report experiences and
the job market. In this way, we would encourage
our students to reflect on their future with the
University in mind for their professional choice

KEYWORDS: Classroom Manager Teacher.
Mediation. Professional choice. Labor market.

INTRODUCAO

O projeto diretor de turma tem uma
grande importancia social com cada aluno da
escola publica de ensino médio, seja ela regular,
integral ou profissional. O professor diretor de
uma turma passa a fazer parte de um cotidiano
que vai além das atividades escolares, pois
ele passa a ser a pessoa da confianca de seus
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alunos, dialoga com os pais e tenta resolver situagdes cognitivas, emocionais, familiares,
fazendo um trabalho de escuta e interveng¢des quando forem necessarias.

O diretor de turma tem o compromisso que lhe é conferido direta ou indiretamente
com o projeto de vida de cada estudante de sua responsabilidade, contribuindo também
durante o processo de escolha profissional, que € um momento de muitas duvidas, onde o
jovem precisa ter um apoio em casa e na escola, para se sentir a vontade e preparado para
definir seu futuro no mercado de trabalho.

Aescolha profissional € um desafio que os alunos do ensino médio precisam enfrentar,
por isso a necessidade de uma mediacao, pois definir um curso que lhe proporcionara no
futuro uma profissé@o, ainda na fase de desenvolvimento em que os adolescentes estdo, ndo
€ uma tarefa facil, mas necessaria, para que as avaliagdes externas a que se submeteréo
sejam compreendidas e tenham significado para eles.

A maioria de nossos alunos passa a ouvir no ambiente escolar sobre vestibulares
e o ENEM, sem realmente compreenderem o que representam essas avaliagbes para
o futuro profissional que os aguarda pdés ensino médio. Escutam sobre universidades e
graduacdes, sem terem um conhecimento mais profundo sobre os espacos fisicos, as
matrizes curriculares, a fungcdo que exerceriam na profissdo escolhida e o mercado de
trabalho.

Pensando sobre isso, acreditamos que o projeto diretor de turma deve ser um
mediador da escolha profissional, levando os alunos a terem o conhecimento sobre suas
dividas com relagéo a profissdo, as graduagbes disponiveis, as avaliagdes externas que
contribuirdo para o acesso as universidades, o contato fisico com as instituicées a partir
de visitas, conversas mediadas com estudantes universitarios e profissionais de diversas
areas de atuacéo.

Para isso, pensamos que a partir da 22 série do ensino médio, seria 0 momento ideal
para iniciar essa mediagdo, pois acreditamos que o adolescente ja esta mais “maduro” para
ter um didlogo sobre seu futuro profissional, possibilitando diversas formas para ajuda-lo
em sua escolha. Na 3? série teriamos a continuidade desse processo acreditando que
nessa fase final, mesmo com algumas duvidas ainda existentes, eles se sentiriam mais
seguros e apoiados para pensar e concluir sua escolha profissional, pois teriam tido acesso

as informagdes necessarias para a conclusdo desse processo.

METODOLOGIA

Nas aulas de formacgédo cidada durante a 22 série do ensino médio, iniciamos a
mediagdo para a escolha profissional, onde dividimos em quatro etapas: explanacéo sobre
as avaliagdes externas, apresentagéo aos cursos de interesse a partir da pesquisa da matriz
curricular, visita as universidades e rodas de conversas com estudantes universitarios.

Nessa etapa, primeiramente, decidimos explanar sobre o ENEM, explicando a
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estrutura da prova, a Teoria de Resposta ao Item — TRI, as competéncias e habilidades
necessarias a cada area do conhecimento, as etapas pds prova e suas possibilidades para
as universidades publicas e particulares como: o SISU, o PROUNI, o FIES. Explicamos
sobre o vestibular da Universidade Estadual do Ceara - UECE como uma alternativa além
do ENEM, e os vestibulares das faculdades particulares. Explicamos os conceitos de
bacharelado, licenciaturas, cursos tecnoldgicos e até mesmo sobre mestrado e doutorado.

No segundo momento, levamos a turma ao laboratorio de informatica para a
pesquisa nos sites das universidades publicas, UECE, UFC, UNILAB, IFCE, sobre as
matrizes curriculares dos cursos que despertavam neles o interesse imediato, para
terem conhecimento sobre as disciplinas que iriam estudar na universidade fazendo sua
graduacdo de interesse.

Munidos com informacgdes tebricas sobre o universo académico, achamos que
seria uma experiéncia muito valida, a visita as principais universidades publicas em que
teriam acesso a partir do ENEM e vestibular especifico. Com isso, agendamos e visitamos
o Intituto Federal do Ceara - IFCE no Maracanaul, a Universidade Estadual do Ceara -
UECE no campus do Itaperi e a Universidade Federal do Ceara - UFC no Campus do Pici.
Infelizmente por uma questdo de agenda e depois devido a pandemia do Coronavirus ndo
conseguimos ir a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afrobrasileira -
UNILAB.

No IFCE, tiveram uma visita guiada por estudantes e professores da instituicdo nos
laboratérios de alguns cursos. Na UECE, participaram da Feira das profissdes. Na UFC,
tiveram uma visita guiada pelo campus, com estudantes da institui¢cdo.

Concomitante as visitas, recebemos em algumas aulas de formacédo cidada,
ex-alunos da escola e convidados, para uma roda de conversa sobre a experiéncia na
universidade e escolha do curso. Nessas ocasifes, tivemos estudantes de agronomia,
engenharia, odontologia, medicina e ciéncia da computacao.

Na 3% série, pensamos que seria 0 momento oportuno para iniciarmos com
conversas individualizadas sobre: a perspectiva para esse ultimo ano do ensino médio, a
escolha dos cursos (pelo menos trés alternativas) e o planejamento de horario de estudos.
Na ocasido, cada aluno recebeu uma planilha impressa para organizagao do seu horario
de estudo, juntamente com os assuntos mais recorrentes de cada disciplina no ENEM e
direcionamentos de como fazer seu planejamento.

As aulas de formagéo cidada iniciaram com atividades dindmicas sobre mercado
de trabalho, entrevista de emprego, curriculo, projeto de vida, planejamento de carreira,
momentos motivacionais sobre a etapa que estéo vivenciando de estudos e definicdes sobre
escolha da profisséo desejada. Fomos temporariamente interrompidos pela pandemia, pois
devido ao momento emergencial, as formacdes cidadas tiveram um outro objetivo: o de
conversa e o de motivacéo para o ensino remoto.

No segundo semestre, levamos adiante nosso planejamento de media¢do para a
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escolha profissional, convidando de forma remota alguns profissionais de areas de interesse
de alguns alunos (ja que infelizmente por varios fatores ndo conseguimos contemplar
todos). Tivemos o primeiro encontro virtual com um engenheiro mecénico, seguido de
uma fisioterapeuta, enfermeira, militares das forgcas armadas, advogada. Cada profissional
compartilhou sobre seu curso, vivéncia na universidade, ingresso no mercado de trabalho
e relataram sobre sua experiéncia profissional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossos estudantes precisam ser motivados em todas as fases escolares, mas
acreditamos que o ensino médio € uma etapa ainda mais desafiadora, de mudancas fisicas
e emocionais, onde a escola precisa ser um espaco de confiabilidade e seguranga. O
projeto diretor de turma tem um impacto muito positivo na vida dos alunos, portanto, foi e
esta sendo de extrema importancia cada experiéncia vivenciada por eles nesse projeto,
pois as duvidas pertinentes a essa fase de escolha vdo sendo sanadas ou pelo menos
diminuidas com a troca de informacdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensamos que o projeto diretor de turma pode ser um mediador da escolha
profissional de alunos do ensino médio, ja que o professor responsavel, além do
compromisso pedagogico, também se torna para o estudante alguém de sua confianca.
Lagos sdo construidos no decorrer do processo, entédo fica muito oportuno o trabalho de
contribuicdo para a escolha de uma profisséao.

Acreditamos que as experiéncias possibilitadas pelo projeto contribuiram para os
alunos terem uma perspectiva sobre a universidade, despertou interesse sobre cursos que
ndo conheciam e passaram a conhecer a partir da pesquisa da matriz curricular. Além disso,
fez com que alguns repensassem sua escolha, pois tinham sido feitas superficialmente, e,
com o projeto, se tornaram mais conscientes. A experiéncia de visita as universidades teve
como objetivo o aluno ter vontade de fazer parte daquele espaco, e a partir das partilhas,
percebemos que isso aconteceu com uma instituicdo ou outra.

Consideramos que explicar de forma expositiva e com detalhes sobre todas as
particularidades do ENEM e vestibulares especificos desde a 2% série, fez com que os
alunos chegassem a etapa seguinte mais conscientes do processo que iriam passar e
todas as situacdes que deveriam vivenciar, como o planejamento de estudos.

Concluimos que esse projeto - de forma simples, mas objetiva - contribuiu com os
nossos alunos, pois com compromisso e participagdo de toda comunidade escolar, todas
as etapas pensadas foram colocadas em pratica com o Unico objetivo de mediar de forma
satisfatéria a escolha profissional de nossos estudantes.
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RESUMO: O artigo apresenta reflexdes sobre
a questdo da educacdo de policiais militares,
pracas, que tem sido ministrada a estes
profissionais da Seguranca Publica apés o
periodo de redemocratizacdao politica, ocorrida
no Brasil. Ressalta a questdo da microfisica
do poder e dos regimes disciplinares, como
elementos importantes para a analise deste
tema.

PALAVRAS-CHAVE: Policia Militar; educacéo;
microfisica do poder.

MILITARY POLICE EDUCATION, IN
BRAZIL, AFTER THE POLITICAL
REDEMOCRATIZATION OF 1980: SOME
REFLECTIONS

ABSTRACT: The article presents reflections
on the issue of the education of military police
officers, squares, which has been given to these
Public Security professionals, after the period
of political re-democratization that occurred in
Brazil. It highlights the issue of the microphysics
of power and disciplinary regimes, as important
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elements for the analysis of this theme.
KEYWORDS: Military Police; education;
microphysics of power.

11 INTRODUGAO

O presente artigo apresenta reflexdes,
desenvolvidas a partir da efetivacdo de
pesquisas que retrataram a questdo da
educagcdo ministrada a policiais militares
(pragas) ofertada no Brasil. Tema situado na
retomada democratica, ocorrida na década de
80 do século XX. Leva em consideragéo, para
isso, uma andlise dos regimes disciplinares
(os elementos microfisicos) presentes no
processo formativo destes profissionais da area
da Seguranca Pulblica. Entendendo que estes
sdo elementos fundamentais, caso se queira
compreender, de forma mais precisa, o processo
formativo destes agentes do controle social.

Cabe ressaltar que a educagdo a ser
dada aos policiais militares, ap6s aprovagéo
em concurso publico, tende a ser dada,
mesmo nos dias atuais, nos Batalhdes ou nas
Companhias da Policia Militar existentes nos
estados que compdem a Federagdo brasileira.
O que concorre para manter, em certa medida,
esta formacéo atrelada a aspectos disciplinares/
comportamentais advindos das for¢cas armadas.
Ao mesmo tempo, 0 ‘espirito’ que passou a
alimentar esta formacédo — a ser feita, desde a

década de 1980, sob um Estado Democratico
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de Direito —, pode ser retratado a partir do olhar que, em grande medida, passa a ser
direcionado ao trabalho policial, ou seja, um olhar que compreende o policial enquanto um
servidor publico, que deve atender certas demandas sociais, e ndo somente combater a
criminalidade.

Este paradoxo acompanha a formacéo dada aos policiais militares (pracas), desde
entdo.

21 A QUESTAO DA FORMA(;AO ~ POLICIAL MILITAR: UM OLHAR
CONSOLIDADO A PARTIR DA QUESTAO DOS REGIMES DISCIPLINARES E
DA MICROFISICA DO PODER

Por contada situagdo acima exposta, a educacéo do policial militar, aquele que atua
nas ruas, de modo a preservar a ordem publica, passa a ocorrer sob novas bases, ou seja,
se volta a uma atuagdo pautada no respeito aos direitos humanos e a pluralidade étnico-
racial, sexual, de classes, que existem em paises como o Brasil. Diante deste contexto,
surge uma certa propensdo que supbe que a formacgédo policial militar deve levar em
considerag¢do pontos como estes, aqui elencados.

De fato, constata-se que nos ultimos anos disciplinas como Direitos Humanos,
resolucéo de conflitos e outras passaram a fazer parte dos cursos de formacgéo de policiais
militares, ocorridos em paises como o Brasil (JACONDINO, 2015). No entanto, os regimes
disciplinares' existentes nas instituicbes policiais militares, mais especificamente nos
espacos educativos (voltados a formagao dos policiais militares, pragas), tendem a atuar,
por vezes, em uma direcdo ndo necessariamente condizente com o que o curriculo oficial —
que compdem os cursos formativos — preconizam. Isto porque, se por um lado, a discussao
voltada a formacdo da segurancga publica, pés redemocratizagdo politica — ocorrida na
década de 1980, no Brasil — avancou, ao fazer adentrar, nos cursos de formacgéo, tematicas
sociais tais como as atreladas aos direitos humanos; por outro lado, ainda vivemos sob
uma realidade que mantém, administra, estes mesmos cursos formativos integralmente
no interior de instituicdes militares. Concorrendo para fazer com que certos preceitos,
advindos do ‘espirito’ democratico?, que passa a exigir um novo paradigma de formagao

1 Regimes Disciplinares: Para o filbsofo Michel Foucault (2004) sdo modos especificos de exercicio do poder que tomam
corpo entre os séculos XVIII e XIX, constituindo-se enquanto formulas gerais de dominagao (a partir da consolidagéo
de um conjunto de técnicas de coergdo): esquadrinhamento do tempo, do espaco, do movimento, das atitudes, dos
gestos e dos corpos dos individuos. Neste sentido, os regimes disciplinares constituem técnicas para o processo de
individualizagdo do poder. Os discursos e as praticas disciplinares, para Foucault, produzem efeitos sobre (estariam
voltados para) a norma social, ou para as regras de atuagéo social. Os procedimentos disciplinares estariam voltados,
entdo, mais para os processos do que para os resultados das atividades socioinstitucionais (ja que buscam sujeitar as
forgas, tornar “déceis” os comportamentos; constituindo uma “arte do corpo humano”, tornando-o obediente e produti-
vo). Foucault utilizava o termo “anatomia politica” para se referir a este processo. A disciplina é o conjunto de relagées
que permitem o controle minucioso do corpo, adestrando gestos, atitudes, habitos, comportamentos e discursos. Ela é
a propria (micro)fisica do poder, instituida para controle e sujei¢cao do corpo, com o objetivo de tornar o individuo décil e
util. O objetivo de produzir corpos déceis e Uteis € obtido por uma dissociagéo entre corpo individual, como capacidade
produtiva, e vontade pessoal, como poder do sujeito sobre a energia do corpo. Os principios da disciplina séo constitui-
dos pelo método de adestramento dos corpos: a vigilancia hierarquica, a sangédo normalizadora e o exame.

2 Herman Goldstein, no livro: “Policiando uma sociedade livre” (2003), discute os elementos que estdo envolvidos na
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dos policiais — que supere as posturas tradicionais, adstritas a atuacéo policial existente
em paises como os localizados na América Latina, tidas como posturas tendenciosamente
violentas -, seja efetivado (JACONDINO, 2018). Isto porque os ambientes militarizados
— Batalhdes e ou Companhias de policias Militar — mantém tracos disciplinares tipicos
do mundo militar. Ligado as formas armadas e voltado ao treinamento — no caso, dos
militares das for¢gas armadas — para o combate e exterminio dos inimigos. Em caso de
guerra. Ambiente diferente, assim se entende, daquele que deve profissionalizar o trabalho
do policial, que enfrenta situagbes que envolvem, ndo inimigos externos ao pais, mas
individuos e ou grupos advindos do préprio tecido social, nacional, onde esta policia atua.
Em muitos casos, diga-se de passagem, diante de situacbes que nado envolvem agdes
criminais. E sim, demandas sociais de outra natureza.

Por isso, entendemos que tal processo exige que se leve em consideragcédo a
analise dos instrumentos institucionais que compdem o cotidiano da policia militar, tais
como os cédigos de ética profissional (notadamente os que advogam sobre o modelo mais
adequado de atuacéo policial, a ser adotado; e sobre a conformagéao ético-profissional do
policial militar, a ser adotada, enquanto categoria profissional), uma vez que estes nos
levam a entrar em contato com questdes como a do controle do tempo, do corpo e dos
comportamentos dos policiais, desde sua formacgéo inicial (elementos que perpassam,
ao largo, e microscopicamente, o cotidiano dos cursos/curriculos formativos destes
profissionais).

A anadlise dos modelos de educacdo dos policiais, notadamente daqueles que se
voltam para o desenvolvimento de uma atuacao adaptada a uma sociedade democratica e,
portanto, que distinguem claramente os caracteres positivos ou legitimadores da seguranca
publica, da questdo negativa, que é a violéncia® da agéo policial, nos leva, da mesma
forma, a uma andlise do contexto que envolve a educagdo policial e a propria atuagcéao
policial militar. Isto porque temos como hip6tese que a violéncia das instituicées policiais,
existente em paises como o Brasil, € um fendmeno que articula os impactos da cultura
institucional/organizacional do trabalho policial, historicamente violenta e discriminatoria
(por estar situada em uma sociedade fortemente embasada nestas caracteristicas), com

a construcdo de uma identidade policial que se articula em cima de uma neutralizagéo da

educacéao dos policiais — inclusive mostrando os limites que a propria educac¢éo de nivel superior apresenta neste caso.
O autor mostra que, por um lado, a educacéo superior tem sido cada vez mais requerida, nas sociedades livres, como
elemento fundamental para uma nova formagéo dos policiais, por ser apresentado como diferenciador qualitativo para
a atuacéo dos agentes de seguranga publica. Nos EUA, por exemplo, os primeiros esforgos para incluir pessoal com
educacao superior na policia foram realizados em 1917, mas somente depois da segunda guerra mundial é que este
impulso comegou a crescer. Por outro lado, no entanto, o que se tem observado, segundo aponta 0 mesmo autor, é que
néo existem elementos que mostrem a efetiva mudanga comportamental, por parte dos policiais que ingressam nas
corporacgdes de segurancga publica, ja possuidores do nivel escolar superior, no trato com a populagdo. O fato & que a
funcéo policial permanece estigmatizada, sendo vista como uma atividade profissional menos qualificada (possuindo
baixo status social).

3 Para Michaud (1989, p. 11): “H& violéncia quando, numa situa¢éo de interagdo, um ou varios atores agem de ma-
neira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou mais pessoas em graus variaveis, seja em sua
integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas posses, ou em suas participacdes simbdlicas e culturais”.
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condigao do sujeito policial. Exposto diante de uma forte hierarquia.

Além disso, o trabalho exercido pelos policiais € atravessado por expectativas de
corpo marcadamente masculinizadas e propensas aos excessos de uso da for¢a; bem como,
€ moldada pelas pressdes sociais (que muitas vezes exigem, mesmo que veladamente,
uma policia violenta e discriminadora, diante de certos grupos sociais). Elementos que,
somados — por vezes - a escassez de recursos, por parte dos policiais* e a questées como
a do nédo atendimento de direitos®, resultam em processos operacionais tendencialmente
violentos. Frutos de estresse acumulado e de formas de desencantamento diante da
profisséo.

Porisso, parands, aimportanciaem se observar de que forma os regimes disciplinares
se consolidam, moldando a formacéo e, mesmo, a atuagéo destes policiais. Até porque néo
se pode esquecer, conforme bem apontou David Bayley (1975, p. 328), que as instituicbes
policiais sdo “aquelas organizacdes destinadas ao controle social com autorizagcéo para
utilizar a forga, caso necessério”. Neste sentido, ndo € nem mesmo coerente exigir da
policia a ndo utilizagcdo da forca proporcional, nas situacbes necessarias. Mas, sim, que a
forga policial, por meio de sua formagao — educacgéo — seja capacitada, inclusive, no sentido
do uso da forca moderada. Caso esta se faga necessaria. Além, obviamente, para que se
dé, a esta mesma policia, as condi¢bes para que consigam ‘ler’ a sociedade, a partir da
complexidade sociologica que esta requer. O que concorrera, assim entendemos, para
melhorar a capacidade de atuacao policial militar, em paises complexos como o Brasil.
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RESUMO: Este estudo objetiva descrever
contribuicbes da pratica do badminton e
circo, mostrando como essas atividades nao
convencionais podem auxiliar no ensino através
de um relato de experiéncia de um projeto
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BADMINTON E CIRCO

realizado no Instituto Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia de Rondénia do Campus
Colorado do Oeste - IFRO/COL. O presente
projeto tem por objetivo descrever os resultados
prévios da contribuicdo das praticas artisticas e
esportivas ndo convencionais para os discentes
participantes. Também busca mostra como as
atividades a distancia estdo se mantendo. Para
isso se fez necessario a integra¢do de algumas
ferramentas de comunicagcdo, bem como a
complementacédo do ensino através de eventos,
lives e oficinas. Observou que as atividades e
praticas causaram descobertas e inter-relagcoes
entre 0os educandos, estreitando relagbes e
trocas de saberes. Contudo a pratica artistica e
esportiva ainda ndo é inteiramente difundida na
matriz curricular dos cursos profissionalizantes,
visto que sédo de grande valia ao individuo. Visto
que quando se referirmos a atividades esportivas
recorremos comumente as convencionais
(futebol, vélei e ginastica), deixando a lado outras
pouco difundidas que apresentam um leque de
possibilidades como o badminton e o circo.
PALAVRAS-CHAVE: Badminton. Circo. Ensino.
Educacéao profissional e tecnolégica.

UNCONVENTIONAL ARTISTIC AND
SPORTS PRACTICES IN PROFESSIONAL
EDUCATION: BADMINTON AND CIRCUS

ABSTRACT: This study aims to describe
contributions of the practice of badminton and
circus, showing how these unconventional
activities can help in teaching through an
experience report of a project carried out at
the Federal Institute of Education Science and
Technology of Rondénia of the Colorado Campus
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of the West - IFRO/COL. This project aims to describe the previous results of the contribution
of unconventional artistic and sports practices to the participating students. Also searching
shows how distance activities are holding up. For this it was necessary to integrate some
communication tools, as well as complement teaching through events, lives and workshops.
He observed that the activities and practices caused discoveries and interrelations between
the students, strengthening relationships and exchanges of knowledge. However, artistic and
sports practice is not yet fully disseminated in the curricular matrix of vocational courses, since
they are of great value to the individual. Since when we refer to sports activities we commonly
resort to conventional activities (football, volleyball and gymnast), leaving aside other little-
spread ones that present a range of possibilities such as badminton and circus.
KEYWORDS: Badminton. Circus. Teaching. Professional and technological education.

11 INTRODUGAO

Este relato de experiéncia descreve o desenvolvimento de duas préticas, sendo uma
artistica e outra esportiva ndo convencionais em uma instituicdo que oferece a educagéo
profissional em rede federal de educacgéo através do projeto de ensino e extensdo Mostra
Circense e Badminton em Colorado do Oeste e Regido no Campus Colorado do Oeste do
Instituto Federal de Educacgao de Ciéncia e Tecnologia de Rondénia. As atividades até 18
de margo de 2020 foram realizadas em formato presencial e em formato remoto (atividades
ndo presenciais) no segundo semestre de 2020. As atividades de mostra cultural em
formato presencial serdo realizadas quando houver condigbes sanitarias no Campus e
nas instituicbes parceiras. O objetivo geral deste relato consiste em descrever o projeto
presencial de badminton e circo e 0s meios usados para manter o projeto em atividade ndo
presencial — remoto. Os sujeitos envolvidos sdo quatro monitores bolsistas, dois voluntarios
e dois servidores coordenadores. A manutencéo das atividades n&o presenciais — atividade
remota, na busca pela permanéncia do ensino, extensao e pesquisa, além da docéncia,
pauta-se na Instrucdo Normativa N°5, de 16 de setembro de 2020 que regulamentou da
seguinte maneira:

0S PRO-REITORES DE ENSINO, DE PESQUISA, INOVAGCAO E POS-
GRADUAGCAO e DE EXTENSAO, no uso de suas atribuigbes previstas no
Estatuto e no Regimento Geral do IFRO: [...] Art. 1° Fica regulamentado e
aprovado o desenvolvimento das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao
em meio ndo presencial no &mbito do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondonia (IFRO), em fun¢do da situagao de excepcionalidade
causada pela pandemia da covid-19 (IFRO, 2020).

Nesta perspectiva, tem-se a metodologia de trabalho em atividades ndo presenciais
se desenvolvem pela revisao bibliografica dos temas abordados em produgdes escritas e
por meio digital, através de aplicativos de interagdo online sincrona ou ndo. Os aplicativos
utilizados sdo Google Meet para aulas e reunides sincronas bem como o WhatsApp
para reunides de até seis pessoas. Para produgdo de documentos, utiliza-se o Google
Documentos para uma construcdo coletiva de relato de experiéncia, artigo completo,
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pautas de reunido, roteiros de aulas e lives com convidados.

21 O BADMINTON E O CIRCO

A partir dos projetos exitosos “Qual o seu Palhago” e o “Badminton na escola” ambos
da modalidade presencial em 2019 almejaram a jungéo dos dois projetos a fim de fomentar
as artes circenses e ao esporte do badminton, por meio de mostras culturais apresentadas
por académicos do IFRO Campus Colorado do Oeste a comunidade externa. Entretanto,
devido as condicdes sanitarias decorrentes da pandemia Coronavirus (Covid-19)
modificamos a metodologia de aplicacao para o segundo semestre de 2020 para o formato
remoto - atividades nédo presenciais.
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Figura 1 - Aplicativos para atividades remotas sincronas incluiram o Google drive.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Objetivou-se a promogdo das atividades presenciais a comunidade externa do
Campus, abrangendo as cidades de Colorado do Oeste, Cabixi, Cerejeiras e Porto Velho,
regido do estado de Rondbnia quando houver condi¢cdes sanitarias para a realizagédo de
atividades praticas presenciais no IFRO e nas instituicbes parceiras, e para as atividades
remotas (atividades ndo presenciais) sdo desenvolvidos atividades teéricas como producéo
de iniciacao cientifica por meio de producéao de relatos de experiéncia e artigos cientificos,
assim como atividades de prestagcéo de contas e administracéo do projeto (Figura 2).

O projeto QUAL O SEU PALHACO 05 esta em atividade no Campus Colorado do
Oeste desde 2016, ofertando uma experiéncia circense, através de suas praticas e saberes,
ainda pouco difundidos na sociedade, além de atuar na desmistificacdo de paradigmas
sobre 0s circenses e suas origens.

O projeto BADMINTON NA ESCOLA busca difundir o esporte por meio de mostras
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cultural e esportiva. O esporte ja esta incluso nos jogos escolares, e com o projeto e
suas préticas, almeja a inclusdo de novos alunos a praticarem o esporte e a promogéo,
incentivando assim outros municipios a praticar badminton.
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Figura 2 - Modelo de relatério parcial do bolsista.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

A iniciativa de jung¢do dos projetos teve como proposta a valorizagdo da cultura
circense e esportiva através do badminton e o incentivo/motivagéo para a préatica de
atividades ndo convencionais em uma instituicdo de educacéo profissional, e a promog¢éo
de “experiéncias e vivéncias que favorecem a construcdo de um cidadao mais preocupado
com sua saude” (BORTOLETO, 2008).

Figura 3 - Atividades presenciais escolares no ano de 2019.

Fonte: Arquivo pessoal (2020).
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O desenvolvimento de atividades culturais ndo convencionais na educacao
profissional se fez um desafio extra em tempos de pandemia, pois foi necessaria a busca
por uma revisdo na literatura sobre as formas de trabalho remoto que fossem possiveis
na realidade e condi¢bes do IFRO e seus académicos. A equipe executora por vezes nao
teve as ferramentas adequadas para se cumprir os objetivos do projeto original. Houve
a necessidade trés meses de preparagdo da equipe para se adequar as atividades ndo
presenciais. Os resultados aqui descritos s&o parciais e em construcao.

31 PRATI~CAS ARTISTICAS E ESPORTIVAS NAO CONVENCIONAIS NA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Com a jungédo dos projetos QUAL SEU PALHACO e BADMINTON experiéncias
novas surgiram. Observamos como metodologias ativas no ensino com a vivéncia de
brincadeiras, jogos e experiéncias circenses sdo importantes para uma incorporagao
social. Agora, além de ofertar saberes circenses também busca-se difundir o esporte e
a inclusdo social nas escolas, além é claro das diversas descobertas que essa juncéo
nos proporcionou, mostrando que a arte e o esporte estdo totalmente ligados, abrindo
oportunidade para um publico-alvo maior.
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Figura 4 - Curso de formagao em palhagaria com Teatro Ruante (2020).

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Sabe-se que existem facilidades e dificuldades que rodeiam qualquer atividade em
si, mas conseguimos contemplar todas as entidades parceiras, realizar oficinas circenses,
além da participacdo com trabalhos escritos ou orais nos congressos propostos com a
producgéo de resumos simples, resumo expandido, artigo cientifico ou relato de experiéncia
da equipe participante do projeto, além dos relatorios e prestacdes de conta.
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Figura 5 - Formagao para a equipe técnica do projeto em Seminario (2020).

Fonte: Arquivo pessoal (2020).

Através disso tudo, conseguimos observar que a integracao do ludico as praticas
educativas poderia embasar uma proposta de ensino que visa romper com a passividade
dos alunos, permitindo a construgéo coletiva e a expresséo das identidades ali presentes,
recomendando que mais projetos e pesquisas se voltem para essa area que possam
envolver metodologias ativas, como a arte e 0 esporte em jungdo com a educagéo,
fazendo com que o educando se desenvolva em varios aspectos, sendo eles fisico-motor,
psicolégicos, sociais e emocionais.

Segundo Faria (2007) a educagdo na atualidade ainda esta muito preocupada em
priorizar a matéria e centrar somente em contetido, mas a educagéo vai muito além do que
€ exigido na matriz curricular escolar. Discute-se cada vez mais a necessidade de uma
formacéo integral e ativa, ou seja, que além de desenvolver competéncias e habilidades
técnicas, também desenvolva cidadaos criticos, criativos e responsaveis.

Partindo desse pressuposto de que a aprendizagem com praticas artisticas e
esportivas ndo convencionais na educacgao profissional concretiza-se em um processo de
formacgéo no qual sdo construidos pontos de vista sobre o mundo ético, o educador deve ter
clareza do seu papel como transformador de realidades e ndo somente um compartilhador
de conhecimentos. Buscando formas de educar com maneiras ludicas, prazerosas e em
que a aprendizagem cumpra com seu papel social.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a formagéo profissional ha uma longa caminhada que se passa durante os
estudos, onde o estudante se depara com diferentes modalidades a sua volta envolvendo
sua area de formacgao. A grande maioria dos cursos profissionalizantes ndo oferecem na sua

grade curricular as atividades fisicas, mesmo com autores explicitando sua importancia e
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benéficos para a saude fisica e mental, além de estabelecer relagbes interpessoais grupais.

Mesmo quando se pensa em atividades fisicas inseridas na atividade escolar logo
se ha a lembranca de esportes recorrentes como futebol, volei, e uso de ginastica. Todavia
outras praticas menos difundidas também merecem ser implementadas, explorando areas
artisticas como as atividades circenses e esportivas como o badminton. As utilizagbes de
praticas artisticas e esportivas nao convencionais proporcionam um leque de possibilidades,
explorando capacidades fisicas e sociais e que melhoram a coordenagdo motora dos
envolvidos.
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RESUMO: O presente artigo é uma pesquisa
bibliografica, com o objetivo de apresentar as
contribuicbes da avaliacédo formativa para o
processo de ensino e aprendizagem escolar.
Tem embasamento de alguns tebricos como
Luckesi, Perrenoud, Bloom e outros estudiosos
do tema supracitado. Num primeiro momento a
pesquisa explicita a importancia da avaliacao
escolar, bem como as trés categorias em que
a avaliagdo € classificada, a saber: somativa,
diagnostica e formativa. Posteriormente e, a
partir de levantamento tedrico, é explanado o
conceito de avaliagdo formativa, bem como,
sua contribuicdo para os docentes em seus
trabalhos pedagdgicos, uma vez que, permite
a eles conhecer a trajetoria de construgéo das
aprendizagens dos alunos, servindo de norte
para reflexao e aperfeicoamento de suas préprias
praticas. Através dos feedbacks feitos pelos
professores, os alunos poderdo empreender
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novas formas de aprender e se desenvolver na
construcdo de seus conhecimentos.
PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo Escolar. Ensino
e Aprendizagem. Avaliagéo Formativa.

CONTRIBUTIONS OF THE FORMATIVE
ASSESSMENT TO THE SCHOOL
TEACHING AND LEARNING PROCESS

ABSTRACT: This article is a bibliographic
research, with the objective of presenting the
contributions of formative assessment to the
teaching and school learning process. It is
supported by some theorists such as Luckesi,
Perrenoud, Bloom and other scholars of the
aforementioned theme. At first, the research
explains the importance of school evaluation, as
well as the three categories in which the evaluation
is classified, namely: summative, diagnostic and
formative. Later, and based on a theoretical
survey, the concept of formative assessment is
explained, as well as its contribution to teachers
in their pedagogical work, since it allows them to
know the trajectory of construction of the students’
learning, serving as a guide. for reflection and
improvement of their own practices. Through
feedbacks made by teachers, students will be
able to undertake new ways of learning and
developing in the construction of their knowledge.
KEYWORDS: School evaluation. Teaching and
learning. Formative Evaluation.

11 INTRODUGAO

A avaliagdo escolar é um instrumento

indispensavel para o processo de ensino e
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aprendizagem, contudo, pode se constituir em um dos maiores desafios para professores e
alunos, tornando se objeto de pesquisa e estudo em constante crescimento.

Como instrumento qualificador do ensino, a avaliagdo deve acompanhar de forma
continua a aprendizagem dos alunos, primando pela superagdo de dificuldades que
poderdo ocorrer na trajetéria educacional. De acordo com Bloom, a avaliacdo pode ser
classificada em trés categorias: somativa, diagnostica e formativa (BLOOM; HASTINGS;
MADAUS, 1983, p. 8). Sendo que a formativa tem a fungéo de facilitar o processo de ensino
e aprendizagem, destarte servira de objeto de estudo neste trabalho.

O sistema educacional muitas vezes se apoia em avaliagbes que apenas classificam
os alunos quanto a aprendizagem, se tornando um objeto de excluséo. Faz se necessario
uma pratica de avaliagcdo continua com objetivo de desenvolver as aprendizagens dos
alunos, uma vez que, a avaliagdo tem um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem.

O estudo sobre o tema supracitado, tem o objetivo de trazer esclarecimentos e
contribuicdes acerca da avaliagdo formativa, uma vez que, muitas praticas avaliativas
ainda estédo focadas apenas na atribuicdo de notas e classificagdo dos alunos, ndo detém
a aprendizagem como um processo continuo e amplo.

E importante que os docentes percebam quais as dificuldades que os estudantes
possuem, para que possam utilizar métodos avaliativos adequados que norteiem um
ensino mais significativo para os alunos, ou seja, que tornem o processo de avaliacéo da
aprendizagem em sala de aula mais efetivo.

A avaliagéo formativa proporciona o levantamento de informacgdes Uteis ao processo
de ensino e aprendizagem, contribuindo para a efetivacdo positiva do processo.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica qualitativa, que objetiva contribuir com
embasamento tedrico acerca da importancia da Avaliagdo Formativa para o processo de
ensino e aprendizagem escolar.

2|1 DESENVOLVIMENTO

Tendo como ponto de partida o conceito teérico de avaliagdo, Mendez, 2001, pontua
que: “a avaliagcdo converte-se numa atividade estreitamente ligada a pratica reflexiva e
critica, atividade das quais todos devem sair beneficiados porque a avaliagéo €, e deve ser,
fonte de conhecimento e impulso para conhecer”.

De acordo com Benjamin Bloom, a avaliagéo pode ser classificada em trés categorias:
somativa, diagndstica e formativa (BLOOM; HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 8). Consoante
ao exposto acima, segue uma conceituacé@o sucinta da avaliagdo somativa, diagnostica e
formativa, com enfoque principal na avaliacédo formativa, objeto de estudo deste trabalho.

A avaliacdo somativa consiste na soma de diversas atividades realizadas pelos
alunos, ou seja, é atribuida uma nota que refletira o desempenho e as aprendizagens,
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assumindo duas vertentes, a classificacéo e a aprovagéo.

A avaliagdo diagnostica fornece uma informacdo prévia acerca dos aspectos
enfocados. Pode ser utilizada para: conhecer o aluno quanto as suas habilidades
cognitivas e dificuldades de aprendizagem; interpretar o que o aluno aprendeu ou néo e, as
possiveis causas da defasagem na aprendizagem e, diante disso, proporcionar ao docente
o replanejamento do seu trabalho pedagdgico.

A avaliacdo formativa, se caracteriza como um processo que busca manter o
principio basico da educacéo, isto é, ensinar. Pode se dizer, que esta relacionada com a
avaliagdo diagnostica, pois, propde o uso do retorno que o diagnostico da e, ao mesmo
tempo possibilita 0 uso de recursos para superar as exiguidades identificadas no processo
de ensino e aprendizagem. O foco esta em ampliar a aprendizagem dos educandos e néo
no aumento da nota. De acordo com Perrenoud (2008), “uma avaliagao formativa (..) d&
informacdes, identifica erros, sugere interpretagcdes quanto as estratégias e atitudes dos
alunos e, portanto, alimenta diretamente a acéo pedagogica”. (PERRENOUD, 2008, p. 68).
Com efeito, € o tipo de avaliagdo que objetiva transformar a pratica pedagogica.

A avaliacdo na concepgao formativa avalia a trajetéria de construgcdo das
aprendizagens e dos conhecimentos dos educandos, ou seja, desde a percepgédo a
interiorizacdo do conhecimento, bem como, avalia também o trabalho do professor, uma
vez que, permite analisar de uma forma interativa e frequente, o progresso dos alunos.
Esta acao permite uma reorganizacéo do trabalho pedagdgico, visando uma aprendizagem
significativa para os alunos.

Constantemente nas escolas, o processo de avaliagdo é considerado como a
finalidade da aprendizagem, ou seja, 0s bons resultados nos testes sao tidos como sucesso
no processo de ensino e aprendizagem. Contudo, percebe-se que boas notas nem sempre
refletem aprendizados significativos. Os alunos tendem a decorar nogdes que serdo
cobradas nos testes, vindo geralmente, a esquecé-las posteriormente. E os professores,
por sua vez, adotam estratégias que programam a aprendizagem, ou seja, ensinam o que
ird cair nos testes. A avaliagdo escolar nessa concepg¢ao, se torna a Unica motivagéo do
processo de ensino e aprendizagem.

Para Luckesi (2002), a avaliagéo:

[...] devera ser assumida como um instrumento de compreens&o do estagio
de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisoes
suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu processo de
aprendizagem. Se é importante aprender aquilo que se ensina na escola, a
funcéo da avaliag&o serd possibilitar ao educador condigées de compreenséo
do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com
ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avangar
em termos dos conhecimentos [...]. Luckesi (2002, p.81).

Nesse sentido, a avaliagdo possibilita compreender o estagio de aprendizagem em
que o aluno se encontra, haja vista que, cada aluno apresenta especificidades préprias
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de aprendizagem, com facilidades e dificuldades no processo. Uma vez que houve essa
compreensao dos estagios dos alunos, o professor podera tomar decisdes suficientes e
satisfatérias para que haja um processo de ensino e aprendizagem continuo e significativo
para os alunos, com interag¢des, troca de conhecimentos e aprimoramento dos saberes dos
alunos.

A avaliagdo para que seja formativa, deve dialogar com os elementos do processo
de ensino e aprendizagem e os participantes desse processo. Os objetivos de ensino
e aprendizagem e as metodologias utilizadas devem estar plenamente esclarecidas para
que nédo haja uma inverséo da proposta da avaliagdo escolar. Os erros e dificuldades dos
alunos, ndao devem ser penalizados, mas sim analisados e trabalhados de uma forma
diferente para que o aluno perceba o proprio erro, sendo sujeito ativo do processo de
construgdo de conhecimentos.

A avaliacdo escolar faz parte do processo de ensino e aprendizagem e, deve ser um
instrumento de reflexdo, que possibilite ao professor questionar a prépria pratica pedagdgica,
se seus alunos aprenderam o contetdo de uma forma significativa que possibilite a eles a
construgdo de novos conhecimentos. Essa reflexdo sobre os resultados é imprescindivel
para que o professor possa ajustar sua pratica as necessidades de aprendizagem dos
alunos, estas proposicdes faz da avaliacdo formativa a mais assertiva para o processo de
ensino e aprendizagem.

De acordo com Perrenoud (1999),

a avaliagdo formativa ndo tem o objetivo de selecionar nem classificar o
aluno, pois esta voltada ao processo de aprendizagem dos alunos visando
0S aspectos cognitivos, relacionais e afetivos com o intuito de transformar
as aprendizagens em processos educativos que poderdo ser aplicados nos
diversos contextos escolares. Perrenoud (1999).

O presente embasamento teérico explicita que a avaliagdo formativa contribui com
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos, uma vez que, os ajuda a desenvolver as
estratégias necessarias para a construcao de conhecimentos, os tornando sujeitos ativos
da propria aprendizagem. A possibilidade da auto-avaliacdo, abre leques de entendimento
sobre novos conceitos, o0 erro se torna um instrumento de constru¢cdo de conhecimentos.

Entre os principais objetivos que se intenciona atingir com a avaliagdo formativa,
pode-se apontar: a promo¢do do desempenho e o tratamento sensato dos resultados
obtidos pelos alunos. E importante compreender que na avaliacdo formativa, é preciso
planejar o que sera feito com os resultados, sempre com o cuidado de ndo manter o carater
classificatério das avaliagOes realizadas na maioria das escolas.

A avaliacdo formativa quando bem compreendida pelos professores pode contribuir
para uma mudanga no cenario educacional. Sabe se que, ainda héa tracos de avaliagdes
classificatérias, seletivas e excludentes no sistema de ensino brasileiro. Percebe-se que a

aprovacéo ou reprovagao dos alunos por meio de notas ainda esta presente nos processos
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de avaliagéo da aprendizagem, tornando-se a Unica motivagédo para a maioria dos alunos.

Para Perrenoud, (1999, p.103), “é formativa toda avaliacdo que ajuda o aluno a
aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacédo das aprendizagens e
do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”.

Nesse sentido, a avaliagéo formativa, tem a fungé@o de regular a aprendizagem, ou
seja, os professores analisam o progresso continuo dos alunos, com o intuito de identificar o
que aprenderam e o que ainda ndo aprenderam, para posteriormente a isso, reorganizarem
o trabalho pedagogico adaptando e o adequando as necessidades de cada aluno. O aluno
€ o ponto principal deste processo, e séo levados em consideracao a participacéo, o esforco
despendido, os conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, enfim, todo o contexto do
aluno é levado em consideracgéo.

Segundo Bloom (1976), a avaliagéo formativa, “

“visa mostrar ao professor e ao aluno o seu desempenho na aprendizagem
bem como no decorrer das atividades escolares, oportunizando localizar
as dificuldades encontradas no processo de assimilagdo e producédo do
conhecimento, possibilitando ao professor correcéo e recuperagao”.

Nesta perspectiva, o autor explicita a importancia da avaliagéo formativa, sendo um
instrumento que possibilita a coleta de dados e, a reorganizacdo do processo de ensino e
aprendizagem. Esse processo ndo tem finalidade seletiva, pelo contréario, est4d associada
ao processo de formacgéo do aluno e do professor. A avaliacdo formativa € um processo
continuo, ndo engessado, que permite mudangas e melhorias, ndo é um instrumento pronto
e acabado.

O trabalho diario dos professores apresenta dificuldades e obstaculos que os
levam muitas vezes a uma pedagogia tradicional, que prima a selecéo e classificacdo dos
alunos. O apoio dos colegas, especialistas e cursos de formagéo continuada séo agdes que
contribuem para uma mudancga na pratica pedagogica.

Estudos mostram que na educagéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
principalmente devido a atuacdo de um so professor em sala de aula, os esforgos para o
uso da avaliagdo formativa sdo mais frequentes, contudo, ainda de forma desarticulada.
O entendimento real do processo da avaliagdo formativa ainda se mostra como obstaculo
para sua efetivagao.

Estudos brasileiros denominam a avaliagdo formativa como mediadora,
emancipatéria, dialodgica, fundamentada e cidada. Para os autores (BLACK; DYLAN, 1998,
p.7),

A avaliacdo formativa é a que engloba todas as atividades desenvolvidas
pelos professores e seus alunos, com o intuito de fornecer informagoes
a serem usadas como feedback para reorganizar o trabalho pedagdgico
(BLACK; DYLAN, 1998, p. 7)

Em consonéancia com os autores, pode se dizer que o feedback é um dos elementos
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principais na avaliagcdo formativa, uma vez que, informa aos proprios alunos, como foi
o0 desenvolvimento em determinadas tarefas/atividades, bem como, proporciona aos
professores reorganizarem o seu trabalho pedagogico para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos.

De acordo com Sadler (1989, p. 121), a nota pode ser contra produtiva para
propoésitos formativos, ou seja, o feedback da avaliagdo formativa ndo tem como objetivo
0 aumento das notas dos alunos, mas sim, a percep¢do da aprendizagem dos alunos e
onde os professores precisam intervir e mudar a pratica pedagdgica para que haja uma
interacédo entre os alunos e os conteudos disciplinares, resultando numa construcéo de
conhecimentos significativa.

Segundo Zabala (1998), a avaliagdo formativa traduz-se no abastecimento do
processo de ensino, com informagdes que embasaréo o professor na tomada de decisdes
a respeito de como melhor intervir na aprendizagem dos alunos. Sintetizando, a avaliagéo
formativa tem como objetivo analisar criticamente o que o aluno ja conseguiu aprender
através da mediacdo. Essa mediacédo é realizada através das observacgdes e feedback,
sempre com foco na aprendizagem dos alunos.

Na avaliacdo formativa, os alunos sdo vistos no seu individual, ou seja, as
especificidades de cada um s&o observadas, os esforcos desprendidos, a vontade de
aprender e os caminhos percorridos pelo aluno no processo de aprendizagem. Tudo isso
combinados levam a identificacdo de problemas e dificuldades dos alunos, ou seja, fornece
informagdes importantes para os professores que, podem planejar e reorganizar seu
trabalho pedagégico.

31 CONCLUSAO

E notério que a avaliagéo escolar tornou se um dos grandes desafios para a educagédo
atual, haja vista o carater predominante da classificagéo e discriminacgéo. E preciso romper
com esses paradigmas, com vistas a uma educagdo emancipatoria. A avaliagdo escolar
nédo deve ser entendida como simples exercicios, testes ou provas, mas sim como um
processo amplo de aprendizagens. A mesma deve contribuir de forma sincrona, com
docente e discente, norteando o docente e promovendo o discente no processo de ensino
e aprendizagem.

O embasamento teérico do presente artigo promoveu uma reflexdo acerca da
importancia da avaliagdo formativa nas escolas, haja vista, que € um processo continuo,
que fornece meios de acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos, bem
como, possibilita ao professor rever sua pratica pedagogica, aperfeicoando-a ou fazendo a
troca de acordo com as especificidades dos alunos. A avaliagdo formativa permite a criacdo
de situagdes de progresso, reconhecendo onde e em que o aluno tem dificuldades e ajuda-
los a supera-las.
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De maneira evidente, a avaliagdo formativa quando bem entendida e trabalhada
pelos professores em prol dos alunos, se torna parte essencial do trabalho pedagdgico.
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RESUMO: O presente estudo buscou avaliar a
utilizagcdo pedagogica de um jardim sensorial,
salientando seus beneficios para fins didaticos,
tendo em vista 0o bem-estar para os usuérios,
em uma atividade de extensdo universitaria. O
trabalho em questdo trata-se da avaliacdo das
acoes de um projeto de extensdo desenvolvido
pela Universidade Federal da Paraiba em uma
escola especial no municipio de Areia PB.
Como instrumento de avaliagdo utilizou-se um
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questionario semiestruturado aplicado para nove
professoras da instituicdo que se utilizavam do
jardim sensorial desenvolvido e mantido pelas
acoes do ftrabalho de extensdo. Na escola,
o jardim sensorial é utilizado tanto no campo
pedagbgico quanto no clinico, e sua utilizacao €
feita regularmente. Com as informagdes obtidas,
constatou-se que é clara a importancia do uso
do Jardim sensorial para o desenvolvimento e
interacdo das pessoas com deficiéncia, tendo
assim, o seu objetivo alcangcado com as visitagbes
proporcionadas pelas professoras e atividade
realizadas pelos alunos. Todavia, os dados
mostram a necessidade de formacdo docente
as participantes do projeto para aprimoramento
da utilizagdo do jardim sensorial como pratica
educativa, além dos aspectos sensoriais; 0 que
nos permite afirmar que as agbes de extenséo
universitaria podem ser interdisciplinares e de
cunho formativo aos professores.
PALAVRAS-CHAVE: Inclusédo Escolar. Estimulo
Sensorial. Jardim mével. Formagéo Docente.

ABSTRACT: The present study sought to
evaluate the pedagogical use of a sensory
garden, emphasizing its benefits for educational
purposes, with a view to the well-being of users,
in one action of university extension. The work
in question is the evaluation of the actions of
an extension project developed by the Federal
University of Paraiba in a special school in the
municipality of Areia PB. As an assessment tool,
a semi-structured questionnaire was applied
to nine teachers at the institution who used the
sensory garden developed and maintained by
the actions of the extension work. At school, the
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sensory garden is used in both the educational and clinical fields, and is used regularly. With
the information obtained, it was found that it is clear the importance of using the Sensory
Garden for the development and interaction of people with disabilities, thus having its objective
achieved with the visits provided by the teachers and the activity carried out by the students.
However, the data points to the need for teacher training for project participants to improve the
use of the sensory garden as an educational practice, in addition to sensory aspects; which
allows us to affirm that university extension actions can be interdisciplinary and of a formative
character for teachers.

KEYWORDS: School inclusion. Sensory stimulation. Mobile garden. Teacher training.

INTRODUCAO

No ambiente pedagdgico, onde o educador necessita meramente da dedicagéo dos
educandos para um aprendizado efetivo, a interagcdo e busca pela atencédo de criangas e
jovens é sempre um desafio. As vezes, torna-se desgastante e/ou desafiador, ainda mais
quando se trata de individuos com deficiéncias. De acordo com a Lei N° 13.146, de 6 de
julho de 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o Art. 2 atesta que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagédo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas. (BRASIL,
2015, s/p).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular foi algo que por muito
tempo acabou sendo depreciada gerando muitas duvidas e medo em alguns pais e/ou
familiares e receio de parte da sociedade. Diante desse quadro, as pessoas com deficiéncia
acabaram ganhando aporte nessa area através da LDB — Lei de Diretrizes e bases, n°
9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacgéo nacional e garante a insercéo
dessas pessoas no ensino regular. Conforme a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, no
Art.4° assegura o “Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente, na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1996, s/p).

Os profissionais envolvidos no ato de ensinar e aprender, se deparam com situag¢des
que, de certa forma, atrapalha esse processo, seja a estrutura fisica da instituicdo de
ensino que ndo comporta e/ou ndo apresentam condi¢des para a realizagéo das atividades
pedagogicas por ndo acomodar de maneira confortavel os educandos sejam por seja por
despreparo dos proprios profissionais diante do trabalho que precisam desenvolver com
os alunos; ou seja pela falta de recursos que impede o bom funcionamento da instituicao
e consequentemente a aquisi¢do de materiais necessarios para o andamento do processo
ensino/aprendizagem. “Sabemos o quanto a educagéo é essencial para o desenvolvimento
intelectual e pessoal de todos os individuos. No entanto, em se tratando de pessoas com
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deficiéncia, ela adquire um carater prioritario e decisivo para sua inser¢cdo na sociedade”
(PEREIRA, 2016, p.03). Esses fatores, sdo alguns dentre tantos, que acabam de certa
forma comprometendo o desenvolvimento dos educandos.

Os obstaculos recorrentes no processo de ensino/aprendizagem dessas pessoas
fizeram com que alguns pesquisadores desenvolvessem meios que facilitassem esses
métodos, utilizando-se de recurso, apoios pedagdgicos, metodologias diferenciadas e,
sobretudo, o reconhecimento das necessidades educacionais especiais destes sujeitos.
Na sociedade brasileira [...] “muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem
e, portanto, possuem necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua
escolarizagéo.” (BRASIL, 2003, p. 20).

Inseridos a um bom processo de ensino/aprendizagem, esta a utilizacdo de materiais
e espacgos dindmicos para incentivar a aprendizagem. A produg¢do de materiais didaticos
com objetos reciclaveis, artigos sintéticos e aparatos graficos, sdo algumas formas
tradicionalmente utilizadas como auxilio nesse processo. Entretanto, s6 esses artificios
nem sempre sé@o eficazes quando se trata de pessoas com necessidades educacionais
especiais; sendo necessario algo mais.

Com os avancos realizados em diregdo a uma didatica mais flexivel, a utilizagdo
de recursos como espacgos mais amplos e arejados, a exemplo dos jardins naturais, estéao
sendo cada dia mais associados as metodologias do processo educativo, por favorecer a
concretude do acesso aos contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais presente no
curriculo escolar.

Dado o exposto, o presente trabalho tem por objetivo avaliar a utilizagdo
pedagogica do jardim sensorial em uma escola especial, salientando seu beneficio para
fins didaticos, tendo em vista o bem-estar para os usuarios, colaborando assim para a
expansao do conhecimento e atestando a importancia que os jardins sensoriais possuem
para o desenvolvimento desses alunos. Desse modo, esse artigo além de fomentar mais
estudos sobre a utilizagdo dessa ferramenta, pode contribuir de maneira positiva para a
implementacéo de Jardins Sensoriais, em espacos educativos, ainda pouco utilizados, mas
com potencial para grandes descobertas pelos estudantes e educadores.

METODOLOGIA

O estudo apresenta-se como de natureza bésica, tendo uma abordagem de cunho
quali-quantitativa e objetivo geral descritivo. Utilizando-se para obtencdo dos dados o
questionario semiestruturado para que 9 (nove) professoras. O l6cus do trabalho de estudos
foi uma escola especial no municipio de Areia. Vale ainda, explicitar que os questionamentos
sobre a utilizag&o do jardim sensorial se d4 em parceria a atividade de extensao universitaria
que tem como objetivo, a utilizagdo do Jardim Sensorial implementado na instituicdo, sob
as perspectivas clinica e pedagogica.
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As etapas de desenvolvimento foram: levantamento bibliografico; visita a instituicdo
e aplicacdo de questionario. Durante a primeira etapa, foi realizada uma coleta de
informacgdes sobre o tema para uma melhor compreensado e embasamento teérico. A visita
a instituicdo ocorreu no segundo momento, e posteriormente foi aplicado o questionério. A

identificacdo das professoras foi feita através dos cédigos P1, P2 e suscetivelmente até P9.

ASPECTOS CONCEITUAIS E PROCEDIMENTAIS NA PERCEP(;AO DOS
PROFESSORES SOBRE O JARDIM SENSORIAL

Na escola especial, o jardim sensorial é utilizado tanto no campo pedagdgico quanto
no clinico; e ambas as areas possuem o mesmo objeto, o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia. “Os jardins sensoriais devem oferecer uma gama de possibilidades e
experiéncias para os usuarios, melhorando as capacidades sensoriais, fisicas e sociais.”
(COSTA, 2019, p.30) Assim sendo, essa discussao sera voltada para area pedagdgica,
para o qual o Jardim Sensorial € uma ferramenta que pode ser utilizado de forma didatica,
para trabalhar estimulando os sentidos e, de maneira interdisciplinar, pelos profissionais
que tem acesso a ele dentro ou fora da sala de aula.

As educadoras que trabalham na escola especial participante das a¢des de extenséo,
nove no total, participaram da pesquisa onde a principio lhes foi questionado se sabiam o
que era um do Jardim Sensorial. Os dados mostraram que as mesmas Sao unanimes em
afirmar que conhecem um jardim sensorial. Todas, sem excecéo, afirmaram saber o0 que
era um jardim sensorial. A presenca dessa ferramenta pedagoégica, na instituicdo se da
por meio do trabalho de extensédo, em parceria com a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), com a coordenacgao de uma professora e seus bolsistas e voluntarios, que de certa
forma contribuiram para as afirmacdes das docentes. No entanto, quando foi questionado
como fariam para organizar um jardim, algumas foram bem redundantes, evasivas ou
bem diretas deixando a resposta da questdo um tanto quanto vaga para analisarmos se
realmente as professores conhecem o que é um jardim sensorial, para o que serve ou como
usa-lo. llustramos isto com algumas respostas abaixo: “O jardim é organizado de forma a
promover um melhor aproveitamento da atividade proposta” (P1); “Por meio de objetos que
estimulem como, visuais, sonoros e tateis.” (P2) ;“Objetos sonoros, visuais e tateis” (P3),
(P4) e (P5); “Através de objetos sonoros, visuais e tateis” (P6); “Com jogos de cores de
coordenacdo motora tanto fina e grossa” (P9).

Através das falas observadas & possivel perceber a necessidade de formagéo
docente que pode ser associado ao projeto de extensdo, ja que algumas professoras
parecem compreender pouco sobre os aspectos conceituais de um jardim sensorial. A
P1 que fala sobre o “aproveitamento da atividade proposta” deixando uma lacuna para
interpretacdo sobre qual seria a atividade que escreve na questdo. As demais (P3, P4 e
P5) identificam o jardim como objeto de trabalho. Ressaltamos que o jardim é muito mais
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que um objeto, por ser composto por elementos, que em quase totalidade por espécies
vegetais selecionadas especialmente para sua criagdo com uma intencéo pedagdgica. Os
“objetos” a qual as participantes se referem séo artefatos utilizados para complementarem
o jardim agregando mais valor a sua funcionalidade, como por exemplo: garrafas pet’s
coloridas utilizadas como limite para os canteiros, uma passarela com diversas texturas em
seu percurso para estimular o sentido tatil, acessorios coloridos suspensos feito de material
reciclavel, para auxiliar no estimulo a viséo e audicéo; entre outros.

As plantas e os artefatos montados em local proprio podem ser facilitadores da
aprendizagem. E “os ambientes ao ar livre provocam naturalmente uma estimulacéo
sensorial. O desafio é aumentar e realgar estes estimulos, através do uso das cores,
texturas, formas de objetos, e o layout dos espacos externos” (CONSTANTINO, 2010, s/p).

As demais docentes trouxeram outros aspectos, que sdo: “Que eles possam sentir
diferentes texturas no chdo no caminho de areia, pedra, terra, pé de serra, casca de ovo
enfim sensacdes diferentes que se reaprenda a sentir os pés.” (P7); “Com diferentes
texturas para que se desperte novas sensagoes e estimulos.” (P8).

A resposta da (P7) por mais incipiente que pareca traz aspectos que podem ser
desenvolvidos ao utilizarem o jardim sensorial. Ela caracteriza o jardim sensorial com uma
passarela sensorial que é um dos artefatos complementares deste estimulante espaco
educativo, permitindo estimular os sentidos através do contato com os pés nas diversas
texturas existentes. Silvério (2017) corrobora com esse pensamento quando afirma que o
acesso descalgo ao caminho sensorial desperta maltiplas sensagées no sentido que se da
prosseguimento ao trajeto e as texturas vao se modificando.

A partir das argumentac¢des anteriores dadas pelas professoras buscou-se
compreender quais eram o0s cuidados para se montar o jardim. Mais uma vez, elas
apresentaram a necessidade de observagéo sobre a individualidade do aluno mas sem
detalhamento de como elas poderiam e podem montar um jardim. Ficou notério o uso
do termo “individualidade” em quase todas as respostas dadas pelas educadoras, o0 que
seria interessante de se considerar, ao organizar o ambiente a partir das individualidades
e necessidades dos alunos. A individualidade abrange a necessidade de observacao
sobre as necessidades e comportamentos de cada individuo para integrar os grupos.
Dessa maneira, diante das particularidades de cada pessoa, do recurso financeiro que a
instituicdo envolvida dispde e o suporte/ espaco disponivel para criagcdo e utilizagdo do
jardim sensorial torna-se invidvel criar um espago de estimulos que dé conta de envolver
todas as individualidades de cada educando acolhido pela instituicdo; limitando as inumeras
possibilidades pedagdgicas do jardim sensorial.

Apenas uma das professoras respondeu o questionamento de forma mais proxima a
realidade e dentro das condi¢bes que a instituicdo possui, em relagdo ao jardim sensorial:
“E necessdrio que possuem (sic) diferentes texturas e um resultado satisfatorio” (P7).

Aeducadora conseguiu de maneira sucinta expor uma das caracteristicas que o jardim
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deve apresentar na sua montagem, que sdo as texturas, que auxiliam no desenvolvimento
dos sentidos tateis. Mas, embora tenham tentado responder as questdes buscando criar
uma relagdo entre as necessidades dos alunos com o conceito do jardim, elas deixaram de
citar coisas essenciais como os tipos de espécies que devem ser colocadas no jardim para
néo prejudicar o aluno. Além de ndo apontarem sobre a importancia do acesso para que
todos tenham possibilidade de visita-lo sem obstaculos que atrapalhem a atividade, uma
vez que a instituicdo atende alunos com paralisia cerebral e tem mobilidades reduzidas.
E necessario que se crie meios para que todos os alunos tenham a mesma chance de
participagao; para isto é importante produzir e inserir artefatos variados ao jardim para que
possa abranger todos os sentidos e seus devidos estimulos, entre outras coisas. Como
Silva e Libano (2017) apontam “além de dispor de uma organizagéo funcional, o espago
precisa ter boas condi¢des de mobilidade e acessibilidade, preservando os educandos
de obstaculos que possam ser perigosos e proporcionando maior autonomia” (SILVA e
LIBANO, 2017, p.07).

Buscando obter ainda mais informacdes sobre os conhecimentos das docentes
sobre o jardim sensorial, questionamos-lhes se elas ja tinham utilizado o jardim disponivel
na instituicdo em que atuam, e se positivo as respostas, como elas utilizavam. E se
negativo, por quais razées nao usavam. Mais uma vez as respostas foram unanimes: todas
participantes afirmaram que utilizavam o jardim sensorial.

Algumas justificativas de como elas tinham utilizado o jardim, se expressam assim:
“Foi utilizado em grupo, explorando o tato e a visdo, estimulando ambos os dois sentidos
fazendo o aluno vivenciar sensagbes” (P1); “Levando eles para que possam sentir cada
textura que o jardim sensorial tiver por la.” (P7); “Atividades coletivas explorando os
sentidos” (P8).

Essas docentes conseguiram ter uma melhor percepcdo sobre a fungdo do
Jardim Sensorial, abordaram a questdo da estimulagcdo dos sentidos, da coletividade e
consequentemente a interagdo entre eles. Mas a (P1) conseguiu, em comparagdo as
demais, descrever com um pouco mais de detalhes a forma de utilizagdo do jardim, o que
nos permite afirmar que elas demonstram uma certa compreensdo da finalidade desse
instrumento didatico em beneficio dos alunos, assim como Silva explicita: “Os 5 sentidos
(tato, paladar, olfato, visdo e audicéo) s&o despertados pelos jardins sensoriais, 0s quais
utilizam da metodologia no uso das texturas, o cheiro, o sabor, a imagem e o som. Esses
sentidos serdo agugados de pessoa para pessoa.” (SILVA, 2018, p.03)

As demais professoras responderam de maneira incipiente sobre a utilizagédo
do jardim como instrumento pedagdgico, o que nos permite afirmar que é necessério a
formacgéo docente sobre estudos que tragam elucidagdes conceituais e de uso do jardim
sensorial. Observou-se também que as professoras apresentam conteidos aos estudantes
antes de uma visitacdo ao jardim, todavia, podemos afirmar que a visita ndo precisa
necessariamente acontecer depois de uma atividade ou conteudo visto em sala. Essa pode
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ser realizada e em seguida proceder com atividades com base no jardim, ou a visita pode
ser feita como recreacgdo, para o lazer e relaxamento dos alunos. Como Ashton explica:
“os Jardins Sensoriais podem ser compreendidos como espacos destinados ao lazer e ao
prazer, mesclando um paradigma de sonho e realidade.” (ASHTON, 2015, p.03)

No aspecto sobre periodicidade, todas as respostas afirmaram que era realizada
“‘uma vez por semana”. O que podemos apontar pelas falas das participantes, que a
frequéncia de visitas ao jardim é adequada, e de certa forma era esperado, ja que o fluxo
de alunos e o espaco disponivel para a atividade de visitagdo na instituicdo é limitado
para um numero maior de alunos ao mesmo tempo. Por isso a organizagdo desse espaco
exige por parte das professoras junto a instituicdo para que todos possam acessar o jardim
de maneira equénime, pois as possibilidades educativas que se pode fazer com o jardim
séo tao significativas quanto a aprendizagem e a estimulo, “principalmente, em criancas e

pessoas com necessidades especiais.” (OSORIO, 2018, p.26)

CORRELAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO EM SALA COM O JARDIM
SENSORIAL

O Jardim sensorial, além de espaco terapéutico, € considerado também uma
importante ferramenta pedagogica contribuindo no desenvolvimento do aluno dentro e fora
da sala de aula. “O Jardim Sensorial € uma atividade de cunho construtivista, pois respeita
o visitante e suas ideias, prioriza 0 seu envolvimento e resgata os seus conhecimentos
prévios a fim de auxiliar os visitantes a construirem o conhecimento cientifico.” (BORGES
& PAIVA, 2009, p.36).

As abordagens pedagoégicas realizadas a partir da visita ao jardim, além de deixar a
aula mais dinamica e flexivel, acaba empolgando os educandos por ser algo diferenciado.
“Nao é necessario deixar de lado os conteudos tradicionais como finalidade da educacéo,
mas sim, ir além do nivel da mera instrugcdo em sala.” (SANTOS, 2019, p.14). Considerando
0s aspectos anteriormente apresentados por Borges e Paiva (2009) e Santos (2019), foi
perguntado as participantes das agdes extensionistas sobre a maneira como elas utilizavam
o Jardim sensorial para as atividades pedagoégicas, em sala de aula com os alunos. O que
pudemos constatar € que nao houve um aprofundamento reflexivo sobre o questionamento
central (a reflexdo sobre o uso do jardim sensorial).

Todavia, vale ressaltar que a maioria utilizou-se do termo “complemento” ou
“complementagdo” em relacéo a utilizag&o do jardim sensorial, 0 que entendemos néo ser
0 mais adequado, ja que este espacgo proporciona significativa aprendizagem. Elas nédo
deixam claro que tipo de trabalho complementar se trata e o porqué esta sendo feito em
sala.

Em algumas respostas identificamos os termos como “jogos” e “toques” sem
esclarecer posteriormente a finalidade de tais atividades ao usarem o jardim sensorial.
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Os dados acima nos permitem refletir sobre a efetiva clareza que as professoras
apontaram ter no primeiro item do questionario que tratavam sobre o que é um jardim
sensorial e que todas, unanimemente, afirmaram saber o que era. Podemos afirmar que
dizer que sabem sobre o objeto de estudos néo significa que saibam utilizar o jardim
sensorial como possibilidade didatico-pedagdgica, como Osorio (2018) explicita sobre o
jardim sensorial: “ressalta-se, ainda, que essa experiéncia sensorial estimula a curiosidade,
um fator imprescindivel ao ato de apreender conhecimentos.” (OSORIO, 2018, p. 21).

E necessario compreender e visualizar a transversalidade que o Jardim Sensorial
oferece nas multiplas praticas a se realizar dentro e fora da sala de aula, ndo s6 de maneira
pontual ou como uma forma de “complementacao” de contetdo, mas de maneira integral
voltada para aprendizagem do educando nas diversas disciplinas e atividades que ele tem
acesso.

Ainda sobre a questdo em discussdo, uma das educadoras apresentou de maneira
mais elaborada a partir da utilizagéo do jardim sensorial nas atividades em sala de aula: “E
utilizado de forma ludica explorando cores, formas e quantidade, também fazendo uso para
estimulos auditivos e visuais.” (P1)

Ela conseguiu compreender, através de sua breve resposta, a flexibilidade
pedagdgica que o jardim sensorial possui quando ao mencionar “explorando cores, formas
e quantidade”, mostra quais trabalhos estdo desenvolvidos dentro da sala de aula a partir
da visitacdo ao espaco. As cores no jardim estimulam a visdo e na sala de aula podem
ser trabalhadas de maneira direta utilizando os recursos do ambiente como referéncia;
as formas e quantidade podem ser compreendidas através da morfologia das plantas e
artefatos presentes no local.

Remetendo a pergunta que foi discutida acima, & questionado quais seriam os
resultados que as professoras conseguem observar no desempenho comportamental,
social e escolar dos alunos, utilizando o jardim sensorial. Elas apontaram maior interacéo
social, melhor desempenho escolar, maior participacdo em sala de aula, contribuicdo na
aquisicdo de conhecimentos curriculares, ajuda no desenvolvimento fisico e psicologico
com natureza e estimulos ao equilibrio e os sentidos, e no campo da concentragéo. Dentre
os resultados apontados pelas participantes, a maioria das professoras cita o “desempenho
escolar” como fator resultante da utilizagéo do jardim; provavelmente isso se deve ao fato
delas estarem mais vinculadas a essa area educativa. Todavia, devemos apontar que
resultados em relacdo ao comportamento, a interacédo social, a autopercep¢édo e outros
aspectos também fazem parte dos processos educacionais e que muitas vezes os docentes
néo atentam no fazer pedagogico.

“Abusca por um caminho que proporcione uma maior interacéo entre o conhecimento
pode gerar estratégias e propostas de atividades que viabilizem uma relagdo entre o
contetdo lecionado e o conhecimento a ser adquirido pelos alunos.” (SANTOS, 2019, p.
44). Além dessa observacgao feita pela maioria, as professoras (P1) e (P9) acrescentam
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ainda a interacéo deles com os demais, o que favorece o trabalho em grupo, a preocupagéo
deles uns com os outros, despertando os sentimentos de coletividade, confianga,
serenidade o que auxilia na parte comportamental deixando-os menos inquietos. Isto ja era
apontado por Matos et al. (2013) ao afirmarem que “a diversidade, a constante renovacéo
e a multissensorialidade oferecida por esses espacos levam os pacientes, criangas,
adolescentes e adultos a uma busca constante de novas interagdes, estimulando os
desenvolvimentos fisicos, mentais e espirituais.” (MATOS et. al., 2013, p. 144). De acordo
com a professora (P8) alguns alunos apresentam “resisténcia”, porém, ela ndo deixa claro
0 motivo, mas é necessario a persisténcia e a paciéncia dos estimuladores para tentar
reverter esse quadro e buscar situagdes que o usudrio do jardim se sintam mais confortavel.

O questionamento seguinte foi mais direto em relacéo as dificuldades sobre o fazer
pedagdgico com jardim sensorial. Das nove professoras apenas duas afirmaram néo ter
dificuldades para trabalhar com o jardim, as outras seis educadoras apresentaram as
seguintes dificuldades para a utilizagao do jardim sensorial. As professoras (P1), (P4) e (P6)
mencionam a falta de materiais pedagogicos € jogos, no entanto, esses recursos podem
e devem ser criados pelas préprias docentes, levando em conta a necessidade educativa
de seus alunos, ja que possuem uma maior vivencia com eles. Caso tenham dificuldade na
criacdo de jogos e materiais, elas podem recorrer a coordenagao do projeto de extensao
universitaria e aos voluntarios que trabalharam na implantagédo do jardim sensorial.

Ainda sobre as dificuldades, as professoras (P3) e (P5) citam a “individualidade”
como obstaculo, mas elas na questdo trés ao falar sobre os cuidados para a montagem do
jardim colocaram como prioridade a individualidade dos alunos. Todavia, agora acreditam
ser uma dificuldade no momento de trabalhar, o que se constata pelos dados um tanto
quanto contraditorio sobre o seu proprio fazer pedagégico. E fato que realizar atividades em
grupo com pessoas deficientes é trabalhoso e exige paciéncia e uma certa habilidade em
identificar o que os alunos tem por interesse e habilidade para assim aproveitar e planejar
o fazer docente. S6 que se for considerar pontualmente a individualidade de cada aluno
no momento de se trabalhar com o jardim, essa tarefa pode se tornar mais complicada
e extensa, ja que dentro de uma sala de aula ndo existe um Unico tipo de necessidade
especial e se existir, nem todos possuem o mesmo grau de dificuldade ou funcionalidade.
Os individuos séo singulares e capazes de aprender se for oportunizado praticas inclusivas
atentando as areas especificas dos sujeitos (STAINBACK E STAINBACK, 2001).

Assim, a atividade feita visando respeitar as individualidades poderd desencadear
uma certa agitacdo e ansiedade nos alunos atrapalhando o procedimento pedagdgico,
mas pensar em individualidade, ndo significa que tenha que ser uma atividade para cada
sujeito e sim com objetivos especificos para cada necessidade especial. Assim, saimos da
individualidade para a coletividade, pois “o jardim reflete também o coletivo, a sensibilidade
dominante em uma geragdo, uma épocal...]” (SILVERIO, 2017, p.04) em que os alunos
estéo.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacao 4 Capitulo 18 m



A professora (P8) evidenciou num ponto importante que é a acessibilidade. Embora
seja uma ferramenta para pessoas com deficiéncia, nem sempre o local disponivel onde
o jardim foi implantado garante o acesso igualitario a todos os deficientes, dessa maneira
foi pensado o Jardim movel, como mencionado na metodologia, para que todos tenham a
possibilidade de interagir com as espécies vegetais presentes nele de maneira mais pratica.
“Este recurso garante o livre acesso a todos que queiram tocar as espécies com facilidade.”
(MATOS et al., 2013, p.143). Este aspecto sobre o jardim movel nédo foi apontado pelas
participantes.

E finalmente, sobre os aspectos pedagogicos, foi perguntado o que precisaria
melhorar no jardim. As respostas desse questionamento centraram-se em produgédo de
jogos e materiais sonoros, auditivos, visuais, de maneira a complementar as acdes de sala
de aula, além da melhoria de acesso ao jardim sensorial.

Considerando isto, questionamos: sera que as participantes esperaram que o jardim
sensorial fosse unicamente de responsabilidade dos extensionistas universitarios? Em
nosso entendimento, nesse caso, 0 que seria mais pertinente é a orientagcdo da equipe
que implantou o jardim sensorial as professoras; buscando compreender e identificar quais
seriam os materiais (atividades e jogos) pedagégicos elas poderiam elaborar, para que se
tenha um melhor aproveitamento do espaco.

O que observamos € que as professoras conhecem sobre a importancia de um
jardim sensorial, mas ndo sabe como utilizarem muitas vezes em sala de aula. Como
Spazziani e Oliveira (2014) apontam: “Os espagos dentro de uma escola podem ser
utilizados de diversas maneiras, mas nem sempre séo plenamente aproveitados de acordo
com o potencial pedagoégico que possuem.” (SPAZZIANI & OLIVEIRA, 2014, p.10315).

A professora (P7) alegou que o espaco néo precisa de nenhuma melhora enquanto
a professora (P8) mais uma vez destaca a questdo da acessibilidade e como ja foi
mencionado acima, sera necessario adaptar o espago com a utilizagao de um jardim movel
confeccionado em uma bandeja com varios mini vasos dentro, portando mudas das mesmas
espécies do jardim fixo e jogos em que estes possam sentir as texturas ao tocarem com
as maos. Essa bandeja podera ser colocada no colo dos cadeirantes ou ficar disponivel
para os deficientes que ndo puderem ou nao quiserem acessar o jardim. “[...]Jos jardins
podem gerar um espaco de ensino e atuar como uma ferramenta didatica, possibilitando
uma relagéo de ensino-aprendizagem entre os alunos e as espécies cultivadas.” (SANTOS,
2019, p. 17). O que podemos concluir € que, as professoras precisam de formagéo docente
sobre a utilizacdo do jardim sensorial para o melhor aproveitamento do mesmo, assim
como a plena utilizacdo do mesmo para além da visitagdo. Para isto, sugerimos que as
participantes tenham acesso a materiais sobre jardim sensorial e que elas possam ter
vivéncias pedagogicas de como planejar e executar agdes pedagdgicas inclusivas,

objetivando a aprendizagem individual e coletiva além dos contetidos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao que foi discutido, aponta-se a importancia que o Jardim Sensorial
tem na vida cotidiana e escolar das pessoas com deficiéncia e necessidade educacionais
especiais, como um espago educativo que além de cumprir seu objetivo usual na estimulacéo
dos sentidos, pode promover o redescobrimento sobre o préprio individuo e sua percepg¢éo.

Além de ser um mecanismo terapéutico ele é também uma excelente ferramenta
pedagogica que contribui na busca e construgéo do conhecimento dos envolvidos. O jardim
sensorial da escola especial € um instrumento didatico ativo dentro da instituicdo, onde
todas as educadoras ja usufruiram de seus atributos, obviamente, junto de seus alunos,
para que tivessem a oportunidade de experimentar esse ambiente de maneira dinamica,
0 que nos permite afirmar que as agdes de extens&do universitaria sdo importantes para a
criacéo de alternativas pedagogicas junto a comunidade. Nesse caso especifico, vislumbra-
se a necessidade que o projeto de extensdo universitario tem em contribuir na formacgéo
docente para aprimorar e melhorar a utilizagéo das a¢des com o jardim sensorial.
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RESUMO: Gamificacdo € um termo que vem
ganhando destaque por consistir em utilizar
mecanismos e ferramentas de jogos em
atividades da vida cotidiana, muito encontrada
em ambientes corporativos e recentemente
sendo pesquisada para ambientes educacionais.
O artigo aborda uma perspectiva teoérica acerca
do tema, a partir de Revisdo Bibliografica
como instrumento de metodologia cientifica
qualitativa, com foco em apontar caminhos e
estratégias para aplicagdo e implementacdo da
gamificacdo em ambientes de aprendizagem,
visando a melhoria do ensino para criangas de
6 a 10 anos no Brasil. Desse modo foi possivel
constatar beneficios da pratica tornando o aluno
inserido nas competéncias do mundo moderno
e da cibercultura, onde os estudantes sao
protagonistas de seu aprendizado, trabalhando a
motivacgéo, interacao, ensino ludico, experiéncias
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desafiadoras e significativas, trazendo a escola
para um ambito envolvente e menos autoritario.
O grande desafio relaciona-se a capacitagao de
professores e gestores escolares nessa nova
perspectiva.

PALAVRAS-CHAVE: Gamificagdo; Educacéo;
Ensino-aprendizagem; Tecnologias; Jogos.

GAMIFICATION IN THE EDUCATIONAL
PROCESS: STRATEGIES FOR
IMPLEMENTATION IN ELEMENTARY
SCHOOL

ABSTRACT: Gamification is a term that has
been gaining prominence because it consists
of using mechanisms and tools of games in
activities of daily life, widely found in corporate
environments and recently being researched for
educational environments. The article addresses
a theoretical perspective on the subject, based
on a bibliographic review as an instrument of
qualitative scientific methodology, with a focus
on pointing out paths and strategies for applying
and implementing gamification in learning
environments, with a view to improving teaching
for children between 6 and 10 years old in Brazil.
Thus, it was possible to verify the benefits of
the practice making the student inserted in
the competencies of the modern world and
cyberculture, where students are protagonists of
their learning, working on motivation, interaction,
playful teaching, challenging and significant
experiences, bringing the school to an involving
and less authoritarian environment. The great
challenge is related to the training of teachers
and school managers in this new perspective.

KEYWORDS: Gamification; Education; Teaching-
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Learning; Technologies; Games.

11 INTRODUGAO

Atualmente a humanidade esta vivenciando o que chamam de uma cultura digital,
com uso de smartphones, computadores e rel6gios com acesso a internet, redes sociais,
aplicativos, jogos, videos e entre outras centenas de opg¢bes que se tornaram parte
importante no dia-a-dia do ser humano, tanto no trabalho quanto nos momentos livres, sendo
assim essencial para o funcionamento da sociedade atual. Nesse contexto as criangas ndo
ficam a margem, muito ao contrario, pois ja nascem inseridas na cultura digital, vivendo
intensamente esse aspecto, sendo mais facil para elas a comunica¢ao com essa linguagem
tecnoldgica, mantendo-se conectadas por meio de aplicativos e jogos online.

Partindo desta andlise, nota-se que, com a populariza¢do dos jogos, foi possivel a
criagdo de um fendbmeno chamado “Gamificagao” (do inglés, gamification), que é entendido
como a utilizagdo de elementos e mecanismos de jogos, porém fora do contexto dos
mesmos, por exemplo, no ambiente de trabalho ou na escola.

Uma definicdo mais completa sobre gamificagédo, traduzida por Marcelo Fardo
(2013, p. 202), do professor e analista de gamificagcdo Karl Kapp (2012), em uma de suas
principais obras “The gamification of learning and instruction: game-based methods and
strategies for training and education” contextualiza a gamificacdo como “um sistema em
que os jogadores se engajam em um desafio abstrato definido por regras, interatividade e
feedback, que resulta em uma saida quantificavel e frequentemente provoca uma reagéo
emocional”.

Este artigo busca promover um maior conhecimento sobre esse fendbmeno da
atualidade, a fim de entender as estratégias para sua implementacédo nas salas de aula
regulares, bem como apontar seus beneficios aos estudantes e ao processo de ensino-
aprendizagem.

Utilizou-se para isso a metodologia de Pesquisa qualitativa, através de uma reviséao
da bibliografia disponivel, buscando entender quais as contribuicbes e desafios que a
introducdo da gamificag@o nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode trazer, bem como
seu conceito e as formas de sua insercdo no contexto escolar, através da analise das obras
de autores pesquisadores sobre o assunto.

A intencéo da utilizagdo da gamificacdo na educacéo é de trabalhar com os alunos
a solucdo de problemas, os momentos de cooperacdo, competicdo, sucesso e fracasso,
além de fornecer aprendizagens e motivagdo no ambiente escolar.

21 AEDUCACAO E A TECNOLOGIA

Em um cenério que une educagédo com a cultura digital, proporcionaria mudancgas
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socioculturais que quebrariam o paradigma da educacdo. Como disseram as professoras
pesquisadoras Martins e Giraffa (2015) (apud Rezende, 2017, p. 1004):

E preciso perceber que enquanto o mundo do lado de fora da escola esta
fervilhando de informagdes, barulho e agitagao, ainda hoje se espera uma
escola com salas de aulas paradas, silenciosas, com carteiras enfileiradas,
de preferéncia sem que haja comunicagao entre os alunos durante as aulas.

Refletindo sobre esse pensamento, percebe-se a necessidade de mudangas no
contexto escolar, a transformacdo do ensino tradicional, observando o cenario de alunos
que ficam horas presos a um espaco limitado, recebendo informag¢des que muitas vezes
néo sao relacionadas com a realidade local, sem agregar valor a educagao transmitida.

Atualmente existem novas metodologias advindas de novos paradigmas, como por
exemplo, a gamificacdo. Essas metodologias estdo cada vez mais crescentes e atuantes
na intencdo de apresentar um ensino mais proximo da realidade do aluno, tecnoldgico e
motivador, alunos sendo ativos em sua aprendizagem com metodologias ativas como aulas
baseadas em projetos, problemas, estudo de caso e aprendizagem em pares e grupos.
Outro exemplo de metodologia ativa é a sala de aula invertida, como Bergmann e Sams

citam em seu livro (2016, p.49):

A sala de aula invertida de aprendizagem para o dominio associa os principios
da aprendizagem para o dominio a tecnologia de informagéo para criar um
ambiente de aprendizagem sustentavel, replicavel e gerenciavel. Ao entrar
em uma de nossas salas de aula, vocé se surpreendera com o volume de
atividades assincronas. Basicamente, todos os alunos trabalham em tarefas
diferentes, em momentos diferentes, empenhados e engajados na prépria
aprendizagem. Alguns fazem experimentos ou desenvolvem pesquisas,
outros assistem a videos em seus dispositivos pessoais, outros se reinem
em equipes para dominar objetivos, outros interagem com o quadro branco
para fazer simulagdes on-line, outros estudam em pequenos grupos, e ha
ainda outros que fazem testes ou provas no computador da escola ou em
seus dispositivos pessoais. Vocé também verd alguns alunos trabalhando
individualmente ou em pequenos grupos com o professor.

Com o olhar nas mudancas tecnolégicas & possivel encontrar também algumas
habilidades e competéncias que serdo indispensaveis para o futuro. Segundo a editora de
carreira Camila Pati (2019) sé&o elas:

1. Resolucéo de problemas complexos;
2. Pensamento critico;
3. Criatividade;
4. Gestao de pessoas;
5. Coordenacéo;
6. Inteligéncia Emocional;
7. Capacidade de julgamento e de tomada de decisdes;
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8. Orientacéo para servir;
9. Negociacéo;
10. Flexibilidade cognitiva.

Assim, é possivel relacionar as metodologias ativas de ensino, que preparam
diariamente em suas particularidades os alunos para muitas das habilidades e competéncias
visadas para o futuro e motivam o ambiente educativo, com a prépria necessidade social
nos dias atuais.

Dessa forma, a partir de pesquisas e estudos de profissionais da area de tecnologia,
surge o fendmeno de gamificagdo, inserido assim no ambiente escolar, pela atualizagéo
aos novos desafios sociais além de visar a melhoria do processo de aprendizagem,

adequando-o as mudancgas tecnoldgicas e culturais inerentes.

2.1 Conceituando Gamificacao

Segundo o desenvolvedor de jogos digitais Ricardo Bitencourt (2014, p. 594) “uma
alternativa que sugere a néo utilizagdo de um processo de aprendizagem vertical e linear
de aprendizagem é a Gamificagcao”.

O termo, que vem da lingua inglesa “gamification”, e foi inaugurado por o Nick Pelling
em 2003 (apud NAVARRO, 2013, p. 8) que, por definicdo se faz, “a aplicacdo de elementos,
mecanismos, dinamicas e técnicas de jogos no contexto fora do jogo, ou seja, na realidade
do dia a dia profissional, escolar e social do individuo.”

E vivenciada atualmente a cultura digital, que é associada ao intenso uso de
tecnologias digitais, que vem modificando a¢gdes humanas em contato com a internet,
softwares, ferramentas, aplicativos e jogos, e ja em 1989 foi percebida essa movimentagéo
pelo gedgrafo e professor David Harvey (apud REZENDE, 2017, p. 1004) que escrevia em
suas obras sobre essa mudanca sociocultural derivada da cultura digital.

No inicio dos anos 90 a popularizagdo da internet proporcionou muitas mudangas
que foram consolidadas nos anos de 2000, com a “cibercultura” surgindo uma sociedade
com praticas, atitudes, pensamentos e valores entrelagados ao uso de tecnologias digitais
e virtuais.

Lemos (2004) e Lévy (2005) (apud MARTINS, 2015 p.12) citam algumas
caracteristicas da “cibercultura” como a conectividade, a ubiquidade, o acesso, a produgéo,
o compartilhamento de informacgbes e a velocidade das mudancgas sdo destacados como
propulsores nas transformacoes.

2.2 A gamificacao no Brasil

A histéria da educacéo brasileira teve sua base estabelecida em um processo de
formacéo formal/tradicional e generalizada com a vinda dos Jesuitas ao Brasil, utilizando a
“Ratio Studiorum” como metodologia e matriz curricular, dando origem ao sistema de ensino

brasileiro e que assim seguiu por 200 anos. Apés esse tempo, a educacao é alterada para
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um novo sistema de ensino que atendesse as necessidades do Estado, porém a alteragéo
néo foi algo grandioso para o pais, no momento em que Marqués de Pombal expulsa os
Jesuitas e seus ensinamentos voltados para os interesses da igreja.

Em outros momentos da histéria surgem movimentos que abriram espago para a
reflexdo sobre a educacao do Brasil, mostrando a necessidade de ampliar o acesso a
todos e de reconhecer a educag¢dao como principal aspecto de desenvolvimento do pais. A
sociedade brasileira a cada século se encontra cada vez mais tecnologica e com uma rotina
mais dindmica, enquanto suas salas de aula mantém uma rotina tradicional do ciclo “livro
— professor — aluno”, como cita o estudioso em Ciéncia e Tecnologia, Ricardo Bitencourt
(2014, p. 593).

Atualmente, alteracbes no ambiente escolar fazem-se necessarias, explica
Bitencourt (2014, p. 593) “Professores ndo seriam mais o (e Unico) centro do processo
de ensino, livros ndo seriam mais a Unica fonte confiavel de informacao, os alunos seriam
protagonistas do processo de ensino e outras midias proporcionariam uma hibridizagdo do
lugar do aprender”.

A interagdo com 0s games no cenario brasileiro tem como marco a chegada
do Atari 2600 na década de 1980. Apesar do custo alto dos consoles, eles
foram ocupando cada vez mais o universo de pessoas que descobriam nos
jogos um espacgo de prazer e entretenimento. Essa geracdo Atari, hoje com
mais de 30 anos, interage cada vez mais com as distintas narrativas, que
saltam nas telas dos novos consoles, dos computadores e, mais recentemente,
dos dispositivos méveis com smartphones e tablets. (FADEL, ULBRICHT,
BATISTA, VANZIN, 2014, p. 75)

Dessa forma, a gamificagdo é alvo de estudo de alguns professores que procuram
melhorar seu dia-a-dia com uma proposta mais eficiente, que motive a todos no ambiente
escolar. No entanto, o Brasil tem fortes raizes no ensino tradicional, de forma que dificiimente
gestores e redes de ensino procuram capacitagdes da equipe nessa nova metodologia.

Assim é possivel encontrar em leituras acerca do tema, partilhas de professores com
algumas dicas e resultados sobre a implementagdo, porém séo atitudes independentes
dos professores, que estudaram por conta a respeito da implementacédo da gamificacéo
e experimentam em suas salas de aula, sendo assim conteudos isolados que aplicam a
metodologia, outro professor da mesma sala pode nédo o fazer. Um exemplo sutil é o recorte
feito na pesquisa de Marcelo Fardo (2013, p. 4):

Um relato bastante completo sobre uma experiéncia bem-sucedida de
aplicagdo da gamificacdo estd contido no livro Multiplayer Classroom:
Designing Coursework as a Game, do professor norte-americano Lee Sheldon
(2012). Nele, esse professor, que saiu da industria de games para ensinar
game design (disciplina que estuda a criacédo de jogos eletrénicos) em uma
Instituicdo de Ensino Superior, resolveu utilizar os seus conhecimentos sobre
games (pensamentos, estratégias, mecéanicas) para projetar e conduzir suas
aulas sobre game design. Ou seja, o professor Sheldon gamificou as suas
disciplinas.
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Para atender essa nova realidade social, as mudancas devem surgir a partir da
metodologia, da didatica e de um curriculo atualizado para além de conteudos/livros/
atividades, para essas novas competéncias que atendam a essa nova geragdo de
estudantes. As chamadas Metodologias Ativas que trazem algumas estratégias de ensino
tecnolégicas como a gamificag@o, objeto de estudo deste artigo, surgem cada vez mais
para suprir essas necessidades.

2.3 Gamificacao no ensino

Segundo a estudiosa em educacado tecnoldgica Bianca Tolomei (2017, p.146) a
gamificagdo no ensino pode engajar os alunos, com aulas motivadoras que dificilmente séo
encontradas na educacao tradicional.

Visando uma pratica pedagodgica inovadora, surgem algumas possibilidades de
trabalhar a gamificacao, como por exemplo, o modelo da Sala de Aula Criativa, proposto por
Bocconi et al. (2012) traduzido e citado por Martins e Giraffa (2015, p. 16) que organizam
alguns critérios importantes para iniciar o uso desse fendmeno no ambiente escolar. Para a
autora, alguns elementos do processo ensino-aprendizagem séo ressignificados:

- Conteudo e curriculo: devem ser abertos, flexiveis, contextualizados com o
mundoreal e atualizados constantemente, pautando-se nainterdisciplinaridade
e transdisciplinaridade.

- Avaliagdo: as estratégias de avaliacdo precisam transcender o paradigma
de testes padronizados, desenvolvendo formatos de avaliagcdo integrados,
auténticos e holisticos que repliquem contextos do mundo real, ou seja, ser
uma avaliagdo formativa.

- Praticas de aprendizagem: devem centrar-se na experiéncia da
aprendizagem e em como envolver os estudantes. Precisam ser flexiveis,
ludicas e envolventes, abrangendo multiplas formas de raciocinio, atendendo
as necessidades e expectativas individuais, bem como incentivando a
aprendizagem em pares.

-Praticas de ensino: o papel do professor deve ser de mentor, gestor e facilitador
da aprendizagem, atuando como referéncia em criatividade, aplicando seus
conhecimentos pedagoégicos desenvolvidos através de oportunidades de
formacgodes e da participagdo em redes profissionais, atendendo a multiplos
estilos de aprendizagem e trabalhando com competéncias transversais.

- Organizagéo: as praticas organizacionais devem ser compartilhadas entre
todos os membros do ambiente escolar, ampliando as ag¢des para atender
a circunstancias e necessidades locais. E necessario o monitoramento da
qualidade dessas praticas para avaliar o progresso e reorientar as agdes.

- Lideranca e valores: a lideranca escolar precisa ser aberta e participativa,
considerando a aplicagdo na pratica de valores como a equidade e a
inclusédo social, além de dar suporte a equipe de professores e colaboradores
envolvidos nos processos de inovagado, ou seja, tem um papel crucial na
gestao de inovacgao.

- Conectividade: os professores e 0s estudantes devem ser preparados para
se conectar com ideias, com seus interesses e com pessoas (por exemplo,
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seus pais e pares), abrindo e ampliando a experiéncia de aprendizagem por
meio de redes sociais e da relagdo com o mundo real.

- Infraestrutura: precisa sustentar uma dinamica tecnolégica e fisica, a fim de
facilitar, comunicar e divulgar praticas inovadoras. Além disso, expandir os
limites do espago de aprendizagem, estruturas de apoio eficazes, também,
S80 necessarias para uma boa aplicagdo de todas as tecnologias digitais
disponiveis.

A partir da anélise do ambiente escolar ja envolvido com a gamificagéo tendo-a
como pratica de aprendizagem, surgem outros topicos relevantes para a incluséo e bom
funcionamento deste fendbmeno em sala de aula, esses relacionados diretamente com os
alunos e professores, diariamente na construcdo de seus conhecimentos, como explicam
Martins e Giraffa (2015, p. 17):

- Missdo: se configura como a meta apresentada para justificar a realizagao
da atividade como um todo. E ampla e esta diretamente relacionada ao
enredo. A concluséo de todos os niveis/desafios leva ao fim da atividade ou
“zerar a atividade”.

- Enredo: € arepresentagao de um cenario ou contexto por meio de elementos
narrativos e imaginativos. Caracteriza a atividade um ambiente de jogo e
define o personagem que o estudante desempenhara. Além disso, serve de
pano de fundo para a misséo.

- Personagem: é a representacéo virtual (digital ou nao) do estudante, ou seja,
seu avatar.

- Niveis/Desafios: sdo as etapas determinadas pelos objetivos especificos. Ao
atingi-los se avanga a uma nova etapa. Podem ser dados por um NPC (non-
player character ou personagem ndo jogavel) e ao completa-los o personagem
(estudante) ganha XP, itens e/ou pontos, avan¢gando em seu desempenho.

- Objetivos especificos: direcionam o jogo, sendo pontuais e claros. S&o
orientados por regras, complexificando seu alcance. S&o passiveis de serem
conclufidos, conforme o término dos niveis/desafios.

- Recursos: séo os auxilios recebidos pelo personagem (estudante) ao longo
da realizagdo da missdo, podem vir de pessoas ou de ferramentas. Assim,
constituem-se nas ajudas (online ou ndo), na colaboragdo de outros sujeitos,
nos tutoriais explicativos em forma de Help (ajuda) e nos recursos que
permitem aquisicado de itens.

- Colaboragéo: acontece por meio da interagédo entre sujeitos em rede de
maneira online ou fisica por meio de grupos ou equipes.

- Help: s&o os tutoriais explicativos que auxiliam na compreensao da missao
e dos niveis/desafios.

- ltens: sdo os boénus, ou as habilidades especificas, conferidos aos
personagens durantes as etapas percorridas de acordo com o desempenho
obtido.

- Desempenho: constitui-se nos resultados quantitativos e qualitativos
das aprendizagens alcangcadas ao longo das etapas atreladas dos niveis/
desafios. Considera todo o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido
na resolugéo da missao.
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- XP: nivel de experiéncia desenvolvido ao longo do processo, ou seja,
corresponde ao desempenho do personagem (estudante) em termos de
resultados qualitativos. Esse processo de aprendizagem, atrelado ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades pelo estudante, por meio
das experiéncias vivenciadas ao longo da atividade gamificada é o mais
relevante para avaliacdo do estudante.

- Pontuacgdo: resultado quantificado por meio de pontos. Esta diretamente
relacionado ao desempenho quantitativo e aos itens recebidos pelo estudante.
Essa quantificagdo também faz parte da avaliagdo do estudante, mas se pdem
em segundo plano. Faz-se necesséria devido a cultura da perfomatividade,
que impde ao ambiente escolar mensurar a aprendizagem dos estudantes
com sistemas de representagao de notas.

Algumas situa¢des devem ser incorporadas a rotina do professor que atua com
o contexto de gamificagdo em suas aulas. Conforme estudado por Simées (2012, apud
FARDO 2013, p.6), o professor deve proporcionar em suas atividades algumas experiéncias
que serao significativas para o aluno no ambiente escolar gamificado, como:

- Disponibilizar diferentes experimentagdes: propiciar diferentes caminhos
para alcangar a solugcé&o de um problema, incorporar diferentes caracteristicas
pessoais de aprendizagem no processo educativo, 0 que contribui para a
experiéncia educativa de cada um.

- Incluir ciclos rapidos de feedback: nos games os jogadores sdo sempre
capazes de visualizar o efeito de suas agdes em tempo real. Nas escolas
normalmente acontece o inverso e os alunos s6 conseguem visualizar seus
resultados depois de certo tempo, acelerar esse processo de feedback
estimula a procura por novos caminhos para atingir os objetivos, bem como
o redirecionamento de uma estratégia, caso ela ndo esteja apresentando os
resultados esperados.

- Aumentar a dificuldade das tarefas conforme a habilidade dos alunos: nos
bons games os jogadores sempre encontram desafios no limite de suas
habilidades.

- Proporcionar diferentes niveis de dificuldade para os desafios propostos
pode auxiliar na construgcdo um senso de crescimento e avanco pessoal
nos estudantes, e também faz com que cada um siga o seu proéprio ritmo de
aprendizagem.

- Dividir tarefas complexas em outras menores: nos jogos, 0s objetivos
maiores normalmente s&o divididos em uma série de outros menores e mais
faceis de serem superados. Dessa forma, o estudante vai construindo seu
conhecimento de forma gradual, observando as partes do problema e de
que modo elas se relacionam com o todo, proporcionando maior motivacéo e
preparo para superar um desafio maior.

- Incluir o erro como parte do processo de aprendizagem: o erro faz parte
dos games de forma natural. Nenhum jogador espera interagir com um game
sem se deparar com a falha varias vezes. Na aprendizagem sistematizada, o
erro normalmente ndo é bem tolerado. Incluir e aceitar o erro como parte do
processo de aprendizagem e estimular a reflexdo dos motivos desses erros
faz parte de um processo semelhante ao que ocorre nos games e importante
na educacao.
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- Incorporar a narrativa como contexto dos objetivos: nos games
normalmente temos um motivo para as agdes dos personagens, uma histoéria
que justifica o porqué de estarem fazendo aquilo. Muitas aprendizagens
ocorrem fora de contexto e os estudantes tém dificuldade em entender os
motivos de estarem se dedicando a aquilo, de relacionar a parte com o todo.
Construir um contexto para a aprendizagem pode fornecer um bom motivo
para os estudantes empenharem suas energias em aprender.

- Promover a competicdo e a colaboracdo nos projetos: dois aspectos
fundamentais dos games s&o a competicdo e a colaboragéo, e eles nédo
precisam ser mutuamente exclusivos. Esses elementos podem ocorrer juntos
com a narrativa e pode haver competicdo entre grupos, o que potencializa a
interacao e pode fornecer mais um contexto para os objetivos.

- Levar em conta a diversdo: a aprendizagem pode ser prazerosa. Nas séries
inicias existe um consenso que aprender pode ser divertido. Apds isso, a
seriedade deve imperar. Os bons games sao divertidos por uma série de
motivos e, conforme as evidéncias das pesquisas apontadas indicam, sdo
também boas ferramentas para a aprendizagem. Pensar esse aspecto na
educacdo pode melhorar a experiéncia que os individuos tém dentro dos
ambientes de aprendizagem, o que acaba por potencializar a aprendizagem
como um todo.

Estudos de diferentes pesquisadores da area de tecnologia e gamificagcdo foram
agrupados a fim de apontar caminhos e estratégias para aplicacdo e implementagédo da
gamificacdo em ambientes de aprendizagem, porém para que se torne eficaz & primordial
que professores e gestores escolares tenham cursos de capacita¢ao para que a gamificacéo
seja de fato implementada apresentando assim seus resultados positivos, como cita Fardo
(2013, p.7) “Para a utilizacdo da gamificacdo no contexto escolar requer uma boa dose
de compreensao por parte dos professores, e que esse é particularmente um dos grandes
desafios em nossa realidade”.

Quanto a introducéo da gamificagdo na educacdo, varios autores sdo unanimes
em afirmar que nédo se trata apenas de inserir o lidico no processo ensino-aprendizagem,
como a professora Lynn Alves (apud FADEL, ULBRICHT, BATISTA, VANZIN, 2014)

Lynn Alves (2012) prop&e ainda que levar jogos a sala de aula ndo consiste
em apenas oferecer um elemento lidico aos alunos, mas os jogos séo formas
definitivas de aprendizado. A autora enfatiza o uso de jogos para aproximagao
do ensino ao mundo do aluno. (p. 134)

Embora se saiba que ha algum tempo os jogos deixaram de ser vistos apenas como
entretenimento, vérias areas da sociedade (saude, seguranca, educacgéo e treinamento em
empresas) foram impactadas pelo estilo ludico dos games, trazendo transformagdes para
diversos processos tornando-os atividades mais engajadoras e, consequentemente, mais
efetivas. Contudo, a gamificagdo no Brasil ainda tem um grande campo a explorar, uma vez
que, enquanto fora do pais ha cada vez mais investimento nessa inovagao o Brasil ainda
engatinha nesse aspecto.

A gamificacdo na educacdo pode ser inserida para aprimorar 0s processos de
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aprendizagem em todos os niveis, desde a Educacéo infantil até o Ensino Superior, e com
0s mais variados temas.

No Ensino Fundamental, essas estratégias motivam os educandos a realizarem as
tarefas, além do elemento ludico trazer contribuicdo para a fixacdo de conteldos mais
complexos, na ampliacédo do conhecimento, no raciocinio l6gico e na estruturagdo do
trabalho colaborativo/cooperativo.

Mattar (2010) e Alves (2012) propdem os jogos como opgao de aprendizagem,
ndo como alegorias supérfluas e sim como objetos estruturados que motivem
e estabelegcam situacbes propicias ao aprendizado. Alves (2012, p. 4) com
base em McGonigal (2011) expde uma série de recomendacdes ou principios
e caracteristicas para a geracgéo e aplicagdo da gamificagdo em objetos de
aprendizagem que s&o apresentadas abaixo, resumidamente:

a) Atividades criadas com desafios que se pode vencer; narrativa e pode
haver competicdo entre grupos, o que potencializa a interacdo e pode
fornecer mais um contexto para os objetivos.

b) Geracao da possibilidade de trabalhar em cooperacdo, em equipes e
grupos para resolver problemas;

c) Busca da automotivagao para seguir na atividade (motivagéo intrinseca);

d) Construgcéo de lagos sociais e relagdes mais fortes por meio de vinculos
afetivos;

e) Produtividade prazerosa, jogadores veem esforgos e energias empregadas
alcancarem os resultados desejados;

f) Significado épico de alcangar algo esperado.

Portanto, os objetos de aprendizagem gamificados devem ter além das
prerrogativas intrinsecas aos objetos de aprendizagem, as caracteristicas
dos jogos e devem integrar os itens citados. (FADEL, ULBRICHT, BATISTA,
VANZIN, 2014, p. 134-135)

Mas como incluir, de fato, a gamificacdo na educacéo? Segundo Fernanda Penteado
(BLOG SAE) na reportagem sobre o tema pode-se partir do uso da gamificagdo no ensino
através de dindmicas com missdes ou desafios, ou até mesmo com atividades cujo objetivo
seja resolver um problema pratico utilizando-se os estudos feitos pelos alunos, em trabalhos
colaborativos, com ou sem recompensas para os estudantes, por exemplo.

No livro “Gamificagdo na Educacgéo” organizado por FADEL, ULBRICHT, BATISTA,
VANZIN (2014), os autores reforcam que a gamificacdo seja a base conceitual para a
construgdo dos objetos de aprendizagem, podendo-se tragcar uma estratégia educacional
gamificada a partir de 11 etapas propostas por Lynn Alvez, Marcelle Minho e Marcelo
Diniz (p. 91-92) a fim de que o professor do Ensino Fundamental possa implementar essa

estratégia em suas aulas, sendo elas:

- Interaja com os games: é fundamental que o professor interaja com 0s jogos
em diferentes plataformas (web, consoles, PC, dispositivos movéis, etc.) para
vivenciar a l6gica dos games e compreender as diferentes mecanicas.
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- Conheca seu publico: analise as caracteristicas do seu publico, sua faixa
etaria, seus habitos e rotina.

- Defina o escopo: defina quais as areas de conhecimento estardo envolvidas,
0 tema que sera abordado, as competéncias que serdo desenvolvidas, 0s
contetdos que estardo associados, as atitudes e comportamentos que seréo
potencializados.

- Compreenda o problema e o contexto: reflita sobre quais problemas reais
do cotidiano podem ser explorados com 0 game e como 0s problemas se
relacionam com os conteudos estudados.

- Defina a miss&o/ objetivo: defina qual é a missédo da estratégia gamificada,
analise se ela é clara, alcangavel e mensuravel. Verifique se a missdo esta
aderente as competéncias que serdo desenvolvidas e ao tema proposto.

- Desenvolva a narrativa do jogo: reflita sobre qual histéria se quer contar.
Analise se a narrativa esté4 aderente ao tema e ao contexto. Verifique se a
metafora faz sentido para os jogadores e para o objetivo da estratégia. Reflita
se a histéria tem o potencial de engajar o seu publico. Pense na estética que
se quer utilizar e se ela reforga e consolida a histéria.

- Defina o ambiente, plataforma: defina se o seu publico vai participar de
casa ou de algum ambiente especifico; se sera utilizado o ambiente da sala-
de-aula, ambiente digital ou ambos. Identifique a interface principal com o
jogador.

- Defina as tarefas e a mecéanica: estabelega a duragcdo da estratégia
educacional gamificada e a frequéncia com que seu publico ira interagir.
Defina as mecanicas e verifique se as tarefas potencializam o desenvolvimento
das competéncias e estdo aderentes a narrativa. Crie as regras para cada
tarefa.

- Defina o sistema de pontuagéo: verifique se a pontuagdo esta equilibrada,
justa e diversificada. Defina as recompensas e como seréa feito o ranking
(local, periodicidade de exposicao).

- Defina os recursos: planeje minuciosamente a agenda da estratégia,
definindo os recursos necessarios a cada dia. Analise qual o seu envolvimento
em cada tarefa (se a pontuacao sera automatica ou se precisara analisar as
tarefas).

- Revise a estratégia: verifique se a missédo é compativel com o tema e esta
alinhada com a narrativa. Reflita se a narrativa tem potencial de engajar os
jogadores e esta aderente as tarefas. Verifique se as tarefas sao diversificadas
e exequiveis e possuem regras claras. Confira se o sistema de pontuacéo esta
bem estruturado e as recompensas sdo motivadoras e compativeis com o
publico. Verifique se todos os recursos estdo assegurados e se a agenda é
adequada ao publico.

Emborajatenhasido mencionado anteriormente, o professor € de extremaimportancia
na introducdo dessas novas estratégias nos processos de ensino-aprendizagem. Ha uma
urgéncia em se realizar a formacao do professorado a fim de que construam novos sentidos
para cultura digital, especialmente os games.
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31 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio desse estudo tedrico, foram reunidos alguns elementos importantes
acerca do tema que expde atitudes e formas de aplicagdo da gamificagdo em ambiente de
aprendizagem e salientar que a gamificacao proporciona muitos beneficios, pois retine a
cibercultura e as competéncias do cenario atual da sociedade.

Tem-se uma nova forma de construgdo dos conhecimentos, de se organizar os
processos de ensino-aprendizagem, trazendo motivagdo, interagdo, ensino ladico,
experiéncias desafiadoras e significativas, tendo o aluno como protagonista de seu
aprendizado, trabalhando habilidades e valores como foco, empreendedorismo,
proatividade, medo, surpresa, otimismo, fracasso e a oportunidade de tentar novamente,
levando o aluno a sentir-se capaz e para inovar.

Como disse a designer de jogos Jane McGonigal (2012) “Nos jogos somos a melhor
versao de n6s mesmos”, surgindo assim também um perfil de escolas menos autoritéaria,
com relagdes interativas e colaborativas, formando cidaddos com as competéncias para o
mundo atual.

Gamificar um ambiente ndo € facil, necessita esforcos e o Brasil ainda ndo se
encontra aliado ao novo perfil de cidadao digital nem a educagéo ao perfil de estudantes
digitais. Portanto, o grande desafio é formacao e capacitagdo de professores e gestores
para que se aprimore 0s conhecimentos de aplicagéo iniciando pesquisas e testes dentro
de suas salas de aula, assim comprovando a eficiéncia da gamificagdo. A gamificacdo nao
€ o remédio para todos os problemas da educagéo brasileira, porém estar atualizado com
a nova geracédo de estudantes seria um grande passo para o pais.
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RESUMO: Viriato Correia é um escritor que
se destaca por muitos caminhos da escrita,
percorrendo por varios géneros textuais,
demonstrando que o seu interesse pelas letras
ocorre de forma eclética, dindmica, apresentando
riquezas de informag¢des que alcangam outras
areas de estudo como a Politica, Educacéo,
Sociologia, Histéria etc. oferecendo multiplos
recursos para pesquisas de cunho interdisciplinar,
como por exemplo, através da literatura infantil.
Essa tem poucos capitulos na sua historia.
Felizmente a sua chegada fez um diferencial na
vida das criancas, pois a partir desse momento
“no inicio do século XVIII, a criangca passa a ser
considerada um ser diferente do adulto, com
necessidades e caracteristicas proprias, pelo que
deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e
receber uma educacéo especial, que preparasse
para a vida adulta” (CUNHA, p. 22,1995). Além da
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“CAZUZA”

fantasia, das brincadeiras, os temas do cotidiano
como o medo, a violéncia, trabalho, familia
precisam ser apresentados ao infante para que
se perceba no mundo. Dessa forma, fazendo
uso da Literatura Infantil, do maranhense Viriato
Correia, este trabalho intenta, portanto, fazer um
estudo da obra Cazuza levando em consideragcéo
aspectos relevantes para a cultura regional, mas
que também se tornam universais por tratarem
de temas vivenciados na sociedade brasileira,
como as relagdes migratérias campo-cidade e
as mudancgas sociais ocasionadas as pessoas
que as vivenciam. Destarte, a pesquisa possui
caracter bibliografico e documental.
PALAVRAS-CHAVE: Cazuza; Literatura Infantil;
Critica social.

A SOCIAL CRITICISM THROUGH THE
CHILD WORK “CAZUZA”

ABSTRACT: Viriato Correia is a writer who stands
out for many ways of writing, covering various
textual genres, demonstrating that his interest
in letters occurs in an eclectic, dynamic way,
presenting wealth of information that reaches
other areas of study such as Politics, Education,
Sociology, History etc. offering multiple resources
for interdisciplinary research, such as through
children’s literature, that has few chapters in its
history. Fortunately, his arrival made a difference
in the lives of children, since from that moment
“at the beginning of the 18th century, children are
considered to be different from adults, with their
own needs and characteristics, so they should
distance themselves from life. older people and
receive a special education that would prepare

Capitulo 20



http://lattes.cnpq.br/4146655251417443
http://lattes.cnpq.br/0839125211231662

them for adult life "(CUNHA, p. 22.1995). In addition to fantasy, games, everyday themes
such as fear, violence, work, family need to be presented to the infant in order to be perceived
in the world. Therefore, making use of Children’s Literature, from writer from Maranh&o Viriato
Correia, this article intends, therefore, to make a study of the work Cazuza taking into account
aspects relevant to regional culture, but which also become universal because they deal
with themes experienced in Brazilian society, such as the rural-city migratory relations and
the social changes caused to the people who experience them. Thus, the research has a
bibliographic and documentary character.

KEYWORDS: Cazuza; Children’s literature; Social criticism.

11 INTRODUGAO

Este trabalho apresenta-se como um recorte de um projeto de pesquisa, em
andamento, com o titulo: Cenas de meninice: a producdo literaria infantil do escritor
maranhense Viriato Correia, fomentado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa, ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico, FAPEMA, MA. Tendo por objetivo o estudo da
literatura infantil do escritor maranhense, Viriato Correia.

Visa-se analisar por meio daquela que € considerada a sua obra principal, Cazuza,
os diferentes temas que se apresentam ao desenvolver de sua narrativa. Dentre os assuntos
presentes no romance: a cultura maranhense, crencas, religides, o ensino vigente a época,
assim como as relagdes migratorias campo-cidade, que se torna o foco principal deste
trabalho. Assim, diante dos trés capitulos em que a obra se divide, busca-se tecer e discutir
sobre os impactos sociais causados aqueles que vivenciam tais processos migratorios, sob
a perspectiva da literatura infantojuvenil do autor.

Desta forma, faz-se necessario saber quem foi o escritor. Manuel Viriato Correia
Baima do Lago Filho nasceu em 1884, na cidade de Pirapemas — Maranh&o, também
conhecido como Pequeno Polegar ou Tiburcio da Anunciagdo. Em sua trajetéria de vida
foi diplomado em direito, jornalismo, contista, romancista, teatrélogo, professor de teatro,
autor de literatura infantil, destacando-se dentre suas obras mais conhecidas Cazuza
(1938), A macacada (1948) e Historias do Brasil para Criangas (1934), sendo também
autor de cronicas histéricas.

Mas o seu auge profissional se deu quando foi eleito membro da Academia Brasileira
de Letras, sendo o terceiro ocupante da cadeira 32, em 14 de julho de 1938, na sucessao
de Ramiz Galvao, tendo sido recebido por Mcio Ledo em 29 de outubro de 1938. Vindo a
falecer em 1967, no Rio de Janeiro'.

Sendo assim, Cazuza, teve sua primeira edicdo em 1938, em pleno Estado Novo,
época em que estavam inserindo-se métodos rigidos de educacgéo e disciplina. Narrado em
tom memorialistico, o romance faz o relato histérico da época sob a perspectiva do infante.
Desta maneira, a obra divide-se em trés momentos, iniciando-se no povoado em que o

1 https://www.literaturamaranhense.ufsc.br/autores/?id=12516 . Acessado em 26/11/2020.
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autor-personagem nascera, em Pirapemas-MA; logo apoés, este e sua familia precisam
mudar-se para a vila do Coroatd/Maranhéo, e findando-se o enredo, Cazuza é levado para
concluir os seus estudos no colégio interno, na capital, de S&o Luis — Maranh&o.

Portanto, por meio do processo migratério campo-cidade, a narrativa se apresenta
ao leitor demonstrando como o personagem sofre e recebe essas mudancas sociais
ocasionadas por meio destas vivéncias. E possivel observar como se d4 o amadurecimento
de Cazuza por meio da interagdo com diferentes pessoas e lugares, estabelecendo uma
critica social por meio dos seus relatos.

21 ALITERATURA INFANTIL

Segundo Cunha (1995, p.22) “no inicio do século XVIIl, a crianca passa a ser
considerada um ser diferente do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo
que deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber uma educacgédo especial, que
preparasse para a vida adulta”. E diante desse contexto que a Literatura Infantil teve seus
primeiros indicios, surgindo na Europa, concomitantemente, na Franca e na Inglaterra.
Seu nascimento esta atrelado as mudancgas trazidas pela Revolugdo Francesa, entre elas
ocorrem a decadéncia das geragdes familiares e a consequente desvalorizagdo desses
lagcos de parentescos, resultados da dissolugdo do poder feudal.

Dessa forma, conforme Ariés (1981) a familia surgida no iluminismo passa a se
organizar em torno da criang¢a, que desponta como um ser diferenciado, merecedora de um
espaco reservado e protegido dentro desta sociedade. “Dispostos a agradar seus filhos,
cresce a procura por bens de consumo que fossem desenhados exclusivamente para a
infancia, tais como livros, jogos e brinquedos”( ARIES, 1981, p.164). Segundo Ana Elisa
de Penteado,

Phillipe Aries comenta que tudo o que envolvia as criancas e a familia
tornara-se um assunto sério e digno de atengéo. N&do apenas o futuro da
crianga, mas também sua simples presenca e existéncia eram dignas de
preocupagéo - a crianga havia assumido um lugar central dentro da familia.
O autor refere-se a um “sentimento de infancia” que se constituiu nesse
apercebimento da singularidade infantil: a fisiologia ainda fragil e a total
auséncia de conhecimentos pragmaticos tornam a crianga um ser quase que
totalmente dependente de um adulto, cabendo a ele zelar por sua vida, o que
compreende desde a garantia de sua sobrevivéncia até sua formag&o moral
(PENTEADO, 2011, p.22, Apud FLAKSMAN, 1991, p.164).

Diante desta procura por bens de consumo feitos, exclusivamente, para criancas,
ocorre também uma criacdo em massa, a qual por ser interpretada e elaborada para o
publico infantil acaba faltando-lhe atributos indispenséaveis para que essa literatura fosse
escrita com uma qualidade que Ihe classificasse como boa literatura. Minimizando o seu
nivel de exigéncia, os autores de obras infantojuvenis ndo se preocupavam em seguir
os padrdes exigidos, escrevendo textos de qualquer forma por considerar essa nova
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classificagao como algo menor.

Deste mecanismo tende-se a minimizar o nivel de exigéncia em relagcao a obra,
como se o fato de ser preferencialmente dirigida a criangas pudesse justificar
o reducionismo de imagens, a pobreza da linguagem e a consequente perda
de seu valor literario transformando a literatura infantojuvenil numa modalidade
menor e marginal, pois que Ihe faltariam os atributos imprescindiveis para que
pudesse ser considerada, de fato, Literatura, com maiuscula?.

Desta maneira, produzir uma literatura infantil sem levar a sério os propoésitos e
objetivos desta valorizagdo da infancia, ndo se atingira as metas almejadas, pois, embora
exista uma especificidade, de publico ndo se deve rebaixar o nivel de exigéncia para que
sua criagdo ocorra. Sendo assim, se o texto literario ndo é redigido levando em consideragéo
seu sentido auténtico, significa ignorar também os verdadeiros problemas de sua produgao.
Pois além da fantasia, das brincadeiras, os temas do cotidiano como o medo, a violéncia,
trabalho, familia precisam ser apresentados ao infante para que se percebam no mundo.

[Portanto] Se a literatura infantil revive os mesmos problemas de produgéo,
que envolvem toda a criag&o poética, encara-la como um setor menor da teoria
e da pratica artistica significa ignorar seus reais problemas em favor de um
propdsito elitista, que tem como meta garantir a primazia da condigdo adulta.
E significa ignorar também os reais problemas da propria teoria literaria, na
medida em que a literatura infantil oferece um campo de trabalho igualmente
valido, ao reproduzir, nas obras transmitidas as criancas, as particularidades
da criagdo artistica [...]. Assim sendo, é somente quando a meta se torna
0 exercicio com a palavra, que o texto para a infancia atinge seu sentido
auténtico (ZILBERMAN, 1984, p. 37).

Uma das explicagcbes para essa falsa ilusdo de que escrever para criangas seja algo
facil se deu quando iniciaram as tradugdes de obras ja consideradas classicas, vertidas
em outros paises e traduzidas de varias linguas. Dessa forma, com esse processo de
transcricdo para o portugués, as obras perdiam sua singularidade. Juntamente com o fato
de néo se ter autores que se dedicassem ao género infantil ocasionou um surto de obras
sem sentido literario, como destaca Azevedo (1952, p. 55):

A corrente de colegdes preciosas, de produgdes originais de valor, na lingua
de cada pals, e de tradugdes de obras ja classicas que correm o mundo,
vertidas em todos os idiomas, favoreceu igualmente o surto de uma literatura
banal, vulgar e insuportavel, quer pela escassez de escritores de verdade que
se dediquem a esse género quer pela suposi¢do iluséria de ser facil escrever
para criangas.

Ao contrario de outros autores, Viriato Correia, ao ser entrevistado pelo Jornal do
comércio (1967), relata que considerava produzir para o publico infantil algo extremamente
complicado e sério, pois para ele deveria haver “uma limpeza de palavras e um trabalho
consciente, porque o leitor mirim ndo pode ser enganado”. Outrossim, valorizando o objetivo

da literatura infantil, o autor reconhece a importancia que uma literatura de qualidade pode

2 (VILLARDI, Raquel. “Um convite a reflexdo. Literatura infanto-juvenil: ser ou ndo ser”. Revista Eletronica Doce de
Letra, abril, 1997. www.docedeletra.com.br).
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ter na vida de um infante, essa marca literaria pode ser carregada pela crianga por toda sua
vida, se produzida com seriedade e dedicacéo.

Compartilhando da importancia que € produzir para o publico infantil, Cecilia
Meireles, defende a fungéo precipua da literatura infantil e acredita que esta literatura ndo
se caracteriza, como alguns autores supdem, um passatempo, mas sim uma “nutricdo” que
influencia o infante em toda sua formacgao. Por isso, afirma: “s6 as boas, as grandes, as
eternas leituras poder&o atenuar ou corrigir o perigo a que se expde a crianca na desordem
de um mundo completamente abalado, e em que os homens vacilam até nas no¢des a seu
proprio respeito” (MEIRELES, 1984, p.47).

Fazendo eco com os escritores supracitados, Lourenco Filho, educador e defensor

de um bom trabalho com esse género, relata em seu artigo na Revista Brasileira:

Quer-nos parecer, no entanto, que esteja a faltar, entre nés, mais precisa
conceituagdo de género literario especialissimo, que é a literatura infantil;
e, para sermos francos, tém-nos faltado medidas sistematicas tendentes a
sua elevagéo ou “significagdo social”, digamos assim, e que encorajem maior
nuamero de autores de alta qualificagdo a juntar-se aos que, do mesmo valor,
de modo continuado ou acidentalmente, tenham ja dedicado a necessaria
atencgéo ao assunto (Apud ZILBERMAN et al. 1988. p. 326).

Pois segundo o autor, um bom livro infantil deveria conter as mesmas caracteristicas
de toda boa producéo literaria, qual seja: “representar uma mensagem sincera e digna”.
Preceitos que de acordo com ele ndo estavam sendo observados, na maioria das
producdes, colocando a literatura infantil em um campo onde qualquer um poderia se
aventurar, pois como ndo havia seriedade em seu conteudo, “impostores” produziam sem
quaisquer observagcdes. Diante desse contexto de desvalorizagdo por ser uma literatura
direcionada para o publico infantil, Carlos Drummond de Andrade (1967) ira defender que
a existéncia de uma classificagdo menor ou mesmo dita literatura infantil € considerada
como algo duvidoso, pois para ele ndao ha como delimitar um ponto para se separar a
literatura para crianga e a leitura de adultos. J4 que uma obra infantil pode muito bem ser
apreciada por uma pessoa mais velha, partindo disso o interesse por essas obras depende
unicamente de sua boa produgdo. Como ratifica:

O género ‘literatura infantil’ tem, a meu ver, existéncia duvidosa. Havera
musica infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria deixa
de constituir alimento para o espirito da crianga ou do jovem e se dirige ao
espirito do adulto? Qual o bom livro para criangas, que ndo seja lido com
interesse pelo homem feito? Qual o livro de viagens ou aventuras, destinado a
adultos, que ndo possa ser dado a crianga, desde que vazado em linguagem
simples e isento de matéria de escandalo? Observados alguns cuidados de
linguagem e decéncia, a distingéo preconceituosa se desfaz. Seré a crianca
um ser a parte, estranho ao homem, e reclamando uma literatura também a
parte? Ou sera a literatura infantil algo de mutilado, reduzido, de desvitalizado
-, porque coisa primaria, fabricada no pressuposto de que a imitagdo da
infancia é a propria infancia? (ANDRADE, 1967, p. 596).
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Dessa forma, ndo se pode classificar esse género como uma coisa a parte,
pressupondo que a sua cria¢do seria a imitagéo da propria infancia, e que esse processor
criador carrega responsabilidades de transmitir valores e cultura. Portando, “trata-se
de saber do literario que esta literatura comporta ou ndo comporta, e que se trata de
acudir a suspeita se aquele literario ndo é radicalmente incompativel com esse infantil”
(DIOGO,1994,p.37), diante disso é preciso mudar este viés de observagdo, com uma
atencé@o que se deve pautar em questdes internas ao texto. Pois ainda que uma obra seja
escrita para criancas, esta pode agradar sobremaneira um adulto. Assim uma prova cabal
e tdo propalada dessa incompatibilidade inexistente se apresenta quando uma obra possui
qualidades literarias e € julgada exclusivamente por elas. Destarte, a despeito da intencéo
do escritor, a delimitagéo do que pertence ou ndo ao género infantil é feita pelos proprios
infantes, a partir de suas preferéncias literarias.

31 AS RELACOES MIGRATORIAS CAMPO-CIDADE PRESENTES NA OBRA

Cazuza inicia o romance narrando como se deu seus primeiros passos rumo a sua
formacéo escolar, e ja no inicio de sua narrativa, pode-se observar em quais condigbes o
narrador-personagem se encontrava: “Nao me lembro qual a minha idade quando ficou
decidido que, no ano seguinte, eu entraria para a escola. Mas eu devia ser tdo pequenino
que ndo pronunciava direito as palavras e ainda chupava o dedo e vestia roupinhas de
menina” (CORREA,2011,p.14).

Assim, o menino Cazuza, inicia seus estudos primarios na escolinha do povoado em
que nascera, em Pirapemas/Maranh&o, local em que nédo possuia muitos recursos e nem
muita expectativa de ascenséo financeira nem profissional. Tragos marcantes no relato em
que o préprio Cazuza diz ao descrever o povoado em que morava.

O povoado em que eu nasci era um dos lugarejos mais pequenos, mais pobres
e mais humildes do mundo. Ficava & margem do ltapicuru, no Maranh&o, no
alto da ribanceira do rio. Uma ruazinha apenas, com vinte ou trinta casas,
algumas palhoc¢as espalhadas pelos arredores e nada mais. Nem igreja, nem
farméacia, nem vigario. De civilizacao, a escola, apenas (CORREA, 2011, p.17).

Conforme Nora (1993) ao retornar a essas lembrancas, Cazuza, cristaliza e se
refugia nesses locais que outrora viveu, trazendo a tona, por meio de seus relatos pessoais,

as condicbes especificas do local em que tivera seus primeiros anos de vida e o inicio de
sua trajetéria dentro da academia.

A curiosidade pelos lugares onde a memdria se cristaliza e se refugia esta
ligada a este momento particular da nossa histéria. Momento de articulagao
onde a consciéncia da ruptura com o passado se confunde com o sentimento
de uma memoria esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta ainda
memodria suficiente para que possa colocar o problema de sua encarnagéo. O
sentimento de continuidade torna-se residual aos locais. Ha locais de memoria
porque ndo ha mais meios de memaria (NORA, 1993, p.7).
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Dessa forma, é possivel despertar o suficiente de sua memoria para que o sentimento
de continuidade e pertencimento esteja conservado em sua histéria, e para que assim se
apresente, também, ao leitor, o que pode ser observado no trecho em que diz: “nunca pude
saber, ao certo, o motivo que levara minha familia a deixar o povoado em que meu pai
nascera e vira nascerem os seus primeiros filhos. Mas néo foi somente porque a escola da
vila fosse melhor do que a da povoagdo” (CORREA, 2011,p.82).

Diante disso, Cazuza e sua familia precisaram mudar-se para a Vila do Coroata,
no Maranhéo, por motivos de ordem financeira. O pai estava com dificuldades de manter
os negocios da familia e decide migrar para a vila, local que n&o era um centro comercial,
mas possuia “quatro ou cinco ruas, com a maioria de casas de telha; os trés ou quatro
sobradinhos; as casas comerciais sempre cheias de mercadorias e de gente; as missas
aos domingos; a banda de musica e as procissdes” (CORREA,2011,p.88).

Essas novidades deixavam Cazuza maravilhado, pois “para quem ja tivesse visto o
mundo, a vila do Coroata devia ser feia, atrasada e pobre. Mas, para mim, que tinha vindo
da pequeninice do povoado, foi um verdadeiro deslumbramento” (CORREA,2011,p.88),
afirma o narrador. Observa-se que sdo descricdes assaz comuns para quem deixa seu
local de origem e vivencia os processos de migracdo campo-cidade. Pois diante de uma
realidade sem perspectivas, agora, Cazuza ja consegue ter algum vislumbramento de que
€ possivel mudar o local em que estava inserido.

Segundo Augé (2010), a modernidade é produtora de nao lugares, que se
explicaria pelos processos migratorios cada vez mais constantes na supermodernidade.
As pessoas estdo deixando o campo, cidades e estados para irem em busca de outros
locais, para que assim possam galgar seus objetivos e tragar suas metas. Seja por motivos
de ordem financeira, como foi 0 caso da familia de Cazuza, seja por questdes pessoais
ou profissionais. O autor critica que esses processos de emigragao/imigragdo, acabam
fazendo com que os lugares “identitarios”, ou seja, locais de nascimento, sejam promovidos
a “lugares de memoria”.

Se um lugar pode se definir como identitario, relacional e histérico, um espago
que ndo pode se definir nem como identitario, nem como histérico definira
um néo lugar. A hipétese aqui defendida é a de que a supermodernidade
€ produtora de n&o lugares, isto é, de espacos que nao sdo em si lugares
antropolégicos e que, contrariamente a modernidade baudelairiana, nao
integrem os lugares antigos: estes, repertoriados, classificados e promovidos
a “lugares de meméria”, ocupam ai um lugar circunscrito e especifico (AUGE,
2010, p.73).

Desta forma, ao ser levado para concluir seus estudos primarios na capital Sao Luis,
Maranhao, Cazuza se mostrava “boquiaberto”, pois para ele “Sao Luis, era o esplendor das
cidades. Nao me cansava de andar por aquelas ruas, parando diante dos velhos sobraddes

de azulejos, das lojas, das farmacias, das igrejas, dos jardins e das carruagens” (CORREA,
2011, p.158). Mas assim como se apresentava encantado com todas as novidades da
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modernidade representada pela capital, Cazuza também tece sua critica a esse processo
de migragéo campo-cidade, pois segundo ele o mundo mudou inteiramente, e a meninice
que era presente nas criangas do povoado em que nascera ja ndo existia mais, porque “o
progresso tornou a vida tdo veloz que as criangas da atualidade ndo tém mais meninice.
Aos seis anos ja viram e ja gozaram tudo, aos dez estdo enfastiadas e velhas” (CORREA,
2011,p.158).

Portanto, “a modernidade em arte preserva todas as temporalidades do lugar, tais
como se fixam no espaco e na palavra” (AUGE,2010,p.72-73). Pois “desde que haja rastro,
distancia, meditagdo, ndo estamos mais dentro da verdadeira memoéria, mas dentro da
histéria” (NORA, 1993, p.9). Destarte, através das experiéncias do menino Cazuza, pdde-
se conhecer, parcialmente, por meio das temporalidades de sua narrativa memorialistica os

impactos causados por tais vivéncias.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Percorrendo pela Literatura Infantojuvenil do autor maranhense Viriato Correia foi
possivel levantar alguns pontos assaz importantes, levando em consideracdo aspectos
relevantes para a cultura regional, mas que também se tornam universais por tratarem de
temas vivenciados na sociedade brasileira, como as relagdes migratérias campo-cidade e
as mudancas sociais ocasionadas as pessoas que as vivenciam. Assim, também, como
perceber que se torna necessario mudar a concepgdo de que escrever para 0 publico
infantil seja algo facil e simples.

Somente um trabalho relevante pode ser perpetuado, como € o caso da historia
do menino Cazuza, a qual se buscou analisar neste artigo. Desta maneira, como ja
mencionado anteriormente, a obra analisada deixa margens para que outros trabalhos
sejam desenvolvidos, podendo suscitar estudos sobre diferentes temas presentes na obra,
como: as crengas, costumes, e religiosidade do povo maranhense. Assim como fatores
culturais, a educacgéo vigente a época e a diferenca de tratamento entre ricos e pobres.
Do mesmo modo, considerando a oportunidade de aprofundamento sobre a literatura
maranhense, que outras pesquisas sobre Viriato Correia possam prosseguir.
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CAPITULO 21

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM - UMA
REFLEXAO BIBLIOGRAFICA

Data de aceite: 27/07/2021

Karla Aparecida Zucoloto

RESUMO: Os problemas de aprendizagem
podem ser relacionados a diferentes fatores.
A busca de se compreender o processo para
aprender, bem como entender porque ocorrem
as dificuldades de aprendizagem, tém levado
0os pesquisadores a buscarem respostas por
meio de diferentes caminhos de avaliagéo.
Neste estudo optou-se pelo estudo bibliografico
para caracterizar o que vem a ser dificuldade
de aprendizagem e sucesso escolar. O uso de
diferentes instrumentos de avaliagcdo, a idade
em que o aluno deve ser avaliado, quais testes
devem ser utilizados apontam um amplo universo
de pesquisas, cujos objetivos e resultados séo
variados. Muitas perguntas ainda se encontram
sem respostas e mostram um amplo campo para
pesquisas.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem, dificuldade
de aprendizagem, fracasso escolar.

ABSTRACT: Learning problems can be related
to different factors. The search to understand the
process to learn, as well as understanding why
learning difficulties occur, have led researchers to
seek answers through different evaluation paths.
In this study we opted to employ a bibliographic
study to characterize what comes to be learning
and school success. The use of different
assessment tools, the age at which the student is
to be assessed, which tests should be used point
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to a wide range of research, whose objectives
and results are varied. Many questions remain
unanswered and show a broad field for research.
KEYWORDS: Learning - learning disabilities -
school failure.

Ao se ponderar sobre as finalidades
da escola, e da educacdo como um todo,
percebe-se que existem objetivos diversos
tais como desenvolver habilidades do tipo
pratico, ampliar seu conhecimento do mundo,
compartilhar os aspectos culturais e preparar
os alunos para a vida adulta posterior. Neste
panorama a linguagem ocupa um papel central
no qual o processo de ensino-aprendizagem é
fundamentado.

No inicio a pessoa pode expressar, através
da linguagem sentimentos e reacdes, conhecer
diferentes pontos de vista bem como aprender
valores e normas; aos poucos sera capaz de
reorganizar seus pensamentos, controlar sua
conduta e buscar uma aprendizagem cada vez
mais consciente. Em meio a esse processo
a pessoa empregard o conhecimento dessa
linguagem em sua aprendizagem da leitura, da
escrita e da matemética. Essa aprendizagem
ampliara suas possibilidades de conhecimento,
Ihe proporcionard o enriquecimento de sua
linguagem oral (Zucoloto,2002; 2015) .

Pela relevancia da linguagem no
desenvolvimento global das pessoas, bem como
no processo de ensino-aprendizagem, é que se
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tem dado atencéo especial aos chamados problemas de linguagem. E no contexto escolar
que se manifestam grande parte das dificuldades da linguagem, principalmente relacionadas
a leitura, a escrita e a matematica, sendo por isso importante uma maior conscientizagdo
do problema visando uma avaliag¢do rapida e uma intervencéo especializada.

Quando se afirma que uma pessoa ndo aprende bem causas muito distintas podem
estar em pauta, tais como a pessoa nao se apropriou do contedo, a pessoa ndo tem dominio
do processo, a pessoa realiza mecanicamente a atividade. Existem varias perguntas que
permeiam as pesquisas relacionadas ao processo de aprendizagem: o que faz a mente
habil para aprender? O que ndo fazem bem os que manifestam dificuldades? Como
conseguir que as pessoas menos competentes incorporem as habilidades e aumentem o
seu desempenho nas atividades? Como identificar a origem do problema?

A préatica do ensino nos dUltimos anos tem sido marcada por constantes
questionamentos por parte dos educadores e pesquisadores. Esse fato fica evidente
quando se observa o numero de pesquisas voltadas para o estudo dessas habilidades, que
véo desde o estudo do comportamento do aluno na execugao da atividade até a busca de
melhores instrumentos de avaliagdo. Esse panorama da educacéo tem levado a busca de
respostas e propostas para o ensino visando melhorar a qualidade do mesmo. Para este
estudo optou-se por caracterizar o objeto de estudo na literatura disponivel para a area de
educagio.

Outras questdes que tém sido levantadas sédo quais habilidades seriam necessarias
a aprendizagem das habilidades de ler, escrever e calcular, quais instrumentos poderiam
medir o desempenho dos alunos nessas atividades, o que o processo de intervengao
poderia fazer por aqueles alunos que manifestam algum atraso na realizagédo das tarefas.
Pondera-se também se o que estd sendo proposto aos alunos, no atual panorama da
educacao, ndo esta além da sua capacidade, gerando frustragédo e desinteresse.

Dessa forma, a questéo da linguagem e da matematica, bem como os aspectos que
podem originar as dificuldades relacionadas a essas habilidades, segue sendo estudada
por diferentes profissionais ligados & educacdo e é foco de interesse neste estudo. E
possivel encontrar um material rico e diversificado sobre leitura, escrita, matematica e
de dificuldades de aprendizagem relacionadas a estas habilidades. O problema tem sido
abordado pela metodologia de ensino, pelo insucesso escolar, pelos instrumentos de
avaliacéo e de intervencéo.

N&o existe uma definicdo comum sobre o que vem a ser uma dificuldade de
aprendizagem, de como e por que ela se manifesta, ou como evitar que o indice de fracasso
escolar seja tao alto. Sabe-se que os principais tipos de dificuldade de aprendizagem
referem-se a: alteragdes de fala, perturbagdes emocionais, incapacidade de aprendizagem,
deficiéncias de salde. As dificuldades de aprendizagem formam um grupo heterogéneo e
€ dificil defini-las, classifica-las como temporarias ou permanentes, ou afirmar que uma
pessoa possui dificuldade de aprendizagem.
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Apesar do tema dificuldade de aprendizagem ter sido bastante pesquisado,
muitos autores ndo chegaram a um consenso sobre o que vem a ser uma dificuldade de
aprendizagem, como se manifesta, como pode ser prevenida e o que pode ser feito no
ambito da intervencéo clinica ou institucional, muito embora diversas pesquisas abordem
este tema e proponham solugdes (Garcia,1998; Fonseca, 1995).

A origem da utilizacdo do termo dificuldades de aprendizagem data de uma reunido
de pais em Chicago em 1963, quando estes buscavam respostas para o problema
de aprendizagem de seus filhos que, aparentemente, ndo apresentavam nenhum
comprometimento neurolégico. Os pais organizaram a “Association of Children with
Learning Disabilities” e seus objetivos eram pressionar as autoridades para a obtencéo de
fundos para a criagéo de servicos educacionais especializados, para que seus filhos, que
manifestavam alguma dificuldade de aprendizagem, fossem atendidos de forma pertinente
€ por profissionais especializados.

Suaconstituicdo, como umadivisdo da “International Council for Exceptional Children”,
é bastante recente, e data de aproximadamente 50 anos. E um campo propriamente norte-
americano e canadense com influéncia por todo mundo e tem se desenvolvido como uma
nova disciplina por suas contribuicdes.

Na realidade, dificuldades de aprendizagem existiam muito antes de 1963, o que
houve foi a unificacéo da terminologia. E claro que houve a incidéncia de fatores culturais,
econdmicos e historicos que permitiram falar de dificuldade de aprendizagem como a
construgcdo social de uma categoria da educacgao especial.

O desenvolvimento infantil e o trabalho com pessoas com retardo mental, sob o
enfoque instrucional inovador das dificuldades de aprendizagem, foi estudado por Strauss
(apud Bermejo e Llera, 1997), enfatizando a necessidade de um programa educativo
especial; ele acabou por influenciar seus seguidores e seu mérito decisivo foi a criagao da
“International Academy of Research in Learning Disabilities”. O tema também foi investigado
por Hammill (1990 apud Dockrell e McShanne, 1997), que analisa cinco vias para interpretar
as dificuldades de aprendizagem: a constituicdo de organiza¢des sobre dificuldades de
aprendizagem, a legislacdo sobre o campo de trabalho, a criagéo de servigos educativos,
a definicdo de setores e profissionais implicados no processo, o enfoque dos processos
béasicos de aprendizagem e a instrugédo direta. A proposta de dificuldade de aprendizagem
frente a termos mais especificos lhe obrigou a reconhecer como é complexo o fenémeno,
que congrega problemas diferentes que podem coincidir em uma mesma pessoa. Pelo
predominio da concepgao linguistica da dificuldade de aprendizagem surgiu a dificuldade
de aprendizagem de linguagem, com énfase na leitura e escrita. Um trabalho referindo-se a
dificuldade de aprendizagem sob o enfoque académico e que permita a comunicacéo entre
diversos profissionais na busca de solugbes é proposto por Samuel Kirk (apud Bermejo e
Llera, 1997).

Torgesen (1991) fala sobre uma série de problemas basicos que se enfrenta no
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campo das dificuldades de aprendizagem: definicdo, etiologia, aspectos especificos da
instrucdo e prognostico, a disputa pela heterogeneidade e subtipos de dificuldade de
aprendizagem. Pode ocorrer também, devido a ndo consideragdo das diferencgas entre as
pessoas e relevando uma série de caracteristicas, 0 mau uso do termo.

Uma primeira defini¢géo, por aproximacao, surgiu com Hammill em 1990. Tal definicéo
foi apresentada pelo National Joint for Learning Disabilities nos Estados Unidos (1990,
apud Bermejo e Llera, 1997, p. 35):

termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens que se
manifestam por dificuldades significativas de aquisi¢do e uso da audicéo, fala,
leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Estas desordens séo
intrinsecas ao individuo, supondo-se serem devidas a disfuncéo do sistema
nervoso central e podem ocorrer ao longo da vida. Podem existir problemas
de condutas de autorregulagao, percepcgao social e interacdo social, mas
que ndo constituem por si mesmas em dificuldade de aprendizagem. Mesmo
as dificuldades podem concomitantemente ocorrer com outras condi¢des
desfavoraveis (como, deficiéncia sensorial, deficiéncia mental, disturbios
emocionais) ou com influéncias ambientais (como diferencas culturais,
instrucbes inadequadas ou insuficientes), ndo sdo o resultado dessas
condi¢des ou influéncias.’

As dificuldades de aprendizagem podem ser categorizadas como transitérias ou
permanentes e podem ocorrer a qualquer momento no desenvolvimento dos alunos no
processo de ensino/aprendizagem. As dificuldades de aprendizagem permanentes,
categorizadas na Educacdo Especial, afetam as categorias sensorial, cognitiva, fisica,
motora, afetiva, emocional, social e cultural. As dificuldades de aprendizagem transitérias
aparecem em algum momento do desenvolvimento afetando as bases psicologicas ou
neurolégicas e seus parametros cognitivos sdo normais, porém seu rendimento e seu
nivel de adaptagdo ao processo instrucional de ensino/aprendizagem séo deficientes. As
categorias das dificuldades de aprendizagem transitorio-temporarias correspondem aos
déficits funcionais superiores: cognig¢do, linguagem, raciocinio l6gico, percepgdo, atengédo
e afetividade (Bermejo e Llera, 1997; Dockrell e McShanne, 1997, Garcia, 1998) .

Os sistemas de classificagcdo das dificuldades de aprendizagem podem apresentar
0s mais variados objetivos. O sistema de classificagdo etiolégico baseia-se nas causas que
originam as dificuldades de aprendizagem e o sistema funcional baseia-se no nivel atual
de funcionamento, o qual pode ser medido de diversas maneiras. E til diferenciar os dois
tipos de classificacdo: o primeiro possui uma causa identificavel de dificuldade e o outro
possui hipoteses (idem).

Uma das manifestacbes mais evidentes de dificuldade de aprendizagem é o
baixo rendimento. Alunos que sofrem fracasso escolar podem apresentar as seguintes
caracteristicas: atraso no desenvolvimento, classe social baixa, repeténcia. Em longo prazo,
o fracasso escolar pode estar associado aos fatores que produzem o baixo rendimento

escolar, entdo por que separa-lo das dificuldades de aprendizagem como categoria se
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€ possivel pesquisar instrumentos que permitam avaliar os problemas nos processos
cognitivos responsaveis pela aprendizagem?

Apesar das definicdes historicas se encontrarem téo distintas (Kirk, 1962; Bateman,
1965; NACHC, 1968; Kass e Myklebust, 1969; Wepman et al.,, 1975; USOE, 1977;
Sigel e Gold, 1982; ACLD, 1986; ICLD, 1987; apud Garcia, 1998), associadas a forma
de diagnosticar, avaliar e intervir instrucionalmente, hoje ja se admite o fato de que as
dificuldades de aprendizagem afetam pessoas, jovens e adultos e que ndo constituem um
problema Gnico, mas um problema heterogéneo de dificuldades ndo académicas, com base
principal na linguagem. Alguns elementos como o nivel socioeconémico, ambiente familiar,
problemas de atencédo e outros tém certo valor explicativo para as causas primarias,
supondo-se que a base do problema seja de ordem da linguagem. As caracteristicas
secundarias podem ser derivadas do fracasso académico devido a baixa motivacéo, éxito,
autoestima, autor-regulacédo, metacognicédo (Bermejo e Llera, 1997; Dockrell e McShanne,
1997, Garcia, 1998).

Segundo os autores citados anteriormente muitas consideragbes a respeito das
dificuldades de aprendizagem podem ser pontuadas. Tais consideragbes envolvem o
sistema de classificagcdo das dificuldades de aprendizagem, o processo de avaliagéo,
abordagens da avaliacdo e da pesquisa entre outros.

Muitas pessoas experimentam dificuldade para aprender e essa dificuldade pode
ter carater especifico (dificuldade em alguma area cognitiva) ou geral (aprendizagem
lenta). Uma dificuldade de aprendizagem é identificada observando-se sua evolugéo e
conhecendo-se sua origem. A distingdo mais Obvia pode ser encontrada entre pessoas
que apresentam dificuldades de aprendizagem gerais e, portanto, maior comprometimento
e aquelas que apresentam alguma dificuldade especifica, com menor comprometimento.

Pode-se avaliar as dificuldades de aprendizagem pelo diagnostico organico para
aferir o funcionamento do sistema sensorial, neurolégico, cognitivo e intelectual. E possivel
fazer a investigacédo pela origem da dificuldade e, considerando que essa tem etiologia
desconhecida, contudo sua causa e efeito e podem ter origem similar. Essa classificacao é
fundamental para se adotar uma prética de intervencgao.

Pode-se avaliar as dificuldades de aprendizagem pelo sistema de classificacao
funcional ou etiolégico. O sistema de classificagdo funcional se distingue, com frequéncia,
pelos testes de inteligéncia, determinando um grupo formado por aqueles que possuem
um desenvolvimento intelectual abaixo da média e, por conseguinte, apresentam um
rendimento inferior, sdo os aprendizes lentos ou deficientes mentais. O sistema de
classificagdo etioldgico atende aqueles cujo nivel de desenvolvimento é normal, mas os
sujeitos apresentam alguma dificuldade especifica para a resolugdo de alguma tarefa
(Zucoloto, 2002; 2015).

Os mesmos autores tratam que a avaliagdo psicopedagdgica é um processo
dinamico e complexo, onde os melhores testes sédo aqueles que ajudam no conhecimento da
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dimensao das caracteristicas a serem estudadas, o critério na selegcéo dos instrumentos é
fundamental, bem como a comparagao dos dados e a interpretacéo dos resultados obtidos.
A suspeita da existéncia de uma dificuldade de aprendizagem € seguida de avaliagédo e
diagnoésticos extensos. A avaliagdo € um processo através do qual se recolhe a informacgéo
para um proposito especifico, que deveria guiar as decisdes tomadas com relacdo ao aluno
mediante a identificagcdo de um perfil de necessidades e potencialidades.

Tradicionalmente, o processo da avaliacdo esta centrado no aluno, o que implica
em trés passos, que nem sempre aparecem diferenciados explicitamente: identificar
a existéncia de um problema, avaliar a natureza do problema e fazer um diagndstico.
Identificar a natureza de um problema nem sempre é facil, supde julgar o desenvolvimento
de um aluno em relacédo a seus colegas. Os problemas de desenvolvimento anteriores
podem apontar a informagéo para anélise, mas o fator decisivo para a identificacdo deve
ser a atuagéo no presente; o problema pode apresentar formas distintas e pode-se perceber
uma relagdo com o atraso em determinadas tarefas (em relagédo a seus colegas) e com um
comportamento inadequado.

A avaliagdo normalmente implica em uma prova formal das habilidades cognitivas
do aluno, como de seus éxitos académicos; esses valores servem para confirmar que o
desenvolvimento do aluno esta alterado ou atrasado. Nos contextos clinicos ou educativos
a avaliacdo cumpre fungdes adicionais: oferece uma base empirica para o diagnéstico
diferencial e estabelece areas para a intervencédo. Na esséncia, o processo de avaliacéo
quer descobrir se existe alguma dificuldade de aprendizagem e de qual dificuldade se trata,
por que o aluno esta apresentando tal dificuldade e em que esta dificuldade se parece com
os demais problemas apresentados.

Uma vez reconhecido o problema a avaliagdo prossegue para controlar os
progressos, reavaliar as necessidades educativas especiais, e para fazer frente as
necessidades educativas especiais; a avaliagdo deve ser diagnéstica e prescritiva com o
objetivo de analisar, ao largo do tempo, as interagdes particulares entre o aluno, a tarefa
e 0 meio. Uma avaliagédo deste tipo reduz a probabilidade de rotulamento e, sem o rétulo,
diminui-se as possibilidades de instru¢éo individual.

E muito importante ressaltar que os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem nao sao, necessariamente, pouco inteligentes, suas dificuldades podem
ser resultado de um ambiente familiar desfavoravel ou de instituicbes educacionais. De
fato, a maior deficiéncia dos sistemas tradicionais de avaliacdo é a tendéncia de ignorar a
natureza interativa do ensino/aprendizagem, empurrando toda a responsabilidade para o
aluno.

Existem muitas formas de avaliagdo e o centro de atencdo de uma avaliagao,
em particular, estara determinado pela forma e conceituagdo do sistema cognitivo e dos
processos de aprendizagem. Existem trés abordagens principais na avaliagcdo, baseadas em

conceituacdes de fatores cognitivos subjacentes as dificuldades: avaliagdo da inteligéncia,
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avaliacé@o das habilidades especificas e avaliacdo dos componentes do processamento da
informacéo.

Até bem pouco tempo, o estudo sobre as dificuldades de aprendizagem, relacionadas
as variaveis afetivo-motivacionais haviam se desenvolvido muito lentamente e vinham
oferecendo resultados escassos e pouco esclarecedores, e discorriam linhas de trabalho
e de investigacdo sobre cognicdo e motivagdo por caminhos separados. Na atualidade
séo cada vez mais numerosos os estudos que destacam a importancia de se considerar
a inter-relagé@o entre cogni¢do e motivagéo, a fim de se obter uma explicagéo coerente da
aprendizagem, da conduta académica e do rendimento dos alunos.

Sabe-se que 0 meio é o contexto externo no qual se manifestam as dificuldades de
aprendizagem e seus aspectos podem ser os geradores, ou agravantes, dessa dificuldade.
Contudo, as dificuldades de aprendizagem podem decorrer de diversos fatores tais como
uma dificuldade cognitiva que faz com que alguma das destrezas dos alunos esteja abaixo
do normal ou de uma pratica educacional inadequada no sentido de que nao atende as
necessidades de sua clientela.

O objetivo do ensino diagnéstico e prescritivo se converte na anélise e reestruturagao
das interagdes especificas entre a tarefa, o0 meio e a pessoa, que poderiam dificultar a
aprendizagem (Bermejo e Llera, 1997; Dockrell e McShanne, 1997, Garcia, 1998). Tal
avaliagdo pode especificar conjuntos de estratégias especificas de dominio e estratégias
gerais. A avaliagdo deve se dirigir para aquelas habilidades e comportamentos funcionais,
que sdo essenciais para a vida académica e social da pessoa. Esta aproximagédo néo
implica que exista um déficit de processamento que explique todas as dificuldades de
aprendizagem, nem tdo pouco um déficit especifico que seja responsavel por todos os
problemas existentes.

O que se busca é descobrir por que ocorre tal dificuldade para se poder fazer algo a
respeito. Pode-se desdobrar a tarefa em partes menores para que se possa descobrir onde
se encontra a dificuldade e como a pessoa adquire destreza e se desenvolve. Uma vez
identificados os componentes basicos da tarefa, pode-se verificar a execugéo pela pessoa
e como ela relaciona cada elo.

Quando se trata do tema dificuldades de aprendizagem escolares podem-se definir
trés aspectos chave: a aprendizagem é um processo ativo porque os alunos tém que
realizar uma série de atividades para assimilar os contetdos; € um processo construtivo
porque as atividades que os alunos realizam tém uma finalidade construtiva; é um
processo significativo porque os alunos deverao gerar estruturas cognitivas organizadas e
relacionadas. Considerando estes trés aspectos ao explicar o modelo sistémico relacionado
aos processos de aprendizagem, estratégias e técnicas de aprendizagem, os quais sédo
considerados elementos chave na construgdo do conhecimento, pode-se definir o que é
a aprendizagem em situacdes educativas (Bermejo e Llera, 1997; Dockrell e McShanne,
1997, Garcia, 1998).
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Os processos pelos quais as pessoas constroem o conhecimento constituem o
verdadeiro nucleo da aprendizagem e significam acontecimentos internos e a manipulacéo
da informacgéo relacionando-se ao fim e as estratégias. A servico do processo estdo as
estratégias que integram o plano de agéo e servem de base para as operagdes, possibilitando
o desenvolvimento emocional do processo da atengéo, que ira determinar a quantidade de
informacé&o a ser assimilada. Quando esse processo ocorre ha o desencadeamento de uma
série de operagcbes mentais que facilitam a sele¢d@o, organizagéo, aquisicéo, elaboracgéo,
retencdo e recuperacao dos contetdos informativos. Para reter uma informagéo, o aluno
usara estratégias para compreendé-las e transforma-las, gerando significado para o que
esta adquirindo e organizando ou elaborando, as informa¢des da memoria (denominada de
memoria de longo prazo) - € um processo de acumulacao, ajuste e reestruturagéo (Bermejo
e Llera, 1997; Dockrell e McShanne, 1997, Garcia, 1998). Segundo os mesmos autores, a
autonomia do aluno no seu processo de aprendizagem esta na relagdo com os contetdos
onde a instrugéo cognitiva se vé centrada no pensamento como habilidade intelectual geral.

Esses questionamentos sdo decorrentes das divergéncias encontradas nas
pesquisas: qual € o melhor momento para se avaliar o desempenho dos alunos, com qual
idade deve-se avaliar o aluno, que instrumentos devem ser aplicados, o que os resultados
apontam. De fato, pode-se encontrar na literatura alunos que séo avaliados desde a primeira
série até o ensino superior, pesquisadores que aplicam testes para medir o desempenho do
aluno em determinada atividade até os que utilizam testes psicométricos.

O que ocorre é que nao existe uma férmula para avaliar, existem caminhos diferentes
decorrentes de objetivos distintos. Nao existe um caminho Gnico de avaliagdo, até porque
os alunos e os contextos educacionais diferem o que existe € uma busca consensual de se
entender o processo da leitura e da escrita dentro da escola e o porqué do fracasso escolar
nessas atividades, bem como o que tem gerado esse fracasso e quais seriam as solu¢des
aplicaveis para a retomada do desenvolvimento.

Algumas das dificuldades de aprendizagem que o aluno ira apresentar ndo
apareceram logo no seu ingresso na escola, mas é no ambiente escolar que elas irdo se
manifestar. E importante destacar o papel do professor na identificacéo das dificuldades de
aprendizagem. A identificagdo precoce, bem como a pratica da intervengéo, possibilitam
ao aluno superar as dificuldades que estava apresentando, contudo, estratégias de
intervencéo precisam ser adequadas a nossa realidade escolar e os professores precisam
ser preparados.

E evidente que sempre ocorrerdo casos de dificuldade de aprendizagem nas
escolas, e que o fracasso escolar ndo ird desaparecer, mas sempre existe a possibilidade de
reestruturacado do sistema com vistas a atender os alunos que apresentam mais dificuldade
e que podem vir a fracassar. Fica claro que as condigbes de ensino sdo determinantes
das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Nao se pode negar que questdes como a
relacdo do professor com seu aluno, a metodologia de ensino e a atividade séo fatores

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacao 4 Capitulo 21 m



podem estar relacionados com as dificuldades de aprendizagem que foram encontradas, e
que podem ser a causa do fracasso escolar.

A questdo do fracasso escolar nas primeiras séries do ensino fundamental tem
sido associada a condicdo sécio-econdmica dos alunos, a privagdo cultural, as suas
caracteristicas psicolégicas. Ndo se pode desmerecer as privagdes enfrentadas pelas
pessoas de baixa renda, mas é inaceitavel usa-las como as Unicas causas determinantes
do fracasso escolar.

Nessas perspectivas a escolarizacdo é saber ler, escrever e fazer operagdes,
conhecimentos suficientes para o trabalho. Poucos alunos continuam seus estudos, pois
sdo muitas as dificuldades que enfrentam: baixa qualidade do ensino, distancia da escola,
classes superlotadas, cansago pelo trabalho, contetdos alheios a sua realidade.

Ocorre que aqueles que passam grande parte de tempo na escola ndo sentem que
essa faca parte de suas vidas, pois ndo demonstram interesse pelas atividades extraclasse,
pouco significativas para eles. Os pais, por sua vez ndo se preocupam com a freqiéncia
de seus filhos, ndo acompanham seu desempenho académico e estar, ou ndo, na escola
acaba néo fazendo muita diferenca. Para esta populagdo a escola € um espacgo alheio
as suas vivéncias e nao pode Ihe beneficiar socialmente; percebe-se que existe um hiato
entre a escola publica e a sua clientela, pois a escola nao se identifica com os interesses e
necessidades de seus alunos, os mesmos acabam por deixa-la e serédo responsabilizados
por seu desinteresse (Schiefelbien, 1980; Roazzi, 1985 a/b).
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RESUMO: O presente estudo foi desenvolvido na
Comunidade Quilombola Sao Felix na cidade de
Cantagalo, no Estado de Minas Gerais, incluindo-
se ai a Escola Municipal, que oferece de 1°
ao 5° ano em Regime Seriado. Analisamos as
expressoes culturais das criangas regularmente
matriculadas, de agosto de 2017 até maio
de 2019, juntamente com seus costumes e
representacdes culturais. Percebemos escassez
da valorizagdo cultural em interface como
que dizem os documentos oficiais em vigor. A
metodologia utilizada para a realizacdo dessa
pesquisa foi de +, mais ampla da Comunidade
Quilombola Sao Felix. Analisamos essas
informacbes apreciando a legislagdo vigente
para comunidades quilombolas consumando um
referencial bibliografico sobre a tematica. Vimos
a importancia de se trabalhar o ensino e as
competéncias, levando em consideragao o saber,
etnia e os habitos predominantes da comunidade.
Foi-nos relatado que ndo ha registro da memoria,
da tradicéo, através das historias contadas pelos
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mais velhos. Nesse sentido, a cultura e tradi¢cdo
do seu povo possivelmente podera se perder
com o tempo. Notamos que os docentes que
atuaram na escola durante a pesquisa, avistaram
um olhar para a necessidade de se incorporar a
cultura no ensino em sala de aula, possivelmente,
muito ainda precisa ser feito, destacamos em
especial: Orientagdo Pedagobgica, Suporte da
Diregdo Educacional do Municipio de Cantagalo,
Capacitagcdo e Motivagdo Docente, atualizagéo
de equipe multidisciplinar, onde provavelmente
consiga efetuar a inclusdo do Quilombo na
Educacéo, na sociedade.
PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Cultura, Identidade.

Quilombola,

SCHOOL EDUCATION IN THE
QUILOMBOLA COMMUNITY SAO FELIX
IN CANTAGALO - MINAS GERAIS

ABSTRACT: The present study was developed
in the Quilombola Sao Felix Community in the
city of Cantagalo, in the State of Minas Gerais,
including the Municipal School, which offers from
1st to 5th year in a Serial Regime. We analyzed
the cultural expressions of regularly enrolled
children, from August 2017 to May 2019, together
with their customs and cultural representations.
We perceive a scarcity of cultural valorization in
interface, as the official documents in force say.
The methodology used to carry out this research
was of a qualitative approach, which made it
possible to have a broader view of the Quilombola
Séo Felix Community. We analyzed this
information by assessing the current legislation
for quilombola communities, using a bibliographic
reference on the subject. We saw the importance
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of working with teaching and skills, taking into account the knowledge, ethnicity and prevailing
habits of the community. We were told that there is no record of memory, of tradition, through
the stories told by the elders. In that sense, the culture and tradition of its people may possibly
be lost over time. We noticed that the teachers who worked at the school during the research,
saw a look at the need to incorporate culture in the classroom teaching, possibly, much
still needs to be done, we highlight in particular: Pedagogical Guidance, Support from the
Educational Direction of Cantagalo Municipality, Teacher Training and Motivation, update of
a multidisciplinary team, where he is likely to be able to include Quilombo in Education, in
society.

KEYWORDS: Quilombola Education, Culture, Identity.

11 INTRODUGAO

Depois de quatro séculos de um modelo econdmico, consolidado na exploragdo da
ma&o de obra escrava, o Brasil foi o Gltimo pais da América a abolir a escraviddo. Até os dias
de hoje, embora teoricamente os negros tenham passado a serem livres, muitos continuam
a margem da sociedade. E muito recente, em nosso pais, a implantacdo de politicas de
acoes afirmativas e de reconhecimento voltadas a populagéo negra.

De acordo com Centro de Documentacgéo Eloy Ferreira da Silva CEDEFES (2008),"
existem aproximadamente 400 comunidades quilombolas no estado de Minas Gerais,
distribuidas por mais de 155 municipios, ja no ano de 2019. A CEDEFES publicou nota
informando que ha 596 comunidades certificadas no estado de Minas Gerais. As regides
do estado de Minas Gerais com maior concentragdo de comunidades quilombolas sdo as
regides norte e nordeste. No entanto, ao analisar as publicacbes da CEDEFES e demais
documentarios sobre educagdo em Comunidades Quilombolas, observamos uma caréncia
de registros e de regulamentacéo das escolas regulares para atenderem as comunidades,
em todo o estado.

Diante do exposto e das indagacbes levantadas, considerando o vasto legado
cultural desta comunidade, entendemos ser importante buscar a compreensao sobre como
0s bens simbdlicos, socioecondmicos, culturais e artisticos, possibilitam a construgcédo da
identidade social dos sujeitos afrodescendentes, entendidos aqui como elemento fundante
na manutencdo das manifestagdes culturais e identitarias dos afrodescendentes, da
Comunidade Séo Félix.

Este trabalho foi desenvolvido tendo como objetivo geral investigar se a pratica
docente na escola tem contribuido para a manutencdo e preservagdo das expressbes
culturais da comunidade Quilombola S&o Félix e como esté sendo trabalhada a educacgéo
formal. Também tivemos como objetivos identificar as expressdes culturais das criancas
regularmente matriculadas na Escola Municipal S&o Felix; investigar se os costumes e

1 O CEDEFES é uma Organizagdo Nao-Governamental, sem fins lucrativos, filantropica, de carater cientifico, cultural
e comunitario, de ambito estadual, com sede e foro na cidade de Belo Horizonte, Estado de Minas Gerais, Brasil. Seu
objetivo é promover a informacéo e formagéo cultural e pedagogica, documentar, arquivar, pesquisar e publicar temas
do interesse do povo e dos movimentos sociais.
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as representagdes culturais sédo trabalhados em interface com a Base Nacional Comum
Curricular, BNCC, Brasil (2017) e as Leis das Diretrizes Bésicas, Brasil (1998); identificar
se ha ou se esta havendo registro da memoria, da tradi¢do, através das historias contadas
pelos mais velhos. Caso haja, identificar a sistematica deste processo; identificar como
esta sendo trabalhada a Educag¢do Formal na Escola da Comunidade e propor praticas
pedagdgicas que possam contribuir para incentivar os discentes da comunidade a darem
prosseguimento aos seus estudos.

No estado de Minas Gerais, estado onde ocorreu a pesquisa, ainda ha um grande
distanciamento no que se refere a educacao que alcance amplamente esse povo. Seja pela
caréncia de politicas publicas voltadas a essa parcela da sociedade, ou por outros motivos,
como: caréncia de infraestrutura, acessibilidade precaria, rotatividade excessiva do corpo
docente, adequacao curricular, entre outros. As politicas implantadas ou a auséncia destas
determinam o lugar que negros e brancos deveriam e ainda devem ocupar na sociedade.
Hoje, embora camufladas e difusas pelo discurso da falsa democracia racial, esse cenario

ainda se materializa em praticas nos mais diversos espagos sociais, incluindo ai a escola.

21 COMUNIDADES QUILOMBOLAS

A Histéria da insergéo do indio no Brasil que foi bem estruturada por Almeida (2003)
em Os indios na Historia do Brasil, fala da época da invasao dos Portugueses no Brasil.
Os indigenas foram a principal mao de obra dos portugueses até meados do século XVII,
essa mao de obra escravizada, porém com muita dificuldade, devido os indios ser dificil
de pega-los, ainda mais com a chegada dos Jesuitas que passou a catequiza-los e tentar
civiliza-los, retirando tragos de cultura, como linguas e costumes e rituais, mas que ao
mesmo tempo contrapor a condi¢cdes degradantes de trabalho.

Apbs a tentativa fracassada de escravizar os indios eles trouxeram os desvalidos
de Portugal, para serem trabalhadores no Brasil, mas como precisavam de muita mao
de obra, foi vantajoso utilizar os negros que eram vendidos pelos préprios negros na
Africa, ja que os africanos usavam este método de trabalho no estado, mas de modo que
ndo eram maltratados ou vendidos, tudo que eles produziam ficavam para eles. Com o
estabelecimento das rotas maritimas, somado das conquistas de terra pelos portugueses
e outros povos europeu, passou a comercializagdo do africano, para ser trabalhado como
mé&o de obra escravizada em varios paises, incluindo o Brasil, através do trafico de negros.

De acordo com o os registros do historiador Stuart Schwartz (2018), a exploragéo
da méo de obra escrava no Brasil durou proximamente quatro séculos anos, sendo um dos
Ultimos paises a abolir a escraviddo, muitos homens procuravam meios de fugir, em busca
de liberdade, entre outras varias tentativas de resisténcia. Os negros que resistiam ao
trabalho de exploragéo fugiam para locais afastados, formando comunidades, denominadas
Quilombos, Calhambo, Mocambos, que eram aldeias que ficavam escondidas nas matas,
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grutas, florestas, proximos de rio, porque precisavam da agua para produzir e se alimentar,
e para desenvolver trabalhos minimos de subsisténcia como: agricultura, criacdo de
animais de pequeno porte. Ja outros homens procuravam meios indevidos, como: apoderar
de cargas em estradas e em pequenos comércios, sempre usando a barreira estrutural,
locais preferencialmente inacessiveis, como grutas, montanhas como estratégia de se fugir
da opressédo imposta.

2.1 Quilombos no Brasil e Comunidades Remanescentes

O Brasil tem buscado um resgate histérico através da valorizagdo do negro e em
especial das comunidades quilombolas, que hoje sdo chamados de “remanescentes” de
antigos quilombos que se constituem em comunidades rurais formadas por descendentes
de negros escravizados.

Conforme levantamento feito pela Fundacgéo Cultural Palmares, érgéo do Ministério
da Cultura, atualizado na portaria numero 88/2019, Brasil (2019), ha um total de 3311
comunidades Remanescentes de Quilombos no Brasil (CRQ), sendo que nesse montante
2752 sado comunidades certificadas; destacamos alguns estados, tais como: o Estado de
Minas Gerais com 392 comunidades, estado este onde realizamos pesquisa; o estado da
Bahia com 801 comunidades; Mato Grosso com 787; Para com 259 e as muitas outras
comunidades, situadas nos demais 23 estados espalhados pelo Brasil. Conforme valida a
figura 1.

2500

2000

1500

1000

500

: --.

NORDESTE NORTE SUDESTE CENTRO OESTE

Figura 01- Comunidades Remanescentes Quilombolas por Regido.

Fonte: Fundagéao Palmares, atualizada até a portaria n°® 88/2019, publicada no dou de 13/05/2019.

Os remanescentes de quilombos fazem parte do patriménio cultural da nagéo (CF/88,
art. 216). Retratam e preservam a cultura afro-brasileira, remanescente do povo africano
que foi escravizado, portanto, deve ser protegido pelo Estado, de acordo com o art. 215, §
1°, da Constituicdo Federal, Brasil (1988), que estabelece que o Poder Publico Brasileiro,
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devera promover e proteger o patriménio cultural, estabelecendo formas de preservacgéo.

Muitos Calhambos, ainda ndo tém acesso a casa prépria e/ou a terra, restando
se instalar em terremos vazios, nas proximidades da cidade, gerando um crescimento
desordenado das atuais favelas (que hoje denominados de comunidades, aglomerados),
sendo, que em setembro de 2014, essa populacdo era de 22,3%, outros permaneceram
nos seus antigos agrupamentos, na maioria com situagées bem precarias, se refere a uma
macha de 77,7%, no montante de em 5735 familias cadastradas no CEDEFES.

Cenario Educacional Quilombola e os principais desafios

A Educacgéo Brasileira foi marcada por diversos avangos e retrocessos e diante da
globalizagdo a Educacéo é vista como um dos maiores instrumentos usados no mundo
frente a diversos enfrentamentos.

Analistas da Educagdo do negro, dentre eles Fonseca (2002) e Cunha (1999),
registram que, nos fins do século XIX, se esbogcaram os primeiros movimentos pela
incluséo educacional da raca negra, no entanto, estas primeiras iniciativas ndo passaram
de intencdo. Os movimentos politicos que existiram ndo foram pensados visualizando a
inserc@o do negro na sociedade livre, cujo processo estava em curso, como afirma Fonseca
(2002, p.183) “no centro das praticas educativas foram colocados elementos que, ao longo
da escravidao, haviam sido permanentemente acionados como estratégias de dominagéo
sobre os negros: o trabalho e a religiosidade”.

Nos dias atuais, a legislagao referente a Educagéo para Quilombos, ndo é muito
diferente do ensino formal, porém direciona algumas acgbes. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica, Brasil (2012),
define que a Educagdo Escolar Quilombola, requer pedagogia proépria, respeito a
especificidade étnico-racial e cultural de cada comunidade, formacao especifica de seu
quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especificos. Devendo observar os
Principios Constitucionais, Brasil (1988), a Base Nacional Comum Curricular Brasil (2018),
e os principios que orientam a Educacdo Basica Brasileira. Segundo Brasil (2012) o
ensino devera ser ofertado em Escolas Quilombolas e nas Escolas que recebem alunos
Calhambos fora de suas comunidades de origem, devendo acolher o estudante dentro das
suas especificidades.

Mais especificamente, no que se refere a diversidade étnico racial e as comunidades
quilombolas, podemos citar a Resolugdo N° 8/CNE, de 20 de novembro de 2012 que
apresenta as diretrizes para a educacgéo escolar quilombola na Educagéo Basica, em que
da a seguinte orientacéo para o ensino, no artigo 1°, inciso 1°:

[...] fundamentando-se, informando-se e alimentando-se da: memoria
coletiva; das linguas reminiscentes; dos marcos civilizatérios; das praticas
culturais; das tecnologias e formas de produgdo do trabalho; dos acervos
e repertorios orais; dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que
conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o
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pais; da territorialidade (BRASIL, 2012, art 1° §1°, p. 45).

Embora estes documentos apresentem a discusséo sobre identidade, diferenca
e cultura, as praticas pedagdgicas muitas vezes se desenvolvem pautadas ainda no
desrespeito a diversidade e praticas de preconceito, de racismo e de excluséo.

A maioria das comunidades de Mocambos, que sdo contempladas com Escolas
locais, trabalha somente com séries iniciais, sendo que, na Educagédo Basica seria
satisfatério a continuidade dentro do quilombo, de forma a capacitar os alunos, fornecendo
subsidios para que eles tenham condigbes de dar seguimento aos estudos, ja que este
tipo de educacéo reflete diretamente na formagcédo dos estudantes, os quais pretendem
conquistar uma vaga nas Escolas Publicas. A educacao quilombola, ainda € muito lenta no
Brasil. Em se tratando da Educacgéo para Calhambos, Santana nos fala que:

Educacgédo Quilombola é aquela ‘original’, marcada pela liberdade de ser de

um povo. E aqui o conceito de “Educagao” adquirirda um sentido mais amplo

e complexo, uma vez que ela abriga sentidos subjetivos e marcantes para

os individuos envolvidos na relagdo, contribuindo assim para a ampliagdo da
cidadania de um povo (SANTANA, 2005, p.121).

O nivel de escolaridade dos Quilombolas € um desafio muito grande. Estes e outros

enfretamentos sdo impostos pela falta de oportunidade, repercutindo diretamente na
educacéo de um povo. Como mencionado por Ferreira, Castilho:

E neste sentido, que a Escola deve buscar dialogar com a Educac&o
Quilombola, diminuindo este distanciamento entre estas duas instancias da
sociedade, possibilitando o surgimento de uma nova proposta de ensino, que
reflita em resultados positivos. A partir deste didlogo, entre a instituicdo e
comunidade quilombola, oportuniza tragar novos caminhos, novas estruturas
pedagodgicas diferenciadas, na busca de sua autoafirmacgéo. Pois é a partir da
escola na e para as comunidades que se comegcam a discusséo da inser¢cao
dos quilombos no cenario politico, socioeconémico, antropolégico, juridico,
cultural e espacial. (FERREIRA, CASTILHO, 2014, pag.17).

Diante do exposto ndo podemos deixar de falar sobre o sistema de cotas raciais de
acao afirmativa, aplicados em alguns paises, proposta abracada pelo Brasil e outros paises
que também aderiram esse sistema. Veio com a intenc¢do, de diminuir as disparidades
econdmicas, educacional, sociais, e de combater a heranga escravista do século XIX,
reforcando o objetivo de corrigir injusticas histéricas. Um dos efeitos desse passado
escravocrata é o fato de negros e indios terem menos oportunidades de acesso a educagéo

superior e, consequentemente ao mercado de trabalho.

31 AESCOLA E A COMUNIDADE SAO FELIX

A comunidade, lugar deste estudo, localiza-se em zona rural, rodeado por matas
e serras que sao denominadas matriarcas pelos mocambos ali residentes, no Municipio
de Cantagalo, situado na Regido Centro Nordeste de Minas Gerais. Cantagalo conta com
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uma populacgéo estimada de 4.190 habitantes, de acordo com dados do Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, que esta a 23 quildmetros da cidade
de Sé&o Jodo Evangelista, cidade onde se situa o Instituto Federal de Minas Gerais-IFMG,
Campus Séo Jodo Evangelista, do Instituto Federal de Minas Gerais. No povoado de
Sao Felix, temos a Escola Municipal que atende do primeiro ao quinto anos, conforme
demonstrado na figura 02.

Figura 02- Escola Municipal Sao Felix.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2018.

O acesso geografico da maioria das comunidades quilombolas é dificil, até mesmo
porque quando os Mocambos escolhiam este local, objetivavam ficar escondidos da
repressao da sociedade existente na época. Na comunidade Sdo Felix, a realidade é
semelhante, sendo que os meios de locomog¢do mais utilizados s&o moto, bicicleta e a
pé. O carro e Onibus escolar conseguem chegar até a area central do vilarejo, exceto nos
dias de excessivas chuvas. Nestas condi¢des os estudantes que cursam a partir do 6° ano
precisam se deslocar até a outra escola no perimetro urbano, a pé, porque a escola do
vilarejo acolhe somente os estudantes do 1° até o 5° ano, em regime multisseriado.

A religido é um legado forte nas comunidades quilombolas. Em Minas Gerais, o
catolicismo é dominante, fazendo uma interface com praticas de Matriz Africana, que sédo
celebradas através das festas, dancas e outros. Percebemos Tragos Etnico Culturais
Africana, na pintura nas paredes da escola, nos tracos fisicos dos alunos, nas dangas que
ocorrem durante o intervalo das aulas, na capoeira e penteado dos alunos principalmente
nas mogas que usam com frequéncia trangas Afro e apliques Tic Tac, e outros enfeiteis para
valorizar sua beleza.

As trinta e trés familias que residiam na comunidade, no ano de 2018 tém um
estilo de vida ligado ao campo e cultura africana, associado com uma caréncia financeira,
de investimento da sociedade de forma geral. Minas Gerais € o mais importante estado
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minerador do pais, que teve sua base de desenvolvimento econémico, com o uso da
exploragdo escravista, mas diante do contexto que a comunidade quilombola se encontra
nos dias atuais, lhe restam apenas resquicios de miséria e abandono social.

A geragdo de renda nessas comunidades na sua maioria é ineficiente, o que agrava
ainda mais a pobreza, negacdo, autoestima, além de um gerar um agravante, que é o
éxodo rural, estendendo ainda mais a formagéo de aglomerados nas capitais. E sabido
que a maioria das pessoas que saem da zona rural em destino a Metrépole, tem baixa
escolaridade, consequentemente encontra mais desafios para conseguir ingressar no
mercado de trabalho, e se estabilizar financeiramente, além de sofrer um choque de cultura,
que é conviver com pessoas detentoras de habitos, bem diferenciado de sua origem.

Na comunidade pesquisada, a principal renda baseia-se em Beneficios do Governo,
como: Aposentadoria, BPC, Salério familia. Alguns homens trabalham nas fazendas das
proximidades recebendo em troca do seu trabalho, honorarios que ndo se equivalem nem
ao salario minimo e alguns saem para capital em busca de um destino melhor, ouvem-se
poucos relatos de investimento em educacéo.

A area que comunidade tem posse no momento € bem restrita, sendo suficiente
somente para a construgéo das casas das 33 familias e um pequeno quintal para micro
producdo que ndo atende nem ao consumo familiar. Tem ainda um discreto comércio de
pequenos animais (porcos, galinhas), que serve de fonte de alimentacéo e circulacdo de
dinheiro na comunidade, mas conforme apresentado na figura 3, a renda familiar da maioria

dos membros da comunidade que trabalham é de meio salario minimo.
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Figura 03 - Média da Renda familiar da comunidade Sao Felix.

Fonte: Autoras, 2019.

As pessoas da comunidade atuam na sua maioria nas atividades relacionada as

praticas agricolas. As oportunidades de trabalho na comunidade sdo bem limitadas, alguns
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homens trabalham em fazendas, na capina, ou no plantio. Temos também a producéo de
eucalipto que emprega alguns homens da comunidade. Ja outros optaram por abandonara

a vida do campo, e sairam para a capital em busca de melhores oportunidades.

41 METODOLOGIA E RESULTADOS ENCONTRADOS

Sabemos que a Educacéo € base de desenvolvimento do ser humano, pretendendo
identificar como ocorre a Educagdo Escolar na Comunidade S&o Felix na cidade de
Cantagalo, no Estado de Minas Gerais, local onde se encontra a Escola Municipal Sao
Felix, que, como ja foi relatado, oferece de 1° ano até o 5° ano em regime seriado em salas
multisseriadas?. Os sujeitos da pesquisa foram os moradores, os estudantes e os professores
da referida escola. Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram: observagéo
dos participantes em sala de aula, no trabalho, na convivéncia com seu nucleo familia e
na realizacéo de seus afazeres, aplicacédo de entrevistas com perguntas semiestruturadas,
diario de campo da pesquisadora e registros audiovisuais. Realizamos a coleta de dados
de agosto de 2018 até maio de 2019, por meio de observagdo dos participantes dentro e
fora da sala de aula em dias e horarios aleatorios, realizamos entrevistas com os membros
da comunidade.

Analisamos a conducdo das turmas multisseriadas por parte de cada professor,
com suas respectivas turmas, que por sinal ttm um numero pequeno de alunos, mas
com varias especificidades educacionais. Buscamos ter um olhar atento para a conduta
docente ao ministrar as aulas e se posicionarem diante dos enfretamentos na escola, como
a dificuldade de aprendizagem de seus educandos.

No ano de 2018 e 2019, a Escola Municipal Sao Felix, recebia média de 16 alunos,
distribuidos em duas turmas, com um docente lecionando para cada turma. Em didlogo
com os docentes sobre o rendimento escolar, se comparando com a proposta do curriculo,
professora Y e professora W, relatou que os estudantes estdo saindo da escola com
mais qualificacdo, se comparando com anos anteriores, mas que ainda possuem grande
defasagem na aprendizagem. Devido a dificuldade de absor¢éo que muitos apresentam os
docentes priorizam as disciplinas de Portugués e Matematica.

Realizamos algumas visitas na comunidade, buscando investigar os costumes,
rotina de trabalho, comportamento do estudante junto com seu ndcleo familiar, entre outros
que descobrimentos ao longo da pesquisa. Ja em sala de aula, observamos a postura, a
conduta dos professores Y, Z, W. Os conteldos mais trabalhados em sala sdo de portugués,
percebemos diversas dificuldades enfrentadas ao se ensinar nessa escola. Paralelamente,
procuramos observar o nivel de compreensdo dos estudantes diante de cada proposta

apresentada pelo educador.

2 As salas multisseriadas s@o uma forma de organiza¢@o de ensino na qual o professor trabalha, na mesma sala de
aula, com vérias séries do Ensino Fundamental simultaneamente, tendo de atender a alunos com idades e niveis de
conhecimento diferentes.
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Desenvolver a educagdo em comunidades quilombolas, ndo é tarefa facil, esta
pesquisa nos revelou varias dificuldades que docentes e discentes tém enfrentado sendo,
que muitas delas se assemelham com as de muitas escolas publicas. Citamos como
exemplo: infraestrutura fisica precaria (salas de aula, que precisam de reforma, ampliagao),
auséncia da familia na vida escolar, falta de material didatico-pedagogico, pouca ou
nenhuma atualizagdo do corpo docente voltada a educagéo quilombola, salarios defasados
o que induzem o professor a elevar sua carga horaria de trabalho, necessitando acumular
dois ou trés cargos; enfim, sdo varios pontos negativos, que vao refletir nos processos
de ensino e aprendizagem. Melo (2007) e Moura (2011) destacam esta problematica,
enfatizando a importéancia de um espaco fisico adequado dentro da prépria comunidade,
como espacgo gerador de aprendizagem.

E compreensivel que o processo educacional em uma comunidade seja complexo,
0 baixo poder aquisitivo pode trazer vérias dificuldades. Geralmente, quando a crianca &
criada em ambiente estavel socialmente e financeiramente; a familia tem acesso a cultura,
a habitos de leituras, de viagens, e a outros meios de comunicacdo mais aberto, essa
crianca tende a ter um olhar mais critico do mundo, favorecendo no processo educacional.
Na maioria das vezes, essa conjuntura, ndo esta acessivel a criangas ou adolescentes
de origem quilombola; o que provavelmente ird influenciar na sua formacdo, devido
a falta de acesso, a visdo negativa e deprimente que ja recebe dos seus antecedentes
no seu seio familiar, onde o nivel de escolaridade dos pais € muito baixo: alguns séo
analfabetos, analfabetos funcionais ou semianalfabetos, muitos ndo tém acesso as novas
tecnologias, as viagens séo poucas ou ndo existe, enfim sdo inumeros os enfretamentos e
o distanciamento na sociedade.

O contexto quilombola apresenta muitas especificidades e o docente por ser
um mediador de conhecimento, precisa ser capacitado e ter dominio principalmente da
legislagéo que regue o ensino, como € apresentada em Brasil (2012), resolugdo namero 8/
CNE. Acreditamos ainda que os conhecimentos adquiridos pelos professores no processo
de formacéo profissional influenciam fortemente nas representacdes sobre aquilo que
ensinam, permitindo uma visédo mais holistica e critica ao administrar um contetdo. Essas
representacdes se manifestam nas atitudes dos professores em relacdo as propostas
educacionais, impregnando suas praticas e suas interagbes com os estudantes e outros
atores no cenario escolar, aplicando o curriculo de forma sistematizada, humanizada
apropriando o contetdo com a realidade do ambiente onde esté4 inserido.

Ao ir a campo e conhecer um pouco do contexto educacional da comunidade,
referenciados apds varias leituras sobre estudiosos da educag¢do quilombola, e, em
conformidade com depoimentos dos professores, confirmamos que o ensino e a
aprendizagem poderiam ser mais efetivos se algumas medidas fossem tomadas. Dentre
essas medidas apontamos algumas, tais como: acompanhamento pedagoégico para os
docentes e discentes, aquisicao de material didatico especifico para se trabalhar educagéo
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quilombola, conhecimento da Legislagdo Educacional para Calhambos, orientagéo da
direcdo escolar, associado com outras politicas educacionais. Enfim, com esse alicerce,
acreditamos que as dificuldades encontradas ao se trabalhar em S&o Felix, seriam
minimizadas.

Na percepcéo das investigadoras, a Comunidade Sao Felix que durante muitos anos
foi marginalizada e esquecida pela sociedade, nos dias atuais se encontra em progressao
no que diz respeito a conhecer e cobrar seus diretos e interesses frente a educacgéo e o
desenvolvimento do seu povo. Porém, € um processo lento, ndo possuem esta cultura
de reinvindicacbes, baixa escolaridade da maior parte do povoado, associado com o
desinteresse politico do municipio, que se deduz por estar tdo ausente da comunidade.

Diante de um contexto téo especifico, fica o desafio para os educadores; que é definir
qual seria 0 papel da escola, frente a essa realidade? Como de fato poderiamos trabalhar
a educacgéo para que sua efetividade acontega na pratica, como direcionar as praticas de
ensino, abordagem dos conteudos curriculares? Como quebrar os paradigmas que existem
na educagdo? Pensamos que o didlogo, a pesquisa e a discussdo sobre o tema podem
ser alternativas, Castilho (2008) ressalta a necessidade de pesquisas neste ambito, a fim
de néo sé enriquecer os conhecimentos da academia, como também colaborar com a luta
destas comunidades.

Quanto a resultados desta pesquisa, no que diz respeito a escolaridade 50 % dos
pais responderam que sao analfabetos, 30 % tém o Ensino Fundamental Incompleto, mas
relatam saber escrever somente o nome e fazer contas béasicas e 20 % chegaram até o
Ensino Fundamental Completo. Esta é uma realidade preocupante nédo sé pela condi¢do
dos pais, mas no que se refere as consequéncias que podem ter nos discentes da escola.

Observamos a convivéncia dos alunos com seu nicleo familiar, na realizagdo
de seus afazeres até mesmo ao realizar o famoso: "Dever de Casa’ que os professores
passam para eles fazerem em domicilio. Reparamos que a conjuntura dos pais que na sua
maioria sdo analfabetos ou analfabetos funcionais, torna-se um obstaculo, identificamos
pouco incentivo no estudo, talvez, por desconhecer o conteido e consequentemente a
relevancia do mesmo.

Segundo Vygotsky(1989), a aprendizagem tem um papel fundamental para o
desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de aprendizagem
€ ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende aquele que ensina e a relacéo entre
eles. Ele explica esta conexao entre desenvolvimento e aprendizagem através da zona de
desenvolvimento proximal (distancia entre os niveis de desenvolvimento potencial e nivel
de desenvolvimento real), um “espaco dindmico” entre os problemas que uma crianga pode
resolver sozinha (nivel de desenvolvimento real) e os que devera resolver com a ajuda de
outro sujeito mais capaz no momento, para em seguida, chegar a domina-los por si mesma
(nivel de desenvolvimento potencial).

O que nos faz pensar que se a educagéo for bem desenvolvida mesmo no regime
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multisseriado, pode sim trazer resultados positivos, desde que desprenda com ideal da
homogeneidade de turma e também com as aulas centradas na exposi¢éo do docente que
ensina a todos como se ensinasse a um so.

Almejando compreender como estdo sendo geridas as praticas em sala de aula,
que trabalham a preservacdo, valorizacdo das expressbes culturais da comunidade,
questionamos docentes, discentes e familiares, se estas praticas estdo sendo realizadas e

de que forma. Os professores nos responderam:
Professor Y:

Sim, através de pesquisas e entrevistas com os mais velhos da comunidade,
roda de conversa, musicas e dancas.

Professor W:

Sim, Através de entrevistas, pesquisas, feitas pelos alunos, musicas e
dancgas folcléricas da comunidade, apresentacéo cultural fora da escola e na
comunidade. (Entrevista concedida as autoras)

Também durante a pesquisa os professores pontuaram que ndo receberam formagéo
especial para trabalhar em comunidades quilombolas, tdo pouco receberam orientacoes da
direcdo ou coordenacgdo da escola. As a¢des dos professores de valorizagdo da cultura,
portanto sdo por iniciativa dos mesmos.

Entrevistamos os dezesseis estudantes e destacamos a fala de quatro deles, uma
vez que doze néo responderam, mesmo apos varias explicagdes. Perguntamos se € comum
falarem sobre o que é quilombo e as representacdes culturais (historia antecedentes,

costumes da comunidade), citando exemplo:

Aluno A: Sim, principalmente com a professora Cleonice, que ensina a danga
para a gente.

Aluno B: Eu ndo sei o que é quilombo.

Aluno C: Gosto de conversar com minha avd sobre periodo escravo, era
muito legal ser escravo.

Aluno D: A casa grande tem uma mulher que morreu presa e chora toda
noite. (Entrevista concedida as autoras)

Cada uma das falas segue numa direcdo. Um deles falou das atividades de danca
que uma das professoras realiza. Quanto a resposta de um deles sobre ndo saber o que &
quilombo, bem como os que n&o se pronunciaram levam-nos a concluir que esta discusséao
ndo € comum na escola e tdo pouco na comunidade. Preocupa-nos, principalmente quando
olhamos para a resposta do aluno C. O fato dele dizer que “era muito legal ser escravo”,
nos da a ideia que eles falam pouco sobre a histéria da comunidade. A Casa Grande que o
aluno D se refere € a construgcdo remanescente da sede da Fazenda S&o Felix, conhecida
por alguns como: Fazenda Casa Grande onde atualmente é a Comunidade Quilombola Séao
Felix. Segundo a lenda, a “mulher que chora” teria sido uma escrava da fazenda.

Perguntamos a professores, alunos e lider da comunidade, sobre o conhecimento e
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registro da histéria a comunidade, obtivemos as seguintes respostas:

Professores: meus alunos conhecem a histéria dos antecedentes, porque eu
conto e pecgo a eles para conversarem com 0s mais velhos, mas nao existe
registro da memoria, da tradi¢ao.

Alunos: eu ja ouvi contar algumas histérias, mas nao sei ao certo, sei que nao
tem registro.

Lider da Comunidade: Até no momento ndo tem nada documentado, mas
que a CEDEFES, fez este levantamento e ira publicar estes dados ainda este
ano.

Secretaria de Cultura: Ndo tem nenhum registro, mas que as vezes publicam
alguns eventos da Fundacé&o Jo&o Pinheiro.

Cedefes: Tem um breve resumo histérico das comunidades a ser publicado,
mas até Agosto de 2019 ainda néo foi disponibilizado para acesso publico.

Os entrevistados falam de algum registro, mas como respondeu o entrevistado da
CEDEFES, ha sim algum registro, mas muito reduzido e que até o fim desta pesquisa ainda
néo havia sido publicado. Muito ha que ser feito ainda.

51 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos a importdncia de se trabalhar o ensino e as competéncias,
considerando o processo de ensino, pautado, nos valores culturais, histéricos, sociais,
habituais e econémicos de acordo com o perfil da comunidade, buscando sempre manter
um dialogo com a familia, dire¢cdo e gestdo do municipio, visando quebrar os paradigmas
e desenvolver um processo educacional, pautado no respeito, na integragcéo, inclusao,
concretizando novas propostas de conhecimento. Para isso é necesséario que a equipe
receba capacitacdo, material didatico, orientacdo pedagbgica e psicologica e outros
recursos que se fazem necessarios para melhorar o rendimento escolar desses discentes.

A pesquisa também revelou que a educacgéo escolar dos pais € muito baixa, cerca
de cinquenta por cento deles se diz ndo alfabetizado. Sdo dados muito fortes. Entendemos
que o nivel de escolaridade dos membros da familia influencia diretamente na educacgéo
dos filhos na escola. Fica muito mais dificil que esses pais possam ajudar seus filhos e até
mesmo com 0 incentivo que precisam para a valorizagao da educacéo.

De acordo com a Brasil (2012), Resolugédo N° 8, a Educagéo Basica nas escolas
quilombola tem a incumbéncia de ser alicercada na meméria coletiva, em marcos
civilizatérios, das praticas culturais de trabalho, festejo, e no dia a dia, considerando as
tradicdes dos elementos que constitui a cultura da comunidade. Constatamos que os
docentes em poucos momentos de sua pratica, tentam remeter essa meméria, com muita
restricdo, por ndo terem em maos acervo especifico, orientacdo e supervisao pedagdgica
que de suporte e norteia seu exercicio pedagogico.

O objetivo de se investigar sobre as praticas desenvolvidas na escola do quilombo e
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as suas contribuicdes na manutencao das expressoes culturais da comunidade Sao Félix, foi
alcancado. Percebemos que alguns docentes que atuaram na escola, durante a pesquisa,
avistaram um olhar para a necessidade de se incorporar a cultura no ensino, destacamos
em especial o trabalho realizado pela docente W, que trabalhou de 2011 até final do ano
letivo de 2018. Mesmo ela tendo acolhido a comunidade, buscando trazer um novo olhar
de valorizacao e autoestima do povo, discutindo em sala de aula os valores, costumes e a
importancia do quilombo, como relatado por liderangas na comunidade, reconhecemos que
ainda é muito pouco e tende a piorar ainda mais porque por enfrentar muitos obstaculos em
lecionar na referida escola, a professora W optou por pedir transferéncia para outra escola
do municipio.

As expressodes culturais dos estudantes matriculados s@o expressivas, observamos
que muitos dos valores estdo se perdendo, provavelmente devido a chegada de novas
tecnologias, acesso a internet e redes sociais, mudanca no perfil dos jovens e também por
existir poucos trabalhos que propiciam o progresso dos mesmos no sentido de valorizacao
cultural, além da escassez de registro da memoria, da tradicdo, dos mais velhos pelos mais
novos.

E necessario estabelecer um didlogo constante com a comunidade, visando
trazer a insercdo da escola na comunidade, criando vinculo, parcerias, integracdo e
consequentemente rompimento de barreira, buscando sempre identificar e valorizar a
identidade quilombola, permitindo o sentimento de pertencimento territorial e cultural.

Em linhas gerais, os resultados apontam, que ainda falta muito para que ocorra
de fato uma inclusao efetiva, destaco em especial a inclusdo do negro, do quilombo,
do afrobrasileiro, na sociedade branca, conforme vem sendo estudando e discutido na
sociedade. Ainda existe um distanciamento entre os direitos igualitarios, na ocupagao dos
cargos, na educacgéo, na saude, na politica, quando me refiro ao negro, estou usando a
mesma mengao para o quilombo, porque ambos se assemelham, ndo s6 no racismo, na
cor, mas na promog¢ao do seu grupo étnico.

Em suma, podemos concluir que a Educacéo Escolar na Comunidade Quilombola
se for bem empenhada, promove o desenvolvimento do seu povoado. Faz necessério que
as pesquisas, as discursdes e os debates sobre Educacao Quilombola, seja cada vez mais
debatido desde o senado até a sala de aula, para que te fato a tdo sonhada e deseja
igualdade seja efetivada, carecemos de uma grande mobilizag&o social, envolvendo todas
as instancias de forma a abolir ou pelo menos diminuir essa invisibilidade.
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RESUMO: Objetivamos investigar narrativas
como estratégia didatica capaz de fomentar
problematizagdes para o ensino de matematica.
Para o escopo do estudo, as narrativas
foram constituidas a partir de entrevistas
audiogravadas, posteriormente transcritas e
devidamente analisadas através do método de
anadlise do discurso. Compreendendo a narrativa
como um discurso, e, este, por sua vez, como
—instrumento (ferramenta) de comunicagéo
- baseados na concepcdo de Kock (1997) -
identificamos indicios mateméticos que geraram
situacdes problemas pautadas no objeto de
saber a ser ensinado. Nossos resultados indicam
as narrativas como estratégia didatica capaz de
potencializar o ensino de matematica ao serem
implementadas em sala de aula como recurso
didatico ao serem utilizadas pelos professores
que ensinam Matematica em escolas do campo,
bem como balizar interpretagbes histéricas,
gerar motivacdo cognitiva, autonomia durante
o desenvolvimento da prépria aprendizagem,
espirito critico e contribuir para interagdes
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dialégicas com os saberes de determinada
comunidade social/escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas Socioculturais.
Narrativas.  Problematizacdo. Ensino  de
Matematica.

NARRATIVES AS A TEACHING
STRATEGY FOR TEACHING
MATHEMATICS

ABSTRACT: We aim to investigate narratives as
a didactic strategy capable of promoting problems
for the teaching of mathematics. For the scope
of the study, the narratives were constituted
from audio-recorded interviews, later transcribed
and duly analyzed using the discourse analysis
method. Understanding the narrative as a
discourse, and this, in turn, as a “communication
instrument (tool) - based on the concept of Kock
(1997) - we identified mathematical evidence
that generated problem situations based on the
object of knowledge to be taught. Our results
indicate narratives as a didactic strategy capable
of enhancing the teaching of mathematics when
implemented in the classroom as a didactic
resource when used by teachers who teach
mathematics in rural schools, as well as guiding
historical interpretations, generating cognitive
motivation, autonomy during the development of
one’s own learning, critical spirit and contributing
to dialogical interactions with the knowledge of a
specific social / school community.

KEYWORDS: Sociocultural practices. Narratives.
Problematization. Mathematics teaching.
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INTRODUCAO

O campo € um territorio rico em causos, narrativas pessoais e coletivas, histérias
de vida, etnobiografias, e por assim ser, podem ser instituir como possibilidade pedagogica
e didéatica, que, por meio de ac¢des problematizadoras, poderédo potencializar o ensino de
matematica. As narrativas, objeto desse estudo, sdo entendidas como um discurso e este
por sua vez como —instrumento (ferramenta) de comunicacgéo, baseados na concepcéo de
Kock (1997).

Como elemento vivo, podem dar sentido ao conhecimento escolar e gerar processos
de ensino-aprendizagem. Isto €, dada uma narrativa sobre uma atividade realizada por
um determinado sujeito do campo e sua articulagdo com objeto de saberes escolares,
€ possivel extrair atividades para o uso didatico. Para além disso, € possivel, ainda,
materializar situagdes didatico-pedagdgicas que, uma vez organizado e planejado para o
ensino escolar, pode se tornar um artificio capaz de contribuir com o processo inovador e
criativo durante a aprendizagem por parte dos discentes. Dessa maneira, 0 nosso objetivo
foi investigar narrativas como estratégia didatica capaz de fomentar problematizagdes para
0 ensino de matematica.

Baseado nessas consideragdes preliminares e frente aos desafios do modelo
de ensino vigente. Que tem demonstrado a necessidade de colocarmos em pratica
metodologias de ensino que possibilite aos discentes desempenhar para si, habilidades
por meio das quais emergira a motivagéo, criatividade e interacao dialégica e pensamento
critico a tomada de decisdes objetivamos investigar as narrativas como estratégia didatica
para ensinar matematica. Nesse sentido,buscamos entender de que modo as narrativas
poderdo ser caracterizadas como ferramental didatico-pedagobgica para o ensino de
matematica em escolas docampo?

DESENVOLVIMENTO

Estudo tem apontado que o ensino de Matematica, por meio da utilizagdo de
narrativas vém sendo ancorado nas agendas das escolas por se caracterizar como uma
das possibilidades de ser uma —ferramentall, segundo a qual o saber é conduzido entre
aquilo que se faz e aquilo que se pensa. O movimento vem sendo conduzido, por meio
de pesquisas em que, nesse processo, tem sido caracterizada como ferramental didatico-
pedagogica indispensavel para o enriqguecimento da aprendizagem dos discentes, pois,
por intermédio de narrativas no desenvolvimento da pratica do docente, é possivel ocorrer
problematizagbes para a mobilizacdo de objetos do saber matematico. O exercicio da
problematizacdo com narrativas, instiga aos alunos no desenvolvimento de capacidades,
como interpretacdo de problemas matematicos e autonomia no desenvolvimento do proprio
saber.

Destacamos, entrementes que, ndo temos a intencdo de indicar as narrativas
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como elemento a substituir a organizacdo dos livros didaticos, mas gerar um processo
de complementaridade dos contelidos estabelecidos nesses livros, pois, conforme afirma
Cruz (2018), ao adotar narrativas para ensinar Matematica, pode ajudar nossos discentes a
superar um sentimento que, independentemente da nossa vontade, instala-se tacitamente
e de modo quase definitivo em muitos deles: a aversao a disciplina. O uso da narrativa no
ensino de matematica pode permitir e despertar a curiosidade e o interesse dos alunos para
a formulagéo e resolucéo de problemas matematicos.

Conforme salienta Cruz (2018), a acdo de narrar pode ser caracterizada como
uma acao de levar o conhecimento. Ndo é um conhecimento pronto, € um conhecimento
proveniente da descoberta de algo por parte do leitor (ou do ouvinte), no momento em que
seu mundo entra em contato com o mundo da historia.

Ao professor empreender narrativas para ensinar mateméatica podera dar um —
passo adiantell no ensino dessa disciplina, porque a problematizagédo se fara presente na
articulagcdo ao contexto da realidade dos discentes, de modo que o ensino de matemética
podera apresentar contribuicbes a esses sujeitos a medida que forem exploradas praticas
que priorizem a criacdo de —estratégias, a comprovacao, a justificativa, a argumentagéo,
0 espirito critico, bem como a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a
autonomia advinda do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e
enfrentar seus desafiosll (BRASIL, 1997, p. 26).

Megid e Fiorentini (2011), concebem a narrativa, primeiro, como uma possibilidade
de refletir, relatar e representar a experiéncia, a partir do ser humano em sua esséncia;
segundo, como uma maneira de estudar e investigar a experiéncia; podendo ser realizada
interpretagdes na compreensédo da experiéncia humana, sem descartar a perspectiva e
interpretacdo de seus participantes.

Freitas e Fiorentini (2007, p. 66) argumentam que as analises narrativas — coletam
descricbes de eventos e de outros acontecimentos e geram uma narrativa como produto da
pesquisa, neste sentido a narrativa permite ao pesquisador uma compreenséo das praticas
do processo do vir a ser e do jeito de fazer dos sujeitos.

Enfatizamos que esse estudo néo se trata de uma pesquisa narrativa, ou seja, a
narrativa nao € utilizada como um método cientifico, mais especificamente, como uma
metodologia didatica. A narrativa € considerada como um elemento das representagées das
praticas socioculturais dos sujeitos do campo e suas potencialidades de expressdes sociais
significativas, que representam as vivéncias, as praticas desenvolvidas cotidianamente por
eles e as relagdes de produgdes e de vivéncia de valores, mediante os quais se produzem
sentidos e interpretacfes daquilo que d4 razdo a nossa existéncia.

Portanto, concebemos narrativa neste trabalho como uma nogcédo mais alargada em
relagdo a concepgao de Fiorentini (2011). Como uma experiéncia reveladora do jeito de fazer
e pensar das atividades humanas, em que, nesse movimento, podera emergir possibilidade
de investigar, estudar e refletir sobre a laténcia de objetos de conhecimento escolares e
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ndo escolares em comunidades onde essas narrativas sdo extraidas. Ao ter contato com
as narrativas, relacionadas as praticas socioculturais dos sujeitos, entramos na seara das
vivéncias, da representacao politica e social de suas demandas por sobrevivéncia para sua
subsisténcia nas comunidades, onde esses sujeitos estao inseridos.

As demandas dos sujeitos por sobrevivéncia para subsistir nas comunidades,
revelam que existe uma relacdo indissociavel com o fazer e o saber fazer expressado por
intermédio das praticas socioculturais, visto que todos os grupos humanos séo produtores
de cultura e, sdo essas produgdes do humano que o caracteriza como sujeito que possuem
valores, costumes e identidade cultural, os quais sdo determinantes para o ensino de
Matematica, pois a Matematica & expressada fortemente nas praticas socioculturais dos
sujeitos.

A esse ponto de reflexdo, Farias & Mendes (2014) estabelece argumentos por
meio dos quais sdo demonstrados a importancia das praticas socioculturais para dar
compreensao e explicagdo de mundo e sentido aos caminhos das constru¢des matematicas
em contextos socioculturais diversos, por meio de um processo de aprendizagem pela
cultura, pois todas as sociedades, rurais ou urbanas, simples ou complexas, tém cultura e
que nao existe ser humano sem cultura.

Por isso, afirmamos que nossos saberes e fazeres sdo marcados por uma cultura
que herdamos de nossos ancestrais. Em outras palavras, somos produtores de cultura e,
ao mesmo tempo, produzidos de culturas, pois a singularidade e particularidade de cada
individuo, mesmo que cada um de nés esteja inserido no interior de um contexto cultural
diverso, diferimos dos demais individuos porque temos uma histéria individual que nos é
peculiar (FARIAS & MENDES, 2014, p. 16).

Por isso, destacamos a importancia de que as realidades das praticas socioculturais
de varios povos que se inventam e se reinventam estédo associadas as suas necessidades
cotidianas estabelecidas em seus modos de ser culturalmente. E sdo dessas necessidades
que sdo gerados conhecimentos indispensaveis. Por esse ponto de reflexdo é que
adotamos narrativa como uma metodologia didatica para potencializar os conhecimentos
dos discentes, (PIRES, 2020, p. 29).

Praticas socioculturais com matematica, com base em Gaia e Guerra (2014), estao
relacionadas as atividades humanas que se realizam nos contextos das Etnocomunidades.
Aprovisionada pela técnica com objetos matematicos, sédo usadas na resolugéo de tarefas/
situagdes problemas das praticas humanas. Suas manifestagdes, das quais, podem ser
evidenciadas nos discursos orais, escritos e ou gestuais, isto é, com alguma caracteristica
sociocomunicativa; uma oportunidade de elaborar compreensdes dos processos e técnicas
utilizadas.

Essa mobilizacdo de objetos é considerada por Miguel e Mendes (2010), ao se
referirem as praticas socioculturais, entendidas como um grupo de agdes intencionais e

coordenadas, que simultaneamente mobilizam objetos culturais, meméria, afetos, valores
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e poderes, gerando na pessoa que realiza tais a¢gdes o sentimento de pertencimento a
uma determinada comunidade; sempre esté ligada as atividades humanas desenvolvidas
previamente por comunidades socialmente organizadas (Miguel & Mendes, 2010. p.12).

Nesse sentido, a escola € uma instituicdo que deveria produzir e fortalecer essas
correlagdes entre as praticas socioculturais e o sentimento de pertencimento, de afeto, e de
valores da memoria da comunidade onde as representagdes das praticas socioculturais dos
sujeitos do campo. Assim sendo, suas potencialidades de expressdes sociais significativas,
seriam elementos curriculares fundamentais para revitalizar essas correlagoes.

O estudo foi realizado em determinada escola rural no estado do Para/Brasil
dividido em dois momentos: o primeiro, de constituicdo das narrativas junto aos moradores
da comunidade rural e 0 segundo momento junto com alunos do 6° e 7° ano do ensino
fundamental pertencentes a escola rural. Destacamos, entrementes, que nao é objeto deste
trabalho a descricdo ou caracterizagdo do processo de intervencdo pedagogica na turma
do 6° e 7° anos, mas o de analisar como as narrativas coletadas podem ser transpostas em
estratégias didaticas.

As narrativas foram instituidas a partir de entrevistas semi-estruturadas com
moradores que tinham alguma pratica sociocultural na comunidade, isso porque
precisavamos de uma atividade cotidiana real observada pelos alunos que poderiam gerar
problematizacdes a posteriori. As entrevistas foram conduzidas com dois produtores de
leite bovino, sendo audiogravadas e posteriormente transcritas em sua integra. As questdes
apontavam para sabermos como eram desenvolvidas as atividades de producéo de leite,
custo e lucro dos produtores. ApoOs as transcri¢des, filtrou-se trechos especificos para gerar
problematizagcbes matematicas. Para efeito didatico, elaboramos um modelo sistémico do
estudo, para mostrar como a estratégia metodolégica por narrativas aqui defendida pode
ser mobilizada em sala de aula e/ou fora dela (Figura 1).

Préticas Socioculturais |—> Narrativas

\J
Problematizacdo —>| Mobilizacdo do Objeto do Saber

V
Saber a ser Ensinado —> Saber Ensinado

Figura 1: Modelo sistémico do estudo.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Utilizamos sequéncias de tarefas durante o fluxo do estudo, onde maximizamos
0 espaco horizontal e vertical para a materializagdo do estudo. Na tarefa Praticas
Socioculturais, incumbimo-nos a adesao de praticas socioculturais que, por sua vez, sao
praticadas cotidianamente pelos sujeitos da comunidade investigada. Considerando que
somos marcados por uma cultura que nos é peculiar, que nos determina como sujeito
que possuem identidade cultural, valores, costumes, habitos, entre outros, contemplamos
a pratica da producao de leite bovino, por ser uma das atividades eminente na vila, seja
porque todos desenvolvem essa pratica, seja porque foram herdadas pelos pares que os
antecederam.

Nesse sentido, ao contemplarmos a pratica da producéo de leite bovino, partimos
para a segunda tarefa, Narrativas. Para a obtencéo de narrativas sobre a produgéo de
leite bovino, destinamo-nos ao desenvolvimento de uma pesquisa de campo. Fomos ao
encontro dos produtores de leite, onde realizamos as entrevistas. A pesquisa de campo
foi realizada com dois produtores de leite da comunidade. Nesse movimento, planejamos
e organizamos, juntamente com os estudantes, questdes abertas para entrevistarmos os
produtores de leite. As questbes apontavam para sabermos como eram desenvolvidas as
atividades de producéo de leite, custo e lucro dos produtores—Para a coleta de dados, a
turma foi dividida em dois grupos com blocos de perguntas diferentes para anotacgoes,
dando prosseguimento as arguicdes e transcricées das narrativas. Realizamos a transcricao
das narrativas, filtrando trechos para gerar problematizagbes para o ensino de matematica.

ApOs coleta das narrativas, instituimos as Problematizagdo das narrativas, na busca
por indicios matematicos. Passamos a escrita das narrativas seguida de reflexdes sobre
como poderiamos realizar as problematizagdes com alguns conteidos de matematica,
tomando como base nas narrativas dos produtores. Era feita a leitura dos textos narrativos
e em seguida a problematizacéo. Na formulacao de problemas, os discentes empenharam,
tanto na elaboragdo das questdes, como nas resolu¢cdes dos problemas. Nao focaram
apenas em numeros, ou na propria pergunta, como geralmente ocorre —quando o professor
trabalha com problemas fechados ou rotineiros nas aulas de matematicall (MEDEIROS;
SANTOS, 2007, p. 91).

Apés a problematizacdo, a agdo centrou na busca pela Mobilizagdo do Objeto do
Saber, o qual € entendido, portanto, como sendo a identificagdo dos conteldos matematicos
nas narrativas. Para isso, foi necessario, o docente, bem como os discentes incorporar a
problematizagdo, em que interpretava as narrativas de maneira incisiva para descortinar
conteudos matematicos. Esse momento foi extremamente eficaz, pois na medida em que
o docente auxiliava, os discentes incorporaram a ideia, pois eram mobilizados pela busca
incessante dos conteldos matematicos que estavam entrelagados as narrativas. Esse
movimento possibilitou, entre outros aspectos, a identificacdo de contetudos envolvendo
nameros e operacgdes e, grandeza e medidas. Em seguida, ainda com auxilio do docente,
foram elaboradas questdes envolvendo os referidos contelidos matematicos.
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Nesse sentido, para a imersdo nas acbes de materializacdo do estudo, o docente,
de maneira didatica-pedagdgica e munido dos conhecimentos agregados da universidade,
explicou todos os conteudos que foram identificados, de modo que os discentes
incorporaram o Saber a ser Ensinado, cujos foram aqueles apresentados com rigor as
formalizagdes matematicas.

Sobre o saber a ser ensinado, Bertini, Moraes e Valente (2017) advogam que, sdo
aqueles que se referem aos saberes produzidos pelas disciplinas universitarias, pelos
diferentes campos cientificos considerados importantes para a formagéo dos professores.
Tendo em vista o professor apresentando esses saberes do contexto escolar, os alunos
se apropriardo de conceitos matematicos que contribuira para a problematizacdo dessas
praticas socioculturais, conforme ja argumentamos favoravelmente sobre isso e, integrandos
ambos os saberes, suas aprendizagens serdo potencializadas, por meio de aspectos sobre
0s quais despertara habilidades que estiverem subjacentes, implicitas.

Para isso, sera possivel, por meio do Saber Ensinado pelo docente, torna-se um
fator determinante para os discentes, pois serdo capazes de despertarem habilidades a
tomadas de decisao, ao pensamento critico, entre outros aspectos essenciais para suas
aprendizagens. O saber ensinado estabelece um processo de aquisi¢cdo de narrativas para
ensinar Matematica.

E importante ressaltarmos que, quando o saber a ser ensinado foi sendo ensinado
foram surgindo inquietacdes de como elaborar questées e respondé-las com base nas
narrativas. As questdes foram elaboradas pelo docente e pelos discentes. Em seguida,
respondidas pelos discentes. Entre as questdes produzidas em sala de aula, foi feito
exercicio com questdes que enfatizaram a importancia de o produtor compreender o
processo comercial da sua atividade, do qual exigiu dos alunos o aprofundamento de
entender o funcionamento dessa producdo, fazendo com que os buscassem objetos
matematicos para compreender essa relagdo e ampliar seu conhecimento matematico.

RESULTADO

Entrevistadores: Conte-nos sobre sua pratica com a producéo de leite envolvendo
gasto e lucro. Entrevistado: Sou Ariclenes e trabalho desde os dez anos de idade com a
producao de leite. Esse fato justifica-se em um dos motivos que encontrei para satisfazer
minhas necessidades de vida. Essa atividade do leite gera lucro; mas, obtenho pouca
rentabilidade mensal, isso se da justamente pelo fato de ainda produzir pouco. Outro fato
€ que na Vila a venda do litro do leite € muito barato. O meu motivo maior de exercer essa
producgao € porque necessito do leite para sanar a maioria das minhas despesas e também
para comprar medicamentos para o rebanho. Tiro diariamente 65 litros. Ndo da para muita
coisa, mas tem que se contentar com o que tem. O valor do litro do leite € de 0,50 centavos,

€ muito barato, pois o leite deveria aumentar; pois, se deve levar em conta que o produtor
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gasta muito com o gado e com o sitio, principalmente nos medicamentos que sdo muito
caros. Tem o sal custa que R$ 10,00, o mineral R$ 103,00, dectomac R$ 20,00, vitamina R$
100,00, purom R$ 11,00, tigvom R$ 108,00 e saca de milho por R$ 45,00. O dinheiro que
recebo das méos do comprador Edmar Paulo € aplicado em agougues, lojas e gasolina;
tenho um gasto da loja R$ 110 00, em agougue R$ 170 00, em gasolina 15 litros mensais
sendo que o litro é de R$ R$ 3,71. Ainda tem as condi¢des do curral que quando chega
o inverno fica muito ruim para mexer com o gado, porque enche de lama, as vezes ficam
vacas sem que eu tire o leite pelo fato de ter muita lama e terminar muito tarde a minha
producéo.

(Dialogo entre entrevistadores e entrevistado, 2020).

A narrativa destaca a producéo de leite, criacdo e comércio de animais (gado e
suino), onde é perceptivel a presenca de conteldos sobre resolugdo de problemas
matematicos que podem ser explorados em sala de aula. Propusemos uma lista de
situacdes envolvendo objeto de saber matematico, percebidos a partir das narrativas de
Sr. Ariclenes. Certamente pode haver objetos e saberes matematicos nas narrativas que
podem ser problematizados para a elaboragdo problemas matematicos envolvendo as
operagdes matematicas. Do dialogo com senhor Ariclenes, percebemos a necessidade em
propor a formulacéo de situagdes com solugdes possiveis de contribuir na geragao de lucro
na sua produgdo, um exemplo é a situagdo 1 e 2, a seguir problematizada e formulada
pelos discentes:

1) O Sr. Ariclenes vende a massa, e dela é retirado o soro. No entanto, é sabido
que em 65 litros de leite, depois da massa pronta, € possivel retirar 60 litros de soro. Com
60 litros de soro e com a compra de 7 sacas de cuim, pode-se criar 8 suinos, repetindo
esse processo durante 7 meses. Em sete meses, os suinos pesardo em média 40 kg cada.
Sabendo que o preco de um quilograma de suino é R$ 4,30; caberia indagar, qual valor
dessa producdo em 7 meses? A mobilizacdo do objeto do saber foi sendo estabelecida,
a partir do momento em que os discentes iniciaram respondendo a questdo que foi
problematizada com base nos dados da narrativa, conforme ja mencionada anteriormente.

Se com 60,00 litros de soro e 7 sacas de cuim, em 7 meses o produtor consegue
engordar 8 suinos em uma média de 40 kg cada, logo, 40*8 = 320,00 kg. Como o preco do
suino é de R$ 4,30. Entdo, 320*4,30 = 1376,00; como o valor das sacas de cuim foi de R$
189,00. Entdo, R$ 1376,00-189,00 das sacas de cuim=1187,00.

A problematizacéo, a seguir, decorreu em razdo dos discentes perceberem que a
atividade do senhor Ariclenes gerava uma espécie de saldo ao final do ciclo de sua atividade,
diante disso, com auxilio do professor, os discentes elaboraram a seguinte situagéo:

2) Considerando que o dinheiro arrecadado na venda dos suinos, ao ser investido
em algo que possa gerar mais lucro ao produtor e, considerando, ainda, que, o preco do
boi esta mais em conta na regido da vila Flor do Ipé, percebe-se que uma opc¢éao & investir o
dinheiro em bezerros, a outra seria investir na poupang¢a bancéria, op¢gdo em que descarta.
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Porém, tendo em vista que o preco do bezerro por kg é de R$ 4,30; com o dinheiro da
venda dos suinos € possivel comprar quantos bezerros? E de quantos kg cada? Uma
possivel resposta para a questéo foi: 1187,00 / 4,30 = 276,00 kg de bezerro logo, 276,00 / 2
= 1238 kg. Entdo, com o dinheiro de 8 suinos, da para comprar 2 bezerros de 138 kg cada.
A questdo 3, 4 e 5, a seguir, decorrem da problematizacéo do tema da narrativa anterior de
seu Ariclenes:

3) Depois da compra dos bezerros € preciso deixa-los dois anos no pasto até atingir
uma certa quantidade de kg. Suponha que ao completar 2 anos um esté pesando 500 kg e
o0 outro 505 kg, ou seja, estdo no ponto a serem comercializados. Sabendo que o kg do boi
é de R$ 4,40, quanto rendera de lucro para o produtor depois da venda de ambos?

500 + 505 = 1005,00 1005 / 4,40 = 4422,00; logo, seu lucro sera de R$ 4422,00.

4) Suponha que durante os dois anos ele gasta R$ 782, 00 com sal, mineral e
vacina. Qual sera seu valor liquido ao descontar a despesa? R$ 4422 — R$ 782 = R$
3640,00; logo, o valor liquido sera igual a R$ 3640,00.

5) Com o dinheiro dos bois, é possivel comprar quantos bezerros de 138 kg? Se um
bezerro de 138 kg é vendido por R$ 4,30 cada kg, o valor do bezerro, em reais é igual a R$
593,40. Logo, R$ 593,40 * 6 = R$ 3560,40. Entdo, com R$ 3640,00 da venda dos dois bois,
é possivel comprar 6 bezerros de 138kg; e sobra R$ 79,40. Esse lucro é obtido durante os
dois anos e sete meses de producéo de soro.

Entrevistadores: Conte-nos sobre sua pratica com a producéo de leite envolvendo
gasto e lucro. Entrevistado: Eu me chamo Valdemir, desde que me entendo por gente moro
no campo e realizei a pratica com o leite desde quando morava com meu pai. Exergo essa
profissdo desde meus 15 anos de idade. Passados alguns anos, me casei e conseguir um
sitio por meio de luta dos Movimentos Sociais dos Trabalhadores Sem Terra-MST. Através
da conquista da terra, trabalhei acirradamente no intuito de transformar parte do sitio em
pasto para a criagcdo de bovinos. Isso se justificou porque € a préatica que exercitei e aprendi.
Tive éxito durante esse tempo todo, porque, embora a atividade ndo este gerando muito
lucro, foi sempre o que sonhei realizar. Atualmente produzo em média 90, 00 litros de leite
que gera em torno de R$ 45,00 por dia. Apdés completar um més vendendo o leite, ao final
do més é uma boa grana e dar para pagar os R$ 300,00 de compras que fago todo més no
mercado, os R$ 40,00 de sacas de sal, os R$103,00 de mineral e R$ 150,00 ao agougueiro.
Ao pagar as dividas sobra dinheiro para comprar outras coisas que eventualmente vao
surgindo, tanto para pagar algumas despesas extra de minha familia como para pagar
alguns medicamentos como, fortificante e vitamina para os meus bovinos.

(Dialogo entre entrevistadores e entrevistado, 2020).

Com base na narrativa do Sr. Valdemir, € possivel perceber objetos matematicos
sobre resolugdo de problemas envolvendo as quatro operagbes. Ao termos acesso ao
depoimento do referido produtor contextualizamos, problematizamos o texto narrado
e transformamos em situagbes problemas matematicos sobre as quatro operacdes. A
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narrativa do Sr. Valdemir possibilitou a elabora¢do de problemas matematicos, conforme
apresentados, a seguir.

1) Leia o texto com atencao.

[...] é a producdo de leite que dar subsisténcia para minha familia. Atualmente
produzo em média 90, 00 litros de leite que gera em torno de R$ 45,00 por dia. O dinheiro é
repassado ap6s completar um més vendendo o leite, ao final do més € uma boa grana [...]

a. Considerando a média de litros de leite e o valor dirio dessa produg¢édo. Quanto
custa 1 litro de leite?  Para saber o resultado, dividimos o valor diario (R$ 45,00)

pelo total de litros de leite (90,00). 45/90=0,50. Logo o valor de cada litro de leite
custa 50 centavos.

b. Quanto o Sr. Valdemir recebera ao final do més? Considerando R$ 45,00 o valor
diario dessa producgéo, multiplicamos por 30 dias. 45*30= 1350,00 reais é o valor
mensal adquirido pelo Sr. Valdemir.

CONCLUSAO

O estudo que foi realizado representa um ganho para o desenvolvimento de estudos,
tendo como principio basilar os elementos que foram surgindo no decorrer do estudo, os
quais podem ser incorporados sentimentos de pertencimento dos sujeitos, valores das
praticas socioculturais, configurando-se ressignificacdes de seus modos de vida, capaz
de fazer e pensar as suas atividades cotidianas dando visibilidade a esses importantes
saberes, bem como o aparecimento de saberes matematicos que estiveram vivos nas
narrativas, se mostrando como elemento determinante para potencializar o ensino de
Matematica.

Outro elemento que observamos incorporado as narrativas, estdo as comunicagdes
orais dos sujeitos, que aproximaram as praticas pedagogicas escolares das praticas sociais
do campo. Para além do significado de suas existéncias nas correlagdes entre instituicbes
escolares e a sua comunidade onde vive, podem trazer elementos para conexdes que
podem ser estabelecidas entre seu ambiente escolar e extraescolar, provindos da interagédo
com a realidade do seu dia-a-dia, com o0s sujeitos da comunidade, com os valores que
tem e com a interacdo entre ambos, isso transformou a pesquisa em uma dinamica de
permanente interacdo entre os sujeitos pesquisadores e sujeitos pesquisados.

Esses elementos conduzem provocagdes no sentido de produzir reflexdes sobre a
possibilidade de as narrativas serem utilizadas como condutores de conhecimento onde,
estes podem passar de um objeto de saber a um objeto de ensino, desde que sofra uma
organizagéo didatica e ou um planejamento pedagoégico.

Nesse sentido, consideramos que o objetivo estabelecido nesse estudo foi cumprido,
pois, ficou claro a possibilidade da insercdo de narrativas no ensino de Matemética, visto
que foram problematizadas, as quais geraram objetos de saberes matematicos que poderao
ser implementados em sala de aula e/ou servir como principio basilar pelo professor, de
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modo a fazer o mesmo movimento durante o exercicio da docéncia.
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RESUMO: Este trabalho objetivou, de maneira
geral,compreenderainfluénciadaparticipagdoem
oficinas para o estimulo do ensino-aprendizagem
a partir da pratica de contacdo de histérias
na educacgdo infantil. Acerca da metodologia
utilizada, essa pesquisa é exploratoria, descritiva,
quali-quantitativa, que contou da utilizacdo de
questionario aplicado através do Google Forms
no ano de 2019. Participaram da pesquisa 24
alunos, sendo que validados e utilizados nesta
pesquisa foram 22 questionarios. Identificou-se
que os pilares principais a serem desenvolvidos
durante a formagcdo do contador de histérias
sé@o a oportunidade de criagdo de um momento
de prazer, através de recursos simples que séo
utilizados de forma criativa, préatica e ludica, para
que os discentes sejam capazes de estimular o
imaginacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao Infantil.
Contacgéo de Historias. Atividades Ludicas.

STORYTELLING: COLLABORATION OF
A LABORATORIES FOR CHILDREN’S
EDUCATION IN THE PERCEPTION OF

STUDENTS

ABSTRACT: This paper aimed to understand
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the influence of participation in laboratories to
stimulate teaching-learning from the practice
of storytelling in early childhood education.
about the methodology used, this research is
exploratory, descriptive, qualitative-quantitative,
which counted on the use of a questionnaire
applied through google forms in 2019. 24
students participated in the research, and 22
questionnaires were validated and used in this
research. it was identified that the main pillars
to be developed during the formation of the
storyteller are the opportunity to create a moment
of pleasure, through simple resources that are
used in a creative, practical, and playful way, so
that students can stimulate the imagination.
KEYWORDS: Child Education. Storytelling.
Playful Activities.

INTRODUCAO

O ato de contar histérias surgiu ha
milhares de anos, temos como exemplo as
comunidades primitivas, onde os ensinamentos
eram repassados por meio das historias
narradas por eles. No decorrer do tempo, esse
ato de contar historias se aperfeicoou, surgiram
varios instrumentos, técnicas e formas de se
narrar um conto. Em muitas situagbes ela é
considerada apenas para o lazer e 0 seu viés
educativo muitas vezes é deixado de lado,
sendo que narracdo de uma histéria pode
contribuir e muito para o desenvolvimento de
uma crianga, pois a mesma ird potencializar a
sua imaginacéo, leitura, escrita, dentre outras
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coisas.

Segundo Bettelheim (2002), os contos de fadas no decorrer dos tempos deixaram
de ser visto como fantasias, para serem visualizados como portas que se abrem para
veracidades humanas ocultas. E por meio desse dessa visdo que as historias infantis vém
sendo redescobertas como fontes de conhecimento do homem e de seu lugar no mundo.
Para esse autor, a partir dos conteudos dos mitos, e/ou dos contos, os alunos formulam os
conceitos de procedéncias e finalidades do mundo e de seus padrdes sociais.

A contagéo de histérias € um dos caminhos da crianca aprender brincando, em um
mundo de fantasias, imaginacao e sonhos. Além de encantar a crianca, as histérias sdo de
extrema relevancia para o desenvolvimento processual de aprendizagem de forma integral,
colaboram para o desenvolvimento do intelecto, da realidade, do vocabulario e de inUmeras
outras competéncias para a vida da crianga.

O ato de contar histérias permite ao aluno “viver profundamente tudo aquilo que as
narrativas provocam em quem as ouve — com toda a amplitude, significancia e verdade
que cada uma delas fez (ou néo) brotar. Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do
imaginario” (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

Em estudos como o de Machado e Lau Filho (2018) afirma-se que no campo
das neurociéncias as novas experiéncias e impressdes mudam a arquitetura do cérebro
estimulando que novos processos de aprendizagem ocorram. Na percepgdo de Damasio
(2004), ha uma ligagao entre os planos cognitivos e emocionais, que sdo estimulados
constantemente pelas interacbes propostas pela mediacéo realizada. Para o autor, as
emocdes interferem na aprendizagem e sdo ativadas através de “gatilhos”.

Em pesquisa recente, Souza et al., (2019) corroborou com Damasio (2004), ao passo
que apontou a importancia da neurociéncia considerando a interferéncia das emocdes para
0 processo de ensino-aprendizagem. Segundo os autores, esse processo é influenciado
diretamente pela mobilizagdo de recursos cognitivos existentes e algumas delas, podem
atrapalhar o ensino-aprendizagem, tais como a raiva, o medo e a ansiedade.

Sendo assim, este trabalho tem o seguinte problema de pesquisa: compreender
quais as contribuicdes do curso de formagédo de Contagdo de Historias para os alunos
concluintes da turma 2019.3 disponibilizados presencialmente através da modalidade
cursos livres de uma Universidade Privada. Visou-se investigar a compreensdo que 0s
cursistas possuem acerca da contribuicdo das atividades de Contagéo de Histérias para a
Educacéo Infantil.

METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa exploratéria, descritiva,
qualiquantitativa, que através de um Survey aplicado através da ferramenta Google
Forms, composto por 8 (oito) perguntas, 6 (seis) abertas e 2 (irés) fechadas visou captar
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a compreensao dos alunos de um curso de contagdo de histérias voltado a Educacgéo
Infantil. Foram preenchidos 24 formulérios ao final de dois meses de coleta entre outubro e
novembro de 2019, mas apenas 22 foram utilizados para analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Mediante a oportunidade de conhecer a percepcdo dos discentes acerca das
contribuicées do referido curso para a educacgéo infantil, foram propostas as seguintes
questdes no Google Forms:

i) O tempo de experiéncia na area de contacao de historias;
ii) O tempo de atuagdo na Educagéo infantil;

iii) A formagao académica;

iv) A participacdo em cursos de contagao de historias;

v) A opinido do respondente acerca da contribuicdo da Contagdo de Histérias para o
processo de ensino-aprendizagem;

vi) A observagédo quanto a mudanga de comportamento e na aprendizagem das
criangas através da Contacao de Historias;

vii) O reconhecimento das possiveis mudancgas de comportamento e aprendizagem;
viii) A motivacdo para a realizagéo do curso de contagéo de historias;

No que se refere a primeira questao, tem-se que: 62% dos respondentes possuem
menos de trés anos de atuacdo, enquanto que o periodo entre trés e cinco anos possui
12% e mais de cinco anos de atuacdo também apresenta 11%. Dos que ainda ndo atuaram
na educacéo infantil tem-se 10% e apenas 5% possui acima de treze anos de atuacéo.

Quanto ao tempo de atuagéo na Educacgéo Infantil mais de 80% dos respondentes
atuam na educacgéo infantil. Autores como Da Silva (2014) salientam que na educagdo
infantil contar histérias € um recurso amplamente utilizado, uma vez que colabora para
o desenvolvimento da imaginagdo da crianga. Sendo assim, ao cruzarmos os dados da
primeira questdo com a segunda, tem-se periodos proximos de atuagcdo entre o contar
historias e atuar na educagéo infantil.

Sobre a formagéo académica dos cursistas, tem-se 78% de Pedagogos e os outros
22% sédo de outras formagdes académicas que nao foram expostas, apenas sinalizadas
como Ensino Superior Completo.

Quando questionados se os respondentes participaram de algum outro curso na
area de contacao de historias 92% afirmaram que sim e os outros 8% sinalizaram que
essa foi a primeira participagdo. Autores como Afonso (2012), Da Silva (2013) e Silva
(2017) reforcaram a importancia do investimento na formacdo de mediacédo da leitura,
no fortalecimento dos conhecimentos teéricos e praticos em contagdo de histérias, o que
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demonstra um alinhamento entre pratica e teoria vide o nUmero de respondentes com
experiéncias anteriores e 0s novos cursistas interessados na formagéo.

Quando questionados acerca da contribuicdo da contacdo de histdérias como
facilitadora para o processo de ensino-aprendizagem, todos os respondentes (100%)
sinalizaram positivamente para a acertiva. Tal resultado corrobora com a pesquisa de De
Souza e Dalla Bernardino (2011) em que as autoras afirmaram que os contos de fadas
permitem a exposi¢ao de sentimentos complexos que sdo mais faceis de serem entendidos
pelas criangas. E uma vez em contato com esses recursos, ha o desenvolvimento de
habilidades cognitivas que potencializam o ensino e a aprendizagem da crianca.

Questionados sobre a observagdo de mudangas no comportamento e na
aprendizagem das criancas a partir da contagdo de histérias como pratica pedagogica,
tem-se 80% das respostas sinalizando que sim, que as mudancas foram percebidas. Para
os outros 20% dos respondentes ha muita dificuldade das criangas em se concentrarem ou
as historias ndo atenderem aos interesses das criangas, gerando situagées de desconforto
e declinio da contagéo.

No que se refere a mudanca de comportamento, a maioria das respostas se
concentrou em: mudanga no desenvolvimento da linguagem oral 35%, na memoéria 25%,
na imaginacdo 10% e na comunicagcdo 8%. Somadas, essas respostas compreenderam
70% das respostas, portanto, a maioria. Socializagéo, criatividade e ouvir foram mudancas
que apresentaram 30% das respostas, 10% cada uma.

Na pesquisa de Cruz (2016) o autor reforgou acerca da mudanga de comportamento
percebida pelos professores a partir da articulagdo entre neurociéncia e educagéo. E em
virtude dessa assertiva, os respondentes puderem sinalizar se concordavam ou ndo com a
afirmativa, tal que a maioria 92% responderam que sim.

Quando questionados acerca do que os motivaram a realizar o curso de contacdo
de histérias, novamente mais de uma resposta poderia ser sinalizada. Sendo assim, tem-se
que 73% das respostas voltada aperfeicoamento profissional, 17% para novas metodologias
e praticas de ensino e 10% sinalizaram como “outras” respostas.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho foi construido na tentativa de ampliar o conhecimento acerca das
discussOes acerca da contribuicdo da contacdo de histérias para o ensino-aprendizagem
na educacéo infantil. De maneira geral foram investigadas como esse recurso tem sido
abordado na literatura, mapeando-se as principais discussdes que foram geradas ao longo
dos anos.

Através da pesquisa realizada houve uma aproximagéo e identificagdo das principais
técnicas que séo utilizadas no curso, além da compreenséo da contribuicao do curso para a

formacao dos profissionais da area de educacéo e da oportunidade que € gerada para que
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o lado criativo de criangas, jovens e adolescentes seja estimulado a partir da participacao
no curso.

Uma das limitagdes encontradas durante a elaboracdo dessa pesquisa se refere
a maior parte das produgbdes encontradas estarem restrita as praticas de contacdo de
histérias dentro da escola nédo se relacionando a um curso de formagé@o em contagdo como
0 objeto dessa pesquisa, sendo necessario que pesquisas mais especificas relacionadas a
cursos de formacgéo sejam elaboradas.

REFERENCIAS
ABRAMOVICH, F. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sao Paulo: Scipione, 1997.

AFONSO, M. A. V. Formacgao de professor: contagéo de histérias e mediacao de leitura.
BETTELHEIM, Bruno. A Psicanalise dos Contos de Fadas. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

CRUZ, L. H. C. Bases Neuroanatémicas e neurofisioldégicas do processo ensino e aprendizagem. A
Neurociéncia e a Educagao: Como nosso cérebro aprende?, p. 5. 2016.

DAMASIO, A. R. Em busca de Espinosa: prazer e dor na ciéncia dos sentimentos. Tradugéo de Laura
Teixeira Motta. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2004.

DA SILVA, V. N. A contacgéo de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental na escola e na
literatura: aproximagdes e distanciamentos. Londrina, 2014.

DE SOUSA, L. O.; DALLA BERNARDINO, A. A contacao de historias como estratégia pedagogica na
educagao infantil e ensino fundamental. Educere et Educare, v. 6, n. 12, 2011.

MACHADO, S. H.; LAU FILHO, W. L. A leitura em material impresso e digital: a perspectiva das
neurociéncias e as implicagoes para a aprendizagem e visdo de mundo do sujeito. Revista Educacéo e
Emancipacéo, v. 11, n. 2, p. 60-82, 2018.

SILVA, M. F. da. Contacgéo de histérias: instrumento necessario no estimulo a leitura. 2017.

SOUZA, L. F. Da C. et al. A Neurociéncias e suas interfaces coma educagao: a neurobiologia das
emocdes e sua importancia no processo de ensino-aprendizagem. Caderno de GraduagaoCiéncias
Humanas e Sociais-UNIT-ALAGOAS, v. 5, n. 2, p. 29, 2019.

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacéo 4 Capitulo 24




CAPITULO 25

DIALOGOS ENTRE PAULO FREIRE E GILBERTO
FREYRE: A CONTRIBUICAO PARA UMA EDUCACAO

Data de aceite: 27/07/2021

Marina Loureiro Medeiros

RESUMO: O presente trabalho objetivou
tratar das metodologias regionais, Field-
Works e Método Paulo Freire de Alfabetizagc&o,
utilizadas pelos intelectuais pernambucanos,
Paulo Freire e Gilberto Freyre, com intuito de
entender a origem desses métodos, e como
suas congruéncias e distingbes se somam em
contribuicdes para formagéo de uma educagéao
contemporénea, essencialmente multidisciplinar
e contemporénea. Para isso, foi utilizado o
método de analise espago-temporal, um método
utilizado para analise das trajetérias biogréaficas
na histoéria da ciéncia, que visa entender os feito
intelectuais analisados a partir de sua ocupacéo
e atuagdo nos seus espagos em que nasceram
e locais onde desenvolveram seu processo de
pesquisa e educacdo, tendo como ponto de
partida para esses dois autores analisados a
moderna cidade do Recife na década de 20 e 30.
Soma-se a isto as metodologias bibliograficas,
documentais e icnogréficas fornecidas através
das pesquisas das obras literarias e artigos, além
dos documentos existentes dos acervos online
da FUNDAJ e do Instituto Paulo Freire. Entende-
se que é um trabalho de base descritiva e nao
problematizadora, que busca revisitar as obras
desses intelectuais nacionais, especialmente
como eles contribuiram e contribuem para
uma educacdo mais democratica e libertaria
a partir das adaptacbes as metodologias a
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especificidades da cada local, essencial para
aquele que quer se aprofundar mais na historia
da educacgéao e suas formas de ensino.
PALAVRAS-CHAVE: Métodos Regionais,
Histéria da Educacdo, Paulo Freire, Gilberto
Freyre.

ABSTRACT: The present work aimed to deal
with the regional methodologies, Field-Works
and Paulo Freire Method of Literacy, used by
the pernambuco intellectuals, Paulo Freire and
Gilberto Freyre, in order to understand the origin
of these methods, and how their congruences
and distinctions are added to contributions to
the formation of a contemporary education,
essentially multidisciplinary and contemporary.
For this, the sand-time analysis method was
used, a method used to analyze biographical
trajectories in the history of science, which aims
to understand the intellectual achievements
analyzed from their occupation and performance
in their spaces in which they were born and
places where they developed their research and
education process, having as a starting point
for these two authors analyzed the modern city
of Recife in the 20s and 30s. Added to this is
the bibliographic, documentary and icnographic
methodologies provided through the research
of literary works and articles, in addition to the
existing documents of the online collections
of FUNDAJ and the Paulo Freire Institute. It
is understood that it is a descriptive and non-
problematizing basic work, which seeks to
revisit the works of these national intellectuals,
especially as they contributed and contribute to
a more democratic and libertarian education from
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the adaptations the methodologies to specificities of each site, essential for those who want to
delve deeper into the history of education and its forms of teaching.
KEYWORDS: Regional Metodology, History of Educaion, Paulo Freire e Gilberto Freyre.

11 INTRODUGAO

O conceito de regido é multiplo, e ndo é exclusivo da ciéncia geografica, fazendo-se
presente tanto em outras ciéncias como no préprio senso comum, eis sua complexidade
(GOMES, 1995). No entanto, no que concerne a Geografia, o conceito teve alguns dois
momentos de destaques. O primeiro momento, no século XIX, em plena Geografia
Classica, deu-se com o francés Paul Vidal de La Blache, que a partir de suas monografias
regionais exprimiu que a Geografia deveria ocupar-se em analisar a singularidade dos
lugares, também compartilhando da mesma viséo do aleméo Friedrich Ratzel, que entendia
0 homem e a natureza como constituintes de uma unidade, ndo como opostos, afirmando
que a sintese regional € o objetivo ultimo da tarefa do gedgrafo (LENCIONI, 1999).

Ao pensar no conceito de Educacéo faz-se uso das ideias de educacéao contidas
em Paulo Freire apresentada através Zitkoski (2006) e Alencar (1998) como algo que tem
visa trabalhar a humanizagdo do mundo através de uma formagéo cultural, endossadas
também por Darcy Ribeiro (1972), e da praxis formadora de todos os cidadaos, sujeitos de
sua propria trajetéria historica.

Observa-se assim que para uma construcdo de educacdo como ferramenta
transformadora o conceito de cultura e de bem como a extensdo desse entendimento
para o desdobramento das potencialidades geograficas de seus locais, sdo fundamentais
para o desenvolvimento de uma educacéo de base de qualidade (FERREIRA, 2005).
Dessa maneira, o regional de um lugar em suas especificidades faz-se essencial para
o desenvolvimento de determinado povo, sendo assim o aspecto geografico se liga a
educacao na apresentacéo do conceito de Regido como sindnimo de entendimento global
das culturas e de suas especificidades, denotando assim a importancia das metodologias
ativas (GEMINGANI, 2012) educagéo adaptadas e regionalizadas a cada especificidade
regional, ja que cada unidade de aprendizado € uma unidade cultural (CANDAU, 1996).
Assim, 0 artigo em questéao objetiva fazer uma analise através trajetéria espacgo-intelectual,
metodologia utilizada pela autora Machado (2009) com base nas reflexdes de Santos (1996)
e Massey (2008 e 2017) sobre espago-tempo , dos autores Gilberto Freyre e Paulo Freire, e
como essas trajetdrias se cruzam e se distinguem e acabam por colaboram para formacgéo e
contribuicdo de um desenvolvimento educacional com metodologia regionais, contribuindo
para o campo educacional brasileiro através da promogéo transdisciplinaridade e profusédo
de metodologias que ajudam a entender a singularidades regionais do Brasil.

Soma-se a esta método as metodologias de revisdo bibliografica histérica, usada
também em Barros (2017) junto aos trabalhos feitos nas secretarias de educacéo de
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Recife, em seus periodos de inicio de vida laboral, bem como a documentagéo presente na
FUNDAJ (FUNDACAO GILBERTO FREYRE) e no Instituto Paulo Freire e as icnograficas
que ilustraram e reforcaram a contribuicbes em seus legados para modificar a imagética
regional, sendo assim uma pesquisa de predominéncia descritiva (DEMO, 1985). Fortalece,
assim, a tbnica de uma educagédo moderna e democratica, em Libanio (2005), através do
resgate das producdes intelectuais dos Freires, com intuito de contribuir para a formacao
profissional dos educadores presentes e futuros do Brasil e em especial da regido palco de
suas experimentag¢des: O Nordeste.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Os Nordestes dentro de Gilberto Freyre: formacao intelectual-espacial

Gilberto Freyre foi o principal protagonista de uma leitura que reivindicou o tratamento
do Nordeste como uma regiéo singular, como especificidades e tradicdes que tornava a
area Unica em relagédo ao Brasil. Seu papel no Movimento Regionalista é fundamental, por
isso destaca-se como personagem. Por conseguinte, entender a sua visdo do nordeste
e como essa visdo se desenvolveu, passa por compreender um pouco de sua trajetoria
intelectual-espacial' ao longo do periodo em que ele trabalhou com a questéo regionalista
per si , periodo este que inicia na década de 20 e se finda na década de 40, aonde a
repercussdo do Casa-Grande Senzala (1933), sua principal obra, comecar a ser traduzida
e ele passa a discutir o Brasil como um todo.

Ao comecar pela trajetéria-intelectual de Freyre € necessario comecar pela infancia
€ no espago em que viveu e nasceu, a Recife de 1900. Esta Recife era ainda bastante rural
e com forte dependéncia com os engenhos. Gilberto Freyre, como menino de uma familia
tradicional, viveu parte da sua infancia entre o engenho Séao Severino dos Ramos, de sua
avo materna, e as ruas recifenses da estrada dos Aflitos (hoje, Avenida Rosa e Silva),
bem como nas ladeiras da antiga Olinda. Nesta Ultima criou-se em contato intimo com a
cultura catolico-africana dos terreiros e as vivéncias culturais tipicas da regido agucareira
pernambucana, como maracatus, caboclinhos e doces de coco e de maméao. Dessas
experiéncias sentimentais memorialistas da infancia-adolescéncia Freyre escreveria
anos mais tarde Guia Pratico, Histérico e Sentimental da Cidade do Recife (1934)e
Pessoas, Coisas & Animais (1971), e seu diario Tempos Mortos e Outros Tempos (1975)
(FREYRE,2002). Neste ultimo, em especial no periodo da adolescéncia Freyre destaca
alguns lugares de sua frequéncia constante em Recife. Boa viagem ainda era uma praia de
pescadores e veranistas com altos coqueiros e passeios de bote, Santo Amaro era o bairro
das principais republicas dos estudantes de direito e dos pequenos prostibulos e por fim, o
bairro das Gragas, Espinheiro, onde se encontrava a casa dos seus amigos e dos amigos

1 Metodologia utilizada por Machado (2019) para estudos biograficos baseada nas reflexées de Santos (2008) e Mas-
sey (2017) sobre espago-tempo, entendendo que a melhor forma de se aprender uma trajetéria intelectual e relacionan-
do sua trajetéria com espago -tempo em que ela produziu seus escritos ou que ela produz .
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dos seus pais, locais proximos a sua casa na Rosa e Silva (FREYRE, 2006).

Nesse periodo destaca-se também a primeira saida de Pernambuco de Gilberto,
para a entdo vizinha Paraiba aos 16 anos, para proferir uma Conferéncia sobre “Spencer e
o problema da Educacéo do Brasil” organizada por Carlos Fernando Dias (FREYRE,2006).
Entende-se assim, que o espacgo de Gilberto era Recife e suas circunvizinhas, fortificando
sua relagdo com o seu lugar e sua regionalidade.

Com passar do tempo, as leituras em varias linguas, fizeram com que Gilberto
tivesse o interesse na formagédo em outro pais, dessa maneira o diferencial para os anos
posteriores de sua vida foi o contato com a lingua inglesa. Em razdo de um déficit de
aprendizado e da inquietude na infancia, sua primeira alfabetizacao, tardia, se deu com Mr
Willian, americano; logo se encaminharia ao colégio Americano Batista Gilreath, o qual seu
pai, Alfredo Freyre, tinha fundado, e em que seu irméo Ulisses Freyre estudava. Mais velho,
entusiasmou-se pela literatura classica em geral a partir do contato com autores classicos
como Virgilio, Cambes, Goethe e Skakespeare. Levado por esse entusiasmo tornou-se
chefe do jornal do colégio, O Labaro, aos 16 anos, e chegou a terminar aos 17 o curso
ginasial como bacharel em Ciéncias e Letras (PALLARES-BURKE, 2005).

A Europa foi a escolha para Freyre tentar um curso universitario, porém de acordo
com Pallares- Burke (2005), a impossibilidade de deslocamento causado pela guerra e a
facilidade de trocar os créditos do colégio de origem protestante fez com que a Universidade
de Baylor, conhecida por “Vaticano Batista”, acabaria por ser a melhor opgéo para Freyre.
Em Baylor, teve contato mais préximo com o Prof. J. Amstrong, critico literario especializado
em literatura inglesa, que o despertou para a literatura angléfona, apresentando o estilo de
escrita ensaista tdo presente ao longo de sua vida. Esse estilo € 0 mesmo ja presente nas
suas correspondéncias ao Diario de Pernambuco, que compuseram uma sec¢édo de jornal
denominada “Da Outra América”, na qual o jovem descreve seu cotidiano estudantil e os
aprendizados para os seus interlocutores nordestinos.

E na estadia em Baylor, também frequentando a cidade pequena e rural de Waco,
com caracteristicas tipicas Texanas, que ele tem o contato com o Apperteid Americano,
presenciando, inclusive, na volta de uma aula de campo uma chacina onde 0s negros
tinham sidos queimados por boys, grupo de gangues brancas, ficando marcado como uma
das cenas mais tristes que tinha visto na vida, retificado no seu diario, com apensa 19 anos
(FREYRE, 2006).

Ao fim do seu periodo em Baylor, jA bacharel em artes em 1920, Freyre buscou,
conselhos do amigo e mentor o embaixador Oliveira Lima (GOMES, 2005), para dar
continuidade em seus estudos em Nova York, especificamente para Universidade de
Columbia, adquirindo seu mestrado em Ciéncias Politicas e Sociais, em 1922, com a tese
Social Life in Brazil in the middle of the 19th century. Sua tese é marcada pela influéncia do
alemao Prof. Franz Boas, considerado o pai da antropologia americana no qual Freyre era
aluno. As visGes de Boas que influenciara Freyre questionam as visdes biopsicologicas e
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antrogeograficas dos antropdlogos evolucionistas e deterministas da época, fazendo Freyre
criticar a visdo etnocéntrica européia sobre as sociedades do hemisfério sul e trazendo o
relativismo cultural para o campo da Sociologia. De acordo com Pallares-Burke (2005),
essa visdo mostrou a Freyre que além da miscigenacdo racial, a miscigenagao cultural e
local foi a base geracional do povo brasileiro, colocando “a regi&o como unidade ultima do
espaco” tratando-o como um espacgo fundante geneticamente para anélise de qualquer
atividade humana (FREYRE, 1947).

Nesse periodo, Freyre também estabelece relagbes com a cidade de Nova York.
Nova York dos anos 1920 foi um espaco ndo s6 de bastante aprendizado intelectual
como um lugar de aprendizado sociocomportamental do mundo industrializado, urbano
e moderno que Freyre nunca tinha visto antes. Nova York era o sonho cosmopolita que
Freyre almejava e viveu. Tinha shows de jazz, teatros, clubes, parques companheiros da
América Latina, era 0 mundo moderno do século XX e que Freyre passa a ter contato.
(FREYRE, 2006).

Apo6s o periodo nos Estados Unidos Freyre vai a Europa no intuito de conhecer as
bibliotecas, as universidades e vivenciar mais os costumes europeus (GOMES, 2005). Em
Lisboa se impressiona com os cafés e as livrarias, na Inglaterra com a Londres urbana
e com Oxford e sua vasta biblioteca; em Berlim observou os museus etnogréafico que o
faziam refletir a importancia de ter um museu deste no Nordeste, e em Paris visitou as
exposi¢cdes de artes modernas apresentadas pelos seus conterrdneos pernambucanos
Vicente e Joaquim Rego Monteiro. Ao final desse periodo o horizonte intelectual e espacial
de Freyre tinha se expandido. Era um jovem de 23 anos e conhecia as principais capitais
do mundo e um pouco dos Estados Unidos. Contudo, o contato com outras areas e culturas
favoreceu nele a necessidade de entender cada vez mais o local e regional, ressaltado
ainda pelas ideias do amigo e jornalista Mario Sette, que, nas obras Senhora de Engenho
(1921) e Palanqueiem Dourado (1923) introduziria “o mais genuino espirito regional”. Sette
reafirmava a tendéncia de leitura historica em referéncia ao regional, se revertendo no
interesse de Freyre em estudar Pernambuco e Nordeste (FREYRE, 1947).

Dessa maneira, apds retornar, Freyre passa a realizar trabalhos de campo
realizados por percursos por Recife e Olinda aplicando o método de Franz Boas (MENDES,
2017). Nesses percursos eram realizados anota¢des, desenhos e fotografias (Figura 1)
com intuito de catalogar os espagos das cidades que se mantinham ainda como l6cus do
passado imperial (ou colonial) dessas cidades. Estes, posteriormente, vieram a ser fonte
de estudo para manutencéo da identidade local nas suas pesquisas regionais, dentro do
Centro Regionalista, sendo parte essencial do Movimento Regionalista, ja que preserva as
tradicdes como referéncia principal da pesquisa (MENDES, 2017).

Somado a isto, os trabalho de campo foram fonte metodolégica principal, nas
cadeiras de estudos sociais realizadas na Escola Normal do Recife, onde lecionou estudos
sociais em 1926-1930, no governo do atual Governador Estacio Coimbra, gerando varias
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anotacgdes publicadas posteriormente nos seus artigos do diario de Pernambuco, que estéo
em Freyre (2016).

Figura 1 - Ulysses Freyre. Década de 1920.

Fonte: Pernambuco, Recife. Acervo FGF.

Outra fonte dos estudos regionais que foram adquiridas através de suas andancas
geograficas pelos engenhos na Paraiba (com José Lins do Rego) e engenho Japaranduba
de seu amigo Pedro Paranhos em Pernambuco entre 1923-1924. De sua trajetéria espacial
no mundo e no Brasil, resultou em encontros, pesquisas e no arcabouco intelectual para
o seu foco regional e suas contribuigdes para metodologia de Campo que se vé presente
posteriormente nas teses do o ingresso do Ginasio Pernambucano para cadeira de
Geografia (1940) dos autores Gilberto Osorio e Mario Lacerda de Mello e nos campos
realizados no centro de Pesquisas Sociais, coordenados por gebdgrafos catedraticos como
Raquel Caldas Lins, Gilberto Os6rio, Mario Motta entro outros da FUNDAJ décadas de 50 e
60, que tiveram muitos de sua influéncia de metodologia de trabalho de campos com olhar
regional (Figura 2).

(Des)Estimulos as teorias, conceitos e praticas da educacéo 4 Capitulo 25




Fundaciio Joaguim Nabica

equipe do Instituto de Pesquisas Sociais da Fundagio Joaguim Nabuco posa com Gilberto Freyre. Na segun
fila, de cima para baixo (da E para a D), véem-se Rachel Caldas Lins. Gilberto Osério e Magdalena Freyre.

Figura 2 — Escadas da FUNDAJ, Gebgrafos se preparando para aula de Campo.
Fonte: Acervo FUNDAJ. Margo 2019.

Denota-se assim como assim impossivel dissociar a trajetoria geogréfica e histérica
de um intelectual e de como esta colabora para formacéao de ideia e conhecimentos que
transmitidos, dao e fomentam o saber de um povo. (MACHADO, 2019).

2.2 O Recife popular de Paulo Freire — formacao intelecto- espacial

O primeiro espacgo ocupado por Paulo Freyre foi sua casa onde nasceu e passou
sua primeira inféncia, entre 1921-1931, na Estrada do Encanamento 724, no bairro de
Casa Amarela na area Norte da cidade do Recife (FREIRE, 1994). Esta area se distinguia
da area mais antiga da cidade, como o entdo moderno centro da cidade recém reformado
no inicio do século com cafés, cinemas e pracas iluminadas, como denota Rezende
(2016), sendo uma érea residencial com arrabaldes com caracteristicas rurais com casas
de terrenos grande e muitas arvores frutificas como mangueiras (LEAO, 2001). Dessa
maneira, sua primeira memoria de aprendizado esta ligada a sua alfabetizagdo no quintal
de casa embaixo de sua mangueira junto a sua mée, a primeira professora (FIGURA 3).
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Figura 3 — Foto da Casa de Paulo Freire- Estrada do Encanamento 457, Casa Amarela. Recife.

Fonte : Projeto-Memoria arte. Acessado em Outubro 2020.

Apbds o periodo de estudos em casa junto a mae a professora particular, a familia
passa por uma crise financeira pds a quebra crise econémica de 1929, tendo-se que se
mudar para um espaco menor em Jaboatdo dos Guararapes. A cidade de Jaboatédo na
época era pequena e com caracteristicas de suburbio, pouco ou nenhum saneamento,
as fabricas téxteis exalando odores e poeira, passando assim a conviver com realidade
do espacgo social periférico e com problemas como fome, cansacgo, condugbes apertadas
nos bondes para ir aos colégios do Recife, perspectiva essa que o criaria uma meméria de
solidariedade para com os populagdo mais humilde (FREIRE,1995).

Ao frequentar o colégio Oswaldo Cruz, como bolsista (1937), Paulo Freire, tem
primeiro contato com sua vocacgao de professor, passando a ensinar nesse mesmo colégio
que o acolheu enquanto aluno empobrecido nos anos 1940 (GODOTTI, 2004). Sobre seu
chamado vocacional Godotti (2004) relembra as falas do mestre que afirma assim: em algum
momento, entre os 15 e os 23 anos, descobri o ensino como paixdo (GODOTTI,2004). Em
1944 entao casado com professora Elza da Costa, dando aulas de Portugués até o ano
de 1947 no Oswaldo Cruz, ja formado como advogado , passa atuar como coordenador
do SESI-PE na tentativa de processo de alfabetizagdo de jovens e adultos para o trabalho
fabril no Recife (FIGURA 4).
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Figura 4 - Formatura de Alfabetiza¢@o das Funcionérias Fabris SESI 1952.
FONTE: SESI-PE IN :Moacir Gadotti, Paulo Freire: uma biobibliografia, 1996.

Foi a partir dessa experiéncia que ele percebe que mais do que ensinar, ele
precisava dar condicdes de qualidade de vida a esses funcionarios subnutridos e com
baixa ou nenhuma escolaridade, passando a estudar o comportamento social local dos
mangues e palafitas do Recife para alfabetiza-los e forma-los de acordo com percepcgéo
de seu mundo socio-espacial, passando assim a refletir sobre uma metodologia que se
adapta as diferentes necessidade e especificidades regionais ja nessa época contidas na
sua obra Educacgao e atualidade brasileira (1959) sua tese para Professor na Escola Social

do Recife, hoje entdo UFPE, e A propdsito de uma administracdo(1961) que retrata os
periodos de administragdo do SESI e do MCP (GODOTTI,1996).

E no ano de 1960 que Freire e convidado para entregar a lideranca do MCT com
instituto de expandir suas técnicas de alfabetizagédo de jovens e adultos para Zona da Mata
e Sertdo Pernambucano, no entanto governo de Miguel Arraes, passando cerca de 4 anos
nesse projeto que contava de apoio artistico com escritos e atores que ensinavam cenas
do cotidiano rural para facilitar o aprendizado e alfabetizagédo. Foi ao longo dos sucessos
de alfabetizacdo em massa desenvolvida pelo Prof. em 1960 em Pernambuco, que outros
governadores e prefeitos se interessaram nas metodologias de Paulo Freire e resolveram
incentivar a aplicar em outros locais do pais (TORRES, 2002). E dessa maneira, que nasce
a experiéncia da cidade de Angicos no RN, estado que possui 61% de analfabetos em
1960 (IBGE, 1960), sendo o desafio ainda maior pelo curto espago de tempo, 45 dias, e
grande massa de analfabetos locais, de 400 pessoas (BRANDAO,1981). Através desse
processo que é aplicado e sistematizado a metodologia de aprendizagem, Método Paulo
Freire, a partir de palavras geradoras da geografia e da vivencia social dos trabalhadores
rurais daquela localidade, os trabalhadores ndo s6 se alfabetizavam, mas se tornavam
conhecedores dos seus direitos e deveres, ou seja, transformadores da suas vidas e de seu
mundo, se tornando cidadaos (FIGURA 5) (GOMES,2015).
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FIGURA 5 — PALAVRA FORMADORA-FREIRE-ILUSTRACAO-ANGICOS 1963.

Fonte: Foto extraida in: O método Paulo Freire de Alfabetizacdo. BECK,2016.Acessado em Outubro de
2020.

Ao detalhar mais sobre o método Paulo Freire Godotti (2004) traz a seguintes
complementos:

O processo de substituicdo de elementos reais por elementos si