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APRESENTACAO

Esta obra apresentada “100 ANOS DE PAULO FREIRE: a pedago-
gia freireana no ensino - aprendizagem da educagio brasileira” consta com 21
capitulos, evidencia contribui¢des e reflexdes para o campo educacional para

educagio brasileira.

No capitulo inicial “Paulo Freire,uma epistemologia”, o autor Jayson
Magno da Silva, apresenta reflexdes tedricas acerca da vida e da vasta produgio
tedrica do mestre Paulo Freire, direcionada a educagio brasileira, focalizando

a questdo da teorizagdo curricular.

No texto “A pedagogia freireana em projetos educacionais socioam-
bientais”, Maria de Lourdes Teixeira Barros traz um estudo aceca da atuagdo
democritica em Freire pautada na pedagogia do didlogo com docentes e da
descentraliza¢do do poder, bem como do processo de democratizagio dos

contetdos escolares do curriculo prescrito.

O texto intitulado “O ensino da matematica: um debate conceitual
na perspectiva teérica freireana”, os autores Mirabel Silva dos Santos, Afonso
Henrqiue Souza de Assis e Islane Albuquerque Criséstomo de Souza, apresentam
reflexdes tedricas inspiradas em Paulo Freire de um ensino escolar de Mate-
matica calcado na educagio libertadora, emancipadora e critica, vislumbrando

a emancipagio humana dos alunos.

O capitulo de autoria de Carolina Meireles Rosemberg e Carlos
Luis Pereira, “Paulo Freire, Educa¢io Matemitica e etnomatemdtica escolar
indigena: saberes socioculturais de artesanato para ensinar e aprender geome-
tria escolar”, propde um ensino de Matemitica escolar que valoriza os saberes
matemdticos dos alunos indigenas sobre artesanato como ponto de partida para
ensinar e aprender geometria escolar dentro da pedagogia freireana, objetivando
um ensino especifico e diferenciado conforme estabelece os documentos legais
para educagio escolar indigena.
Daynara Lorena Aragio Cortes escreve o capitulo “Por uma praxis
libertadora: usos e sentidos da pedagogia em Paulo Freire”, a autora propoe
nos escritos das obras Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia

estruturantes na busca por uma educagio contra-hegemonica.
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No texto “A Educacio Matematica de indigenas Kadiwéu na perspec-
tiva da pedagogia de Paulo Freire”, os docentes Claudio Roberto da Silva Santos
e Maria Delourdes Maciel apresentam aportes teéricos freireanos para o ensino
dos saberes matematicos escolares, vislumbrando assim um ensino especifico e
diferenciado rumo a aquisigio de aprendizagens essenciais e significativas para

todos alunos indigenas deste grupo étnico.

O texto intitulado “Equipe gestora escolar e educagio de qualidade: a
contribui¢ido do trabalho integrado na perspectiva democratica freireana”, a
autora Edna maria Palmerin Ferreira, teve como foco apresentar a contribuigdo
tedrica em Freire para promogio da unicidade da gestio escolar na busca por

uma educagio de alta qualidade.

Os autores, Elessandro Salestiano, André Guilherme Brandio dos
Santos, Flavio Bispo de Lira, Sylvia Alessandra Fragoso Sousa Silva e Tatiane
Nogueira Santos no capitulo “Educagio Fisica escolar numa concepgio freireana
de educagio libertadora”, nos relata acerca da potencialidade da utiliza¢do da
metodologia da pedagogia da educagio libertadora na mediagio pedagégica

nas aulas de Educagio Fisica na Educagio Biésica.

No texto “Articulando saberes e praticas escolares a luz de Paulo Freire”
escrito por Eliana de Toledo Almeida e Maria Delourdes Maciel indica a cons-
trucdo de fazeres/saberes cientificos escolares engendrados no prisma tedrico

da pedagogia freirena para educagio.

Fabio Moreira Aksacki, escreve o capitulo sobre “Freire: entre a
modernidade e a pés-modernidade”, trazendo importantes reflexées sobre a
emergéncia do pensamento da educagio libertadora e emancipadora em Freire

para educagio do século XXI.

No capitulo intitulado “A pedagogia freireana como instrumento de
transformagio social em cendrio de ascensdo do conservadorismo”, o autor Felipe
Labruna, aponta a corrente pedagdgica progressista defendida por Paulo Freire
como caminho para uma educagio e ensino rumo a emancipagio intelectual

dos alunos.

“Pedagogias Decoloniais: propostas educacionais de conscientizagio e
superagio da colonialidade” o autor, Manuel Tavares traz um estudo sobre a

emergéncia de pedagogias decolonias no processo de ensino e aprendizagem
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em todos os niveis e modalidades de ensino da educagio brasileira e na Amé-

rica Latina.

“Paulo Freire, cidaddo brasileiro e educador do mundo :aprendente e
ensinante”, dos autores Valdo Barcelos e Maria Aparecida Azzolin,denuncia
a auséncia explicita proposital das contribui¢des tedricas freireanas na politica

do curriculo oficial da educagio brasileira.

Mateus Vitor dos Santos, no seu texto “Relagdes de opressio e fragi-
lidade do ego”, o autor recorre aos pressupostos tedricos de Paulo Freire, em
particular da obra Pedagogia do Oprimido para elucidar sobre a tensa relagio
entre opressor e oprimido, ainda fortemente presente na estrutura da sociedade

brasileira e refletida no cendrio escolar.

O capitulo produzido pelos pesquisadores, Carlos Luis Pereira, Marcia
Regina Santana Pereira e Maria Delourdes Maciel “Contribui¢des tedricas de
Paulo Freire para o ensino de Ciéncias e Matemadtica na Educagio Basica”,
explicita a importante contribui¢do teérica da metodologia da pedagogia freireana
no processo de ensino e aprendizagem dos contetidos curriculares escolares das

respectivas disciplinas.

O capitulo de William Roslindo Paranhos “Promover uma educagio
integral e pelas diversidades: contribui¢ées de Paulo Freire”, o autor ancorado
no rechago tedrico de Freire aponta urgéncia e emergéncia em leituras e estudos
na escola afim de valorizar a importante pluralidade étnico-cultural presente na

sociedade brasileira e no contexto escolar.

“A formagio continua docente e as contribui¢ées do pensamento freireano”
produzido por: Tatiana Pinheiro de Assis Pontes, Mauricio Fonseca pontes e
Lucas Rocha de Brito Rodrigues, trazem como reflexdo tedrica a emergéncia
das politicas nos cursos de formagio continuada de professores propor estudos
e, debates tedricos acerca das contribui¢ées de Freire para o campo educacional

brasileiro em todos niveis e modalidades de ensino.

No capitulo, “Educacién de Jovens Y Adultos (EJA):desafios de la
diversida em la realidade cotidiana del aula”, os autores Simone de Oliveira e
Anderson Alves Santos, respaldados em Paulo Freire, em particular na obra
Pedagogia do Oprimido, um caminho teérico-metodoldgico e pedagdgico para

a Educacio de Jovens e Adultos.
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Os autores, Leonardo Felipe Duarte e Rodrigo Gongalves do Nascimento
o capitulo “A metodologia freireana e a sua influéncia na Educagio de Jovens
e Adultos: a formagdo do pensar critico”, indica a metodologia da problemati-
zagio freireana no processo de ensino e aprendizagem na Educagio de Jovens

e Adultos, visando a emancipagio intelectual e o exercicio critico da cidadania.

O autor Ramon Rodrigues Ramanlho escreve “Teoria da transmissdo do
conhecimento na tendéncia escolar libertadora de Paulo Freire”, expoe que em
Freire o aluno ocupa protagonismo critico, reflexivo e emancipador no processo

de ensino e aprendizagem dos saberes das disciplinas escolares.

Fechando a obra, temos o capitulo “ A metodologia da problematizagio
freireana no ensino de Ciéncias e Matematica na Educagio Bésica” de Carlos
Luis Pereira e Marcia Regina Santana Pereira, os autores embasados na obra
Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire apontam o caminho da metodologia
da educagio problematizadora das unidades temadticas das disciplinas de Ciéncias
e Matemitica, como ponto de partida os saberes da realidade do cotidiano dos

alunos como ponto de partida para o ensino dos contetdos curriculares prescritos.

Professor Doutor Carlos Luis Pereira
UNEB-BA PPGEEB-UFES (CEUNES)

Organizador
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PAULO FREIRE, UMA EPISTEMOLOGIA

Jayson Magno da Silva'

INTRODUCAO

Os escritos do presente texto, tem por objetivo apresentar uma breve
reflexdo sobre a vida e obra de Paulo Freire, sua atualidade, contribui¢io e

expressdo na educagdo e na teoria de curriculo.

A partir desse objetivo delineado, emerge uma questio que provoca e
impulsiona dar os primeiros passos nessa reflexdo: Por onde anda o curriculo

na obra de Paulo Freire?

Mas, para atender esse objetivo e responder 4 pergunta entorno da qual a
reflexdo aqui encetada se estabelece, toma-se enquanto método a abordagem qua-
litativa (LUDKE, ANDRE, 1986, BODGAN, BIKLEN, 1994, CHIZZOTTI,
2013, CRESWELL, 2014), com aportes na pesquisa tedrica e em pressupostos
pedagdgicos, filoséficos, epistemoldgicos e politicos, que abarcam a literatura
especializada, as experiéncias, priticas e concepgdes sobre a prépria educagio.

Este processo, designado de pesquisa, genericamente
pode-se definir como um esfor¢o durével de observagbes,
reflexdes, andlises e sinteses para descobrir as forcas da
natureza e da vida, e transforma-las em proveito da
humanidade. Este esfor¢o ndo ¢ fruto de uma inteligén-
cia isolada em um tempo abstrato, mas ¢ um produto
histérico e social porque resulta de um esforgo coletivo
e permanente da humanidade, no curso do tempo, para
construir todas as dimensées da vida. (CHIZZOTTI,
2013, p. 19).

Assim, em um primeiro momento, o texto pauta e reflete sobre a atualidade
da teoria, pensamento e obra de Paulo Freire, e os desafios 4 sua concretizagio

enquanto pritica, quer seja, na vida mesma, ou, principalmente, no contexto

da educagio.

! Doutor em Educagio (PUC-SP). Supervisor Escolar (SME-SP). Professor do Ensino Superior.
CV: http://lattes.cnpq.br/1414593575974709
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100 Anos de Paulo Freire

Logo ap6s, retrata e discute a teoria de Paulo Freire, enquanto vida e obra,

suas concepgdes, interpretacdes, compreensio de educagio, de mundo e sujeitos.

Em seguida, reflete sobre a teoria da dialogicidade, uma compreensio

epistemoldgica que funda a educagio enquanto prética da liberdade.

Aborda brevemente de forma sistematizada a teoriza¢io do curriculo
sob um olhar e conceptualiza¢do a luz da epistemologia de Paulo Freire, e
contextualiza a assun¢io dos sujeitos do curriculo que juntos dizem e langam a
sua palavra no mundo, com o mundo e sobre o mundo, por meio do exercicio

democritico da voz.

A atualidade do pensamento de Paulo Freire se torna pauta nas proxi-

mas linhas.

A ATUALIDADE DO PENSAMENTO FREIREANO

Quando nos colocamos a pensar sobre educagio, quer seja, educagio do
século XX ou do século XXI, do tltimo decénio, do futuro, dos préximos anos,
nio hd como nido pensar e refletir acerca da obra de Paulo Freire, sua episte-
mologia, que ainda enquanto inédito-vidvel, uma utopia, um sonho possivel (A.
FREIRE, 2001), insiste em se fazer atual.

Essa atualidade que se vislumbra tem tudo que ver com uma realidade
concreta ainda pouco experienciada ou sobremaneira desafiada pelas redes de

ensino, gabinetes, escolas e salas de aula ao derredor do Brasil e mundo afora.

O que se quer dizer com isso, é que apesar da sistematizagio e rigor da
obra freireana, das pesquisas, publicac¢des, interpretagdes, projegdes, planos de
ensino e de governos, politicas educacionais etc, a realidade traduzida na pritica

ainda permanece, em muitos casos, sobremaneira desafiada pela teoria.

Desenvolver uma educagdo em uma dimensio critica e com um objetivo
intimamente ligado a pritica da liberdade, democraticamente envolvendo os
sujeitos para sua transformagio, e a transformagio do mundo ao seu redor, nio
¢ uma tarefa qualquer, que se faz de qualquer forma, em situagio aleatdria, em
uma certa ter¢a-feira a tarde, como um ritual que segue uma certa metodolo-

gia definida.
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Carlos Luis Pereira (org.)

Paulo Freire sempre rejeitou a ideia de ser compreendido enquanto um
método, mas optou por entender sua prdxis, uma compreensio epistemolégica
da educagio, de uma forma de ensinar que abarca uma dimensio estética, ética,
politica e pedagdgica.

Ensinar exige a corporeificagio da palavra pelo exemplo, um dos tépicos
sistemdtica, metédica e rigorosamente refletido e dissertado ao longo da obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa (FREIRE, 2008c¢),
que tem que ver com essa tal coeréncia entre o que eu digo e o que eu faco,
um dos grandes desafios 4 humanidade, aos educadores, gestores da educagio,

governos, politicos, e membros das comunidades.

Dizer a palavra, langar a0 mundo, e traduzir em pritica concreta, é exercicio
de prixis, agdo e reflexdo, enquanto um ir-e-vir constante que se retroalimenta,
um dos saberes necessdrios a pritica educativa, que desde sempre necessita
ser tomado enquanto exercicio didrio nas salas de aula, escolas, comunidades

e gabinetes.

Ao mesmo passo, tomar a teoria da dialogicidade enquanto pratica
concreta, entendé-la, vivencid-la, refleti-la, realiza-la, traduzi-la, é mais um dos
desafios da educagio para o século XXI. Nio basta, contudo, falar em didlogo sem
experienciar na pritica concreta, nos diferentes tempos e espagos da educagio,

que abarcam as politicas publicas, a gestio e a docéncia.

Para além do que jd foi aqui refletido e pautado, essa tal atualidade do
pensamento e obra de Paulo Freire se revela, entre outros, na insistente busca
e compromisso com a libertagio dos oprimidos (FREIRE, 2005) que nio se

faz sem o didlogo.

Libertagdo dos corpos e das mentes dos oprimidos das algemas cruéis da
ordem politica e econémica nos paises em desenvolvimento, as quais insistem
em manté-los objetos coisificados, silenciados pela fome, pela miséria, pela
auséncia de uma politica de educagio efetiva que dé conta de suas demandas,
necessidades, desejos, e oportunize a eles ter e viver seus sonhos. Sonhos por

uma vida plena e digna, uma vida cidada e livre.

A vida e obra de Paulo Freire sio dedicadas a essa educagio substanti-
vamente critica e adjetivada pela pratica da liberdade, enquanto compromisso

com o mundo e com os sujeitos, em comunhio.
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100 Anos de Paulo Freire

Os escritos das préximas linhas se dedicam a tragar uma breve sintese

de sua vida e obra.

PAULO FREIRE, VIDA E OBRA

Falar sobre Paulo Freire é langar palavras sobre uma utopia, um sonho
possivel (A. FREIRE, 2001), aquilo que ainda enquanto inédito-vidvel nio estd

definido, ndo ¢, mas est4 sendo.

Sdo 100 anos de uma existéncia cuja vida jd se foi fisicamente, mas se
mantem pujante na esperan¢a (FREIRE, 1992) de milhares de educadores ao
redor do mundo, sujeitos que também fizeram uma opgio pela educagio essen-
cialmente democritica e criticamente libertadora (FREIRE; SHOR, 2008), que
rejeitam a cultura do siléncio e silenciamento, e se (re)fazem em uma educagio
ético-politico-pedagégica que se concretiza enquanto uma atividade social em
favor da liberdade e contra a dominagio, e abarca uma dimensdo da agdo cultural

onde o status quo é contestado e a realidade iluminada.

Falar sobre a vida e obra de Paulo Freire ¢ falar sobre uma posicdo, que
rejeita qualquer forma de discriminagio, em qualquer aspecto, em toda e qual-
quer dimensio, que encharcada, como ele mesmo dizia, de tolerdncia (FREIRE,
2004), enquanto qualidade fundante de uma vida democritica, nio enquanto
didiva ou benevoléncia, mas uma radical rejei¢do 4 intolerancia cuja tendéncia
forte de considerar que nossa forma de estar sendo nio é melhor do que a dos
outros. “A intolerancia ¢ isso. E o gosto irresistivel de se opor as diferengas”.
(FREIRE, 2009, p. 96).

E também lancar voz com e sobre, ¢ criar oportunidades a expressio da
voz dos oprimidos (P. FREIRE, 2005), que silenciados até entdo, puderam ¢
podem, ainda hoje, dizer a sua palavra, quando se assumem enquanto sujeitos
de sua prépria histéria, que insistem e resistem, na busca de sua libertagio por
meio de uma relagdo com um mundo em constante transformagio, do qual eles

podem participar, juntos, em comunhio.

Oprimidos, que sistemdtica e rigorosamente investigados, em comunhio,
enquanto sujeitos de uma educagio essencialmente democritica e criticamente
libertadora, podem por meio da pratica da dialogicidade, e sua teoria, abrir portas

e janelas para enxergar o mundo, dizer a sua palavra, langar e expressar a sua voz.
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A teoria da dialogicidade é a base fundante da vida e obra de Paulo
Freire, é a esséncia da educagio como pritica da liberdade (FREIRE, 2008a),
uma opgdo politica de praxis despida de roupagem alienada e alienante que
se faz entre sujeitos, enquanto uma for¢a de mudanga (FREIRE, 2008b), um
compromisso estético-ético-politico-pedagégico. O didlogo ¢ esse encontro
dos homens, mediatizados pelo mundo e comprometidos, para anuncid-lo,

transformd-lo e transformar-se com ele.

Nio hd didlogo, contudo, se ndo houver um profundo amor ao mundo
e aos homens. O amor é em si, um fundamento do didlogo, é a sua esséncia.
E um ato de coragem, de compromisso com a humanidade. “Se ndo amo o
mundo, se n3o amo a vida, se ndo amo os homens, ndo me é possivel o didlogo”.

(FREIRE, 2005, p. 92).

O dilogo também s6 ¢ possivel enquanto pritica da humildade, que se
funda no amor, com profunda fé nos homens. E ato de coragem, nunca de medo
nem tampouco de arrogincia ou autossuficiéncia. E compromisso com os homens
e com o mundo, compromisso com sua libertagio, é pratica da liberdade que
rejeita radicalmente qualquer forma de opressao. E comunhio entre os homens,

que em sua vocagio ontolégica (FREIRE, 2008c¢), buscam ser e saber mais.

O didlogo nio ¢é técnica, nem tampouco uma titica (FREIRE; SHOR,
2008) mas sim uma pritica, uma comunica¢io democritica (FREIRE, 2010),

um ato e teoria da educagio enquanto pritica da liberdade.

O didlogo é (ZITKOSKI, 2008) a for¢a impulsionadora do pensar cri-
tico-libertador em relagio a condig¢do humana no mundo, e implica uma prixis

social, que é compromisso entre a palavra dita e a nossa a¢do humanizadora.

Enquanto pritica essencialmente democritica e criticamente libertadora,
o didlogo ocorre em um contexto, e implica (FREIRE; SHOR, 2008) respon-
sabilidade, direcionamento, determinagio, disciplina e objetivos, significa uma
tensdo permanente entre a autoridade e a liberdade.

Didlogo é uma teoria, uma epistemologia fundante do pensamento
freireano. E por meio da pritica da dialogicidade, refletindo juntos sobre o que

sabemos e nido sabemos, podemos nos engajar criticamente para transformar

a realidade.
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(...) O didlogo é a confirmagio conjunto do professor e

dos alunos no ato comum de conhecer e re-conhecer o

objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o conhe-

cimento estaticamente, como se fosse uma posse fixa do

professor, o didlogo requer uma aproximagio dinimica

na dire¢do do objeto. (FREIRE; SHOR, 2008, p. 124).

O didlogo comega na busca do contetdo programaitico, o qual proble-
matizado, sistematizado, superado em seu senso comum se torna cada vez mais
rigoroso, cada vez mais organizado (FREIRE, 2005), oportuniza a promogio e
superagio (FREIRE, 2008c) da curiosidade espontinea, saber de senso comum
ou saber de experiéncia feito, para a curiosidade epistemolégica, saber cientifico.
A educagio auténtica, repitamos, nio se faz de A para

B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo

mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a

outros, originando visdes e pontos de vista sobre ele.

Visées impregnadas de anseios, de duvidas, de esperangas

ou desesperangas que implicitam temas significativos, a
base dos quais se constituird o contetido programdtico

da educagio. (FREIRE, 2005, p. 97).
Na educagio enquanto prética da liberdade, que se funda na teoria da
dialogicidade, os sujeitos podem ser e se assumir enquanto sujeitos, jamais serdo

ou se tornardo objetos coisificados.

Séo eles os sujeitos do curriculo (SILVA,2011,2015,2017), cuja dimensio

tedrica se apresenta a seguir, em breves palavras.

ATEORIZACAO DO CURRICULO NA OBRA DE
PAULO FREIRE

No campo da teoria critica do curriculo, Paulo Freire traz sua contribui¢io
no final dos anos 50 do século XX, cujo marco referencial a obra Educagio e
Atualidade Brasileira (FREIRE, 1959), resultado de sua tese de doutoramento.

Nos proximos anos, ja em 1968, ele publica a Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2005), que se torna uma das mais importantes obras de toda sua
epistemologia, cuja teoria ali estudada e refletida, a qual abarca a dimenséo da
dialogicidade, se constitui uma compreensio epistemoldgica da educacio e do

curriculo.
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Entretanto, em toda sua obra Paulo Freire reflete entorno do curriculo,
rigorosa e sistematicamente, sem se deter a uma defini¢io, uma conceitualizagio,
uma publicagio especifica na qual o curriculo pudesse passar a ser visto como
um manual, uma metodologia. Em Freire ndo existe um curriculo enquanto

uma defini¢do.

Ao longo de toda sua obra, o curriculo, enquanto uma epistemologia
que perfaz sua compreensio da educagio e dos sujeitos, vai sendo refletido de
forma ampla, e sobre o qual atribui um novo sentido e significado (FREIRE,
2006), seria um que-fazer em uma dimensio critico-libertadora que objetiva a
emancipagio.

Entender o curriculo em Paulo Freire requer um profundo e atento
estudo de sua epistemologia e da dimensio estética e ético-politico-pedagdgica

de sua obra.

Curriculistas (SAUL, 2008) como Michael Apple, Henry Giroux, Peter
McLaren nos Estados Unidos da América (EUA); Henrique Dussel no México;
Antonio Névoa em Portugal; tém se dedicado a aprofundar e sistematizar o
paradigma da educagio emancipatéria com destaque as propostas anti-hegemo-
nicas de Paulo Freire, no tocante ao que se refere a compreensio epistemoldgica

da educagio e do curriculo.

O curriculo na obra de Paulo Freire abarca a dimensio critico-libertadora
que consiste na for¢a criadora do aprender, a divida rebelde, a curiosidade nio
facilmente satisfeita, uma agdo cultural, politica, pedagégica, filoséfica, antro-

polégica, social e epistemoldgica fundamentada na teoria da dialogicidade.

Trata-se de um curriculo que oportuniza aos sujeitos a condigio de
deixar de ser o que sio (ROMAOQ, 2008), para serem mais conscientes, mais

livres e mais humanos.

Um curriculo que (re)construido por meio da agio dialdgica transcende
o olhar fragmentado do curriculo prescritivo, estdtico, cristalizado, definido
aprioristicamente.

Em um museu, diante de suas exposi¢bes que até podem ser estdticas,
contudo, em uma educagio pautada na dimensio da dialogicidade, elas (as expo-
si¢des) podem ser exploradas, experienciadas, refletidas, estudadas, de modo a

oportunizar a assun¢io dos sujeitos em um contexto no qual a sua participagio na
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relagio histdrica que eles (sujeitos) em sua vocagio ontoldgica (TROMBETTA;

TROMBETTA, 2008), podem langar e exercer sua palavra, e transformar seus

mundos. Em Paulo Freire, nenhum curriculo é estético, cristalizado!
Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visio do
mundo, ou tentar impé-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa. Temos de estar convencidos de
que a sua visio do mundo, que se manifesta nas vérias
formas de sua agio, reflete a sua situagdo no mundo, em
que se constitui. (FREIRE, 2005, p. 100).

Em um exercicio de busca por entender e compreender o curriculo na
obra de Paulo Freire, e tomando como referencial, além da literatura especia-
lizada, sua prépria epistemologia; os estudos, reflexdes e pesquisas no contexto
académico; as duvidas, incertezas, frustragdes, segurangas e insegurangas; as
experiéncias nos diferentes contextos da educagio, quer seja na docéncia, na
gestdo, na supervisdo, nos gabinetes, quer seja na educagio bdsica e no ensino
superior; a busca rigorosa pela sistematizac¢io da prépria praxis; pode-se lancar
auma interpretagio e tradugio dessa epistemologia do curriculo, num exercicio

de autoria.

Nessa perspectiva, o curriculo pode ser compreendido (SILVA, 2011,
2015,2017,2020b, 2021, SILVA; SILVA, 2013, 2014a, 2014b) para além dos
conteddos historicamente construidos e sistematizados pela humanidade, abar-

cando as experiéncias, as duvidas, as indagacdes e incertezas, a prética concreta.

Trata-se de uma compreensio do curriculo o qual se desenvolve pautado
nos objetos de estudos, nos documentos institucionais das redes de ensino, na
literatura, na economia, na sociologia, na antropologia, na ecologia, nas ciéncias,
na politica, inclusive na politica educacional, e se estabelece na intimidade da
sala de aula, em outros espagos da escola e fora dela, e no mundo digital, e se

considerarmos o contexto e potencial da web, no mundo todo.

Esse curriculo pode ser interpretado como a vida mesma da escola e
dos seus sujeitos, e se concretiza nas escolhas, nas opgoes, se estabelece no
mundo, com o mundo e sobre 0 mundo, abarcando as dimensdes estética e
ético-politico-pedagdgica.

Séo os sujeitos do curriculo (SILVA,2011,2015,2017), que cuja educagio
que se constitui na teoria e prética da liberdade (FREIRE, 2001) oportuniza
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a eles sua assungio, inser¢do na histdria, dizer, expressar, e langar a sua palavra

no mundo, com o mundo e sobre o mundo.

Como sujeitos de sua prépria histéria, que podem dizer e langar sua
palavra, experienciam o exercicio da emancipagio (MOREIRA, 2008), uma
conquista politica efetivada pela prdxis humana, a favor da libertagdo de suas
vidas desumanizadas pela opressio e dominagio, esséncia da educagio enquanto

pratica da liberdade.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Traduzir e exercer uma pritica coerente marcada pela dimensio estética
e ético-politico-pedagdgica que abarca a teoria de Paulo Freire, se constitui um
desafio apresentado historicamente aos sujeitos, quer sejam os que emanam
ordens em gabinetes, quer sejam os gestores e docentes que partilham sonhos,

utopias e esperangas junto as comunidades.

Superar esse tal desafio, que requer didlogo verdadeiro; compreensio
epistemoldgica da educagio critica adjetivada pela pratica da liberdade; aproxi-
magcio intima entre o que se diz e o que se faz; assun¢io dos sujeitos histéricos;
exercicio democritico de voz; implica a concretiza¢do de um inédito-vidvel

ancorado na eésperanga € na utopia, que marcam a teoria freireana.

Na dimensio da educagio fundada na epistemologia de Paulo Freire, o
curriculo se desenvolve pautado na busca constante pela libertagio dos oprimidos
e sua participagio na histéria, uma histéria que com eles é construida enquanto
possibilidade, ndo como dada, que os torna fadados ao siléncio, mas sim, que

oportuniza aos oprimidos dizer a sua palavra.

Paulo Freire é, ele mesmo, uma epistemologia da educagio, uma educagio

substantivamente critica, adjetivada pela prética da liberdade.

Passados 100 anos de seu nascimento, quase 25 anos de sua saida de cena,
fisicamente, sua obra continua pujante, atual, desafiadora e viva nos coragdes e

nas prdxis dos sujeitos que se recusam a ad-mirar a Histéria sem dela participar.

Participar é mais do que pura colaboragio, implica em decisdes, ter vez

e voz, é estar presente na Histéria, € ser sujeito e dar vida a Histéria.

Freire estd vivo! Viva Paulo Freire!
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A PEDAGOGIA FREIREANA EM PROJETOS
EDUCACIONAIS SOCIOAMBIENTAIS

Maria de Lourdes Teixeira Barros?

INTRODUCAO

Foram indmeras e valorosas as contribui¢des de Paulo Freire para a
educagio, no Brasil e no mundo. Seu trabalho foi pautado em uma concepgio
de curriculo que transcende os limites do espago escolar, considerado para além
de suas caracteristicas tecnicistas e construido a partir de uma relagio dialégica
entre estudantes, educadores e comunidade escolar. Conhecer os interesses dessa
comunidade e a sua realidade constitui o alicerce para o desenvolvimento do

processo pedagdgico e da aproximagio dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Para a pedagogia freireana, seja atuando na sala de aula ou em fungdes
de administrago escolar, os educadores devem seguir em busca de um caminho
democritico e emancipatério para suas préticas, em um exercicio permanente
de busca do conhecimento, de reflexdo critica sobre a prética, de pesquisa, res-
peitando os estudantes e lutando por sua autonomia e pela rejeigdo a todas as

formas de discriminagio.

Como secretirio de educagio do municipio de Sdo Paulo, Freire prezou
por uma atuagio democritica, buscando mecanismos para manter o didlogo com
os profissionais das escolas e para a descentraliza¢ido do poder; trabalhou para o
acesso e permanéncia das criangas e jovens; investiu na formagio docente por
uma educagio que primasse pela democratizagio dos contetidos, com a proposta
de desenvolvimento de projetos especificos nas escolas, partindo da vivéncia de
cada comunidade e de seus interesses. Entretanto, reafirmando seu compromisso
com a liberdade, deixava claro que nada seria imposto, mas que lutaria para que

esses ideais se afirmassem nas escolas (HADDAD, 2019).

Essas premissas sdo as que orientam o trabalho dos educadores que se

inspiram na pedagogia freireana para balizar as suas priticas. No decorrer desse

> Doutora em Educagido (PUC-Rio). Pesquisadora (PUC-Rio).
CV: http://lattes.cnpq.br/8254767650606079
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texto, buscaremos demonstrar as relagdes entre projetos educacionais voltados
para as questdes socioambientais e a perspectiva dialégica e problematizadora
encontrada em Freire, tornando o processo educativo um caminho para uma

formagio critica e comprometida com mudangas.

Para o autor, “ensinar exige compreender que a educagio é uma forma
de interven¢do no mundo” (FREIRE, 1996, p. 110), portanto, uma forma de
resisténcia as injusticas e desigualdades existentes na sociedade, questdes essas

que sdo centrais no debate ambientalista contemporineo.

A PROBLEMATICA AMBIENTAL EXIGE UM
PROJETO EDUCACIONAL EMANCIPATORIO

As questdes socioambientais que enfrentamos hoje nos deixam imersos
em dilemas éticos e politicos. Somos uma das espécies a habitar o planeta e pre-
cisamos conviver em equilibrio com as demais formas de vida e com o ambiente
comum. Para isso, é preciso que deixemos de lado a visdo antropocéntrica que
domina a sociedade h4 milénios. J4 nos escritos biblicos encontramos referéncia
a0 dominio do homem sobre a natureza e 4s demais espécies. O desafio que se
impbe para a sociedade contemporinea é o de como assegurar uma convivéncia

praticando a justi¢a social e construindo relagdes ambientais harmonicas.

Uma educagio que compreenda a questio ambiental em suas dimensdes
ética e politica deve promover projetos educacionais emancipatérios, afirmando
as responsabilidades da sociedade a partir das escolhas que fazem do seu modo
de viver e se desenvolver. Tais projetos se desenvolvem a partir do entendimento
de que todo conhecimento cientifico — que avanga de forma acelerada nas
ultimas décadas — produz implicagdes de natureza ambiental, social, politica,
econdmica. Ndo nos basta, como educadores, reafirmar politicas de ordem téc-
nica ou simpldrias, como fazer reciclagem do lixo (e continuar a produzi-lo em
larga escala) ou discutir o desenvolvimento sustentdvel defendendo o mesmo
modelo de desenvolvimento, sem questiond-lo em suas perversas consequéncias.

Para buscar outras relagées no interior da nossa sociedade e enfren-
tar tamanho desafio, complexo e planetdrio, a perspectiva de uma pedagogia
centrada na proposta dialégica de Paulo Freire se faz promissora. Ha de se

buscar caminhos pedagdgicos que prezem por discutir os problemas reais das
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comunidades; que levem 2 escuta dos sujeitos e os levem a participagio e agio;
que os tornem criticos para o enfrentamento das injusticas, desigualdades e
discriminagées; que considere o contexto social e histérico, as responsabilidades,
as consequéncias das escolhas feitas e as possibilidades de intervengdo na reali-
dade. Esses pressupostos estdo na pedagogia da autonomia fundada por Freire
(1996), que mostra a educagio como um ato politico, em detrimento de uma
educagio chamada por ele como “bancdria”, que “estabelece a primazia do(a)
professor(a) sobre o(a) estudante, do ensinar sobre o aprender, da comunicagio
de saber docente sobre o processo de reconstrugio coletiva dos saberes dos(as)
educandos(as) e do(a) educador(a)” (ROMAO, 2010). Em contrapartida, a
educagio problematizadora, na qual o ato de educar é dialético, compromete
o estudante com sua aprendizagem, aprimorando o processo de tomada de

consciéncia que se realiza a partir das relagdes estabelecidas entre o sujeito e o

mundo (FREIRE, 1983).

A INVESTIGACAO TEMATICA COMO FORMA
DE APROXIMAR O SUJEITO DE SUA REALIDADE
CONCRETA

Uma pedagogia critica, como a de Paulo Freire, precisa estar atenta a leitura
da realidade, aos interesses e as necessidades dos sujeitos, agentes do processo
de aprendizagem. Assim, a proposta de investigacio temdtica — que projeta um
trabalho organizado a partir de temas geradores — pressupde a articulagio do
processo educativo com as vivéncias dos estudantes, trazendo um conhecimento
critico da realidade e sendo um fator motivador para a aprendizagem. Definido o
fio condutor para o trabalho, seu desenvolvimento serd feito em uma perspectiva
interdisciplinar e problematizadora, com sele¢do de conteudos significativos e
estratégias que permitam o debate, a reflexdo critica e a agio.

Os temas geradores enunciam situagdes problematicas
significativas de uma dada comunidade que, em sendo
trazidas para a escola, devem ser compreendidas cri-
ticamente, apontando possibilidades de intervengio
nessa realidade histérica. Implicam agdo com vistas a
transformagio. Os temas refletem uma realidade que é

global, interdisciplinar na sua natureza. Por serem situa-
¢oes amplas, permitem uma abordagem interdisciplinar,
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menos fragmentada possivel, gerando relagdes entre essa
realidade e o conhecimento produzido e acumulado
historicamente pela humanidade, permitindo, a0 mesmo
tempo, a compreensio do tema gerador através de apro-
priacdo do conhecimento e a criagio e/ou reconstrugio de

novos conhecimentos (SAO PAULO, 1990, pp-26-27).

O percurso metodolégico seguido a partir da escolha do tema gerador
¢ o que vem a ser chamado “redugio temidtica”, quando outros temas afins e
considerados necessédrios podem ser incluidos e os conhecimentos cientificos
serdo selecionados. No momento da problematizagio inicial, ¢ importante que
todos possam expor sua compreensio em relagio a situagio apresentada e caberd
aos educadores proporcionar aos estudantes recursos diditicos que os levem a
discutir os contetidos de forma critica, ampliando também seu conhecimento
acerca dos temas selecionados, como entrevistas, debates, andlise de artigos de
jornais e revistas. Conforme dito por Freire (1987, p. 115):

Os temas que foram captados dentro de uma totali-
dade, jamais serdo tratados esquematicamente. Seria
uma ldstima se, depois de investigados na riqueza de sua
interpretagdo com outros aspectos da realidade, ao serem
‘tratados’, perdessem esta riqueza, esvaziando-se de sua
for¢a na estreiteza dos especialismos. Feita a delimita-
¢do temadtica, caberd a cada especialista, dentro de seu
campo, apresentar a equipe interdisciplinar o projeto de
“reduc¢do” de seu tema. No processo de “reducio” deste,
o especialista busca os seus nucleos fundamentais que,
constituindo-se em unidades de aprendizagem e esta-
belecendo uma sequéncia entre si, ddo a visio geral do
tema “reduzido”.

As questdes socioambientais se apresentam, de forma inequivoca, como
importantes temdticas a serem abordadas, tendo em vista que sdo os grupos
excluidos que mais sofrem as consequéncias do desequilibrio vivenciado na
sociedade. E a pedagogia de Freire fala para o educador progressista e a favor
dos oprimidos e excluidos. E necessario, pois, discutir o contexto sécio-histérico
e econdmico que envolvem os problemas a serem enfrentados.

Por que nio aproveitar a experiéncia que tém os alunos de

viver em dreas da cidade descuidadas pelo poder publico
para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e dos
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cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixGes e os riscos que oferecem 4 saude das gentes?
Por que nio ha lixdes no coragio dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
[...] Por que nio estabelecer uma necessaria “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e
a experiéncia social que eles tém como individuos? Por
que nio discutir as implicages politicas e ideoldgicas
de um tal descaso dos dominantes pelas dreas pobres da
cidade? (FREIRE, 1996, pp. 33-34).

Pensemos em exemplos do nosso cotidiano. Uma comunidade que, como
tantas existentes em nosso pais, sofra com o problema do lixo acumulado nas
ruas e nos rios, se amontoando préximo as suas janelas e provocando doengas
e enchentes que arrastam terras e casas, ndo pode estar 2 mercé de um projeto
pedagégico que coloque, de forma simplista, a reciclagem do lixo como a solugio
para esse problema. Nio ¢ factivel um projeto que se limite a responsabilizar
o individuo por jogar lixo na rua, sem que se discuta por que o poder puiblico
nio atua para o recolhimento desse lixo de forma adequada, do mesmo modo
que o faz em outras regies da cidade, onde habita a parte da popula¢do mais
favorecida economicamente. E preciso avangar de propostas reducionistas da
educagio ambiental para uma perspectiva critica, que dialogue com o contexto e
problematize as escolhas que levam 4 situag¢io observada. Dessa forma, afirmamos
que nio basta promover atividades de reaproveitamento do lixo, mas discutir o
tipo de consumo e de estimulos ao consumo que levam a sua produgio excessiva.
Como trabalhar a necessidade do consumo de dgua potédvel e do tratamento de
esgoto para a saide, quando muitos dos estudantes sequer recebem dgua em suas
casas ou tém acesso a rede de esgoto, sem que isso seja exposto no debate e se
analise as suas causas? E como elencar atitudes individuais para economizar a
dgua do planeta, sem abordar que o maior consumo de dgua estd nas atividades
agropecudria e industrial? Do mesmo modo que nio é possivel desenvolver um
projeto sobre alimentagio sauddvel sem problematizar a fome como uma das
grandes questbes ambientais a ser enfrentada pela sociedade. Uma proposta
pedagdgica freireana pressupoe que essas questdes facam parte do didlogo com
o estudante, trazendo a tona a complexidade do desafio ambiental, para que

assim se construa a educagio critica.
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A EDUCACAO NAO ENEUTRA, TAMPOUCO OS
PROJETOS QUE LEVARAM A SOCIEDADE A SUA
MAIOR CRISE AMBIENTAL

Freire ndo questiona a existéncia de contetidos no processo educativo, ao
contrério, afirma que “nunca houve nem pode haver educagdo sem contetido”
(FREIRE, 2001, p. 110), mas a questdo que ele nos coloca é outra: quem escolhe
o conteddo e a favor de quem. Porque a pritica educativa nio é neutra, assim
como nio os sio os sujeitos que nela interagem. O educador que se diz neutro
apenas usa desse artificio para camuflar sua posi¢io politica e ideolégica. A nio
neutralidade do sujeito, do objeto investigado e do contexto estd presente em
toda a obra de Freire. E essa premissa ¢ fundamental para os estudos ambien-
tais, pois, para desenvolver um projeto educacional socioambiental critico, o
educador precisa ter consciéncia de sua tomada de posi¢do. Como diz Freire,
na sua Pedagogia da Autonomia:

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminagdo, contra a dominag¢io econdmica
dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra
a ordem capitalista vigente que inventou essa aberragio:
a miséria na fartura. Sou professor a favor da esperanca

que me anima apesar de tudo (FREIRE, 1996, p. 115).
Nossa sociedade neoliberal, segregadora e discriminatéria, que produz
desigualdades nas relagées, no modo de vida, no acesso aos bens e direitos, gerou
a grande crise ambiental planetiria que nos atinge. Os projetos que nos levaram a
esse lugar evoluiram a partir da ideia de dominagio do homem sobre a natureza
e da dominagdo de uns individuos sobre outros. As tecnologias - cada vez mais
sofisticadas - a globaliza¢do e a concentragdo de poder econémico nas mios do
capital privado fazem com que as questdes socioambientais sejam regidas pela

l6gica do mercado, dos interesses particulares e nao analisadas como bem publico.

Para Porto-Gongalves (2013, p. 46-47) hd uma “enorme divida ecolégica
sendo contraida contra o planeta e contra a maior parte da humanidade”. Segundo
o autor, a divida externa dos paises do Terceiro Mundo ¢ “uma poderosa arma
politica para que se imponham politicas de ajuste estrutural’ a estes paises por
meio de recomendagdes dos organismos internacionais, sendo este o principal

“instrumento de dominagio politica nos dias que correm”. Nesse contexto, hd
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uma intensa explora¢do da natureza e do trabalho das suas popula¢des mais
pobres. Conforme salienta o autor, a globaliza¢do neoliberal que se pratica
atualmente tem como diferencial a especificidade das questdes ambientais
que se impdem a esse modelo. Segundo ele, “até os anos 1960, a dominagio
da natureza nfo era uma questdo, e sim uma solu¢io — o desenvolvimento”
(PORTO-GONCALVES, 2013, p. 51). Hoje, defende-se o “desenvolvimento
sustentdvel”, que parte da mesma légica mercantil, apregoando a conservagio
do ambiente para manter a natureza como recurso, com a finalidade ultima de
atingir a acumulagio de capital. Para Porto-Gongalves, “a natureza ¢ rigueza,
e ndo simplesmente recurso”, e esse é o desafio ambiental que nos é colocado
nesses tempos. Nos anos 1980 e 1990, esse debate se torna mais intenso em nivel
mundial e ficam mais evidentes as contradi¢des entre o equilibrio ambiental
e a légica mercantilista. Igualmente, enfatiza-se o aumento da desigualdade
ambiental, que acusa praticas discriminatérias e degradantes a parcelas pobres
da populagio. Por exemplo, o aumento da produgdo e consumo gera aumento
de residuos, que ficam no ambiente. Mas para onde véo esses residuos? Aqui
vale retomar o questionamento de Freire (1996, p. 33): “Por que nio hd lixdes no
coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?”.
E preciso salientar que os efeitos da crise ambiental nio sdo iguais para todos
os paises e suas regides, tampouco para diferentes grupos e/ou classes sociais.
Dessa forma, temos a justica ambiental como um horizonte para as priticas
educativas e estas, como nos mostra Freire, jamais foram ou podem ser neutras.
Ou sio reprodutoras da ideologia dominante ou contestadoras, nunca neutra

ou “indiferente a qualquer destas hipéteses” (FREIRE,1996, p. 111).

As questdes socioambientais estdo no cerne dessas préticas para que se
tornem alvo da intervengdo critica dos sujeitos, formados sujeitos auténomos
a partir de um constante exercicio de didlogo, reflexdo e participagio, na pers-

pectiva da educagido emancipatéria.

CONSIDERACOES

Paulo Freire dialoga com a educagio ambiental critica em varios aspectos
de sua proposta pedagdgica. A comegar pelo entendimento da educagio como

forma de interven¢do no mundo. Se nos comprometemos a sermos educa-
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dores, e temos clareza de que a educagio tem de forma inerente a dimenséo
ambiental, ¢ porque acreditamos que a mudanga é possivel. Cabe perfeitamente
como referéncia para os educadores que se comprometem com uma pritica
transformadora a afirmagio de Freire sobre “a compreensao da Histéria como
possibilidade e ndo como determinismo” (FREIRE, 1996, p. 164). Para ele, o
homem é um ser de rela¢des (FREIRE, 1981) e, em sua relagio com o mundo,
deve refletir sobre sua existéncia e sua realidade para que possa interferir no
contexto socio-histérico e modificd-lo. Assim, se distingue da natureza nio sé
pela nogdo de existéncia, mas também pela consciéncia e intencionalidade. As
demais espécies falta tal opgio, ndo ao ser humano.
A invencio da existéncia envolve, repita-se, necessaria-
mente, a linguagem, a cultura, a comunicagio em niveis
mais profundos e complexos do que o que ocorria e ocorre
no dominio da vida, a “espiritualiza¢io” do mundo, a pos-
sibilidade de embelezar como de enfear o mundo e tudo
isso inscreveria mulheres e homens como seres éticos.
Capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar,
de decidir, de romper, de escolher, capazes de grandes
agoes, de dignificantes testemunhos, mas capazes também

de impensaveis exemplos de baixeza e de indignidade.

Sé OS seres que se tornam étiCOS podem romper com a
ética (FREIRE, 1996, p. 57).

Calloni (2010), revisitando a Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987),
constata a ideia de que “o mundo s6 é efetivamente mundo para 0 homem
que se descobre livre para transformar e agir sobre ele” (CALLONI, 2010, p.
285). Essa a¢io do homem no mundo pode ser capaz de destrui-lo, mas, como
formador de sua prépria histéria, o homem pode transforma-la, e a si mesmo,
para construir uma sociedade verdadeiramente democritica. Para isso, nossa
pratica formadora deve ser ética, assumindo nosso direito e dever “de optar, de
decidir, de lutar, de fazer politica” (FREIRE, 1996, p. 58).

A educagio ambiental critica se une a tais pensamentos, posto que objetiva
a construgio de uma sociedade justa e igualitdria, estabelecendo novos valores
na relagio da humanidade entre si e com o ambiente. Deve ser comprometida
com priticas sociais transformadoras, que questione, investigue e se insurja
contra a opressdo e a injustica social que sofrem os menos favorecidos. Os

projetos educacionais precisam mostrar as contradigées existentes na sociedade,

31



Carlos Luis Pereira (org.)

referendando a condi¢io nio neutra dos sujeitos e dos processos histéricos e
politicos envolvidos nas situa¢des investigadas. Precisam ser propostas pedagé-

gicas dialégicas, libertdrias e esperangosas. Assim ¢ a pedagogia de Paulo Freire.
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INTRODUCAO

O educador Paulo Freire é considerado um dos pensadores mais impor-
tantes do cendrio brasileiro. Suas obras ultrapassam gerag¢ées propiciando trans-
formagdes significativas que favorecem a libertagio de grupos excluidos. O
pensador debate por uma educagio comprometida com a ética e com a realidade
cultural da sociedade, a qual ndo se desvincula de um cariter politico e tem
como foco a humanizagio dos seres humanos, sua dignidade na vida cotidiana

e a superacdo de realidades hegeménicas.

Ensinar para o autor, ndo se vincula a um processo de transmissdo de
conhecimentos, ensinar estaria associado a um ato de amor, de coragem e de
novos caminhos para a constru¢io de novos saberes, onde os debates entre
professores e alunos tornam-se fundamentais na busca de respeito e dignidade.
Estudar suas implicagées de ideias em diversas dreas da Educagio é primordial,

pelo fato de se tratar de pensamentos transformadores e atuais.

O trabalho apresenta debates pertinentes referentes a formagio do pro-
fessor e enfatizando questdes cruciais a0 modo em que o educador promove seus
métodos de ensino, buscando contrapor métodos tradicionais e dando vazio a

uma pritica libertadora e critica de contetados.

A presente pesquisa insere-se no propésito de debater conceitualmente o

ensino da matemadtica nas perspectivas de Paulo Freire. Sendo assim, o objetivo
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geral deste capitulo é: analisar o processo de ensino aprendizagem de matemitica
na 6tica de Paulo Freire. Para atingir o objetivo proposto, foi delimitado os
seguintes objetivos especificos: debater a importincia da formagdo dos profes-
sores no processo de ensino aprendizagem e discorrer o conceito de educagio

bancdria no ensino de matematica.

O presente estudo foi desenvolvido através de uma pesquisa qualitativa,
com abordagem exploratéria, tendo por base uma pesquisa bibliografica. Segundo
Gil (2008), a pesquisa bibliogréfica é articulada por autores como: Ambrésio
(2013), Fiorentini (2008), Grando (1995), entre outros. A abordagem explora-
téria foi escolhida, pois segundo Gil (2008), essa abordagem tem a finalidade

de ampliar o conhecimento sobre determinado fenémeno cientifico.

Este capitulo estd estruturado em quatro se¢des, a primeira segio a
introdugio, a segunda se¢do terd uma discussdo sobre a formagio do professor
e o ensino da Matemitica, ressaltando a importincia de estar em constante
aprendizado, para uma pritica de ensino adequada com a realidade sociocultural.
A terceira se¢do apresenta o ensino da Matematica e as perspectivas de Paulo
Freire, debatendo seus conceitos fundamentais para um aprendizado eficiente,
proporcionando reflexdes entorno da “educagio banciria” e a contrapondo
com questdes pertinentes do contexto social vigente, mostrando a relevincia
da critica, da reflexdo e do didlogo entre o professor e o aluno no processo de
ensino-aprendizagem. E por fim, a dltima se¢do que serd exposta as conside-

ragdes finais do trabalho.

DEBATE SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR E
O ENSINO DA MATEMATICA

A Educag¢io Matemitica, de acordo com Andrade (2018), surge em
meados do século XIX, com preocupagdes de matemiticos, pesquisadores e
professores de matemdtica nas dreas que correspondem o ensino fundamental ao
ensino superior. E definida como um campo que tem o objetivo de buscar a partir

de referenciais tedricos, andlises e soluges alternativas para um ensino inovador.

No entanto, apesar dela ter surgido com fins atrelados a inovagoes e
mesmo com a existéncia de pesquisas voltadas para novos conhecimentos e

métodos, ainda ¢ presente neste ensino um elevado nimero insatisfatério refe-
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rente 4 docéncia em diversos aspectos e niveis de ensino, isto é, desde a educagio

infantil até a educagio superior (ANDRADE, 2018).

Na visio de Lorenzato (2010), um dos problemas mais graves expressos
no ensino da matemdtica, na maioria das escolas, é o nimero de evasio de alunos.
Nesta perspectiva, o autor enfatiza que:

A exclusio escolar, seja por evasio, seja por repeténcia, é
grande, e a Matemdtica é a maior responsével por isso.
O prejuizo educacional que a mais temida das matérias
escolares causa ndo se restringe a escola, pois as pes-

soas passam a vida fugindo da Matemitica e, ndo raro,
sofrendo com crendices ou preconceitos referentes a ela

(LORENZATO, 2010, p. 1).

Percebe-se que, nas aulas de Matematica as praticas de ensino continuam
mecinicas, arreigadas a livros e descontextualizadas, caracterizando-se com uma
grande quantidade de contetidos sem relagdo com a vida e com o cotidiano,
resultando em uma baixa qualidade de rendimento nos alunos. Na concepgio
de Grando (1995), muitas situagées-problemas ao invés de trazerem beneficios
para o conhecimento destes discentes acabam conservando metodologias que
nio oferecem resultados afirmativos e objetivos, procedendo a um grau de

significagdo baixo de ensino em relagio aos estudantes.

Em consonancia com este mesmo pensamento, Fiorentini (2008), explicita
que os saberes e os modos de se ensinar e aprender promovidos pelas escolas
estdo se tornando cada vez mais obsoletos e desinteressantes para os alunos.
Com isso, os professores passaram a ser continuamente desafiados a se atualizar
e inovar em sala de aula, produzindo maneiras diferentes de ensinar e conse-
quentemente distintas de seus modos vividos em seus processos de escolarizagio

e formagdo profissional.

E notério que o conhecimento encontra-se em constante mudanga,
e assim, vem a necessidade do professor estar em buscando aperfeicoar sua
formagio, para que seja possivel acompanhar seu processo como um todo. Este
trabalho continuo deve possibilitar novas concepgdes e metodologias adequadas,

as quais o possibilite a lidar com informagdes e problemdticas que surgem no

processo de ensino e aprendizado (ANDRADE, 2018).
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A formagio dos professores, segundo os Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (PCNs), é marcada por um sério problema enfrentado no ensino no Brasil,
que ¢ uma falta de estruturagio qualificada, seja ela a formagio inicial ou a
formagio continuada. De acordo com os PCNs, € crucial um investimento nio
apenas no inicio de suas tarefas como profissional, mas também uma dedicagio
aplicada durante sua trajetéria, sendo primordial para um bom desenvolvimento

do processo educativo:

Além de uma formagio inicial consistente, ¢ preciso con-
siderar um investimento educativo continuo e sistematico
para que o professor se desenvolva como profissional de
educagio. O conteido e a metodologia para essa forma-
¢do precisam ser revistos para que haja possibilidade de
melhoria do ensino. A formagio nio pode ser tratada
como um acimulo de cursos e técnicas, mas sim como
um processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa.
Investir no desenvolvimento profissional dos professores
¢ também intervir em suas reais condi¢des de trabalho
(BRASIL, 1998, p. 25).
Tais fatores podem resultar em um sucesso ou insucesso do ensino-
-aprendizagem na drea da matemdtica, desta maneira os PCNs abordam que:
Parte dos problemas referentes ao ensino de matematica
estdo relacionados ao processo de formagio do magistério,
tanto em relagdo a formagio inicial como 4 formagio
continuada. Decorrentes dos problemas da formagio de
professores, as préticas na sala de aula tomam por base
livros didéticos, que, infelizmente, sio muitas vezes de
qualidade insatisfatéria. A implantagio de propostas
inovadoras, por sua vez, esbarra na falta de uma forma-

¢do profissional qualificada, na existéncia de concepgoes
pedagdgicas inadequadas e, ainda, nas restrigoes ligadas

as condigoes de trabalho. (BRASIL, 1998, p. 24).

No inicio da carreira dos professores sdo identificadas algumas proble-
maticas, principalmente no que diz respeito a hostilidade de apropriagio de
informagdes e de no¢des superficiais entorno da drea do conhecimento humano.
Andrade (2018) enfatiza que o curso de Pedagogia é o que habilita o profissional
para ministrar aula para séries iniciais do fundamental, sendo crucial ter uma

visdo ampla das demais dreas do conhecimento e conhecendo suas metodologias
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de ensino, bem como, os modelos “ideais” de escolas e temdticas necessarias a

compreensio do seu trabalho.

Outra questio apontada pelos PCNs é o livro didatico que muitas vezes
associa-se a uma qualidade insatisfatéria, tornando-se até mesmo uma “muleta”
para muitos profissionais. Sendo esses os principais pontos de qualidade insa-
tisfatéria que vale ser citados sdo: i) entraves no atendimento de alunos com
necessidades especiais; ii) desafios de permanéncia dos alunos na escola visando
seu desenvolvimento e autonomia de aprendizagem; iii) desenvolvimento da
competéncia escolar, visando cumprir os critérios de avaliagdo propostos; iv)
planejamento pedagdgico com metodologias inovadoras de questionamentos com
a realidade, ou seja, o contexto escolar como um todo. “E preciso a participagio
conjunta dos profissionais (orientadores, supervisores, professores polivalentes
e especialistas) para tomada de decisdes sobre aspectos da pratica didética, bem
como sua execugio” (BRASIL, 1997, p. 68). E assim, sobre os livros diddticos
como estratégia do PCN: Embora os livros estimulem a leitura e produgio
textual, sdo insuficientes nas préticas relacionadas ao eixo REFLEXAO.(...) Isso
prejudica a leitura, uma vez que ser letrado ¢ entender a construgio de sentidos,
de forma critica e observadora, relacionando o texto a realidade (PIMENTEL;
MOTA, 2020, p. 3135).

Atualmente, conta-se com uma politica de escolha desses instrumentos
mediadores da aprendizagem, efetuada pelos préprios professores através do
Programa Nacional do Livro Diditico (PNLD). O PNLD, tem o destaque
referente aos professores e aos livros, em que o professor ¢ como um instrumento
que tem o objetivo de avaliar os planejamentos da politica publica, no intuito

de favorecer a formagio didética e pedagégica compreendendo a avaliagio no

aprendizado do aluno (BRASIL, 2013).

Para Freire (1987), sobre a esta formagio permanente dos professores, é
apresentado que o momento fundamental é o desenvolvimento critico sobre a
pratica. Em razdo de que, é se posicionando criticamente que a pratica de hoje
pode se tornar construtiva para o amanha. Assim, € relevante que os docentes
saiam das zonas de conforto para um ensino que visa propor o dinamismo, a
reflexdo e o desenvolvimento de uma sociedade mais ética e mais justa, e que

conviva com a diferenca de maneira intensificadora do bem comum.
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O ENSINO DA MATEMATICA E AS PERSPECTIVAS
DE PAULO FREIRE

Na sociedade contemporinea, ensinar matemdtica torna-se um desafio,
pois ndo hd mais possibilidades de trabalhar com a drea através de metodolo-
gias tradicionais de ensino. E fundamental para a construgio do conhecimento
matemadtico que ele esteja atrelado ao contexto que o aluno estd inserido, bem
como suas experiéncias anteriores, os seus valores culturais, sociais, morais e
econdmicos. De acordo com Andrade (2018), sempre que o aluno efetua suas
atividades, principalmente as quais necessitam de mais concentragio, ele leva
em conta experiéncias anteriores que podem lhe dar um eixo. Deste modo, nio
é cabivel no ensino da matematica apresentar questdes encerradas, fechadas,

abstratas ou desconectadas da realidade.

Na visdo de Andrade (2018), ¢ primordial que o professor tenha cons-
ciéncia de que durante o seu processo de formagio e a sua consolidagdo como
docente em uma escola, ele conhega a realidade em que aquela institui¢do se faz
presente, a estrutura, o contexto, os funciondrios que a compdem, os seus alunos
e seus cotidianos, trabalhando de forma a inseri-los nas atividades, fazendo
com que os discentes experimentem os conteddos de maneira que nio estejam
afastados de suas realidades. Em consonincia com esta ideia, Freire (1987, p.

31), discorre que:

E preciso que o (a) educador (a) saiba que o seu “aqui”e o
seu “agora”sdo quase sempre o “1”do educando. Mesmo
que o sonho do (a) educador (a) seja ndo somente tornar
o seu “aqui-agora’, o seu saber, acessivel ao educando,
mas ir mais além de seu “aqui-agora” com ele ou com-
preender, feliz, que o educando ultrapasse o seu “aqui”,
para que este sonho se realize tem que partir do “aqui”
do educando e nio do seu. No minimo, tem de levar
em consideragio a existéncia do “aqui” do educando e
respeiti-lo. No fundo, ninguém chega 14, partindo de
14, mas de um certo aqui. Isto significa, em ultima and-
lise, que nio ¢é possivel ao(a) educador(a) desconhecer,
subestimar ou negar os “saberes de experiéncia feitos”
com que os educandos chegam 2 escola.
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Ou seja, a contextualizagio das realidades dos alunos com o ensino, é
fundamental para a construgio critica e reflexiva destes sujeitos. No caso da
Matemitica, é notéria sua presenga em todos os lugares do mundo, seja ela nas
brincadeiras como o futebol, no baralho, no supermercado, nos jogos de tabuleiro
dentre outros. Nesse sentido, os universos das atividades relacionados com as
realidades dos discentes tornam-se amplos e diversos, pois a Matematica se
divide em aspectos geométricos e aritméticos riquissimos em exemplos diddticos

e que podem ser extensivamente explorados (ANDRADE, 2018).

Os estudantes nio apenas trazem suas experiéncias esco-
lares prévias em matemadtica para uma nova situagio de
aprendizagem, mas também trazem suas experiéncias de
fora da escola. Ao longo dos anos escolares, os jovens
participam, junto com adultos e outros jovens, de toda
uma gama de praticas matemdticas cotidianas relaciona-
das ao trabalho e ao tempo livre que podem influenciar
sua aprendizagem de matemdtica na escola, tais como
jogar cartas, ajudar com tarefas gerais em casa, planejar
um feriado, trabalhar em uma loja ou trabalhar com um
irmdo mais velho em sua tarefa de casa (SUTHER-
LAND, 2009, p. 43).

Pensar o ensino da Matematica nas perspectivas de Paulo Freire é tra-
zer questdes amplamente reflexivas e fundamentais para o modo de ensino e
aprendizado, em razdo de que, o seu pensamento estd voltado a conscientizagio
dos alunos, acontecendo a partir de uma relagio respeitével e dialégica entre o
educador e o educando, por meio de um posicionamento contra aos modelos

hegemoénicos, tendo em vista uma praxis libertadora.

Falar da realidade como algo parado, estético, com-
partimentado e bem comportado, quando ndo falar ou
dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educados vem sendo, realmente a suprema
inquietagdo desta educagdo. A sua irrefreada dnsia. Nela,
o educador aparece como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclindvel é “encher” os educandos dos contetdos de
sua narragio. Contetidos que sio retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e
em cuja visdo ganhariam significagio. A palavra, nestas
dissertacdes; se esvazia da dimensdo concreta em que
devia ter ou se transformar em palavra oca, em verbo-
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sidade alienada e alienante, dai que seja mais som que
significagio e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE,

1987, p. 33).

A partir desta perspectiva, o autor conceitua a “educagio bancdria”, como
uma critica no que diz respeito aos métodos educativos até hoje utilizados
em muitas escolas. Este conceito para o pensador baseia-se na transmissdo de
conteidos de professores para alunos, na qual as metodologias utilizadas na
construgio do processo de ensino e aprendizagem sio fixas e engessadas em
apenas um eixo, bloqueando a compreensio do aluno com suas vivéncias no
cotidiano, sem estimular uma aproximagio e cogni¢do com a realidade. Neste
sentido, é necessdrio pensar a existéncia dos alunos sempre atrelada as totalidades
e as questdes culturais que os envolvem e que ndo se limitam em apenas um

aspecto da humanidade ou do pensamento.

A concepgio banciria se define também como um bom exemplo de uma
educagio antidialégica, algo muito presente na tradicionalidade do ensino da
Matematica, onde o professor apenas transfere para o educando um conhecimento
sem embasamento com a diversidade cultural, um modelo imposto, alienado e
que ndo estd aberto para questionamentos e reflexdes. Na concep¢ao banciria,
segundo Freire (1987), os educadores sdo os inicos que detém conhecimentos
e os educandos sdo os que apenas recebem, resultando na minimizagio da
curiosidade e da criatividade. Ao contrério de transformagio social, a educagio

banciria faz com que ocorra uma adaptagio ingenuamente.

Contrapondo este argumento, Freire (1987), propde a educagio liberta-
dora/problematizadora marcada pela reflexdo critica entre professores e alunos.
Tal pratica quebra barreiras previstas na educagio bancdria, superando justamente
através da dialogicidade, do questionamento e da contradigio os debates entre
educadores e educandos. Deste modo, os docentes ji ndo se firmam como meros
transmissores de conteidos, mas sim os que trocam conhecimentos com seus
alunos, e assim como consequéncia tornam-se conscientes de seus processos,
ampliando seus conhecimentos e crescendo juntos, na qual os “argumentos de

autoridade” ja ndo sdo cabiveis (FREIRE, 1987, p. 39).

Freire (1987), discute que a educagio, servindo apenas de depésitos de con-
teidos, ndo se adequa aos moldes dos seres humanos em uma sociedade, na qual

grande parte da populagio estd @ margem do contexto social, cultural e politico.
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Sendo necessdrias intervengdes eficazes ao desenvolvimento da aprendizagem,
isto é,a educagdo bancdria para o autor reflete em uma vasta opressio, pois com
seus contetidos “vazios” desestimulam os alunos a continuar em sua vida escolar
de maneira justa e adequada. Portanto, é fundamental aos professores levarem
para dentro da sala de aula métodos que desenvolvam a consciéncia critica dos
discentes, para que ocorra um processo educativo ndo apenas de transmissio
de contetidos, mas de media¢io onde um aprende com o outro.
)
Ha também outras caracteristicas essenciais ao educador
que se comprometa com o real aprendizado de seus alunos
através de uma educagio problematizadora, libertadora,
tais como paciéncia, amorosidade, fé nos homens. Tal
professor precisa estar ciente de seu papel como educador,
sabendo que nio sabe mais do que seus alunos, apenas
possui saberes diferentes. Precisa acreditar que o aluno
também traz consigo saberes importantes, e sem os quais
ndo conseguird desenvolver novos conhecimentos. Dai

a necessidade do dialogo, a necessidade de conhecer
o aluno, saber o que ele sabe, para poder mostrar-lhe

novas possibilidades. (AMBROSIO, 2013, p-1075-1076).

Partindo desta perspectiva, embora a Matematica seja uma ciéncia presente

em diversos aspectos do cotidiano da sociedade, a mesma tem sido desenvol-
vida justamente em razdo das necessidades da sobrevivéncia dos individuos.
No entanto, as dificuldades que muitos tém referente a essa drea tornam-se
preocupantes. Por muito tempo o ensino da matemitica tratou-se como uma
disciplina em que os professores eram os unicos que detinham o conhecimento
e que deviam transmiti-los aos educandos, enquanto os alunos eram conside-
rados meros espectadores e deviam ouvi-los atenciosamente sem questiond-los

e apenas reproduzir suas aulas (AMBROSIO, 2013).

Entretanto, aos poucos o sentido dado a esse modelo vem se perdendo
na escola, principalmente por conta de legislages e pesquisas atuais, as quais
norteiam o ensino da Matemitica mais voltado para a compreensio significa-
tiva dos alunos, fazendo com que os mesmos deixem apenas de ser individuos
que assistem aulas, para tornarem-se cidaddos que participam, dando vazio as
suas dificuldades e os modos de saberes advindos das realidades destes alunos
(AMBROSIO, 2013). Neste sentido, segundo a autora citada, surge o termo

“andlise de erros”, com o objetivo de saber como os alunos aprendem, sendo
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necessdrio verificar a profundidade de suas respostas expressadas em sala de aula,

potencializando suas subjetividades, podendo assim auxiliar os professores em

seus processos de ensino.
O erro entdo deixa de ser indesejével e meramente punivel
e passa a ser parte integrante do processo de aprender,
revelando o pensamento do aluno, dando pistas ao profes-
sor do que aquele educando compreendeu, constituindo-
-se em um importante momento de aprendizagem para
o professor, pois possibilita a ele compreender como os
alunos se apropriam de um determinado conhecimento
matemitico (AMBROSIO, 2013, p. 1076).

Desta maneira, partindo da andlise dos retornos de aprendizagem dos
alunos, o educador tem meios e instrumentos para repensar seus modos de
ensinar, compreendendo de maneira mais eficaz como o educando se apropria
dos conceitos se tornando um facilitador no fluxo de aprendizado. Diante disso,
os didlogos entre os professores e alunos tornam-se cruciais, sem esta pratica
dialégica os professores ficam impossibilitados de suas verdadeiras fungdes
como educador. A esse respeito, Lorenzato (2010), enfatiza que a fun¢io dos
professores ¢ dispensar a atencdo apenas para os erros, sendo primordial a
conversa, auxiliando a descoberta de novas alternativas com o intuito que os
alunos reformulem seus conceitos, e encontrem novos caminhos para corrigir

seus erros e atingir uma evolugio de aprendizado.

A viso de seres humanos que criticam, questionam e que vio atris
do conhecimento como ferramenta para compreender as relagées de poder e
entender a realidade acabam tornando-se libertos, afinal como diz Paulo Freire:
a educagio liberta. Mas, para conseguir atingir esse objetivo é necessario ter
autenticidade, ou seja, ter uma perspectiva contrdria da educagio bancaria, que
segundo Freire (1987), inibe a criagio de novas formas de se ensinar e aprender.
Assim sendo, tdo fundamental quanto dominar contetdos, os professores devem
ouvir seus alunos, utilizando o didlogo para resultados de um bom ensino/

aprendizado em Matemitica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por conseguinte, nos dias atuais, os processos que tangenciam o ensino
e aprendizagem da Matemadtica bem como as atividades executadas em sala de
aula, muitas vezes ndo favorecem o aluno uma visdo ampliada desta disciplina,
ou seja, as atividades tém sido efetuadas partindo de uma concepgio tradicional,
mecinica e ndo visam as subjetividades dos alunos, impossibilitando a construgio
de novas perspectivas. Partindo de diversos exemplos da Matematica, é notério
que os discentes convivem com seus conhecimentos tanto fora como dentro da
escola, sendo a diferenca entre eles que um pode ser compreendido de forma
espontinea e o outro necessita de um professor para ensind-lo, no qual muitas
vezes o conhecimento é determinado por virias teorias complicadas e que os

alunos sdo obrigados a aprendé-las (ANDRADE, 2018).

Vale destacar, que além da relevincia da formagio inicial, é fundamental
compreender a formagio continuada e sistemdtica, para que os professores
proporcionem nog¢des que os desenvolvam como profissionais arreigados as
transformagdes de suas realidades, precisando buscar conhecimentos que o
aperfeicoem, tanto em conteddos como em suas metodologias, para que dessa

forma existam possibilidades de transformagées e melhorias no ensino.

Desta maneira, os discentes devem participar do processo de ensino e
aprendizagem de forma em que 0s mesmos possam compor junto com o pro-
fessor seus conhecimentos de matematica, na qual os didlogos entre educadores
e educandos estejam propicios na construgio de novas perspectivas sociais, cul-
turais e politicas, propiciando fontes norteadoras de uma educagio libertadora
e critica dos contetdos, explorando situagdes-problemas que tenham relevincia
na vida e nas realidades desses alunos, fazendo o uso dos seus saberes em suas

vivéncias praticas do senso comum.
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INTRODUCAO

No Brasil desde o século XVI, o programa de educagio escolar para
as comunidades indigenas tratava apenas de sua catequizagio, civilizagio e
uma educagio com viés integracionista a sociedade nacional, desconsiderando
seus saberes, histéria, tradi¢ées, culturas sociais, rituais e suas formas de pen-

sar o mundo.

As primeiras tentativas de educagio para os indigenas comegaram com
a chegada do branco invasor e colonizador transmitiram seus conhecimentos
cientificos eurocéntricos, brancocéntricos, monocultural e monorracial calcado
de uma educagio racista sendo unicos e verdadeiros. Cabe frisar que neste
periodo histérico a educagio escolar representada no curriculo escolar por
valores hegemonicos nio validava os saberes socioculturais tradicionais de base

na tradi¢do oral dos povos origindrios.

A modalidade de ensino Educagio Escolar Indigena é uma realidade
na historiografia da educagio brasileira produzida por esse povo de cultura
ancestral, porém devemos frisar na sala de aula que antes da chegada do branco
invasor ja existia aqui no Brasil experiéncias educativas especificas da educagio
indigena, pois para eles todos sdo professores, todos ensinam e aprendem por
meio das intera¢des sociais entre os ancidos com os mais jovens, para eles o ato

de ensinar nio era restrito a escola.

¢ Mestre em Ciéncia, Tecnologia e Educagio (Faculdade Sdo Mateus). Professora de Informatica
(PM Vitoria — ES). CV: http://lattes.cnpq.br/6519426297533772

7 Pés- Doutorando (UFES). Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica (UNICSUL). Professor
(UNEB). CV: http://lattes.cnpq.br/3714061788338454
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Aqui fizemos um recorte temporal a partir do marco legal da atual
Constitui¢do de 05/10/1988 que reconhece a necessidade dos povos indigenas
de um ensino que atendesse as suas realidades e especificidades. Para cumprir
os principios relacionados 4 educagio escolar indigena avan¢ados marcos insti-
tucionais a LDBEN de 1996 nos seus artigos n° 26,30,78 e 79 e da Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagio Basica de 2013, de forma explicita esta-
belece um tratamento especifico e diferenciado das demais escolas dos sistemas
de ensino e por meio de processos préprios de ensino e aprendizagem em todas
disciplinas escolares (BRASIL,1996) e (BRASIL, 2013).

Entre os documentos legais orientado para escolas indigenas o Refe-
rencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI), estabeleceu uma
educagio: especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e comunitdria em todo
processo educativo da Educagio Bésica (BRASIL,1998, p. 78). A Portarial
Interministerial 559/91 trata a educagio escolar indigena a partir do principio
de respeito a cultura especifica de cada um dos 305 grupos étnicos presentes

no territério brasileiro.

Atualmente no Brasil, segundo dados do censo de 2010, a populagio
indigena possui 896.916 cidadios distribuidos em 305 etnias, falantes de 274
linguas maternas, cerca de 2.872 escolas, cerca de 205.787 alunos na Educagio

basica e aproximadamente 12.362 docentes, destes 92% indigenas.

Concordando com Gersem Baniwa (2019) a qualidade da educagio
escolar indigena antes de tudo perpessa por um ensino das disciplinas escola-
res do curriculo oficial, em particular da Educagio Matemitica por meio de
metodologias dialégicas, problematizagées e contextualizagbes socioculturais
para cada um dos grupos étnicos como ponto de partida para o ensino dos
conteudos de ensino da Matemdtica escolar, este vem sendo um dos desafios
e exigéncias das liderancas indigenas do pais para suas escolas. Essa proposta
de educagio tem proposicio tedrica em Freire (2011; 2017), ao almejar uma
educagio escolar indigena libertadora, emancipadora, critica e reflexiva acerca

da realidade social e da sociedade nacional na qual os indios estdo inseridos.

Como muito bem nos lembra e ensina Paulo Freire (2014), mesmo diante

da perda gradativa de suas linguas maternas, saberes, tradi¢des e culturas, eles
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tém demonstrado a capacidade de resisténcia, essa é concebida como manhas,

se ndo fosse as manhas, estes sujeitos oprimidos historicamente se acabariam.

Na escola indigena cultura e conhecimento sdo os elementos estruturantes
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nas palavras de Stuart Hall (2013) na
atual contemporaneidade a cultura ocupa a centralidade no curriculo escolar,
assim sendo a Matemitica sendo uma atividade da cultura humana. A mate-
mitica da educagio indigena representada nas cestarias, nas pinturas corporais,
nos tragados dos barcos, no contar sementes para os colares, nos artesanatos em

geral sdo fundamentais para o ensino da Matemadtica escolar do homem branco.

O objetivo do capitulo foi acompanhar mediante as observagdes par-
ticipantes em sala aula como o contetdo de ensino de geometria no Ensino

Fundamental IT por meio de artesanatos produzidos na comunidade indigena.

A MATEMATICA NA EDUCACAO INDIGENA

De acordo com o RCNEI a matemadtica na educagio indigena estd
diretamente correlacionada com a matemdtica cultural da etnia, pois cada povo
tem um povo diferente de matematizar sendo produto de suas culturas. E, de
acordo com Quaresma (2013) os povos indigenas do Brasil que atualmente sio
compostos por 305 etnias possuem uma forma prépria de fazer a matemadtica
dentro da sua educagio indigena que nio se restringe 4 escola, para eles todos
ensinam e todos aprendem, todos sdo professores. Para este autor a matematica
estd presente no contar, nas figuras geométricas presentes nos artesanatos, nos

formatos das casas e nas pinturas corporais.

Para Bergmaschi e Gomes (2012) a matematica cultural vivenciada na
experiéncia do cotidiano das aldeias sdo transmitidas pela oralidade de geragio
em geracdo na qual os ancifos transmitem os conhecimentos matemadticos
tradicionais aos mais jovens e estes pela observacdo e imitagdo reproduzem a

matemadtica cultural que representa a educagio daquela etnia.

Navisio de Scandiuzzi (2009) a ciéncia matematica da educagio indigena
exige do aluno o conhecimento matemadtico para sua aplicagdo no contexto da
aldeia, sendo um saber que o aluno consegue utilizd-lo para resolver problemas
do cotidiano que depende da ciéncia matemdtica, para os povos indigenas a

matemadtica constitui como um dos principais conhecimentos que garante a
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sobrevivéncia dos indios na aldeia porque todas as préticas socioculturais e eco-
nomicas depende do entendimento da matemdtica principalmente na utilizagio
do conhecimento matemadtico tradicional em geometria para a confecgio dos

artesanatos, este presente em todas as etnias.

No posicionamento de Gerdes (2007) e Paladino e Czarny (2012) a
matemadtica é uma atividade humana e como tal, uma atividade cultural, sendo
diferente em cada cultura indigena que possui saberes matematicos especificos e
diferenciados que devem serem utilizados como ponto de partida para o ensino
dos conhecimentos cientificos matemiticos de referéncia nacional comum em
todo processo educativo da educagio bdsica, aqui neste estudo o foco foi acerca

do ensino fundamental II.

Segundo D’ambrésio (2012, p. 24) “a matemdtica da educagio indigena
¢ a etnomatemdtica produzida em toda trajetéria milenar destes povos”. Neste
sentido os conhecimentos tradicionais em matemdtica sdo distintos entre as
etnias, porém alguns saberes como os conhecimentos em geometria estd presente
em todas as etnias, porque a mesma estd presente nas pinturas corporais dos

indios e representa um significado dentro da cultura daquela etnia.

Para Knijnik ¢ Wanderer (2013) a matematica da educagio indigena
deve ser validada e reconhecida no curriculo escolar, porque os alunos indigenas
apresentam maior compreensio quando ¢ ensinado a matemdtica a partir dos
seus saberes prévios adquiridos nas praticas sociais na comunidade indigena e
estes autores ainda apontam que o uso da lingua materna é a forma de mate-

matizar na educagio indigena.

Nessa dire¢io Santana (2015) aponta que o uso da lingua materna nas
interagdes sociais na comunidade indigena é uma forma de preservar a identi-
dade linguistica do grupo , e principalmente na educagdo matematica em muito
difere da matemdtica monolingue na lingua portuguesa ensinada nesta escola,
para o autor o importante na educa¢io matemadtica é que o sujeito adquira as
competéncias e habilidades de saber fazer um cesto, um chocalho, um cesto,
um colar, uma zabatana, uma flecha e uma lanca aplicando os conhecimentos

matemadticos aprendidos na sua matemidtica cultural.

Para Firmino (2015) a politica linguistica da lingua portuguesa ser a

primeira lingua da etnia tupinikim e o tupi atualmente sendo a segunda lingua,
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corrobora para a perda gradativa da identidade linguistica desta comunidade
indigena, especificamente na educagio escolar indigena e em particular na
disciplina de matemadtica os alunos apresentam importante dificuldade para
compreensio dos componentes curriculares de matemadtica principalmente de
geometria na lingua portuguesa no momento da escrita, porque na educagio

indigena os ancidos ainda fazem o uso da lingua tupi.

Para Lanuti (2015) sobre a questdo do uso da lingua materna no processo
de ensino e aprendizado ¢ um meio para garantir o acervo cultural dos povos
indigenas, além de que sua utiliza¢do ajuda aos alunos a ler e escrever com
mais facilidade porque sua experiéncia com a educagio matemdtica inicia-se
na oralidade da sua lingua para a aprendizagem da matemadtica da educagido
indigena e, o autor acrescenta que o cumprimento desta determinacio legal
do ensino bilingue corrobora para a promogio do ensino significativo para os

alunos indigenas.

No entendimento do professor D’Ambrésio (2013) o desafio emergente
da educagio matemadtica indigena é na articulagio com a matemdtica do curri-
culo de base nacional comum cumprida pelas cerca de 2.872 escolas indigenas
presentes nos territérios indigenas do Brasil, para este autor a etnomatemdtica
das tradi¢ées dos povos indigenas deve dialogar com a matemdtica prescrita
legalmente porque o indio na atual contemporaneidade o dominio dos conhe-
cimentos matemdticos corrobora para resolugio de problemas do cotidiano
que dependem da matemdtica com embasamento cientifico e trazendo como

beneficio maior qualidade de vida de toda a comunidade.

Na perspectiva de Scandiuzzi (2003) na qual entramos em acordo os
saberes tradicionais de geometria da educagio matemdtica dos povos indigenas
devem ser utilizados como ponto de partida e de chegada para o ensino da
geometria da educagio escolar. E, para este mesmo autor (2008) a geometria
cultural das etnias tupinikim e guarani do Espirito Santo ¢ representada nos

artesanatos produzidos pelos ancidos da comunidade.

Dialogando com Geertz (2014) ¢ necessdrio a valorizagio do saber local,
concebido como hermenéutica cultural formuladas pelos diversos grupos étnicos
indigenas em torno das experiéncias matematicas culturais do contexto local em

que situam. Para o autor e também Ferreira (1994) os indios tém outras formas
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de matematizar, fruto de suas particularidades culturais, sociais e histéricas

transmitidas pela oralidade pelos ancidos de geragio em geragio.

Na mesma perspectiva tedrica Ferreira (1994) nos lembra que 2 matema-
tica cultural da educagio indigena ¢ resultado das vivéncias matemadticas da sua
realidade social produzidas coletivamente para resolver situagdes — problemas

relacionadas com a Matematica.

Outra importante reflexdo de Ferreira (ibid) tem sido em afirmar que
os indios utilizam de estratégias matemdticas empregadas na resolucio de
problemas do cotidiano na confecgio por exemplo de artesanatos por meio
da oralidade entre eles e resolvidos por meio de cédlculos mentais expressos e
discutidos oralmente de forma correta (FERREIRA, 1994).

Sobre estes saberes matematicos indigenas Freire (2017), nos ensina que
ndo hd uma Unica forma de saber, todos tém saberes, quer dizer nio ha saber
certo ou errado, sdo formas diferentes de pensar o mundo, ou melhor de mate-
matizar para resolver os problemas da realidade social na busca da emancipagio

intelectual do aluno indigena.

A MATEMATICA NA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA

De acordo com o Decreto de 1991, uma exigéncia para o enquadramento
da educagio escolar indigena que era de competéncia da Fundagdo Nacional
do Indio (FUNALI) entre 1967 a 15/04/1991, destaca-se a obrigatoriedade do
cumprimento do curriculo de referéncia nacional comum em toda processo

educativo da educagio bésica.

Para Maher (2006) este foi um dos grandes problemas até antio enfren-
tados por essa modalidade de ensino porque o modelo de ensino imposto pelo
MEC para a educagio escolar indigena estd em desacordo com os principios

norteadores desta modalidade de ensino.

Seguindo essa mesma dire¢io Grupioni (2013) aponta que um dos entra-
ves tem sido a formagdo dos professores indigenas, estes possuem dominio dos
conhecimentos tradicionais adquiridos na educagio indigena, em particular da
matemadtica e especificamente da unidade de ensino de geometria, porém estes

professores possuem como maior formagio o magistério indigena neste sentido
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os conhecimentos cientificos especificos da drea de conhecimento da matemadtica
o objeto de estudo desta pesquisa os mesmos apresentam dominio insatisfaté-
rio, em contrapartida os professores nio indigenas possuem o conhecimento
especifico e desconhecem principalmente como assegurar o ensino dentro dos

quatro eixos estruturantes desta modalidade de ensino jd anunciados neste texto.

De acordo com a Constitui¢do de 1988 justificando a razdo do cumpri-
mento dos alunos indigenas que hoje sdo cerca de 275.787 em toda a educagio
basica (IBGE, 2014) respalda-se que todos devem dominar o conhecimento
divulgado na sociedade nacional. Sendo assim a matematica da educagio escolar
indigena determinada pelas diretrizes curriculares nacionais para a disciplina de
Matemitica na educagio bésica possuem os mesmos componentes curriculares de
referéncia nacional e ainda estes alunos sdo submetidos a0s mesmos instrumentos
avaliativos de larga escala do MEC a saber prova brasil e o Exame Nacional do

Ensino Médio, conhecimentos exigidos dentro da lingua portuguesa.

Para o indigena Baniwa (2010) a matemitica prescritiva ndo contempla os
alunos indigenas contemporineos, ¢ uma matemdtica que supervaloriza a escrita
na lingua portuguesa e, ainda como assinala o autor embasado nos documentos
legais desta modalidade de ensino, é de competéncia dos professores indigenas
aqui em particular o enfoque é na ciéncia matemadtica a produgio dos materiais

pedagdgicos com contextualizagio sociocultural e problematizagdes.

Na explicagio de Silva, Oliveira e Barbosa (2015) a matemética determi-
nada para esta drea de conhecimento apresenta as unidades de ensino para cada
ano letivo na qual o aluno deve adquirir as competéncias e habilidades basicas
e, em relagdo a geometria o aluno deve adquirir os conhecimentos geométricos
estabelecidos para cada ano letivo conforme as orientagdes das diretrizes para

este conteudo de ensino.

Para D’Ambrésio (2012) a matemdtica na educagio escolar indigena
¢ importante, porém a mesma deve contribuir para que o aluno adquira os
conhecimentos matemadticos do curriculo legal em didlogo com a matemadtica da
educagio indigena, para o autor uma das alternativas ¢ o uso da etnomatematica
indigena em interface com os conteidos previstos pelas diretrizes curriculares

nacionais para essa drea de conhecimento.
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Seguindo o raciocinio do autor anterior Lorenzoni (2008) realizada na
etnia guarani de Aracruz-ES para ampliar a compreensio dos alunos do conteido
de geometria, utilizou da produgio artesanal de cestos da geometria cultural
para o ensino dos contetidos de ensino de figuras geométricas determinada pelo

curriculo de matemaitica do ensino fundamental II.

Para Bergamaschi e Gomes (2012) a educagio matemdtica escolar
indigena é fundamental para a emancipagio do sujeito indigena e ainda para os
mesmos compreender o modo de pensar do homem branco. Os autores assinalam
que este ensino dos componentes curriculares de matematica de base nacional
comum para o ensino fundamental I deve ser assegurado dentro da proposta da
educagio intercultural, para promover aos alunos o dominio desta ciéncia para
dialogar com a sociedade nacional e a no cotidiano aplicar a matemdtica com

embasamento cientifico para melhoria de vida de toda a comunidade indigena.

Para Ricardo (2010, p. 33) “o processo da contextualizagio tem como
finalidade proporcionar ao aluno a capacidade de compreensio da relagdo entre
a teoria e a realidade do aluno”. Neste sentido compete ao professor realizar a
transposi¢do diddtica interna como advoga Chevallard (2005) do saber sibio
para o saber a ser ensinado em sala de aulas sendo com essa metodologia que

a professora ensinava os contetidos de ensino de geometria.

Outra perspectiva sobre contextualizagio trazida por Gilbert (2011)
aprofunda no enfoque sociocultural que valoriza a realidade do aluno, ou melhor
o professor inicia a apresentagio do contetdo de ensino aqui em particular de
geometria da experiéncia cultural da etnia indigena representada nos artesanatos
para o ensino do aprendizado da geometria prevista nos documentos legais da

disciplina de Matematica para o ensino fundamental II.

Na afirmativa de Scandiuzzi (2009) embasado no RCNEI de 1998 ¢ de
competéncia do professor de matemdtica assim como das demais disciplinas
produzir materiais didédticos sobre os contetdos de ensino de geometria do

curriculo com adequagdes curriculares para os alunos indigenas.

METODOLOGIA

Em relagdo ao delineamento metodolégico o estudo enquadra-se den-

tro do método qualitativo, e a pesquisa em relagio a abordagem foi de cunho
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qualitativa, em realca aos objetivos o estudo foi enquadrado dentro da pesquisa
participante conforme as orienta¢des de Brandio (2006), para ele neste tipo de
pesquisa o pesquisador participar junto com os sujeitos da pesquisa do processo

educativo na sala de aula que foi planejado e organizado pelo docente da turma.

A pesquisa de campo realizada no més outubro de 2017 no turno matutino
teve inicio com as visitagdes a aldeia indigena, na qual fica localizada a escola
municipal de ensino fundamental indigena que possuia em 2017 o quantitativo
de 277 alunos no ensino fundamental I e IT; Este povo indigena pertencente a
etnia tupinikim que possuem cerca de 3.000 indios aldeados ficando localizada
no Norte do Estado do Espirito Santo. A primeira etapa foram os pesquisadores
solicitarem autorizagdo ao cacique da aldeia para a realizagdo da pesquisa, a
segunda etapa consistiu nas entrevistas com a gestora indigena da escola, com
a pedagoga e respectivamente com a professora nio indigena em situagio de
Designagio Temporiria no ano letivo de 2017 da disciplina de Matematica do

ensino fundamental II.

Os sujeitos da pesquisa foram 92 alunos, sendo 64 alunos do 7° ano e
28 alunos do 8° ano, a professora regente da disciplina de matematica, uma
pedagoga, a gestora, os ancidos que produzem os artesanatos e o cacique. Como
delimitac¢do do tema foi abordado os contetdos de ensino de geometria da dis-
ciplina de Matemdtica. Em relagdo as técnicas de coleta de dados realizaram-se
observagdes participantes de 50 aulas sendo cada uma delas de 100 minutos,
foram realizadas observagdes em 25 aulas em cada um dos anos letivos pesqui-
sados e realizou-se entrevistas individuais com os sujeitos citados, exceto com

os alunos que foram aplicados um questiondrio aberto.

Nas aulas observadas a professora utilizava os conhecimentos matemdticos
do livro didatico e realizava transposi¢oes didaticas internas entre os componentes
curriculares de geometria com os conhecimentos da geometria cultural através
de aulas expositivas, visitas a aldeia, apresentag¢do dos contetidos de geometria
com o uso dos artesanatos locais e exposi¢do dos alunos em trabalhos em sala

de aula usando os artesanatos locais para explicar conceitos geométricos.

Para anilise e interpretagio dos coletados os pesquisadores recorreram a

metodologia da andlise do conteudo seguindo as recomendagdes da Bardin (2011).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

As observagdes da sala de aula revelaram que a professora pesquisada
na pritica educativa utilizou dos conhecimentos tradicionais dos alunos sobre
a geometria cultural da etnia guarani como ponto de partida para o ensino dos
contetdos de ensino de geometria do curriculo legal. Neste sentido a préxis
da professora foi em articulagdo com as recomendagdes legais atuais para essa
modalidade de ensino a saber do RCNEI (BRASIL, 1998) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educag¢io Escolar Indigena (BRASIL, 2012).

Verificou-se que numa das aulas da professora a mesma junto com os
alunos foram observar como os ancidos da aldeia produzem os artesanatos e
concomitantemente a mesma correlacionava os conhecimentos tradicionais de
geometria da etnia com os prescritos pelo curriculo. Para Scandiuzzi (2009) a
acio pedagdgica da professora foi de aproximagio entre os saberes tradicionais

com os tedricos apresentados no livro didético.

Constatou-se que numa das aulas os alunos tiveram como atividade
proposta pela professora apresentar os artesanatos produzidos na aldeia arti-
culando a geometria cultural aos conhecimentos cientificos de geometria do
curriculo de referéncia nacional comum. De acordo com o RCNEI de 1998 e
da Constitui¢io de 1988 os alunos indigenas devem apropriarem dos conheci-
mentos cientificos da sociedade nacional, porém como explica Gilbert (2011)
foi realizado pelos alunos o processo da contextualiza¢io sociocultural entre o

conhecimento teérico com a realidade dos alunos.

Nas observagdes das aulas e nas entrevistas com os alunos pesquisados
revelaram ao serem perguntados se tiveram aula de matematica dentro da
abordagem bilingue. Os pesquisados responderam que durante todo o processo
educativo do ensino fundamental II em nenhuma das disciplinas do curriculo
legal as aulas foram asseguradas dentro da lingua materna da etnia. Recorremos
a Santana (2015) que em sua explicagio a utilizagio da lingua materna em todo
o processo educativo ¢ um dos quatros eixos estruturantes desta modalidade de
ensino e, contribui para a manutengio do uso da lingua materna da etnia. Para
ampliar essa discussio no RCNEI (BRASIL, 1998) e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Escolar Indigena (BRASIL, 2012), assevera que o

ensino seja especifico e diferenciado, intercultural e bilingue.
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Na entrevista com a professora a mesma revelou pertencer a etnia branca
e, apontou a importante dificuldade para aprender a lingua materna da etnia
e acrescentou que sendo professora em situagio de designagio tempordria era
a sua primeira experiéncia com essa modalidade de ensino e, que na formagio
inicial em licenciatura em matemadtica ndo teve saberes curriculares e disciplinares
de como ensinar matemadtica para alunos indigenas, citando que apropriou-se
do Projeto Politico Pedagégico da Escola e dos documentos especificos para
essa modalidade de ensino para planejar suas aulas. Para Grupioni (2013) a
realidade vivenciada por essa professora tem ocorrido em virios contextos
educacionais indigenas principalmente no Ensino Fundamental II e Médio
porque um quantitativo insatisfatério dos professores indigenas possui licencia-
tura especifica, estes possuem dominio sobre a matemdtica cultural da etnia em
contrapartida conhecimento insuficiente sobre os conhecimentos matemadticos

de base nacional comum.

Observou-se que a professora dialoga com os conhecimentos de geometria
da cultura da etnia guarani presente no artesanato produzido pelos ancidos com
os conteudos de geometria do curriculo de matemdtica mediante ao processo
da contextualizagio sociocultural e da aproximagio da escola com os membros
da aldeia para o didlogo entre a cultura da matemadtica proposta pela base
nacional cumprida pelas escolas indigenas por determinagio legal em 1991 com
matematica cultural. Para explanar sobre essa questio Gerdes (2007) explica
que a matemdtica é uma atividade humana cultural onde cada cultura tem uma
forma diferente de matematizar, o povo tupinikim tem expressado a sua forma
de entender a matemdtica principalmente através do artesanato produzido na

aldeia e os representados nas figuras geométricas das pinturas corporais.

Verificamos nas observagdes das aulas que os alunos apresentavam difi-
culdade para compreensio dos contetidos de geometria na lingua portuguesa
apesar da mesma atualmente ser a primeira lingua da etnia e o tupi a segunda
lingua. Notou-se que os mesmos nio possuem dominio de nenhuma das duas
linguas e, na escrita escolar ¢ exigido dentro da lingua portuguesa por ser a

primeira lingua da etnia.

Na explicagio de Firmino (2015) essa questdo retrata a atual politica

linguistica vivenciada na aldeia que vem gradativamente fazendo a reconstrugio
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para a lingua materna indigena ser usada em todo o processo educativo conforme
estabelece os artigos 210 e 231 da atual Constitui¢do. Na Educacio indigena a
geometria cultural produzida pelos ancidos ¢ assegurada dentro da lingua tupi e
para os alunos no contexto escolar praticar o ensino bilingue tem sido o desafio
para D’Ambrésio (2013) a etnomatematica da educagio escolar indigena deve
reconhecer e valorizar a lingua materna da etnia no processo educativo, porque
sendo a matemadtica produzida culturalmente, a forma de matematizar dos

tupinikim deve ser dentro da lingua tupi.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho mostrou que a geometria cultural da etnia tupinikim foi usada
no processo de ensino e aprendizagem do objeto de estudo desta pesquisa em
articulagio com os contetdos de ensino de geometria prescrito no curriculo da

disciplina de Matemadtica no ensino fundamental II.

O objetivo proposto foi alcangado porque verificamos que a professora
utilizou da geometria cultural como meio para ampliar a aprendizagem dos
alunos sobre esta unidade de ensino fazendo tessitura entre o tradicional e o

conhecimento tedrico sobre a geometria.

O problema de pesquisa foi elucidado ao revelar como a professora
dialoga 4 geometria da educagio indigena com a prescrita pelo curriculo, sendo
que a mesma realiza a metodologia da contextualiza¢do sociocultural partindo
da realidade dos alunos e das variadas estratégias de ensino para aumentar a
compreensio do aluno do conteddo de geometria, fazendo uso dos seus sabe-
res prévios adquiridos com os ancidos da aldeia sobre a geometria. A hipétese
levantada mostrou-se negativa porque a professora em questio promoveu um

ensino especifico e diferenciado conforme determina o RCNEI.

Uma das dificuldades para 4 realizagio deste estudo foi a aproximagio
inicial com a maior lideranga da aldeia que exigiu o detalhamento da pesquisa

que seria realizada na escola da aldeia.

Uma das contribui¢ées do estudo foi aumentar o nimero de produgées
cientificas em educagio matemitica que discute a educagio escolar indigena. E
a relevincia social consistiu em apresentar a Secretaria Municipal de Educagio

de Aracruz subsidios tedricos sobre o ensino de matemadtica para o contexto
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indigena que servird de subsidios teéricos para professores que atuam nessa

modalidade de ensino, principalmente os nio indigenas.
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“POR UMA PRAXIS LIBERTADORA”:
USOS E SENTIDOS DA PEDAGOGIA EM
PAULO FREIRE

Daynara Lorena Aragio Cortes®

INTRODUCAO

Paulo Freire, nascido em Recife/PE no ano de 1921, é mais uma das
notédveis figuras brasileiras que se tornou referéncia no pais e mundo afora.
Embora a sua meméria enfrente na atualidade uma série de criticas, das quais
ignoram a obra por completo do autor, o legado deixado por meio das suas
reflexdes, criticas e métodos langa ao futuro a permanéncia nos debates sobre
educagio, alfabetizagio, formagio continuada e democratiza¢io do ensino.
Consciente da matéria histéria que compde a humanidade, tal como o italiano
Antonio Gramsci (1891-1937), nunca aceitou a apatia da neutralidade, pois

percebia que ela jd dispunha de um lado.

Na Ditadura Militar (1964-1985), por ja ser um pesquisador reconhecido
com seus quarenta anos no circuito nacional, buscando proteger-se depois de ser
lido como “subversivo” e condenado preso pelos dirigentes no primeiro ano, ¢
exilado, cumprindo uma agenda politica associada ao projeto de sociedade que
defendeu até 1997: livre das amarras do neoliberalismo. Introdutoriamente, em
Pedagogia da autonomia, defende: “Dai a critica permanentemente presente em
mim & malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua censura

inflexivel ao sonho e 4 utopia.” (FREIRE, 2019, p. 16).

Nota-se uma recorréncia em sua obra da mengio as estruturas do modo
de produgio capitalista que exerce dominio e controle na formagio escolarizada.
Consideravelmente, por meio do modelo de “educagio bancdria”, esta com-
preendida como uma agio de depésito do professor no aluno. Os agentes, nesse
espectro, sio interpretados como estiticos, jd que o professor estd para ensinar

na mesma medida que o aluno estd para aprender. Contrério a essa perspectiva,

8 Mestra em Letras Estudos Literdrios (UFS). Professora de Lingua Portuguesa.
CV: http://lattes.cnpq.br/3474604677489698
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Paulo Freire defende a “dodiscéncia”, cuja incompletude do sujeito encontra-se
no centro do debate. Ambos estdo em continuo processo de formagio. Por isso,

eles sdo passiveis as transformacdes decorridas da aprendizagem.

Literariamente, os versos do poeta Manoel de Barros aproximam-se da
defesa do Paulo Freire. Publicado em 1998, em Retrato do artista quando coisa, o
eu lirico enuncia: “A maior riqueza/ do homem/ ¢ sua incompletude” (BARROS,
1998, p, 110). Nio basta a propria experiéncia e a bagagem que dela sucede,
mas a possibilidade de transformar-se, sensibilizando-se com o ouzro, conforme
segue: “Perdoai. Mas eu/ preciso ser Outros./ Eu penso/ renovar o homem/
usando borboletas.” (BARROS, 1998, p. 130).

De tal modo, vemos mais uma vez em Pedagogia da autonomia, no tocante
a relagdo entre docentes e discentes:
Respeitar a leitura de mundo do educando significa
tomd-la como ponto de partida para a compreensio
do papel da curiosidade, de modo geral, e da humana,
de modo especial, como um dos impulsos fundantes da
produgio do conhecimento. [...] Vou aprendendo a ser
eu mesmo em minha relagio com o contririo de mim. E
quanto mais me dou a experiéncia de lidar sem medo, sem
preconceito, com as diferengas, tanto melhor me conhego

e construo meu perfil. (FREIRE, 2019, p. 120-131)

Configura-se nesse ponto a praxis libertadora. E possivel visualizar no
didlogo da pedagogia freiriana uma amplitude com a emancipagio humana,
abrangendo o debate critico-reflexivo de classe, raca, género, bem como, das
diversas modalidades que abrangem o documento norteador da educagio na
atualidade: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB N° 9.394/96).
Ela inclui a educagio de jovens e adultos, educagio especial, educagio profissional
e tecnoldgica, educagio do campo, educagio indigena, educagio quilombola e
educacio a distdncia.

Destarte, bell hooks em Ensinando a transgredir: a educagio como pritica
da liberdade, guiada por duas grandes referéncias (o vietnamita Thich Nhat Hanh
e o brasileiro Paulo Freire), retoma esse processo de formagio citado como um

processo nio estanque.

Paulo Freire foi um dos pensadores cuja obra me deu
uma linguagem. Ele me fez pensar profundamente sobre
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a construgio de uma identidade na resisténcia. [...] Freire
[...] enfatiza que este é o importante estdgio inicial da
transformagdo — aquele momento histérico em que
comeg¢amos a pensar criticamente sobre nés mesmas
e a nossa identidade diante das nossas circunstincias
politicas. [....] partilho com classe a convicgio de que meu
conhecimento ¢ limitado; e, se alguém mais oferece uma
combinagio de fatos objetivos e experiéncia pessoal, eu
me submeto e aprendo respeitosamente com aqueles que

nos dio essa grande dadiva. (HOOKS, 2017, p. 66-121)

Com essas breves reflexdes, esbogamos o que oferece sentido a “praxis
libertadora”. A educagio por via do trabalho critico-reflexivo vé-se destrinchada
na escrita do Paulo Freire. Assim, selecionamos Pedagogia do oprimido (1968) e
Pedagogia da autonomia (1996). Além disso, trabalhos que nortearam os estudos
[reirianos, a notar os escritos filoséficos do Karl Marx, as contribui¢es do Frantz

Fanon e do Albert Memmi, somado a outras referéncias.

DESENVOLVIMENTO

A anilise da situagio concreta de opressio como ponto chave das reflexdes
de Paulo Freire situa dois agentes importantes nessa estrutura social de poder:
opressores versus oprimidos. Na produgio do Frantz Fanon, os colonizadores e
os colonizados assumem os papeis dessa estratificagdo, movida sob o signo do
colonialismo. A saida encontrada como libertadora é a organizagio coletiva por
meio do despertar das massas populares, na gradativa tomada de consciéncia.
Logo, o jogo linguistico na reda¢do de ambos os autores vé-se referido pela
oposi¢io que fortalece a violéncia tanto na situa¢do da exploragio quanto da
resposta pela luta independentista.

Como poderiam os oprimidos dar inicio a violéncia, se
eles sio o resultado de uma violéncia? Como poderiam
ser os promotores de algo que, ao instaurar-se objeti-
vamente, os constitui? Ndo haveria oprimidos, se nio
houvesse uma rela¢do de violéncia que os conforma
como violentados, numa situagio objetiva de opressio.
Inauguram a violéncia os que oprimem, os que exploram,
os que nio se reconhecem nos outros [...] Inauguram

o desamor, ndo os desamados, mas os que nio amam
porque apenas se amam. Os que inauguram o terror nao

61



Carlos Luis Pereira (org.)

sdo os débeis, que a ele sio submetidos, mas os violentos
que, com seu poder, criam a situagdo concreta em que se
geram os “demitidos da vida”, os esfarrapados do mundo.
Quem inaugura a tirania ndo sio os tiranizados, mas os
tiranos. Quem inaugura o 6édio nio sio os odiados, mas
os que primeiro odiaram. Quem inaugura a negacio dos
homens nio sdo o que tiveram a sua humanidade negada,
mas os que a negaram, negando também a sua. Quem
inaugura a for¢a ndo sio os que se tornaram fracos sob
a robustez dos fortes, mas os fortes que os debilitaram.

(FREIRE, 2020, p. 58-59)

A condenagio do grupo expatriado e renegado dos direitos basicos para
sobrevivéncia destitui qualquer trago de humanidade. Assim, o “mundo colo-
nialista”é o “mundo de proibi¢des, de barreiras, de interdi¢es” (FANON, 1968,
p- 41). Herdeiros dos valores coloniais impostos pela dominagio ideolégica e
territorial em curso desde o século XVI no Brasil, nés continuamos a pensar a
educagio baseada nessas premissas. O grande desafio posto ¢, justamente, colocar
em ac¢do um modelo educador que faga aluir as fronteiras, encaminhando-nos

a liberdade.

E possivel, a partir dessa posi¢io, perceber como a obra do Paulo Freire
dialoga com a obra do Frantz Fanon. O teor reivindicatério e transformador de
uma sociedade comprometida com a busca do desvencilhamento das amarras
coloniais ¢ ponto comum tanto em Os condenados da terra quanto em Pedagogia
do oprimido. Nesse sentido, a educagio libertadora exige uma agéo libertadora que
traduz a prauxis revoluciondria. Essa permite o mergulho em busca dos préprios

fundamentos, 4 raiz de uma compreensio mais radical e, por isso, mais eficaz.

A educagio diante de toda a estratificagio social e de divisio do trabalho
encontra-se em meio ao desafio de edificar um ensino “do oprimido”, forjada
por ele, e nio “para ele/ela”. O alcance desse modelo de educagio projeta-se
pelo modelo de sociedade desejado e lutado e é “pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.” (FREIRE,

2020, p. 43).

Pensar a propria materialidade da existéncia e a consciéncia social que
demanda dela nio é somente um processo necessdrio para transformagio da

realidade, mas é também para a formagio ideolégica de um tempo. Conforme
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define Karl Marx em seus escritos filoséficos, a ideologia de cada periodo é
marca da classe dominante. Inseridos em um modelo de produgio capitalista
em seu mais alto refinamento por meio da dominagio tecnoldgica e pela escala
produtiva bélica concentrada, o panorama contemporineo mundial refor¢a o

valor mercantil atribuido ao trabalho bem como aos saberes e arte produzidos.

Por conseguinte, a educag¢io encontra-se nesse lugar de disputas. Na
década de 1960 achava-se desse modo, alvo contundente de criticas do Paulo
Freire, como permanece na atualidade, inovadas as formas de mercantilizagio.
As duas passagens a seguir merecem destaque para que possamos compreender o
modo como os escritos filoséficos do alemio atravessam as reflexdes do brasileiro.
Assim, segundo Marx: “O homem necessitado, premido por urgéncias, nio tem
sentidos para o mais belo espeticulo; o comerciante de minerais sé enxerga o
valor mercantil, ndo a beleza e a natureza unica do diamante” (MARX, 2010,
p- 136); “O objeto de arte — como qualquer outro produto — cria um publico
capaz de compreender a arte e de fruir a sua beleza. Portanto, a produgio nio

4

produz somente um objeto para o sujeito, mas também um sujeito para o objeto.’

(MARX, 2010, p. 137).

A educagio s6 é libertadora quando o educando vé-se espelhado nela. O
reconhecimento do sujeito no objeto referido nio o inferioriza. Contrariamente,
traz a autoria, suscitando a constatagio da sua identidade pela diferenca através
do seu trabalho. A objetificagio no sentido de diminui¢io do sujeito, por vias
gerais, estd impressa na visdo utilitiria da educagio, sobretudo, na contagem das
pessoas atingidas pelo modelo educativo institucional e pela porcentagem que
isso tem em termos de propaganda do Estado. Esse cada vez mais pautado na

valorizag¢do do mercado financeiro e dos preceitos coloniais.

Todavia, a critica freiriana ao neoliberalismo e a0 modelo de educagio
banciria, j& mencionada introdutoriamente, nio exclui o papel importante
assumido no alvorecer da passagem do sistema econémico feudal para o mer-
cantilismo internacional com a ascensio da burguesia. Tampouco, o filésofo
brasileiro esquece o protagonismo burgués em seu inicial teor reivindicatério

e vanguardista.

Nesse quesito, tomemos como nota as observagdes do Antonio Carlos

Mazzeo em Estado e burguesia no Brasil: origens da autocracia burguesa.
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O liberalismo se apresentou como revoluciondrio e con-
servador, subversivo e conformista. [...] O liberalismo é
revoluciondrio quando a burguesia tem de p6r abaixo
os entraves feudais que restam para sua plena ascensao.
[...] [ No caso do Brasil] a unidade nacional ¢ imposta
de cima para baixo. [...] No campo politico, a /iberte,
a égalité e a fraternité dos revoluciondrios franceses e
estadunidenses, a nogio de sociedade civil-burguesa, sera
restrita aos que possuem terras, escravos e dinheiro. [...]
No Brasil as relagdes de produgio se direcionavam para
um caminho concretamente distinto — com especificidade
superestrutural desdobrada da escravidao capitalista.

(MAZZEOQ, 2015, p. 99-106)

O que sucedeu no Brasil foi um pacto conciliatério colonial com o
modelo republicano burgués instaurado, persistindo até a contemporaneidade
com pequenas, mas importantes alteracées decorridas dos levantes populares em
diferentes periodos histéricos. O “acordo por cima” exibe a democracia fragil e
restrita a uma parcela social. E essa abordagem que explica o “arranjo politico”
simbélico a independéncia nacional. Prossegue o pesquisador: “o cardter do
“arranjo politico”, o que nos permite dizer, em consonéncia com o historiador
José Honério Rodrigues, que a Independéncia assemelha-se mais a contrarrevo-

lugdo do que a revolugio; a conciliagdo com o velho” (MAZZEQO, 2015, p. 107).

Paulo Freire se opos com criticas contundentes a exploragio, a barbdrie

e a0 horror. Os modos de mercantiliza¢io da vida humana, dos saberes e da

educagio vividos a passos cada vez mais acelerados destituem o modelo univer-

sal de integragio social e respeito a diferen¢a. Esse mesmo mundo é, segundo

o filésofo, capaz de encurtar e diluir o tempo. A objetificagio dos sujeitos se

encontra como Unico fim 2 licenciosidade do lucro. Desse modo, a “ditadura

do mercado”langa ordens, desrespeitando a capacidade de educabilidade como
um ato de interveng¢do no mundo.

A liberdade do comércio ndo pode estar acima da liber-

dade do ser humano. A liberdade do comércio sem limite

¢ licenciosidade do lucro. Vira privilégio de uns poucos

que, em condigdes favordveis, robustece seu poder contra

os direitos de muitos, inclusive o direito de viver. [...]

O desemprego no mundo nio ¢, como disse e tenho
repetido, uma fatalidade. E antes o resultado de uma
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globaliza¢do da economia e de avangos tecnolégicos a
que vem faltando o dever ser de uma ética realmente a
servigo do ser humano e nio do lucro e da gulodice irre-
freada das minorias que comandam o mundo. (FREIRE,

2019, p. 126-127)

Em termos mais contemporaneos, a “necropolitica’, categoria alcunhada
pelo camaronés Achille Mbembe, originalmente publicada em 2003, parte da
andlise que existe uma politica de morte executada pelo Estado. A partir do
conceito de “biopoder”, entendido pela relagio de poder que mantém a popu-
lagdo alvo e a0 mesmo tempo instrumento de constante violéncia, o filésofo
tece consideragdes acerca dessa expressio soberana de guerra que se reinventa

a cada dia.

A globalizagdo, assim entendida por Freire como processo “inovador”de
expansio do mercado, atualizando as medidas de territorializagio, capitalizagio
e exploragdo, corrobora com o szafus de um novo sistema colonial mundial. Esse
mais arraigado na “ditadura do mercado”, conforme narrado. Entre tantas outras
obras, o autor de Necropolitica explana: “a partir da perspectiva da escravidio ou
da ocupagio colonial, morte e liberdade estdo irrevogavelmente entrelagadas.
[...] o terror é uma caracteristica que define tanto os Estados escravistas quanto

os regimes coloniais contemporineos.” (MBEMBE, 2020, p. 68).

Em outros termos, a perversidade da colonizagio langa aos dias atuais
a sua permanéncia, entretanto, de modo muito mais sofisticado que a realidade
dos séculos XVI, XVII e XVIII. Na contramio da conformidade da exploragio,
a educagio libertadora deve se opor 4 naturaliza¢io da violéncia, pois, conforme
narra bell hooks, a pedagogia engajada nio se caracteriza pelo “trabalho [...]
de simplesmente partilhar informagio, mas sim o de participar do crescimento
intelectual e espiritual dos nossos alunos” (HOOKS, 2020, p. 25). Mais que
isso, discorre Paulo Freire, “a educagio, especificidade humana, [deve ser com-

preendida] como um ato de interveng¢do no mundo.” (FREIRE, 2019, p. 106).

Diante disso, a educagio s6 consegue ser transformadora se o status quo
for alterado. Das reflexées do Paulo Freire, retomamos a obra do Memmi que,
por sua vez, ascende um feixe de luz para o debate em seu cldssico sobre o colo-
nialismo, afirmando que, para entendermos a estrutura colonial, necessitamos

requerer uma andlise mais profunda da totalidade, contradicio, alienagio e da
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dialética, pois, somente assim, notaremos os pressupostos que alicercam esse

fenomeno social e global.

A figura do colonizador que aceita a sua posi¢o de colono (“colonialista”)
refor¢a a imagem do orgulho e do cerceamento dos colonizados, colocando
como unica fonte de saber a aceitabilidade da dominagio territorial advinda
da dominagdo politica e econdomica. A prisio ideoldgica vé-se delegada pela
classe dominante que dirige os rumos da populagio. Mais uma vez, o “biopo-
der” exprime os antagonismos e a0 mesmo tempo as contradi¢des da situagio
de explorag¢do. Encontra-se nesse ponto uma questio fundamental: o racismo

como politica predatdria.

Em Retrato do colonizado precedido pelo retrato do colonizador, Albert
Memmi elucida os porqués que o racismo ¢ central no debate sobre dominagao
e geragdo das desigualdades.

E significativo que o racismo faga parte de todos os
colonialismos, em todas as latitudes. No é coincidéncia:
o racismo resume e simboliza a relagio fundamental que
une colonialista e colonizado. [...] o racismo colonial est4
espontaneamente incorporado aos gestos, as palavras,
mesmo as mais banais, que parece construir uma das
mais s6lidas estruturas da personalidade colonialista.
(MEMMLI, 1967, p. 68-69)

Se a educagio ndo se opunha a essa légica de exploragio, ela ndo possui
o cardter libertador, tampouco, atende aos usos e sentidos da pedagogia frei-
riana. As suas reflexdes nos guiam para outro mundo possivel, visto que a agio

transformadora é capaz de nos reportar a uma realidade diferente dessa vivida.

Aponta o educador: “L triste, mas que fazer? A realidade é mesmo esta.”
A realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta. Estd sendo esta como poderia ser
outra, e é para que seja outra que precisamos, os progressistas, lutar.” (FREIRE,
2019, p. 73). Desenvolve bell hooks a partir da defesa do filésofo brasileiro:
“Quando nés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos

dar aos alunos a educagio que eles desejam e merece” (HOOKS, 2020, p. 63).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em Grande sertao: veredas, vemos “Mestre nio é quem sempre ensina,
mas quem de repente aprende.” (ROSA, 2019, p. 271). O escritor brasileiro,
Guimaries Rosa, ao tecer a saga de Riobaldo, ex-jagunco que explora da memoria
para narrar seus grandes feitos em meio as situagdes ingremes do sertdo, coloca
a revelia com maestria a a¢do de conectar-se ao outro por meio do discurso bem

articulado e preenchido de referéncias intertextuais e interdiscursivas.

Ele engendra uma identidade que, embora calcada na simplicidade,
cumpre uma intelectualidade em destaque, cuja a¢do de enunciar heroismos
transfigura-se em educar o ouvinte. Intencionalmente, a narrativa inicia-se com
a pontuagio em travessdo (—), fazendo uso de uma marca discursiva que aponta

o didlogo, desdobrando-se posteriormente em um mondélogo.

A obra publicada originalmente em 1956 ¢ contemporinea a vida e
ao trabalho enérgico de Paulo Freire que, nas entrelinhas, conversam entre si.
Importa-nos a citagdo ndo somente por fazer uso da nomenclatura “mestre”, refe-
rindo-se a quem se encarrega ou estd encarregado de passar seus conhecimentos
adiante, mas, sobretudo, pela dindmica estabelecida entre o “instruir” e o “ser
instruido”. Em tal caso, as palavras roseanas metaforizam o que resumidamente
)

abordamos nesse capitulo, visto a proposta de vislumbrar a “praxis libertadora’

como horizonte do método freiriano.

O filésofo e educador brasileiro observa essa via de mio dupla, cujo
fazer educativo deve, por exigéncia de uma verdadeira pedagogia, planificar os
sujeitos, ndo os hierarquizando (em classe, raga, género e sexualidade). Nega-se,

. «__ 2 Le» s . . .« . . -
assim, o “método bancdrio”, numérico vazio de objetivos humanos, pois, senio

para humanizar, para que/quem serve a educagio?

Qualquer discriminagio é imoral e lutar contra ela é um
dever por mais que se reconhega a for¢a dos condiciona-
mentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre
outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar.
Saber que devo respeito 4 autonomia e 4 identidade do
educando exige de mim uma pritica em tudo coerente
com este saber. [...] o trabalho do professor € o trabalho
do professor com os alunos e nio do professor consigo
mesmo. [...] A prética docente, especificamente humana,
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¢ profundamente formadora, por isso, ética. (FREIRE,
2019, p. 59-64)
Vimos, com isso, que o exercicio de ensinar na perspectiva de Paulo
Freire se liga ao de aprender quanto estd também relacionada 4 subjetividade de
se sensibilizar, gerando, por conseguinte, a indagacio e a inquietagio de modi-
ficar-se, atuando no espago de circulagdo. Ou seja, “a capacidade de aprender,
ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a.” (FREIRE, 2019, p. 67).

Dessa forma, a a¢io e a reflexdo caminham juntas na mesma medida em
que o ensino estd relacionado ao projeto de sociedade que nutrimos. A autonomia
referida pelo autor ndo ¢ a individualizante, impulsionada pelo modelo econé-
mico e politico que gesta a periferia do capitalismo. E, no entanto, emancipador,
pois, conforme reivindica a pesquisadora Edna Castro de Oliveira, Paulo Freire
“anuncia a solidariedade enquanto compromisso histérico de homens e mulheres
como uma das formas de luta capazes de promover e instaurar a “ética universal

do ser humano”. Essa pedagogia utépica tem na pedagogia da autonomia uma
de suas possibilidades.” (OLIVEIRA, 2019, p. 13).
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A EDUCACAO MATEMATICA DE
INDIGENAS KADIWEU NA PERSPECTIVA
DA PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

Claudio Roberto da Silva Santos’
Maria Delourdes Maciel™

INTRODUCAO

Os europeus ao chegarem na terra que chamamos hoje de Brasil encon-
traram as sociedades indigenas, cada uma delas com suas préprias historias,
lingua, costumes, saberes e tradi¢oes. Com o decorrer dos anos, o Brasil se
tornou um pais reconhecido por sua pluralidade étnica (MACIEL; SILVA,
2009). Entretanto, no cendrio politico brasileiro a educagio se tornou em desafio,
“pois, nossa diversidade étnica dificulta a elaboragio de um modelo educacional
unico que contemple tal multiculturalidade.” (LEAO; KOEPPE, 2019, p-2).

Os pesquisadores ao estudarem a histéria da educagio e seus sujeitos,
se deparam também com a exclusio que alguns individuos sofreram no pro-
cesso escolar, como por exemplo, a populagio indigena e a populagio negra
(MACIEL; SILVA, 2009). Quanto a escolarizagio formal dos indigenas, os
autores afirmam que uma parte significativa da educagio escolar nas aldeias

ainda estd em processo de escrita.

A principio, a chegada dos europeus e dos missiondrios jesuitas trouxe
as primeiras tentativas de educagio escolar para os indigenas, essa educagio
ignorava os conhecimentos que os indios ja possufam. Segundo Medeiros (2020,
p- 254), a educagio era utilizada como estratégia “de dominagio, abdicagio e
submissio, buscando convencer os ‘invadidos’ da sua inferioridade”, os jesuitas
viram na escolarizagdo dos indigenas uma forma de catequizé-los (PIRES,
2019). Medeiros (2020) ainda afirma que essa educagio se perpetuou nos

quatrocentos anos seguintes.

? Mestrando em Ensino de Ciéncias (UNICSUL). CV: http://lattes.cnpq.br/0352900367934003

10 Doutora em Educagdo. Docente na Universidade Cruzeiro do Sul.
CV: http://lattes.cnpq.br/9020895389257636
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No tocante a educagio escolar, cada grupo étnico vivenciou uma situa-
¢do particular e especifica, todavia, é possivel observar convergéncias em suas
experiéncias, principalmente no que diz respeito a violéncia fisica e psicolégica
que intmeros indigenas foram submetidos no ambito escolar (MACIEL;

SILVA, 2009).

Antes do contato com o povo europeu, os indigenas tinham sua prépria
educagido que consistia na transmissdo oral dos conhecimentos, por meio de
histérias e rituais (MACIEL; SILVA, 2009; MEDEIROS, 2020). De modo geral,
os servigos educacionais que os europeus ofereciam aos indios visavam mudar sua

identidade para integrarem a nova sociedade que os envolvia (COHN, 2005).

Em 1910, houve a criagio do Servigo de Protecio ao Indio (SPI) onde
o Estado “passou a atuar de forma mais incisiva para territorializar, civilizar e
integrar os povos indigenas na chamada sociedade nacional. Em cada “reserva”
indigena, um posto do SPI, e em cada posto, uma escola” (BERGAMASCHI;
MEDEIROS, 2010, p. 58).

Em 1967, foi criada a Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) que subs-
tituiu o SPI, entretanto alguns problemas prevaleciam, por exemplo: professores
ndo indigenas ministravam as aulas; material diddtico nio apropriado entre outros.
Com a Constituigio brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB) de 1996, garantiu-se a presenca e autonomia do indio como

docente e enfatizam a importancia da presenca da cultura indigena na escola.

O Decreto n° 26 de 1991, transferiu a responsabilidade de administragio
dos processos educacionais escolares em povos indigenas da FUNAI para o
Ministério da Educagio e Cultura (MEC), os Municipios e Estados ficaram
responséveis pela execugio dessas politicas. Ainda nesse ano foi aprovada a
Portaria Interministerial 559/91 que trata a educagio escolar indigena com base

no principio de respeitar a cultura especifica de cada pessoa.
Segundo Ferreira (2001, p. 71):

Para os indios, a educagio é essencialmente distinta
daquela praticada desde os tempos coloniais, por mis-
siondrios e representantes do governo. Os indios recor-
rem a educagio escolar, hoje em dia, como instrumento
conceituado de luta.
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De acordo com Maciel e Silva (2009), a histéria da educagio escolar
indigena no Brasil aparenta possuir dois periodos: no primeiro, a educagio era

. ~ . s « ”»
promovida por nio indigenas, como se fosse um “passado de trevas”; a segunda,
conta com a presenca de professores, gestores e técnicos indigenas nas escolas

das aldeias, momento considerado como um “futuro iluminado”.

O objetivo deste trabalho ¢ apresentar a educagio escolar do povo Kadi-
wéu, especificamente no campo da Matematica, para isso utilizaremos a concepgio

de educagio proposta por Paulo Freire.

A HISTORIA DO POVO KADIWEU

O povo Kadiwéu recebem esse nome pela literatura antropoldgica, ou
seja, pelos nio indigenas, porém, se autodenominam Ejiwajegi, nome recebido

pelo Aneotedogoje (O criador) quando os criou.

A principio, os Kadiwéu se organizam socialmente entre nobres, guerreiros
e cativos, sendo estes ultimos tratados como da familia. Segundo Pires (2019,
p- 24), “atualmente, nossa organizagio social Ejiwajegi nio tem aquele sistema
de casta falado por alguns estudiosos. Mesmo assim, sabemos que temos que

. s~ »
respe1tar as nossas trad1§oes .

Acerca da histéria do territério dos Kadiwéu, o Instituto Socioambiental

fala brevemente:

Os espanhdis colonizadores chamaram de Mbayd
(termo provavelmente de origem Tupi) aos Guaikura
(nome também de origem Tupi) dos quais descendem os
Kadiwéu. Com origem no lado ocidental do rio Paraguai,
parte dos Mbayd atravessou, no século XVII, para a
banda oriental. Com a pressio das frentes colonizadoras,
deslocaram-se mais para o norte e os que ainda nio
tinham migrado para leste do rio o fizeram no final do
século XVIII. Nessa época, o seu territério estendia-se
das serras que separam os rios Parand e Paraguai até mais
além da latitude de 18° sul (ISA, 2021, n.p.).

Santos (2020a) complementa afirmando que o processo migratério do
Paraguai para o Estado do Mato Grosso do Sul,local onde atualmente residem,
se iniciou por volta de 1800 e ao chegarem, receberam diversos nomes, dentre

eles Kadiwéu.
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No momento, o Estado do Mato Grosso do Sul ocupa o terceiro lugar
na federagio com maior populagio indigena do Brasil, contendo no minimo dez
etnias, sendo: Atikum, Guarani-Kaiowd, Guarani-Nandeva, Guaté, Kadiwéu,

Kamba, Kinikinau, Ofaié, Terena e Xamacoco (SANTOS, 2020b).

A versdo mais conhecida conta que os Kadiwéu receberam as terras
do imperador do Brasil, Dom Pedro II, por terem participado da guerra do
Paraguai (PIRES, 2019).

Entre 1864 ¢ 1870 os Kadiwéus foram aliados do Brasil
na guerra contra o Paraguai tiveram papel relevante na
vitéria da Triplice Alianga — Brasil, Argentina e Uruguai.
Com o fim do conflito, como gesto de agradecimento

a0 apoio recebido durante a guerra, o entdo governador
da provincia de Mato Grosso, deu a posse de terra aos

indigenas Kadiwéu (SANTOS, 2020b, p. 15)
A 'Terra Indigena Kadiwéu é composta por seis aldeias: Alves de Barros,

Campina, Cérrego do Ouro, Sdo Jodo, Tomézia e Barro Preto. Sendo a primeira,

Alves de Barros, denominada atualmente de Bodoquena (SANTOS, 2020b).

Segundo Pires (2019), a antiga aldeia Alves de Barros exerce atualmente
o papel de aldeia central de toda a terra Kadiwéu, por ser a mais antiga. Além

disso, acrescenta que cada aldeia possui sua prépria histéria de constituiggo.

Os nido indigenas sio denominados de Ecalaié ou Ecalailegi (no singular)

e a relagdo com eles ocorreu desde o periodo da colonizagio, no século XVI.

Quanto a economia, produgio e relagio com os Ecalaié, apesar de em
alguns momentos haver entendimento e harmonia, na maioria das vezes nio
sdo amigdveis. Pires (2019) relata que o relacionamento ¢ um desafio e os
Kadiwéu precisam sempre estd concentrados e desconfiados com armadilhas,
essas caracteristicas sio parte importante de suas vidas quando se relacionam

com a economia dos Ecalaié.

PEDAGOGIA FREIREANA

No inicio da década de 1960, Paulo Freire trabalhava em um projeto
denominado Circulo de Cultura que visava a alfabetiza¢do de adultos trabalha-

dores em contextos ndo formais de educagio, valorizando seus conhecimentos

cotidianos (NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006; MEDEIROS et al., 2020)
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Como forma de contextualizar o ensino, Freire destaca o uso de temas
geradores, metodologia que permite a operacionalizagio da educagio proble-

matizadora, por meio dela o educador se aproxima da realidade dos educandos

(FREIRE, 1975).

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que
seja a natureza de sua compreensio como a agio por eles
provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se

em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas

tarefas que devem ser cumpridas (FREIRE, 1975, p. 110)

Segundo Medeiros et al. (2020) os temas problematizados levam o
educando a questionar e discutir sobre sua realidade, sobrevivéncia, virtude e

sua existéncia no mundo.

Dois principios centrais norteiam a Filosofia de Freire quanto a concepgio
de Educagio: a problematizagio e a dialogicidade. Nas palavras de Nascimento
e Linsingen (2006, p. 104), problematizar

deve ser um processo no qual o educando se confronta
com situagdes de sua vida didria, desestabilizando seu
conhecimento anterior e criando uma lacuna que o faz
sentir falta daquilo que ele ndo sabe. Nesse sentido, a
experiéncia de vida do educando ¢ o ponto de partida de
uma educagio que considera que seu contexto de vida
pode ser apreendido e modificado.

Dessa forma, o educando deixa de ser um sujeito passivo, sendo um
mero receptor de conteddos depositados pelo educador na agio educativa, e
passa a ser um sujeito ativo, em que a educagio ¢ realizada com o educando e
nio sobre ele. Este tipo de educagio que se caracteriza pelo professor em apenas

transmitir o contetido aos alunos, Freire (1975) chamou de educagio banciéria.

Quanto a dialogicidade, numa educagio progressista, o didlogo permite
a fala do outro, permite que ocorra uma interlocugio; além disso, é diretivo, pois

permite que o educando reflita sobre seu conhecimento anterior, transforme o
mundo e se liberte NASCIMENTO; LINSINGEN, 2006).

Para dialogar e superar as situagdes de opressdo é necessdrio tratar o
educador como “educador-educando”e o educando como “educando-educador”.
Aqui, a educagio problemitica para a liberalizagio comega a tomar forma e

superar a concep¢io de educagio banciria (FREIRE, 1975).
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A dialogicidade, nesta concepgio de educagio trabalhada por Paulo Freire,
ndo come¢a quando educador e educando se encontram na pratica pedagégica
na sala de aula, mas antes, quando o educador se questiona sobre o que busca

dialogar com os educandos.

Percebe-se que o método de Paulo Freire visava nio somente a alfa-
betiza¢do dos alunos para viver em sociedade, mas também, forma-los como
cidaddos criticos para tomarem decisdes conscientes de importancia social e
transformar a sociedade. A ideia principal do método consiste em adaptar o

processo educacional as caracteristicas do meio (PILETTT; PILETTI, 2012).

No entanto, com a Ditadura Militar, Paulo Freire foi exilado em 1976,
e seu projeto foi interrompido e substituido pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizac¢io que utilizava também temas geradores, porém a equipe técnica do
governo era quem definia os temas. Dessa forma, a alfabetiza¢do era promovida

sem que proporcionasse a criticidade dos educandos (MEDEIROS et al., 2020)
Depois de publicada a Lei n° 12.612, de 13 de abril de 2012, que declara

Paulo Freire como Patrono da Educagio Brasileira, o método de Freire teve

mais visibilidade nas escolas e vem se apresentando valido em diversos campos

do conhecimento (MEDEIROS et al., 2020).

EDUCACAO ESCOLAR E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA DOS
KADIWEU

A educagio escolar veio de fora, na cultura dos Kadiwéu a transmissio
do conhecimento era totalmente diferente, consistia na oralidade das histérias
de seus antepassados e na realizac¢io de atividades do cotidiano. Entretanto, com
a chegada dos europeus, os métodos de ensino dos Kadiwéu foram ignorados
e em suas comunidades foram introduzidas a experiéncia da escola, que tinha
por objetivo “civilizar” os indigenas (PIRES, 2019).

O comego foi um processo dificil, a escola visava “civilizar” o indio e para
alcangar tal objetivo, a cultura deles era negada, era proibida de falar sua lingua
e deveriam falar a lingua portuguesa; utilizavam o mesmo curriculo e métodos

repressivos dos Ecalaié (ndo indigenas).
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Segundo Pires (2019) tudo iniciou por volta de 1954 com a chegada do
SPI na antiga aldeia Nalique, o ensino era muito simplista, consistia basicamente
na alfabetiza¢do da Lingua Portuguesa e nogdes da Matemitica. Dentre os
materiais que usavam estavam os livros e tabuadas; conteddo como raiz qua-

drada nio eram trabalhados devido a dificuldade de seu ensino para os indios.

Silva e Lacerda (2004) ao entrevistarem os alunos da escola na década
de 1950, relatam que eles deveriam ler todo o alfabeto e depois fazer contas de

500 nimeros e depois de 100 nimeros.

Em 1968, a Escola pela Missio Evangélica firmou parceria com o SPI,
as criangas além de aprenderem a ler e a escrever, passaram a ser ensinadas
sobre religido. Com o fim da Escola, a educagio volta a ser oferecida pelo 6rgio
indigenista oficial, que nio era mais o SPI e sim a FUNAL Todavia, a forma
autoritdria, além dos castigos'!, como os indios eram ensinados, criou neles uma

desconfianga, e por isso, comegaram a ver a escola como lugar de opressio e mé

sorte para a comunidade (PIRES, 2019).
Segundo Silva e Lacerda (2004), na década de 1960 o ensino era com-

parado ao servi¢o militar, o que ¢ plausivel, pois na época em que o SPI era o

6rgao indigenista oficial, tinha influéncia e presenga dos militares (PIRES, 2019).

Nota-se que os indigenas eram ensinados de forma mecanizada e as
disciplinas eram apresentadas como prontas e acabadas, o que remete a ideia
de educagio banciria, caracteristicas que divergem da prética pedagdgica de
Paulo Freire, pois para o autor o ensino nio se limita apenas na transmissdo de
contetdo e aprender ndo ¢ memorizar o contetdo transferido.

Que me seja perdoada a reiteragio, mas ¢ preciso enfatizar,
mais uma vez:ensinar ndo ¢ transferir a inteligéncia do
objeto ao educando, mas instigd-lo no sentido de que,
como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e

comunicar o inteligido. E nesse sentido que se impde a
mim escutar o educando em suas dtividas, em seus receios,

11 “castigos constantes, como puxdes de orelha, ficar de joelhos em pedrisco, ficar abragado ao pé

do coqueiro exposto ao sol. Enfim, dentre muitas outras formas de torturas praticadas contra os
alunos do meu povo, as vezes, por motivos banais, seja por desobediéncia, seja por ndo compreender
um determinado contetido, ou a lingua portuguesa, ou o castigo ocorria, por perversidade mesmo.”

(PIRES, 2019, p. 53)
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em sua incompeténcia proviséria. E ao escuti-lo, aprendo
a falar com ele (FREIRE, 1996, p. 134-135).

Os conteddos ministrados de forma mecanizada nio podem produzir
efeitos de aprendizagem efetivos entre os alunos, apenas reproduzem o con-
teddo didatico que as vezes nio pode ser compreendido, conectado e utilizado
pelo educando em seu meio social. Para Freire, o professor deve estar em uma
posi¢io nivelada no processo de ensino para que possa dialogar com os alunos,

e ndo apenas transferir conhecimento.

Em 1985, ja com a presenga da FUNALI houve a iniciativa de preparar
jovens da prépria comunidade para ministrarem aulas na escola, pois até o
momento os professores eram externos da comunidade.

Esse momento da formagio dos primeiros professores
indigenas do povo kadiwéu foi muito importante para o
processo de construgio da nossa escola nos moldes que ela
se apresenta hoje- tentando trabalhar contetdos em did-
logo com os nossos saberes e conhecimentos tradicionais
e com professores indigenas formados em vérias dreas e jd
sem a participagio de professores nio-indigenas. Acima
de tudo, a partir dessa experiéncia inicial, foi importante
tomar para nés a responsabilidade pela escola, exercendo
nosso direito a autonomia (PIRES, 2019, p. 54)

Assim, a escola passou um tempo tendo professores externos e profes-
sores da prépria comunidade, todavia ainda faltava uma proposta de formagio
inicial dos professores indigenas, para que pudessem assumir a escola. No final
dos anos de 1990 chega a comunidade indigena o professor Geovani José da
Silva, que com sua metodologia de ensino despertou nos jovens Kadiwéu o

interesse pelo estudo.

Segundo Medeiros et al. (2020), o professor tem a capacidade de inspirar
os alunos a desenvolver sua autonomia e o educando consegue exercer autono-
mia através do didlogo com o professor, para isso o docente desafia os alunos a
refletirem criticamente sobre sua realidade politica e social. Para Freire (1996,
p- 121), “a autonomia vai se constituindo na experiéncia de vérias, inimeras
decisdes, que vio sendo tomadas [...]. A autonomia, enquanto amadurecimento

do ser para si, é processo, € vir a ser. Nao ocorre em data marcada’.

77



Carlos Luis Pereira (org.)

Por meio da Lei n° 1.149 de 1998, foi criada a primeira Escola Muni-
cipal Indigena “Ejiwajegi”, em que o professor Giovani também auxiliou na
construgdo do primeiro quadro curricular, que conta com a lingua indigena

como componente curricular obrigatério (SILVA, 2014).

Segundo o Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas,
a lingua indigena deve constar no curriculo como uma disciplina e deve ser
considerada a primeira lingua, onde serd objeto de estudo e reflexdo para que

os alunos conhegam profundamente sua prépria lingua (BRASIL, 1988).

Pires (2019, p. 56) ainda acrescenta que “uma das metas de curto prazo
estabelecidas pelos indigenas foi o afastamento de todos os professores nio

indios dos anos iniciais do Ensino”.

De acordo Pires (2019), em 2002 com auxilio do professor Giovani
foi implantado o projeto de formagdo para o magistério indigena Kadiwéu e
Kinikinau na aldeia Alves de Barros. Com a inser¢ido da lingua indigena no
curriculo, se percebe uma preocupagio com a aprendizagem dos educandos e
também uma valorizagdo de sua cultura. A presenca de professores indigenas

garante uma educagdo mais significativa e critica, voltada para sua realidade.

Quanto ao ensino da Matematica, notamos que no comego era limitado
a0 estudo da tabuada e realizagio de contas com 500 nimeros e 1000 nimeros,

havia dificuldade em introduzir outros contetidos (SILVA; LACERDA, 2004).

A educagio era eurocéntrica e ignorava os conhecimentos e costumes dos
Kadiwéu, supde-se que no ensino da Matemitica era utilizada a base decimal,
todavia os Kadiwéu possuem sua prépria Matemadtica, sua forma de contar era

diferente, pois utilizavam a base vigesimal, todavia hd poucos trabalhos que

abordam a Matemaitica dos Kadiwéu (SANTOS, 2020b).

A respeito da base vigesimal, Santos (2020b) afirma que os numerais 1,
2 e 3 possuem formas variantes em sua nomenclatura. O numeral 1 possui dez

formas, o numeral 2 e 3 possuem trés formas cada.

Santos (2020b) argumenta que o ensino-aprendizagem da Matemdtica
s6 serd de qualidade se houver a inclusio dos conhecimentos matemadticos

préprios da cultura Kadiwéu.
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Buscando valorizar seus conhecimentos matemadticos, o governo do
Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria de Estado da Educagio publicou
entre 2007/2010 a Cartilha de Etnomatemaitica “Kadiwéu — Nimatematica
Ejiwajegi Matemitica” que conta com atividade na lingua portuguesa e indigena
envolvendo contagem, texto sobre figuras geométricas presentes em pinturas
corporais e cerdmicas. As informagdes na cartilha foram coletadas nas aldeias,

com familiares, professores da reserva e ancidos.

O material é o primeiro registro sobre a etnomatemadtica dos Kadiwéu,
apesar de sua grande importincia para o ensino, ainda sdo necessirios alguns
ajustes como, por exemplo, abordar sobre as formas variantes dos numerais e
trabalhar com mais profundidade ideias matematicas, pois estas se apresentam
de formas amplas e genéricas.

Apesar dessa iniciativa, hi muito a ser feito em rela-
¢do a Etnomatematica Kadiwéu e seus usos no ensino
de Matemitica entre os indigenas. A geometria tio
presente na cultura visual dos indigenas pode ensejar
préticas matemdticas sobre volume, espago, superficie,
perimetro, no¢des de comprimento e largura, bem como
proporcionar atividades que explicitem como os Kadiwéu

matematizam o mundo a sua volta a partir de ideias

préprias (SANTOS, 20204, p. 6)

A lingua materna foi utilizada para facilitar o raciocinio das criangas
indigenas (SCANDIUZZI, s.d.). Trabalhar com a Matematica dos Kadiwéu,
a Etnomatemitica, favorece o relacionamento entre o professor e aluno, pois
o professor trabalha a matemadtica a partir das ideias do préprio povo, levando
em consideragio situagdes reais; enquanto que o aluno terd seu conhecimento

prévio respeitado e valorizado.

Trabalhar com tendéncia etnomatematica é fundamental, pois valoriza
o conhecimento do povo, além de que permite problematizar o contetido ensi-
nado nas relagdes politicas, culturais, econdmicas e sociais. Problematizando o
contetdo assegura-se “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar,

”

mas sobretudo para transformar a realidade,para nela intervir, recriando-a’

(FREIRE, 1996, p.76).

Por meio do conhecimento € possivel intervir no mundo. Freire (2014) em

debate com os missiondrios que atuavam junto com as comunidades indigenas
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do Mato Grosso, questionou se realmente existia nos indios uma vontade de ler
e escrever portugués, em que um dos participantes respondeu: “Eles sentiram
muito a necessidade por causa da luta pela terra; para poder ir a Brasilia, precisam
tomar um 6nibus, a Funai engana a todo momento...entéo, eles sentem muito a
necessidade de aprender portugués por causa disso” (FREIRE, 2014, p. 50). O
que é um excelente motivo, a escola outrora vista pelos indigenas como um lugar

de opressio, agora se tornou um meio de luta pela sua autonomia e liberdade.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a chegada dos europeus e a imposi¢io da educagio escolar euro-
céntrica como forma de “civilizar” os indios, esse povo comegou a ser oprimido.
Quanto 4 comunidade Kadiwéu, por um tempo eles viam a escola como lugar
de opressio, mas gragas a chegada do professor Giovani José da Silva, os indios
desenvolveram interesse para estudar e por meio dos estudos viram uma forma
de se impor, de serem autdénomos e conquistarem sua liberdade, buscam uma
formagdo académica ndo por ganincia, mas para proteger sua cultura, defen-
der seus direitos, a comunidade e se defender, pois s6 assim podem se manter

fortes e vivos.

A principio, se percebe que a educagio fornecida aos indigenas relem-
bra a educagio bancdria, muito critica pelo Patrono da Educagio Brasileira,

Paulo Freire.

Quanto 4 educagio da Matemitica, se notou que os Kadiwéu possuem
sua prépria Matemitica, que por muito tempo foi ignorada, mas que comegou
a ganhar seu lugar com a publica¢do da Cartilha de Etnomatematica “Kadiwéu
— Nimatematica Ejiwajegi Matemitica. Espera-se que as pesquisas na educagio
escolar indigena, especificamente no campo da Matemitica, ganhem cada vez

mais espago nas comunidades académicas.
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EQUIPE GESTORA ESCOLAR E EDUCACAO
DE QUALIDADE A CONTRIBUICAO

DO TRABALHO INTEGRADO NA
PESRPECTIVA DEMOCRATICA FREIRIANA

Edna Maria Palmerin Ferreira?

INTRODUCAO

O capitulo em pauta tem como tema, equipe gestora escolar e educagio
de qualidade a contribui¢do do trabalho integrado na perspectiva democratica
freireana, o estudo foi desenvolvido em Escola Publica no Estado do Amapd
em que estd implantado a gestido democratica desde 2014 e pela Lei 1503/2010
que trata da gestdo democritica nas escolas publicas no estado do Amapd pos-
sibilitando elei¢do para escolha da equipe Gestora; que fazem parte o Diretor,

Diretor Adjunto e Secretirio (a) escolar.

O objetivo do estudo foi analisar a Importincia do Trabalho Integrado
da Equipe Gestora Escolar Eleita pelo processo Democritico que Fortalece a
Qualidade da Educagio com possibilidades de verificar os avangos alcangados
com as atribui¢des desenvolvidas integradas pela equipe gestora escolar que
impactaram na qualidade do ensino ofertado pela Escola, a partir de um novo
modelo de gerenciamento escolar problematizando de que maneira o trabalho
integrado da equipe gestora eleita democraticamente influenciard na qualidade

da educagio?

A metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica considerando a lei
1503/10 que trata da Gestdo Democritica na escola Publica no Estado do
Amapi, acervos documentais, o Enfoque é qualitativo baseado em Sampieri
(2006), Alvarenga (2014), o desenho nio experimental, o Nivel da Investigacio
exploratério descritivo, o instrumento utilizado foi a observag¢do baseado em
Sampieri (2014), Alvarenga (2012), Marconi & Lakatos (1996), Mattar (1996).

12 Doutora em Ciéncias da Educagio (UNINTER). CV: http://Lattes.cnpq.br/7965255080027270
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Os resultados obtidos indicam que a Equipe Gestora Escolar tem as
atividades desenvolvidas comum no dia a dia, porém ainda precisa se fortalecer,
afirmar -se diante das possibilidades que tem a equipe gestora escolar democra-
tica em realizar trabalhos integrados administrativamente e pedagogicamente
que tendem a melhorar a contribuir para uma educagio de boa qualidade. O
presente trabalho estd assim organizado: Introdugio, Desenvolvimento, as

Considera¢oes Finais e Referéncias.

O presente trabalho traz uma reflexio a respeito das atividades da equipe
gestora escolar e educagio de qualidade a contribui¢do do trabalho integrado na
perspectiva democrética Freiriana que influenciam na qualidade da educagio,
haja vista que a gestdo escolar ¢ um dos pilares de sustentagio da educagio

emancipatéria, que busca educagio de qualidade.

A equipe gestora é composta pelo Diretor, Diretor, Adjunto e Secretd-
rio Escolar eleitos através do voto direto embasado pela Lei 1503/2010 de 09
de julho de 2010, que trata da Gestio Democritica nas Escolas Estaduais no
Amapi e, que selecionou através do plano piloto cinco escolas estaduais que
tivesse implantado o Conselho Escolar, para participar do pleito. A discussio em
torno do tema é relativamente novo, uma vez que existem virias pesquisas em
torno da Gestio Democritica e Escolar conforme LUCK (2009): LIBANEO
(2001) (2004): MENEZES (2001): VEIGA (2006).

Gestdo Democritica escolar, pressupde a participagio efetiva dos seto-
res escolares, sobre a qual estd amparada por lei, Constitui¢io Federal (1988),
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional 9394/96, Plano Nacional de
Educacio - PNE, Plano Estadual de Educagio —PEE, a Lei 1503/2010, Cons-
titui¢do Estadual Art.285, Lei Estadual n° 0949/2005 Art. 6°, que possibilita
o fortalecimento de variadas formas de gestdo tanto na drea do planejamento
quanto na pedagégica financeira e administrativa, partindo desse principio pode
ser considerada um meio pelo qual todos participem do rumo que a escola deve

imprimir 4 educa¢do de maneira a efetivar decisdes no processo continuo de

avaliagio de suas agdes ( GRACINDO, 2009).

Paro (2001 p. 52), afirma que a caracteristica essencial da gestdo é a
mediagdo, possibilita a realizagio, posto que .as gestées democriticas nio podem

ser alcancadas de forma autoritaria. Assim sendo o papel do gestor escolar é
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muito mais que superagio de problemas educacionais e administrativos finan-
ceiros. A Equipe Gestora deve apoiar as iniciativas da coordenagio pedagdgica,
deve contar com o apoio da dire¢do e dos docentes para ajustar os processos
pedagdgicos, e iniciar sua execugdo introduzir novas praticas, haja vista que a

equipe gestora nio trabalha sozinha isolada.

O movimento de democratiza¢io e qualificagio da educagio é um
amplo e complexo processo, que tem como meta a mudanga da prética em sala
de aula e na escola. Neste, a equipe gestora tem um importante papel, dada sua
influéncia na criagdo de um clima organizacional favoravel, Vasconcellos (2002).
Torna-se fundamental planejar ndo s6 quais serdo os contetdos, as estratégias
ou metodologias a serem usadas durante o ano, mas aproveitar esse momento

de construgio coletiva, para definir bem os papéis e o que se espera de cada um.

Unindo-se esses atores, em um trabalho integrado, conjunto e harmonioso,
em prol da educagio e do estudante para a sua formagio, teremos uma escola
provocante no sentido de despertar habilidades, desenvolver competéncias e
formar seres humanos aptos a conviver em sociedade de uma forma mais pacifica,
porém, ativa e consciente. O primeiro passo do trabalho em equipe ¢ estabelecer
objetivos desejados e necessdrios a escola, que torna a equipe coesa com agdes
interligadas, o trabalho coletivo tem efeito na aprendizagem do estudante e na
qualidade da administra¢do da escola. Contudo ¢é importante que cada agdo

tenha respostas e significados.

A agio pedagdgica exercida pela equipe de Gestdo Escolar no cotidiano
da escola, deve estar atento a organizagdo a politica e a pratica, trés pontos
importantes que influenciam no desenvolvimento das a¢ées pedagégicas da
escola. Hora (1994), afirma que o entendimento de que a principal fungio do
administrador escolar é realizar uma lideranca politica, cultural e pedagégica,
sem perder de vista a competéncia técnica para administrar a institui¢io que
dirige, demonstra que o diretor e a escola contam com possibilidades de , em
cumprimento a legislagio que os rege, usar sua criatividade e colocar o pro-
cesso administrativo a servico do pedagdgico e assim facilitar a elaboragio de
projetos educacionais que sejam resultantes de uma construgio coletiva dos

componentes da escola.
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DESENVOLVIMENTO

Para Antunes (2008, p. 16) pensar a democratizagio da gestdo educacional
implica compreender a cultura escolar e, os processos, pelo qual a escola passa
assim como sua propria histéria bem como articuld-los as suas determinagées
seus objetivos, rompimento do modelo autoritirio, burocratizado e centralizador
e a possibilidade de maior participagdo de todos, desde que todas as a¢des este-
jam intimamente articuladas ao compromisso sécio politico com os interesses
coletivos. Expressam e favorecem as ampliages da compreensio do mundo, a

escola perpassa por cultura que sio impostas pelos seus proprios usudrios.

Ao concordar com o autor, entretanto através de um bom planejamento
se faz necessirio desde o inicio do ano letivo, com a participagio de todos os
envolvidos nesse processo de educar e desenvolver as competéncias e habilidades
dos estudantes. Esses envolvidos nio sdo somente os docentes, para discutir
curriculos e contetidos afins, mas também toda a equipe gestora: diretor, diretor
adjunto secretario escolar supervisio e orientagio, profissionais nio docentes,

pais, alunos comunidade em torno da escola

Luck (2012), enfatiza que as habilidades ¢ atitudes de liderangas per-
passa pela atuagdo, a partir de uma visdo abrangente do trabalho educacional,
do papel da escola e dos processos de aprendizagem. Uma habilidade que deve
ser mantida como um bom relacionamento interpessoal com todas as pessoas
da escola. Haja vista ser um trabalho de integragio onde a equipe gestora deve
manter um ambiente de aprendizagem, um ambiente acolhedor de desenvol-

vimento de equilibrio.

Ao observar a missdo, a visio da escola a equipe gestora deve tornar um
ambiente onde as préticas sejam de afetividade, de harmonia, solidariedade, paz,
tornando o estudante competente, soliddrio, capaz de lidar com os conflitos,

reconhecendo que deve construir um clima de confianga dentro da instituiggo.

A gestio escolar é um componente decisivo na eficicia da administragio
quando suas ag¢des sdo apresentadas e que trazem mudangas que sio conside-
radas necessdrias para obter os resultados desejados e que certamente foram
planejadas. Por estas supostas afirmacdes as a¢oes da equipe gestora devem estar

contribuindo para a qualidade da administragio escolar.
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Segundo Luck, (2009, p. 15) a equipe gestora deve adotar uma visdo
abrangente de escola, um sistema de gestdo escolar e uma orientagio interativa,
mobilizadora das competéncias dos perfis dos participantes da comunidade

escolar, na promogio de educagio de qualidade.

Na lideranga que a equipe gestora apresenta deve estar em consonancia
com todos os setores distintos da escola para verificar os projetos exitosos de
relagdo com ensino aprendizagem da sala de aula, que muitas vezes esses projetos

sdo desvinculados da sala de aula.

Uma das agbes mais importantes da gestdo escolar é a construgio, revi-
sitagdo e avaliagdo do Projeto Politico Pedagégico da institui¢do escolar, um
instrumento significativo dentro da escola e sua construgdo necessita da partici-
pagdo da comunidade escolar e em seu entorno, suas a¢oes devem garantir uma
escola cidadd em que todos devem participar, este é o plano mais importante

dentro da escola.

O PPP deixa de ser considerado por especialistas, se tornando com
relevincia passa a valorizar a construgio, a participagio, o didlogo, e o poder
coletivo local os quais exercem o poder democritico, o poder do didlogo das
relagées de igualdade, de intencionalidade fundamentando-se como os mais

marcantes dentro do planejamento participativo, Pinto, (1995).

Outra importante agio que deve ser implantado dentro da escola que
traz grandes avangos quanto a representatividade da comunidade presente
na escola e a implantagido do Conselho Escolar, pois deliberar sobre questdes
politico pedagégica, financeira no ambito da escola. Haja vista é também uma
instancia de discursdo e acompanhamento da demanda também a comunidade,

Navarro (2004, p. 12).

A criagio do Conselho escolar da escola é uma agio que deve ser refletida
como pe¢a-chave no desenvolvimento das atividades escolares, haja vista ser o

representante de todos os segmentos existente na escola.

A participagio, e a disponibilidade sio fatores essenciais dentro do Con-
selho escolar haja vista nfo ser um cargo remunerado. Para Lombardi (2010,
p- 22) a organizagio da escola estd em constante processo de transformagio,

acompanhando a produgio da existéncia dos homens, seu modo de produgio,
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e a0 se transformar o modo de produgio, e suas mudangas também sdo acom-

panhadas por toda organizagio social, juridica e politica.

O Regimento Interno Escolar é um documento legal, de cariter obriga-
tério, elaborado pela institui¢do escolar que fixa a organizagio administrativa,
didética, pedagégica e disciplinar do estabelecimento que regula as suas relagoes
com o publico interno e externo. Com origem na Proposta Pedagégica, confe-
rindo-lhe embasamento legal, incorporando no processo de sua elaboragio os
aspectos legais pertinentes e as inovagdes propostas para o sistema de ensino,
assim como as decisdes exclusivas da escola no que concerne a sua estrutura e

funcionamento, Menezes (2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB 1996) prevé que o
regimento escolar deve disciplinar os seguintes assuntos: a quem cabe elaborar
e executar a Proposta Pedagdgica e quem tem autonomia para sua revisio;
incumbéncia dos docentes; estudos de recuperagio; reclassificagio, considerando
a normatizagio do sistema de ensino; dias letivos e carga hordria anual equiva-
lente; classificagdo; sistema de controle e de apuragio de frequéncia; expedigio
de documentos escolares; e jornada de trabalho escolar. Dentre determinagées
e Secretaria de Estado da Educagio—SEED elaborou um Regimento Escolar
padrio em que todas as escolas que nio construiu seu regimento escolar sejam
elas democréticas ou nio, possam utilizar este regimento, que podemos con-
siderar uma imposi¢do jd que nio houve discursdo ampla entre os gestores e
comunidade escolar em geral assim como a voz do estudante o principal objeto

do tema nio se apresenta como participante.

Para Libaneo (2001), toda institui¢io escolar necessita de uma estrutura
de organizagio interna geralmente prevista no Regimento ou em legislagdo

especifica estadual ou municipal.

O planejamento educacional é de extrema importincia conforme observa
Gadotti (2004). Planejar a educagio é agio de extrema relevincia para melhor
organizagio do trabalho na escola, cuja existéncia s6 pode ser legitimada pela
consecugdo, com eficiéncia, eficicia e qualidade, dos fins para os quais ela foi

criada e é mantida pela sociedade. E ainda como afirma Gadotti;

Executar o Plano de agio e Reunido Pedagégica, administrativa e Finan-

ceira é uma das a¢des que a Equipe gestora apresenta e organiza no seu primeiro
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encontro de docentes, pois, nesta reunido se solidifica com a participagio da
comunidade escolar todas as metas que a equipe gestora supostamente ird exe-
cutar. Assim como a avaliagdo anual do Projeto Politico Pedagégico nas areas
Pedagdgica e Financeira, para que tenha um resultado do que foi executado

através do projeto.

O Calendirio escolar é também uma constru¢io administrativa de
extrema necessidade que disciplina e organiza o ano letivo, e um resumo deste
calenddrio deve ser apresentado aos pais em reunido mensais de Pais e Pro-
fessores, que para (MENDES, 2012, p. 27), quase sempre o calendério escolar

trata somente dos dias letivos.

De acordo com Libaneo (2004, p. 100), a gestdo ¢ a atividade pela qual
sdo mobilizados meios, procedimentos, para se atingir os objetivos da organiza-
¢do, envolvendo, basicamente, os aspectos gerenciais e técnico-administrativos.
Nesse sentido ¢ sindnimo de administragdo”.

As agdes inovadoras contribuem para o desenvolvimento
do ambiente de trabalho e produzem alteragdes signifi-
cativas na organizagio dos tempos escolares. Existe uma
grande vinculagdo entre as organizagdes dos horarios das
atividades e as relagdes sociais. Sempre que interferimos,
com sucesso ou nio. em um aspecto modificamos o
outro. Novas atividades desconstroem nossa rotina e

estabelecem contatos com pessoas diferentes ao participar
dessas a¢bes podemos liderar processos importantes de

mudangas na realidade. (DOURADO, 2001, p. 99).

A agio pedagégica exercida pela equipe de Gestdo Escolar no cotidiano
da escola, deve estar atento a organizagio a politica e a prética, trés pontos
importantes que influenciam no desenvolvimento das a¢ées pedagdgicas da
escola. Hora (1994), afirma que o entendimento de que a principal fun¢io do
administrador escolar é realizar uma lideranga politica, cultural e pedagégica,
sem perder de vista a competéncia técnica para administrar a institui¢do que
dirige, demonstra que o diretor e a escola contam com possibilidades de , em
cumprimento a legislagdo que os rege, usar sua criatividade e colocar o pro-
cesso administrativo a servico do pedagdgico e assim facilitar a elaboragio de
projetos educacionais que sejam resultantes de uma construgdo coletiva dos

componentes da escola.
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Todas as a¢des que a escola construir deve ter a participagio da comu-
nidade escolar. Uma agdo que a escola deve realizar é exatamente a construgio
do plano de agdo. Onde deve constar metas que elevam a qualidade do ensino.
Nesta a¢do deve ser estabelecida a semana pedagdgica um instrumento de apoio
a agdo pedagdgica. O Calendirio escolar, uma agio que levante os desafios, o
planejamento por area de disciplina, planejamento do trabalho docente, é o
momento de reflexdo de como estd sendo desenvolvido o ensino a aprendiza-
gem dos estudantes. Verificagio dentro do plano de agio se estd comtemplado

a gestdo democritica, prdticas experimentais

Para Maximiano (1992), na organizagio se tem a capacidade de estruturar
regular, é uma combinagio de esfor¢os individuas que tem por finalidade realizar
propositos coletivos por meio de uma organizagio. Algumas agdes amparadas por
lei devem ser colocadas em primeiro plano Regimento Escolar, instrumento de
organizag¢io administrativa e pedagégica, Calenddrio Escolar, Conselho Escolar,
Projeto politico pedagégico, implantagdo da Gestdo Democritica — GDE, as
salas ambientes como Biblioteca, Sala de leitura, Laboratério de Informatica TV
escola, sio ambientes em que se constroem aprendizagens através de projetos
interdisciplinares onde a Coordenagio Pedagégica e a equipe gestora estdo

engajados nas suas execugoes.

As agdes que qualificam a educagio perpassam pela agdo financeira os
recursos financeiros destinados a escola sio administrados pelo responsivel pela
distribui¢do da merenda escolar, pelo material de manutengio, material didatico,
material de informdtica, material de escritura¢io necessirio ao funcionamento
da secretaria escolar. Nesta etapa inicial do ano letivo na qual sdo planejadas
todas as agdes sejam elas pedagdgicas, financeiras, ou administrativas que serdo

executadas ou que se pretenda realizar pela escola.

Pela execugio da transparéncia a equipe gestora deve anunciar a comu-
nidade escolar a chegada desses recursos, priorizando nos seus gastos aquele

que estd em maior necessidade, precariedade.

O objetivo dessa administra¢do deverd ser de atingir o fim pedagdgico,
ou seja, que o aluno tenha possibilidades de adquirir conhecimentos autonomia,
ser critico criativo e construir seus préprios objetivos de vida. Mas isso ndo é

uma tarefa ficil, a equipe gestora escolar junto com a coordenagio pedagégica
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tem a incumbéncia de desempenhar esta tarefa favorecendo o aprendizado e o

ensino dos alunos. Confirmando o que esclarece Libaneo (2005, p. 117):
Devemos inferir, portanto, que a educagio de qualidade
¢ aquela mediante a qual a escola promove para todos

os dominios os conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas indispensédveis ao aten-

»

dimento de necessidades individuais e sociais dos alunos”

E por meio das atividades pedagégicas consideradas relevante a escola
estard desenvolvendo rotinas que irdo contribuir para aprendizado de qualidade,
e dentre estas atividades estd a construgio, execugdo e avaliagdo do Projeto Poli-
tico Pedagégico que segundo (ROSSA, 1999, p. 60), a elaboragio do Projeto
Politico Pedagégico com frequéncia nio ¢ considerado uma atividade de rotina.

[...] o bom trabalho pedagdgico é aquela atividade
intencional que acontece na escola, que possibilita as
relagdes de aprendizagem entre sujeitos, orientadas pela
ética profissional; é aquele que se alcanga por meio de
atividades voltadas para a produgio de ideias, de con-
cepgdes, conceitos, valores, simbolos, hébitos, atitudes
e habilidades. A educagio de qualidade social implica,

pois, assegurar a redistribuicio da riqueza produzida e
que os bens culturais sejam socialmente distribuidos

entre todos (SILVA, 2009, p. 225).

Freitas (1994), enfatiza que a organizagio do trabalho pedagégico se
apresenta em dois sentidos: o primeiro se refere ao trabalho pedagégico do
docente em sala de aula e o segundo refere-se ao trabalho da escola de uma
maneira geral. Assim, a organizagio do trabalho pedagdgico nestes dois niveis
de organizagio social traz o poder que se instala no interior da escola e prin-
cipalmente da sala de aula.

Tornar a escola democritica hoje significa modificd-la, a fim de que
cada vez maior parcela das camadas populares nela ingresse e permanega. Dessa
forma a escola poderd cumprir aquilo que lhe é especifico, enquanto instincia

social que luta pela transformagio: a socializa¢do do saber.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Equipe Gestora Escolar Democritica dentro da institui¢io escolar,
seja ela publica ou privada, carrega consigo responsabilidades no desempenho de
seus papéis. Conduzir, intermediar as relagdes interpessoais do grupo, as agoes

pedagdgicas, administrativas e financeiras, requer habilidades e competéncias.

Tornar a escola democritica hoje significa modifici-la, a fim de que
cada vez maior parcela das camadas populares nela inserida; permaneca. Dessa
forma a escola poderd cumprir aquilo que lhe é especifico, enquanto instincia

social que luta pela transformagio: a socializa¢do do saber.

A equipe gestora precisa trabalhar de forma mais orgénica, visto que a
prépria escola é uma institui¢do que funciona como um organismo vivo, em
que cada drgdo tem sua fungdo e se nio estd desempenhando de acordo com
o que ¢ esperado, todo o resto acaba nio atendendo as expectativas. Portanto
um trabalho integrado entre os membros gestores / docentes / estudantes /
familia, comunidade escolar é fundamental para o bom funcionamento desse

corpo que ¢ a escola.

Fazer uma escola atingir bons resultados na aprendizagem dos estudantes
e oferecer uma educagio de qualidade é uma responsabilidade da equipe ges-
tora, que com seu empenho descentraliza as atividades, oportunizando todos
os atores a desenvolverem atividades que auxilie na eleva¢io da aprendizagem
do ensino de boa qualidade, garantir a participa¢do de todos os segmentos da
comunidade escolar seria um pressuposto para se obter sucesso no desenvolvi-
mento da educagio de qualidade, a escola que estd no seu segundo mandato de
elei¢do para escolha de seus dirigentes, deve estar supostamente preparada para
imprimir a sociedade resultados que fortalecem o aprendizado dos estudantes,
haja vista que elei¢io de dirigentes escolares é apenas um dos componentes da
gestdo democritica do ensino publico, é necessdrio eliminar os obsticulos que

hoje tornam a escola ndo democritica.

Ao analisar o objeto central desta pesquisa, notadamente esta, desenvolve
suas atividades rotineiras sem apresentar inovagdes, criatividade, a qualidade da
educagio que ndo ¢ discutida, e sem percep¢io de uma educagio inovadora, a
escola possui todos os instrumento de qualificagdo para desenvolver trabalho

de qualidade, deixando esvaziar o seu potencial auténomo, e a participagdo
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efetiva da comunidade, atraves desta anlise se conseguiu alcancar os obetivos e
confirmar que o problema levantado, esta escasso de iniciativa na formagio e na

aprendizagem do estudante que possibilite suas competencias sociais e pessoais.

Sugere-se para o alcance de uma educagio de qualidade a equipe gestora
escolar esteja afinada com o trabalho integrado junto a todos os segmentos da
escola, imprimindo sempre uma postura critica, com intervengées empreende-
doras, no sentido de através de uma andlise da diversidade dos fazeres existentes
no contexto escolar, bem como nas consideragées das opinides divergentes, se
construa um espago democrético onde o exercicio da cidadania seja uma realidade
e os valores e as concep¢des de cada um, fortaleca a capacidade e habilidade
dos que juntos contribuem para o desenvovimento das atribui¢des da equipe
gestora esteja a servi¢o dos que dela se beneficiam, toda a comunidade escolar

e consequentemente a sociedade.

Assim sendo, a importancia do trabalho integrado da equipe gestora
escolar eleita pelo processo democratico influencia na construgio da educagio é
fato, sendo necessirio refletir uma nova forma de gestar a escola, (re)elaborando,
assim, concepgdes, agdes, competéncias e os conhecimentos que permeiam
este gestar, como os éticos e politicos, devendo evitar gestar para um grupo
pequeno de profissionais, enquanto que outros assistem sem participar, falta
articulagio da equipe gestora, levando para mesa de dialogo o papel importante

da democracia escolar.

Vale destacar que, a gestio pedagdgica deverd estar constantemente
promovendo agdes que visam proporcionar o envolvimento de todos que se
relacionam com a escola como, pais, funciondrios, alunos, prestadores de servi-
¢os, entre outros. Portanto, ser um gestor pedagdgico ¢é ir além dos problemas
burocriticos de cada unidade de ensino a pesquisa responde ao questionamento
a educagio de qualidade ainda precisa avangar pouca atuagio no sentido que a
integragdo do trabalho nio estd voltada para este foco tdo importante necessita
ser dialogada e focada no fortalecimento destas atividades as caracteristicas

democriticas nido sio pertinentes.
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INTRODUCAO

Este texto se deriva de uma intengdo em realizar investiga¢des de forma
introdutéria sobre o pensamento do educador brasileiro Paulo Reglus Neves
Freire, comumente conhecido como Paulo Freire, focalizando sua teoria sobre
tema Educagdo Libertadora, teoria esta que tem como seu principal pilar o
didlogo, onde a comunicagio acontece de forma horizontal, ou seja, o docente
e o discente argumentam como iguais, problematizam e constroem juntos o
conhecimento. Para que dessa forma, possam entender quais as relagdes de poder
que agiram para produzir determinada representa¢do ou aquele discurso que
passa a ser tratado como verdade. A quem interessa a produgio do discurso?
Quem ganha com isso? Neste sentido, é factivel considerar que existe uma
preocupagio diddtica num contexto de ensino nas aulas de Educagio Fisica, na
qual um recurso introdutério e didatico possibilitard o docente a discutir sobre
a importancia de sua disciplina, sobretudo em como essa epistemologia possui

papel de grande valia na construgdo desse conhecimento.

Assim, o objetivo deste texto € realizar apontamentos sobre como trabalhar
com a Educagio Fisica escolar sob o ponto de vista da Educagio Libertadora

de Paulo Freire. Desse modo, serdo analisados livros e periédicos que tratam

13 Mestrando em Educagio (UFMT). Professor de Educagio Fisica.
CV: http://lattes.cnpq.br/6324924561926427

4 Mestrando em Educacio (UFMT). CV: http://lattes.cnpq.br/8605357739525133
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da Educacio Problematizadora e da Educagio Fisica Escolar, e verificar como
essa disciplina deve ser trabalhada numa concepgio de Educagio Libertadora

e Problematizadora.

Para tanto, foi realizado como percurso metodoldgico a pesquisa biblio-
grafica, na qual inicialmente foi escolhido um tema, seguido de prévio levanta-
mento bibliogréfico, posteriormente a formulag¢do do problema, a elaboragio do
plano provisério do assunto, as buscas foram realizadas no Portal de Periédicos
da CAPES, na base textual SciIELO - Scientific Electronic Library Online e na
base de dados BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes.
Conseguinte realizou-se a leitura do material, resumo em forma de fichamento,
organizagio dos assuntos a serem tratados e em seguida iniciou-se a redagdo do
texto. Faz-se necessdrio informar que a produgio desse circunscrito foi realizada
com linguagem clara e objetiva, para que dessa forma a compreensio dar-se-4
tanto pelo leitor de origem académica, bem como pela comunidade externa,
valendo-se de autores que corroboram cientificamente com as afirmativas des-
critas, assim como entendido por Prodanov e Freitas:

Convém lembrar que o texto deve ser redigido para ser
entendido tanto pelo leitor visado (orientador/banca)
quanto pelo publico em geral, utilizando-se citagdes que
sustentem as afirmagdes, atentando as normas formais
de apresentacio de trabalho académico e aos principios
de comunicagio e expressio da lingua portuguesa. Para a
coleta dessas fontes, empregamos a técnica de fichamento
(PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 55).

Do ponto de vista da forma de abordagem metodoldgica supracitada, serd
possivel compreender de maneira critica e reflexiva as abordagens teérico-me-
todoldgicas de Freire, além de reconhecer a importincia desse grande pensador,
pesquisador e educador brasileiro que em suas obras das quais seguem inspirando
educadoras e educadores a assumirem uma postura mais ativa e critica perante

as injusticas do ensino visto como tradicional.

Medina (2007, p. 26), defende o processo de humanizagio e propds a
redefinicdo da drea visando superar a preocupagio exclusiva com o “fisico” e os
modismos do corpo condicionados pelos interesses da sociedade de consumo.
O professor de Educagio Fisica Escolar deveria adquirir uma consciéncia critica

de seu papel na sociedade. Logo, a educagio libertadora, problematizadora, ji
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nio pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmi-
tir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, & maneira da
educagio bancdria, mas um ato cognoscente onde deve haver a exigéncia da
superagio da contradi¢io educador-educando (FREIRE, 2019, p. 94). Assim,
nos confrontamos com o seguinte pensar, como trabalhar a Educagio Fisica

Escolar na perspectiva da Educagio Libertadora de Paulo Freire?

Por derradeiro, no desdobrar-se das reflexdes serd apontado e discutido a
concepgio epistemoldgica critica do conhecimento e os moldes em que ocorre
o processo de construgdo docente, sob o prisma da libertagdo do ensino no
desenvolvimento profissional advindo das concep¢des bancdrias proposta pelo
Banco Mundial, descritas por Freire e problematizadas através das Teorias
Criticas, além da percepgdo das injusticas do ensino, das disposi¢cdes propostas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB).

REFERENCIAL TEORICO

DA EPISTEMOLOGIA DOCENTE A DIDATICA DA
EDUCACAO FISICA

Para iniciar este tépico cabe destacar a seguinte questdo, por que se falar
em Epistemologia da pritica profissional docente antes de pensar a didatica
das aulas de Educacio Fisica? Mediante a tantas classificagdes existentes, para
efeito de anilise penso que a concepgio nio-propositiva numa abordagem

cultural seja a mais adequada para essa pesquisa. Segundo Daolio (2018, p. 7):

Ha algum tempo atrds o que existia na Educagio Fisica
era um predominio biol6gico, ndo havia discussdes sobre
questdes socioculturais na Educagio Fisica. Somente
quando a Educagio Fisica passa a ser pensada a partir
de referenciais das ciéncias humanas é que a discussio
sobre o conceito de cultura vem a tona, pois até entdo,
0 corpo era visto somente como um conjunto de 0ssos e
musculos e ndo expressio cultural; o esporte era apenas
passatempo ou atividade que visava ao rendimento atlé-
tico e ndo fendmeno politico; a Educagio Fisica era uma
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drea exclusivamente biol6gica e ndo podia ser explicada
pelas ciéncias humanas. (DAOLIO, 2018, p. 7).

O conceito de epistemologia tem sua origem na composi¢do grega
“episteme” (conhecimento) e “logos”, (razdo, explicagio) e significa o estudo da
natureza do conhecimento, a sua justifica¢io e seus limites (AUDI, 2004).
A epistemologia € a teoria do conhecimento que estuda de modo reflexivo e
metédico como um conhecimento foi construido, o que implica a construgio
de um juizo normativo acerca da sua histéria e legitimidade (NEIRA; NUNES,
2020, p. 25).

A construgio do saber docente estd vinculada a um método remoto,
histérico, no qual inicia esse processo de formagio docente ainda na escola,
enquanto aluno, ou seja, a pratica didatica estd relacionada com o que aprendeu
na escola. Nesse sentido, muitas vezes o professor de Educacio Fisica aparece
como mero transmissor daquilo que a ele foi ensinado, o que torna as aulas
de Educagio Fisica apenas uma atividade pela atividade ou nas palavras de
Freire (1996, p. 22), a reflexdo critica sobre a pritica se torna uma exigéncia da
relagdo teoria/pritica, na qual somente a teoria é concebida por um discurso
genericamente normativo-prescritivo e, somente a pratica, se torna ativismo. Por
vezes a formagio superior nio dialoga muito bem com a escola, e isso dificulta

demais o trabalho docente.

Para Cavalcanti (2014, p. 985), a formagio académica e a produgio
de conhecimento cientifico pressupdem a pesquisa que por sua vez envolve a
questdo epistemoldgica, nio sendo possivel produzir conhecimento sem o aporte

epistemoldgico e metodolégico:

A falta de formagio filoséfica reduz a problemitica da
pesquisa cientifica a uma simples questio de op¢des
técnicas relacionadas a sele¢io de alguns encaminhamen-
tos, férmulas ou receitas, apresentados nos tradicionais
manuais de pesquisas. Esses “reducionismos” poderio ser
superados intensificando a formagio filoséfica dos edu-
cadores e principalmente sua formagio epistemolégica
(GAMBOA, 2012, p. 105 citado por CAVALCANTI,
2014, p. 985).
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O autor argumenta que quando estamos no campo da epistemologia,
fazemos filosofia do conhecimento cientifico. Ao docente atuante na disciplina
de Educagio Fisica é necessario que conhega sua epistemologia para sair do
senso comum, e assim, desenvolver um trabalho pedagégico com maior qua-
lidade. Cavalcanti (2014, p. 986), afirma que uma boa e consistente formagio
epistemoldgica sio um dos pilares para uma formagio docente consistente, o
que equivale dizer que a auséncia ou o pouco investimento nessa drea repercute

negativamente no desempenho em sala de aula.

Ao docente é necessdrio entender a importincia da teoria em sua prética
docente, pois serd através dela que o professor cria sustentagio para seu plane-
jamento, sua pratica e sua reflexdo. Medina (1990) entende que:

A tarefa do nosso profissional de Educagio Fisica em sua
fungio bdsica como agente renovador e transformador
da cultura subdesenvolvida em que vive s6 poderd se
concretizar por intermédio de uma prética. Somente
as nossas agdes é que poderio efetivar mudangas numa
determinada situagdo. Alids, seja qual for a drea de atua-
¢do, nada acontecerd de fato a realidade existente se nio
houver uma pritica dinamizando tal realidade. Contudo,
qualquer pratica humana, sem uma teoria que lhe dé
suporte, torna-se uma atitude tdo estéril (apenas imita-
tiva) quanto uma teoria distante de uma pritica que a

sustente (MEDINA, 2007, p. 68).

Corroborando a isso, Rezer (2014, p. 191), parte da ideia de que a episte-
mologia se trata de uma possibilidade de compreender melhor o conhecimento
do conhecimento (episteme) que “estd” nas “coisas do mundo”, bem como, o que
se deriva destas “coisas”, para além das opinides, do senso comum e dos dog-
mas. Em sua tese de doutorado Rezer (2010) argumenta que hé necessidade
de trabalhar de uma forma mais aprofundada, com determinadas questdes
epistemoldgicas. Ou seja, hd necessidade de um mergulho mais focado, que
possa permitir aos estudantes (ou aos docentes, grifo nosso) compreenderem
melhor o conhecimento que constitui a Educagio Fisica, o que o autor chama

de “dar um passo atrds”.

Considerando todos os autores citados até este momento e levando em

conta os entendimentos sobre como uma epistemologia pode alicercar a Educa-
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¢io Fisica Escolar, cabe levantar mais uma questio. Como seria a epistemologia

pautada em Paulo Freire?

EDUCACAO LIBERTADORA E
PROBLEMATIZADORA

O ponto inicial parte do pressuposto de que respeito que o professor
deve ter por seus alunos, sua histéria e sobretudo, sua cultura. De acordo com
Freire (1996), pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, 4 escola, o
dever de nio s6 respeitar os saberes com que os educandos chegam a ela, mas
discutir com os alunos a razio de ser de alguns desses saberes em relagio com o
ensino de conteido. Porque ndo aproveitar a experiéncia de que tem os alunos
para discutir, por exemplo, por que o futebol feminino nio é tio valorizado? Nos
esportes, mulheres ganham menos do que os homens? E homens e mulheres
ndo atletas, quem tem o melhor saldrio? Ou por que dificilmente se encontra
uma quadra de Ténis nas pragas de periferias da cidade? Isso quando hé pragas

e espagos de lazer nessas regioes.

Quando se compreende a importincia que se deve ter pelos conhecimentos
trazidos pelos alunos, fica mais ficil entender que ensinar nio se trata apenas
de transferir conhecimentos. Aponta-se como necessirio a formacio docente,
numa perspectiva progressista, saber que ensinar nio é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio ou a sua construgio
(FREIRE, 1996, p. 47). Em sua obra Pedagogia do Oprimido o autor trata a
transferéncia de conhecimento de forma mais aprofundada, onde ele a chama

de Concep¢io “Bancéria” da Educagio.

Na concepgio “Bancéria” de Educagio, no qual Paulo Freire trata como
uma forma “depositar” ou transferir conhecimentos como se os alunos fossem
Vasilhas a serem preenchidas o autor compreende que nio existe supera¢ao
educador-educando, pelo contririo, entende-se o educador (opressor) como
detentor absoluto do conhecimento colocando o educando em uma posigio
de passividade (oprimido) e colocando em pritica a cultura do siléncio. Dessa

forma, o autor detalha sua concepgio no que concerne a Educagio Banciria:
a. O educador é o que educa; os educandos, os que sio educados;

b. O educador ¢ o que sabe; os educandos, os que nio sabem;
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O educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

O educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente;

O educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

O educador é o que opta e prescreve sua op¢io; os educandos, os
que seguem a prescri¢io;

O educador € o que atua; os educandos, os que tém a ilusio de que
atuam, na atua¢io do educador;

O educador escolhe o contetddo programatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos;

estes devemn adaptar-se as determinagées daquele;

O educador, finalmente, ¢ o sujeito do processo; os educandos, meros

objetos (FREIRE, 2019, p. 82/83).

Ainda, segundo Freire (2019, p. 83), na medida em que esta visio “bancdria”

anula o poder criador dos educandos ou o minimiza, estimula sua ingenuidade e

nio sua criticidade satisfaz aos interesses dos opressores: para estes o fundamental

nio é o desnudamento do mundo, mas a sua transformacio.

Ao caracterizar a Educagio Banciria, entende-se o que propde a Edu-

cagio Problematizadora. O quadro 1 que segue logo abaixo foi elaborado com

a intengdo de facilitar a compreensio sobre as diferencas entre Concepgio

“Bancaria” de Educacio e Educagio Problematizadora.

Quadro 1 - Concepg¢io antagonica entre Concepgao “Bancdria”

de Educagio e Educagio Problematizadora.

Concepgio “Banciria” de Educacio Educagio Problematizadora

Apenas transferir conhecimento;

Troca de conhecimento entre educador
e educando;

Detém o poder (conhecimento absoluto); | Valoriza o conhecimento dos alunos;

Considera o educando como um ser vazio
de conhecimento;

Ninguém ¢ totalmente vazio;
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Memorizagio mecanica;

Propée uma educagio que leve em conta
os conhecimentos do educando;

Educandos que questionam (criticos) sio
considerados rebeldes;

Necessita do didlogo em educador
— educando;

Concep¢io educador-educando nio
superada;

Superagio da
educador-educando.

concepgao

Fonte: FREIRE, 2019.

E importante ressaltar que as teorias de Paulo Freire citadas no quadro 1,
andam sempre juntas como, por exemplo, a educagio problematizadora, relagio
dialégica, consciéncia critica e a aproximagdo educador-educando. Nio seria
possivel realizar uma educagio problematizadora sem a superagio da contradi¢io
educador — educando e sem o didlogo, nesse sentido Freire (2019, p.95) afirma,
ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam

entre si, mediatizados pelo mundo.

EDUCACAO PROBLEMATIZADORA COMO
BASE EPISTEMOLOGICA NA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR

A conscientizagio, conceito-chave da pedagogia freiriana, implica fun-
damentalmente no desvelamento da realidade com o propdésito de transforma-
-la. Consiste no “olhar mais critico possivel da realidade, que a ‘dés-vela’ para
conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
realidade da estrutura dominante” (FREIRE, 1980, p. 29). Se valendo das palavras
de Paulo Freire para iniciar este tépico, alguns questionamentos sio de suma
importéncia, por exemplo: que sociedade queremos no futuro? Que educagio
queremos? Que Educacio Fisica Escolar almejamos? Como desejamos que seja
a relagio de nosso educando hoje com a sociedade amanha? E interessante que
essas e outras questdes sejam formuladas no momento em pensamos a edu-
cagiio como um todo, pois fortalecer as bases tedricas é de suma importancia
para que o educador desempenhe bem sua atividade docente. Segundo Neira
(2011, apud Frangoso e Neira, 2014, p.533), “a finalidade da Educagio Fisica
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na Educagio Bisica ¢, ainda hoje, um terreno de disputas, no qual diferentes
grupos defendem seus interesses, buscando argumentos em principios alheios

ao campo educacional”.
Segundo o autor Medina (2007, p. 69):

[..]a superagio de uma consciéncia comum converten-
do-a em uma consciéncia filoséfica cada vez mais critica
e, portanto, apta a transformaco, implica necessariamente
perceber, implicita ou explicitamente, que as relagdes
entre nossas a¢des e reflexdes sdo fendmenos que se
completam e que embora possam ser consideradas de
maneiras distintas, ndo se excluem.

O pensar a Educagio Fisica através de correntes voltadas as dreas de
humanas ainda € tarefa dificil, visto que, a formagdo do professor de Educagio
Fisica nas universidades ainda tem um forte predominio das areas bioldgicas. O
autor Nunes chama a atengdo para esse fato, “na maioria dos casos, o absoluto
predominio de disciplinas de cunho biolégico contribui para desvirtuar a forma
com que os futuros docentes elaboram suas representacdes acerca do ensino da
Educagio Fisica na escola” (NUNES, 2011 APUD FRANCOSO E NEIRA,
2014, p. 522).

Para Nunes (2019, p. 30):

As teorias criticas chamaram a ateng¢io para valores ¢
contetdos transmitidos pela escola capitalista, questio-
naram o modo como os conhecimentos sio produzidos
e validados socialmente, apontaram as injusticas dos
modelos reprodutores dos sistemas sociais e denuncia-
ram a educagdo como um territério em que a ideologia
dominante impde sua légica (NEIRA, 2019, p. 30).
« e e » . .

Formar um individuo critico”, este discurso estd presente em documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (LDB), esse ¢ o desafio colocado ao professor, que
por vezes sente-se incapaz de mobilizar sua disciplina para realizar tal intento.
“A Educagio Fisica, como disciplina componente do curriculo escolar, deve

contribuir para esse processo de formagio critica” (PIRES et al., 2017, p. 116).

A BNCC nio se aproxima do pensamento freireano, uma vez que, a

educagio libertadora entende que o educando é visto como sujeito da prépria
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histéria num processo de reflexdo que visa sua transformagio. Sendo assim, ndo
A . . « » 7 . .
convém a pedagogia libertadora ficar “amarrada”a contetdos inertes que muitas

vezes nio condiz com a realidade dos alunos.

Segundo Delizoicov (2003, citado por Poli, 2007, p. 165),a dinimica da
educagio problematizadora trata-se efetivamente de uma praxis; de uma metodo-

logia teorizada que se efetua em cindo etapas, conforme o organograma abaixo:

5-Trabalho
em salade
aula. -
Praxis

Educativa
Libertadora

4 - Redugsdo
tematica.

Fonte: POLI, 2007.

Num primeiro momento da praxis educativa libertadora, através de fontes
secunddrias e conversas informais com os sujeitos locais, se realiza a primeira
aproximagio e coleta de dados. Nesta fase é necessdrio um comprometimento
afim de estabelecer uma relagio de confianca. Segundo Poli (2007), a segunda
fase comega precisamente, quando os investigadores, com os dados que reco-
lheram, chegam 2 apreensio daquele conjunto de contradi¢es. A andlise aqui
necessita fundamentalmente do amparo do olhar sobre a constitui¢io humana

no processo de vida social histérica.

Na préxima etapa — Didlogos e Descodificagdes — se torna necessério a
participag¢do dos representantes da comunidade, pois o didlogo entre os saberes
¢ uma marca importante no processo de descodificagio. Um momento, sem
duvida, de constitui¢io de novos modos de compreender a realidade através
do uso da palavra (POLI, 2017, p. 168). Depois de encerrado o processo de

descodificagio, inicia-se a etapa de redugio temitica, onde é iniciado os estudos
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dos achados advindos das descodificagdes. Segundo Poli (2017, p. 171), “Freire
ainda chama a atengdo para o fato de que neste momento de redugio tematica
podem ser acrescentados temas importantes que nio foram sugeridos pelo povo
durante a investigagdo. Sdo os chamados ‘temas dobradicas”. Todo o processo
culmina com o trabalho em sala de aula, todo esse movimento ird gerar uma

nova codificagdo que devera ser descodificada nas situactes de sala de aula através
da dialogicidade e da problematizagio dos conteudos (POLI, 2017, p. 165).

Enfim, a prixis na Educagio Fisica exige a vivéncias das manifestagoes
corporais, de uma maneira que ndo seja restringido apenas a movimentos
mecinicos. O docente e o discente devem ter bem claros que as aulas sdo um
campo aberto ao debate, e “conceber as priticas corporais no plano da cultura é

0 que permitird ao curriculo da Educagio Fisica inspirar-se no legado freireano”

(FRANCOSO E NEIRA, 2014, p. 535).

METODOLOGIA

Apds a escolha do assunto, foi realizada a revisio de literatura sobre o
tema afim de escolher o método mais apropriado para esta pesquisa, neste caso,
a pesquisa bibliografica. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54), “é importante
que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradi¢des que as obras possam apresentar”. Tendo
definido o ponto de partida, iniciamos analisando livros, artigos cientificos e
documentos. E nio desconciderando os avangos da tecnologia da informagio,
também foram analisados arquivos eletrénicos como facilitadores para a agili-

dade da investigagio.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo foi construido com o objetivo de descobrir caminhos
e formas de trabalhar a Educagio Fisica Escolar numa perspectiva voltada as
teorias de Paulo Freire. No decorrer do trabalho alguns temas foram abordados,
como por exemplo, a importincia de um aprofundamento epistemoldgico dos

temas voltados para o ensino da Educagio Fisica Escolar.

O professor de Educagio Fisica deve adquirir uma posi¢do mais critica

de seu papel na sociedade, trabalhando com uma abordagem que ofereca con-
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teddos trabalhados e pensados de forma problematizada nos quais os estudantes
pensem de forma critica, criem suas argumentagées e cres¢am junto com o
docente, compreendendo a representagio dessas abordagens no processo de
ensino aprendizagem sob a perspectiva de uma metodologia dialética-dialégica

como proposta por Freire.

A partir disso, com estudos epistemoldgicos criticos o docente serd
capaz de desenvolver uma base para que as aulas de Educagio Fisica nio sejam
vistas apenas como atividade pela atividade, que a importincia dessa disciplina
nio seja considerada apenas como um momento recreativo, mas sim como um
momento de desenvolvimento fisico, psiquico e cognitivo, sobretudo refletindo e
utilizando o conhecimento dos estudantil, bem como a cultura corporal expressa
por eles, para que assim a troca de conhecimento seja mutuamente construida

com qualidade e agradavel tanto para o educador como para o educando.

Dessa forma, o docente ao realizar as aulas de Educagio Fisica com
base numa pedagogia libertadora problematizadora deve estar ciente de que os
alunos também tém uma histdria e possuem conhecimentos que podem ajudar
o docente em seu crescimento profissional e pessoal, os contetdos transmitidos
aos estudantes devem instigd-los a pensar de forma critica fazendo com que

reflitam sobre o seu lugar no mundo.

REFERENCIAS

AUDI, Robert. Dicionario AKAL de Filosofia. Madrid: AKAL, 2004.
CAVALCANTTI, Alberes de Siqueira. Olhares epistemoldgicos e a pesquisa educacional

na formagio de professores de ciéncias. Educacio e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 40, n. 4, p.

983-998, out./dez., 2014.

DAOLIO,J. Educagio Fisica e conceito de cultura — polémicas do nosso tempo. Editora
Autores Associados Ltda, Campinas/SP: 2018.

FILETT, Paulinne Pires et al. O pensamento de Paulo Freire ¢ a Educagio Fisica: pri-
meiras aproximagdes. Anais do EVINCI — UniBrasil. Curitiba, v.3, n.1, p.116, out: 2017.

FRANCOSO, S.e NEIRA, M. G. Contribui¢es do legado freireano para o curriculo da
Educagio Fisica. Rev. Bras. Cién. Esporte. Florian6polis, v.36, n. 2, p. 531- 546, abril/junho
2014. Retirado de: https://www.scielo.br/pdf/rbce/v36n2/0101-3289-rbee-36-02-00531.
pdf Acesso em: 23/05/2021.

107


https://www.scielo.br/pdf/rbce/v36n2/0101-3289-rbce-36-02-00531.pdf
https://www.scielo.br/pdf/rbce/v36n2/0101-3289-rbce-36-02-00531.pdf

Carlos Luis Pereira (org.)

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia — saberes necessdrios a pritica pedagdgica.
ed.41, Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

, Paulo. Pedagogia do oprimido. ed. 682, Rio de Janeiro/Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2019.

, P. Conscientizagio: teoria e pritica da libertagdo: uma introdugdo ao pensamento

de Paulo Freire. Sao Paulo: Moraes, 1980.

MEDINA, Jodo Paulo Subird. A educagio fisica cuida do corpo... e “mente”: bases

para renovagio e transformagio da Educagio Fisica. ed. 222, Campinas: Papirus, 2007.

NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Mairio Luiz Ferrari. As dimensdes politicas, epis-
temoldgica e pedagégica do curriculo cultural da educagio fisica. Ciéncias do Esporte,
Educagio Fisica e Produgio do Conhecimento em 40 anos de CBCE. v. 5, Organiza-
dores — Fabiano Bossle, Pedro Athayde, Larissa Lara. Educagio fisica escolar. Edufrn:
Natal, 2020. Retirado de: http://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/Educa%C3%A7%-
C3%A30%20£9%C3%ADsica%20escolar%20(Ci%C3%AAncias%20do%20esporte,%20
educa%C3%A7%C3%A30%20%C3%ADsica%20e%20produ%C3%A7%C3%A30%20
do0%20conhecimento%20em%2040%20an0s%20de%20CBCE%20-%20%20v.%205).
pdf Acesso em: 23/05/2021.

NEIRA, Marcos Garcia. Educagio Fisica Cultural — inspiragio e pratica pedagdgica.
ed.22, Paco Editorial: Jundiai [SP], 2019.

POLI, Solange Maria Alves. Freire e Vigotski: o didlogo entre a pedagogia freireana ¢ a
psicologia histérico-cultural. Tese de Doutorado, Faculdade de Educagio da Universidade
de Sao Paulo. Sdo Paulo: 2007. Retirado de: https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/
tde-16062008-133010/publico/Capitulo4.pdf acesso em: 223/05/2021.

PRODANOV, Cleber Cristiano; FREITAS, Ernani Cesar. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 22 ed. Novo Ham-

burgo — RS: Feevale, 2013.

REZER, Ricardo. A epistemologia nos cursos de Educagio Fisica — experiéncias e
desafios (O contexto da Unochapeco). Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v.36,
n.1, p.189-204, jan./mar. 2014.

, Ricardo. O trabalho docente na formagio inicial em Educagio Fisica: reflexdes
epistemoldgicas. Tese (Doutorado em Educagio Fisica) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, 2010.

108


http://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/Educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica escolar (Ci%C3%AAncias do esporte, educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica e produ%C3%A7%C3%A3o do conhecimento em 40 anos de CBCE -  v. 5).pdf
http://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/Educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica escolar (Ci%C3%AAncias do esporte, educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica e produ%C3%A7%C3%A3o do conhecimento em 40 anos de CBCE -  v. 5).pdf
http://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/Educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica escolar (Ci%C3%AAncias do esporte, educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica e produ%C3%A7%C3%A3o do conhecimento em 40 anos de CBCE -  v. 5).pdf
http://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/Educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica escolar (Ci%C3%AAncias do esporte, educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica e produ%C3%A7%C3%A3o do conhecimento em 40 anos de CBCE -  v. 5).pdf
http://www.cbce.org.br/upload/biblioteca/Educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica escolar (Ci%C3%AAncias do esporte, educa%C3%A7%C3%A3o f%C3%ADsica e produ%C3%A7%C3%A3o do conhecimento em 40 anos de CBCE -  v. 5).pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-16062008-133010/publico/Capitulo4.pdf
https://teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-16062008-133010/publico/Capitulo4.pdf

ARTICULANDO SABERES E PRATICAS
ESCOLARES A LUZ DE PAULO FREIRE

Eliana de Toledo Almeida'®
Maria Delourdes Maciel"’

INTRODUCAO

Inicio essa escrita convidando a pensar sobre a contemporaneidade
presente na teoria de Paulo Freire, iremos potencializar a reflexdo a partir de
dois pontos que precisam ser salientados na prética docente contemporinea
sobre os desafios e as possibilidades da educagio escolar ligado a integragdo das
tecnologias da informagio e da comunicagio no curriculo escolar e a presenga

desta abordagem jd na teoria de Paulo Freire.

O primeiro ponto refere-se as dissondncias em relagio as praticas aplicadas
na escola e as questdes sociais, na medida em que as praticas sdo associadas ao
curriculo escolar. O segundo, refere-se ao posicionamento politico e critico que a
escola deveria assumir em relagdo ao uso de tecnologias que possam potencializar
a inclusdo na educagdo em nossa sociedade, posto que, a inclusdo é antes de
tudo uma pritica social que envolve a compreensio de identidade, diversidade
e diferencas que se aplicam nos vérios campos de convivéncia humana, portanto
deve ser apreendida e exercitada e neste contexto essa discussdo passa pelo uso

da tecnologia e a prética docente.

Vivemos um momento na sociedade que favorece praticas que busquem
nas questdes ambientais, por exemplo, possibilidades que podem favorecer

préticas inovadoras.

Ha de se lembrar que, a0 longo da histéria da educagio, foram muitas as

transformagdes sociais que modificaram a educagio e suas préticas de cidadania.

As hipéteses educacionais de Paulo Freire, enraizadas em vérios paises

sinalizam para o desenvolvimento de competéncias que ndo se limitam ao

18 Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica (UNICSUL).
CV: http://lattes.cnpq.br/6670224039891780

¥ Doutorado em Educa¢io (PUC-SP). Professora Titular I (UNICSUL).
CV: http://lattes.cnpq.br/9020895389257636
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treinamento de habilidades, a abordagem ética e o propdsito pautado na crenga
de que o ser humano tem essa “vocagio” de sujeito da histéria envolvido no
fazer educacional, O trabalho de Freire refor¢a o projeto-politico pedagdgico
como uma forma de reconstrug¢io da sociedade atrelado a uma necessidade de
participagdo dos que hoje encontram-se silenciados pela cultura do silencio.
Dizer a sua palavra equivale a assumir conscientemente,

como trabalhador, a fungio de sujeito de sua histéria,
em colaboragio com os demais trabalhadores — o povo.

Ao Povo cabe dizer a palavra de comando no processo
histérico-cultural. Se a dire¢do racional de tal processo
ja é politica, entdo conscientizar é politizar. E a cultura
popular se traduz por politica popular; nio hd cultura

do Povo, sem politica do Povo. (FREIRE, 1987, p. 14)
Nesta abordagem como pode ser lido no livro “Pedagogia do Oprimido”
Paulo Freire aponta em seu método o desenvolvimento da capacidade pensar
logicamente e a partir desse pensamento colocar o alfabetizando em condi-
¢bes de ressignificar criticamente as palavras de seu mundo e isso vai além da

alfabetizacio.

DESENVOLVIMENTO

De certa forma a transformagcio digital e a revolugao digital das ultimas
décadas trouxeram, de maneira generalizada, imensas possibilidades para novas
formas de sociabilidade e de expressio publica e essa afirmagio busca estabelecer
didlogo com a defini¢do de alfabetiza¢io de Paulo Freire, devemos pensar nas
possibilidades de didlogo presentes na sociedade contemporinea e as varias

possibilidades presentes nestes movimentos.

Essas possibilidades devem ser consideradas numa perspectiva dialética.
Em que os processos educacionais foram se construindo em meio a muitos
conflitos e 4 dualidades constantes envolvendo as politicas publicas que nor-
matizam o curriculo escolar e envolvem teorias e préticas que, em sentido mais
amplo, nasceram em uma sociedade primitiva que tinha como principal objetivo
a nio existéncia de educagio na forma de escolas, mas a tipos de educagio que
garantissem ora a formagio integral do aluno, ora a formagio para a guerra, ora

formagdo para o trabalho, ora a formagio para a cidadania.
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Em comum, essas préticas educativas tinham como principio o ajustamento

do individuo ao meio social por meio de regras educativas bem estabelecidas.

Decerto que, atualmente, outros fatores implicam na aderéncia das regras
escolares e das regras sociais para os alunos, e que estdo ligados a fatores externos
dos escolares como a baixa autoestima dos alunos e a situagio socio econdmica
que interferem no envolvimento que eles passam a ter com a escola, 0s amigos,
professores e gestores. E possivel observar quando lemos Kavale e Forness, que
é recorrente no ambiente escolar que alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem sio regularmente avaliados como: menos populares, menos coo-
perativos e mais rejeitados pelos seus colegas de classe atividade académicas. Por
conseguinte, sdo esses alunos que reagem de forma mais violenta as provocagdes
no ambiente escolar ou mais timidamente no momento de tomada de decisoes,
j4 que tornam-se excluidos pelo grupo e classificados conforme estereStipos

relacionados a capacidade cognitiva, comportamental e formativa.

Sao situagdes geradoras de conflitos que interferem diretamente na
formagio dos alunos e nos processos excludentes e que refletirdo, posterior-
mente, na capacidade de afirmagdo deles como cidaddos conhecedores de si e

de seus direitos.

Dessa forma, os conflitos relacionados as praticas educativas que buscam
ajustar os alunos ao ambiente fisico e social da escola e nos levam a questionar,
como nossas escolas estdo se preparando para conviver com um universo social
permeado pelas questdes ambientais e tecnoldgicas que interferem em nossa
sociedade. Ao mesmo tempo, diante destas mesmas questdes como a prética
docente propde garantir a equidade e o posicionamento critico de alunos do
Ensino Médio diante de uma nova reorganizagio educacional, como por exemplo

a Reforma do Ensino Médio.

Tem-se por hipétese que as escolas estdo preparadas para promover agdes
afirmativas e comprometidas com a formagio autonoma dos alunos, na medida
em que sdo elas que acompanham o desenvolvimento cognitivo, formativo e

humano dos individuos que orbitam em seus espagos.

Paulo Freire coloca a necessidade de perceber o professor e sua pratica
como for¢as que estdo em constante transformagio e para isso precisamos

entender que o professor forma, (re)forma, sendo assim a pratica pedagégica;
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi apren-
dendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulhe-
res e homens perceberam que era possivel — depois, pre-
ciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar.
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar
se diluia na experiéncia realmente fundante de aprender.
Nio temo dizer que inexiste validade no ensino de que
ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se
tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em
que o ensinado que nio foi apreendido nido pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz. Quando vivemos a
autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica,
ideoldgica, gnosiolégica, pedagégica, estética e ética,
em que a boniteza deve achar-se de méios dadas com

a decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 1996, p. 13).
Foram as praticas pedagdgicas e a observagio do cotidiano escolar que nos
permitiram ver que o aluno do Ensino Fundamental II, ao ingressar no primeiro
ano do Ensino Médio, apresenta um grau acentuado de criticidade e otimismo,
estimulado pela nova fase escolar e pelas possibilidades que a conclusio do Ensino
Meédio pode oferecer. Esse otimismo e criticidade vio esvanecendo a medida
que, ao ingressar no 2° ano do Ensino Médio, o controle a que ele é submetido
dentro da escola e a necessidade de aceitacdo pelo grupo escolar a que pertence
pesam no cotidiano escolar dele. Por conseguinte, diante da impossibilidade
de reagio as agbes impositivas e as regras disciplinares impressas pela gestio
da escola e justificadas pela necessidade de controle do grupo, levam 4 apatia.
Sentindo-se desmobilizados diante do descaso para com as reais necessidades
do grupo esses alunos tendem ao desinteresse pela escola e seu papel formativo.
Essa relagdo com a escola é também excludente ji que, foge do contexto da
humanizagio e da aceitagdo do outro como principio formativo. Sendo assim;
E isto que nos leva, de um lado, 4 critica e a recusa ao
ensino bancirio, de outro, a compreender que, apesar
dele, o educando a ele submetido nio esti fadado a
fenecer; em que pese o ensino bancdrio, que deforma

a necessdria criatividade do educando e do educador, o
educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do con-
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teddo cujo “conhecimento” lhe foi transferido, mas por
causa do processo mesmo de aprender, dar, como se
diz na linguagem popular, a volta por cima e superar o
autoritarismo e o erro epistemolégico do bancarismo.

(FREIRE, 1996, p. 14).
Ao sentir-se excluido o individuo sente suprimido o seu poder de agdo
na sociedade. Cabe lembrar que a escola deveria promover situagées que garan-
tissem a equidade de seu grupo mediante a¢ées diddticas conscientes e ativas,

dentre elas o uso das tecnologias em seus diversos contextos.

Atualmente, o contexto escolar nos revela diariamente a necessidade de
pautarmos nossas agdes em praticas que envolvam estratégias diferenciadas na
sociedade do conhecimento e da informagio, bem como textos que apresentem
perspectivas e desafios sobre o curriculo na escola. Esse ponto da importéincia
do papel do educador na dimensdo do conhecimento, o mérito da paz com
que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar

os contetdos, mas também ensinar a pensar certo como podemos ler Freire.

Diante desta perspectiva entendemos que a pritica do professor deverd
transcender um modelo de repeti¢do ou de memorizagio e a0 pensarmos em
envolver todas as possibilidades tecnolégicas no dia a dia do professor, o pro-
fessor contemporineo que convive hoje com esse desafio ja apontado por Freire
em 1996 no livro Pedagogia da Autonomia. Ao encarar o desafio de construir
uma prética inovadora sem cair no risco de exigir em suas aulas o uso apenas
software e ou apostilas com passo a passo. A popularizagio dos computadores
pessoalis, as facilidades de acesso a internet se apresentam alinhado a constante
inovagdo tecnoldgica que hoje chegou a sala de aula e desafiam ao professor a

propostas que integrem escola, curriculo e tecnologia

Sdo essas as priticas que tendem a conscientizar os alunos em seus papeis
como agentes histéricos transformadores. Ao mesmo tempo, sio elas capazes de
desconstruir esteredtipos, diminuir a sensa¢ao de desrespeito a diversidade e as
vontades e de legitimar as praticas pedagdgicas e suas finalidades oferecendo sen-

tido a escola e as a¢bes formativas e que devem ser alinhados ao curriculo escolar.

Proponho, portanto, o repensar das praticas formativas oferecendo voz aos
educandos e ouvindo sua realidade e, mediante a criagio de espagos de didlogo,

acompanhar o desenvolvimento humano enquanto educadores. Sao essas a¢oes
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que podem oferecer mecanismos de resisténcia a certas priticas educativas e

comportamentais alocadas no campo da intolerancia, violéncia e da exclusio.
Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alunos o
quanto me ¢ fundamental respeitd-los e respeitar-me sdo
tarefas que jamais dicotomizei. Nunca me foi possivel
separar em dois momentos o ensino dos contetdos da
formagio ética dos educandos. A pritica docente que
ndo hd sem a discente é uma pritica inteira. O ensino
dos contetddos implica o testemunho ético do professor.
A boniteza da pritica docente se compde do anseio vivo
de competéncia do docente e dos discentes e de seu
sonho ético. Ndo ha nesta boniteza lugar para a nega-
¢do da decéncia, nem de forma grosseira nem farisaica.
Nio hd lugar para puritanismo. S6 hd lugar para pureza.

(FREIRE, 1996, p. 49).
No entanto, no inconsciente escolar, a puni¢do persiste como forma
intimidadora e a escola, pautada pelo espectro da disciplina, ainda faz uso de

mecanismos punitivos para coibir a¢ées detrativas que levam a exclusio.

A reflexdo hora proposta coloca em questionamento as narrativas criticas
tdo esséncias na teoria marxista, sugerindo uma andlise do curriculo. O papel da
escola passa pela necessidade de criagdo de oportunidades de criagio de sentidos
que evolvam a¢des democriticas de agdo coletiva. Neste sentido a de se pensar
na pratica docente como espago de agdes criativas que estejam carregadas de

intencionalidade.

O curriculo nesta perspectiva se apresenta como espago politico-peda-
gogico que dard voz a saberes e produz priticas pedagégicas que potencializam
a construg¢io de saberes.

Ensinar exige compreender que a educagio é uma forma
de intervengio no mundo. Outro saber de que nio posso
duvidar um momento sequer na minha prtica educati-
vo-critica é o de que, como experiéncia especificamente
humana, a educagio é uma forma de interven¢io no
mundo. (FREIRE, 1996, p. 51).

O curriculo na medida em que se apropria de etapas e de processos peda-
gogicos contribui para a construgdo de sentidos em que em muitos momentos

da educagio ele diversifica-se para atender as divisdes de trabalho exigidas pela
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sociedade fragmentado para dar conta destas exigéncias. Envolvidos em uma
realidade que contrastante envolvendo interesses, ideologia, curriculo se matem
o desafio de colocar a escola com espago de formagio. Boa parte desta responsa-
bilidade estava centrada na formagio do professor que neste contexto de socie-
dade de transformagio precisa estar em constate movimentos de aprendizagem.
Segundo Névoa 2007, p. 161, [...] a identidade do professor ¢ um lugar de lutas
e conflitos, é um espago de constru¢do de maneiras de ser e estar na profissio.
Neste sentido a constru¢do uma pedagogia critica é aquela que permitird que o
aluno busque no interior da escola respostas diddticas para o exercicio da critica

a partir de situa¢ées concretas vividas pelo aluno (LIBANEO, 2001, p- 64);

O curriculo adequa-se para atender as exigéncias da sociedade e para isso
sofre uma fragmentagio para atender esse contexto apresentado como forma
de orientagio cultural e ideoldgica, o curriculo que passa a ser um instrumento

de mediagdo da ordem social e junto ao individuo.

No livro Escola, Curriculo e Avaliagio, 2008, a escola passa por grandes
desafios o curriculo articulados ao seu tempo e um deles a revolugio industrial ja
nos apresentou a potencial adequagio que as escolas tem em atender as deman-
das da industria. Hoje vivemos um outro grande desafio que se apresenta e o
uso das tecnologias em sala de aula, as tecnologias estdo presentes em todo o
mundo, nos negécios empresariais, nas faculdades, no campo, nas cidades, nos
transportes e em todos os seguimentos do circulo. A tecnologia estd cada vez
mais sendo utilizada auxiliando os professores nas pequenas questdes do dia
a dia promovendo a interagdo entre alunos e professores. Hoje o aluno que a
escola recebe ja nasce com a tecnologia presente em sua vida, entendem com
muita rapidez a funcionalidade de aplicativos e essa realidade social cada vez
mais cresce e se consolida.

Ao reconhecer que, precisamente porque nos tornamos
seres capazes de observar, de comparar, de avaliar, de
escolher, de decidir, de intervir, de romper, de optar, nds
fizemos seres éticos e se abriu para nés a probabilidade
de transgredir a ética, jamais poderia aceitar a trans-

gressdo como um direito, mas como uma possibilidade.
Possibilidade contra que devemos lutar e nio diante da

qual cruzar os bragos. (FREIRE, 1996, p. 52);
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Essa realidade faz com que a assimilagio seja muto rdpida para esse
aluno que nasce neste contexto. Nota-se que as escolas geralmente ainda nio
estdo conectadas como necessdrio, mas também ¢ sabido que esse movimento
de ¢ inevitavel tendo em vista a revolugdo tecnoldgica que se faz presente na

sociedade tecnolégica.

O desafio da aprendizagem com uso das tecnologias passa também pelas
novas formas de aprender tendo em vistas as habilidades exigidas para esse
contexto educacional isso se faz com um olhar atendo a formagio constante
do professor, mas é importante termos a clareza de que a tecnologia na sala de

aula é um instrumento de mediagdo no processo de ensino e aprendizagem.

Nossas escolas precisam desenvolver a dupla fungdo como o acesso de

todos e o respeito as diferengas.

O envolvimento da tecnologia no cotidiano da educagio tem
sido encarado como um avango eficiente dentro do dia a dia da sala de aula
pois contribuem para legitimar novas formas de organizagio da sala de aula e
promovem novas formas de pensar a educagio. Essas novas formas de pensar a
educagio precisam estar alinhadas a intencionalidade especificas presentes em
nossa sala de aula, professores e alunos precisam estar comprometidos com a
defini¢do destes novos caminhos promovendo a capacita¢io adequada para o
contexto social no qual estamos inseridos. O uso das tecnologias passa a auxiliar
os professores na busca dos objetivos propostos proporcionando a possibilidades
de formas diferenciadas de evidenciar os objetivos alcangados. Paulo Freire jd
afirma a impossibilidade de neutralidade na prética docente;

Nio posso ser professor se nio percebo cada vez melhor
que, por nio poder ser neutra, minha pratica exige de
mim uma defini¢do. Uma tomada de posigdo. Decisio.
Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo.
Nio posso ser professor a favor de quem quer que seja
e a favor de ndo importa o qué. Nio posso ser professor
a favor simplesmente do Homem ou da Humanidade,
frase de uma vaguidade demasiado contrastante com a
concretude da pratica educativa. Sou professor a favor da
decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da

democracia contra a ditadura de direita ou de esquerda.
Sou professor a favor da luta constante contra qualquer
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forma de discriminagio, contra a dominagdo econo-

mica dos individuos ou das classes sociais. (FREIRE,

1996, p. 53).
QUADRO METODOLOGICO
AUTOR METODOLOGIA
O método de Freire aborda desenvolvimento da
FREIRE (1996) capacidade pensar logicamente e, a partir desse

pensamento, colocar o alfabetizando em condi-
¢bes de ressignificar criticamente

KAVALE & FORNESS, (1996)

Kavale e Forness afirmam que alunos que apre-
sentam dificuldades de aprendizagem sio geral-
mente avaliados como menos populares, menos
cooperativos e mais rejeitados pelos seus colegas
de classe em atividades académicas.

NOVOA (2007)

Névoa nos convida a refletir sobre a identidade
do professor como um lugar de lutas e conflitos
e um espago de construgio de maneiras de ser e
estar na profissio

LIBANEO (2001)

Libanio nos apresenta a pedagogia critica como
aquela que permitird que o aluno busque no inte-
rior da escola respostas didaticas para o exercicio
da critica a partir de situages concretas vividas
pelo aluno

BONFIM (2010)

Bonfim retoma a necessidade de clareza sobre
os grandes desafios o curriculo articulados ao
seu tempo

CONSIDERACOES FINAIS

Como proposto inicialmente pensar sobre todas essas formas de apren-

dizado resultam em novos conhecimentos e inovagdes e essa tendéncia na

educagio se constitui ao longo da prépria histéria da educagio. Nio é de hoje

que a educagio tem se adequada as mudangas sociais e econémicas da sociedade

e esse movimento de intera¢do com a sociedade estd ligado ao papel da escola

de preparar para a vida em sociedade, porém nossa sociedade estd em constante

transformagio e isso potencializa a necessidade de transformagio da escola.
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Quando pensamos em transformagio da escola nio podemos deixar
de pensar em transformagdes na pritica pedagdgica da escola e antes disso
no curriculo escolar. Quando olhamos para a histéria do curriculo escolar no
Estado de Sdo Paulo, em 1974, por exemplo a secretdria do estado de Sdo Paulo
ja desenvolvia um guia de ensino para os professores contendo disciplinas como
sugestdo para um nucleo comum de Ensino. Essa organizagio em 1974 a Lei
de Diretrizes e Bases onde encontram-se especificidades nos préprios guias
curriculares ddo a narrativa da abordagem tecnicista presentes naquele momento,
dito isso é importante ressaltar que hoje vivemos um outro contexto educacional

no qual as questdes que busquem garantir a equidade.

Para que a educagio fosse neutra era preciso que nio
houvesse discordiancia nenhuma entre as pessoas com
relagdo aos modos de vida individual e social, com rela-
¢do ao estilo politico a ser posto em prética, aos valores
a serem encarnados. Era preciso que ndo houvesse, em
nosso caso, por exemplo, nenhuma divergéncia em face
da fome e da miséria no Brasil e no mundo; era neces-
sdrio que toda a populagio nacional aceitasse mesmo
que elas, miséria e fome, aqui e fora daqui, sdo uma
fatalidade do fim do século. Era preciso também que
houvesse unanimidade na forma de enfrentd-las para
superé-las. Para que a educagido ndo fosse uma forma
politica de intervengdo no mundo era indispensdvel que
o mundo em que ela se desse nio fosse humano. Hd uma
incompatibilidade total entre 0 mundo humano da fala,
da percepgio, da inteligibilidade, da comunicabilidade,
da agdo, da observagio, da comparagio, da verificagio,
da busca, da escolha, da decisdo, da ruptura, da ética e
da possibilidade de sua transgressio e a neutralidade nio

importa de qué. (FREIRE, 1996, p. 57);

Hoje nos deparamos com um novo desafio e para a construgio de pontes
entre escola, curriculo e tecnologia teremos que desenvolver um olhar globalizado
nas abordagens presentes na sala de aula e neste contexto que deveram alicercar
suas a¢des em identificar a intencionalidade presentes nos objetivos propostos
em sala de aula a fim de potencializar através dos conhecimentos adquiridos o
professor e os alunos e a escola de caminhos. O uso da tecnologia pautado na

teoria de Paulo Freire permitird uma agio pedagégica rica em acesso a diferentes
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culturas, formas de aprender, pensar e agir garantindo a equidade no processo
educacional. O desafio que nos é apresentado neste contexto entdo passa pela
demonstrag¢do do uso destas tecnologias em um movimento de aprendizagem

constante atento a falta de neutralidade presente na educagio;

Por isso é que, acrescento, quem tem o que dizer deve
assumir o dever de motivar, de desafiar quem escuta,
no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda. E
intolerdvel o direito que se dé a si mesmo o educador
autoritirio de comportar-se como o proprietirio da
verdade de que se apossa e do tempo para discorrer sobre
ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo préprio pois
o tempo de quem escuta € o seu, o tempo de sua fala. Sua
fala, por isso mesmo, se dd num espago silenciado e nio
num espago comm ou em siléncio. Ao contrério, o espago
do educador democritico, que aprende a falar escutando,
¢ cortado pelo siléncio intermitente de quem, falando,
cala para escutar a quem, silencioso, e nao silenciado, fala.

(FREIRE, 1996, p. 60)
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FREIRE: ENTRE A MODERNIDADEE A
POS-MODERNIDADE

Fabio Moreira Aksacki®

INTRODUCAO

Freire nos da aporte tedrico para pensarmos/repensarmos a educagio
na Modernidade e na Pés Modernidade. O contato estabelecido e o didlogo
produzido/tecido a partir de sua literatura nos faz afirmar que a escola estd
situada em uma zona de fronteira: Entre a Modernidade e a P6s Modernidade,
isso porque vivenciamos um espago/tempo de transi¢io, mudancas/transfor-
magdes, permanéncias & rupturas que afetam a escola e o mundo. Ao propor
este didlogo pautado em obras Freirianas estendo o convite a outros autores que
por meio de seus escritos contribuem para com o processo de fundamentagio
tedrico-metodoldgica tornando consistente nosso embate teérico e permitindo-
-nos tecer uma rede de relagdes e conversagdes que possibilite-nos firmar toda
uma estrutura de pensamento concretizando assim, em nés uma educagio na
perspectiva freiriana. O Artigo baseado em obras freirianas pautado na pesquisa
bibliografica, bem como nas vivencias experenciadas no cotidiano da escola estd
estruturado em trés pontos de andlise e discussdo: o Ponto de Partida: onde
empreendemos toda uma reflexdo acerca da mentalidade histérica que vigorou na
modernidade, mentora de uma educagio que influenciou e foi influenciada por
todo um conjunto de acontecimentos histéricos, sociais, politicos, econémicos
predominantes e que por meio das a¢es humanas empreendidas, movidas pelo
capitalismo e pelo progresso desenfreado nos conduziu a experiéncias tragicas/
dolorosas /perturbadoras mas que também permitiu e possibilitou a evolugio
humana imbuida de alegrias e esperanga. Esperanca de que tudo que estamos

vivenciando vai passar, e uma nova ordem se revelard.

O Processo: Onde, embasado pelo cendrio desenhado no ponto de partida
e pautado na raiz freiriana: O ser inconcluso/inacabado (FREIRE, 1979, p. 14)

que ¢ o homem vislumbramos a partir de fios da escrita freiriana desvelar pistas

% Especializagio em Coordenagio Pedagégica (UFES). Professor Pedagogo (SEDU-ES).
CV: http://lattes.cnpq.br/3630813278639119
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de uma educagio que contribuird na construgio de uma nova escola, de um
novo sujeito/cidaddo __ O Homem__ na eterna busca/procura por um mundo
melhor: Um mundo para cada tempo histérico, ja que a trajetéria humana é

ciclica, e seu ponto de partida serd sempre o homem inconcluso/inacabado
(FREIRE, 1979, p. 14).

O Ponto de Chegada: O ponto de chegada serd o encerramento de mais
um processo histérico e o prentncio de um novo tempo histérico, embalado por
uma mentalidade histérica prépria do momento vivenciado, onde o ator social
principal serd 0 homem, aquele sujeito/cidaddo inconcluso/inacabado (FREIRE,
1979, p.14) de outrora na eterna busca por ser mais, pois em evolugio. Sempre.
A trajetéria humana entio, é ciclica. O Ponto de Chegada, serd sempre “Um

ver o lugar primeira vez”.

O PONTO DE PARTIDA

Inicio nosso didlogo me reportando a2 modernidade, onde a escola foi
moldada, projetada/arquitetada/concebida/construida, teve sua origem/vida.
Garimpando os escritos de Candrio (2005, p. 61) encontro a defini¢io de Escola:

A escola é uma invengio histérica, contemporanea da
dupla revolugio industrial e liberal que balia o inicio da
modernidade e q introduziu, como novidades, o apare-
cimento de uma instincia educativa especializada que
separa o aprender do fazer, a criagio de uma relagio social
inédita, a relagio pedagégica no quadro da classe, supe-
rando a relagio dual entre o mestre e o aluno; uma nova
forma de socializagiio (escolar) que progressivamente viria

a tornar — se hegemonica (CANARIO - 2005, p. 61).

A educagio Dominante (SANTOS-2009, p. 60) que vigorou neste tempo
histérico: A Modernidade, influenciou e foi influenciada pelos acontecimentos
histéricos préprios desse tempo (Sociais, politicos, econdmicos). Vivenciava-se
a sociedade industrial. O capitalismo se consolidava como sistema socioeco-
nomico dominante. A massa popular adentra o espago escolar ¢ a missio da
escola segundo Silva (2000, p. 37) era desenvolver habilidades e competéncias
que permitissem a prepara¢do do homem para a vida adulta. O sujeito/cidaddo
formado nessa época refletia as exigéncias do mundo maquinico e assemelhava-se

a ele: Compartimentado, dividido e fragmentado.
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Sabe-se que na modernidade o homem se percebia como sujeito externo
a natureza, o sujeito/cidaddo formado nesse contexto histérico nio se percebia
como parte integrante da natureza, seu lema segundo Najmanovich (2001)
era “conhecer para explorar”, uma vez que, a modernidade estava pautada no
progresso. Assim, como a escola moderna estava associada a uma fébrica, o
homem moderno estava associado a uma maquina. Era um sujeito desencarnado
(NAJMANOVICH, 2001), isento de emogdes, que ao adentrar o recinto escolar

teria que se despir de todo o seu aparato cultural, de toda a sua subjetividade.

Por suas caracteristicas: territorializada, compartimentada, dividida a

educagdo moderna formava um sujeito/cidaddo acritico, passivo e resignado,

destituido do poder de agir com lucidez (MORIM-2002, p. 43).

Todo o progresso empreendido na modernidade trouxe beneficios a
humanidade, mas também maleficios, sobre isso Silva (2000, p. 121), menciona:
Em nome da racionalidade instituiram-se sistemas brutais
e cruéis de opressio e exploragio e que aas estruturas
estatais e industriais capitalistas geridas por critérios
racionalistas produzem sofrimento e infelicidade. Coloca
em duvida a concepgo de progresso por nio considerd-lo
algo necessariamente desejdvel e benigno visto que o
pretenso dominio da natureza e o avango da ciéncia e da
tecnologia apesar de inimeros beneficios resultaram em

subprodutos indesejdveis (SILVA-2000, p. 121).
Como o processo de planetarizagdo que provoca no século XX duas
guerras mundiais, dois grandes acontecimentos que segundo Morin (2002, p.
70-71) nos foram legados e que se caracterizaram por massacres, deportagdes,
fanatismo e que nos deixou como heranga a morte que com a evolugdo humana
se torna mais presente em nosso mundo devido em primeira instdncia a inven-
¢do das armas nucleares e em segunda instincia a morte ecolégica oriunda da
degradagio ambiental. Diante de toda evolu¢do humana, o homem precisa se
entender nesse momento como um ser limitado que através das suas agdes
sem limite estd nos conduzindo 4 destruigdo. O sol gira a temperatura de sua

explosio. O mundo a temperatura de sua destrui¢io. (MORIN, 2007, p. 72).

Este autor complementa dizendo que: ‘se a modernidade for concebida

como ¢ incondicional no progresso, entio essa modernidade estd morta a menos

que ela opte pela heranga de vida’ (MORIN, 2007, p. 72).
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Em Um discurso sobre as Ciéncias (SANTOS, 2010, p. 19) menciona
que: ‘Estamos no fim de um ciclo de certa ordem cientifica’, todo o conheci-
mento construido na modernidade associado a criatividade e 4 engenhosidade
humana, forjaram um processo de transi¢io para a P6s Modernidade. Passamos
entdo, a viver um processo de transicio/mudancas/transformagdes rupturas e

permanéncias na escola e no mundo.

Em Educa¢io e Mudanca (FREIRE,1979, p. 17), assim se refere ao
processo de Transi¢io:

Uma determinada época histérica é constituida por
determinados valores como formas de ser ou compor-
tar-se que buscam plenitude. Enquanto essas concepgdes
envolvem ou sio envolvidas pelos homens, que procura
a plenitude, a sociedade estd em constante mudanga. Se
os fatores rompem o equilibrio, os valores comegam a
decair, esgotam-se, ndo correspondem aos novos anseios
da sociedade. Mas como esta nio morre, os novos valores
comegam a buscar a plenitude. A este periodo chamamos
de Transicdo. (FREIRE, 1979. p. 17).

Diante de todo esse cenirio, necessdrio se faz, nos adequarmos a esse
novo tempo histérico: A Pés-Modernidade. E como fazer isso? Por meio do
espelho social que se constréi e brilha a partir da escola: A Educagio. Se faz
necessdrio entdo, pensar/repensar as estruturas de organizagio e funcionamento
da escola (Pensar o curriculo, a Avaliagio, O Método de Ensino, as Relagoes
tecidas/produzidas no cotidiano da escola), uma vez que a escola projetada/arqui-
tetada na modernidade ndo corresponde mais aos interesses do tempo presente
vivenciado. Dentro desse contexto de mudanga e transformagio necessirio se
faz empreender a reforma no espago escolar, como diz Morim (2000), ‘pensar
a reforma, reformar o pensamento’, o que requer muito mais do que pensar a
estrutura fisica da escola, mas também romper com velhos habitos massificadores,
conservadores, cristalizados ao longo do tempo histérico e nos abrimos ao novo,
inovador no contexto da escola. A aceitagio @ mudanga, ao inovador, nos permitird
enquanto educadores reconhecer o espago escolar, como um espago complexo,
em constante movimento, essa percep¢ao nos possibilitard entendé-lo como
um local onde relagdes multiplas sdo construidas, desconstruidas, reconstruidas,

ele estd em sintonia com tudo o que move no seu interior e em seu derredor.
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Mas em um tempo em que se anseia por uma educagio concebida/
percebida numa perspectiva critica, emergente, emancipadora, humanizadora
que elementos e pistas os escritos de Freire nos fornece para compormos essa

institui¢io-escola?
O PROCESSO

Segundo Freire (1979, p. 18):

Nio hi transigdo que nio implique um ponto de partida,
um processo e um ponto de chegada. Todo amanhi se
cria num ontem, através de um hoje. De modo que o
nosso futuro baseia - se no passado e se corporifica no
presente. Temos que saber o que fomos € o que somos,

para saber o que seremos. (FREIRE, 1979, p. 18).
Pensar Freire é pensar a condi¢do humana na Terra, isso requer um lance
de olhar em derredor. O tempo das certezas possibilitou o progresso desenfreado:
trouxe esperanga, alegrias, possibilitou a evolu¢do humana, mas também, conduziu
a humanidade ao caos planetirio. Vivenciamos guerras, desastres ambientais,
e hoje, somos contemporineos da pandemia que ceifou milhées de vidas em
todo o mundo. Pandemia esta, causada por um virus. Uma peste incontroldvel,
descontroladamente disseminada, pelo simples respiro, toque. O homem por

meio de suas a¢des sem limite se tornou refém de si e de seu destino.

Culpado ou Inocente? Tendo por base o inicio de tudo: A modernidade,
nio podemos deixar de registrar que viviamos um tempo histérico pautado numa
realidade social, politica, econdémica, cultural dominante e predominante, cuja
educagio ndo alcangava a todos e era embalada pela construgio de um saber/
conhecimento histérico fragmentado/territorializado/compartimentado que
formava um sujeito/cidaddo acritico/passivo/resignado detentor de uma falsa
consciéncia que nio o permitia agir de forma atuante, consciente e transforma-
dora sobre a natureza. Sendo assim, o melhor a fazer neste momento histérico

em que novas exigéncias se impde é pensar o feito, repensar o fazer.

Diante desse cendrio indagamos: Para onde caminha a humanidade?
Chegou o momento de fazermos o caminho de volta, pensar/refletir sobre o
que fizemos, o que nos tornamos, de onde viemos, em qual ponto do holograma

nos encontramos. O ser humano é o que a vida o torna.
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Apesar de todo esse cendrio catastréfico desenhado pelo homem ao
longo do tempo histérico, esse sujeito/cidaddo continua sendo um ‘Ser Inacabado/
Inconcluso’ nos dizeres de Freire (1979, p. 14). Esse ¢ o ponto de partida para
a constru¢do de uma nova educagio, de um novo homem, de um novo mundo.

Nossa heranca de vida estd pautada na esperanga.

Por ser inacabado/inconcluso o homem pode refletir sobre si mesmo e se
colocar num determinado momento, numa certa realidade: E um ser na busca
constante de ser mais. Se educa por saber — se, perceber — se inacabado. Essa é
a raiz da educagio freiriana. Nesse tempo histérico desenhado, o ser mais e o
pensar certo precisam caminhar juntos na formagdo de um novo sujeito/cidadio

e na constru¢io de um mundo melhor.

Na contemporaneidade diante da realidade supracitada e vivenciada nio
podemos frear o capitalismo, enquanto sistema socio econdémico dominante,
mas podemos barrar o progresso desenfreado educando para a humanizagio
do homem, formag¢io de uma consciéncia critica e atuante transformadora da

realidade projetada a volta.

Como promover uma educagio para a humanizagio, para a formagio
de uma consciéncia critica e transformadora da realidade? A partir dos estu-
dos freirianos, encontramos duas concepgdes em Educagio que se digladiam
dando origem a uma identidade de resisténcia: A Educagio Banciria que
aliena, massifica, oprime, pois, regida por um ensino conservador, fragmentado,
compartimentado e a Educagio Libertadora que busca a formagio holistica

do sujeito/cidaddo: O homem e sua libertagio de todas as formas de opressio.

Definida por Freire, a Educagdo Bancaria: ‘¢ o ato de depositar, de
transferir, transmitir valores e conhecimentos. O saber ¢ uma doagio, dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber’. Freire (1987, p. 33). Assim, ela (A

Educagio Banciria) € caracterizada por Freire:
* o educador é o que educa; os educandos, os que sio educados;
* o educador é o que sabe; os educandos, os que nio sabem;
* o educador é o que pensa; os educandos, os pensados, etc.

Assim, dentro do contexto da Educagio Bancdria estabelece-se

uma relagio professor-educando de poder, dominio, subjugo de um (o professor)
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sobre o outro (o estudante) é verticalizada, linearizada, hierarquizada e pautada
na mecanizagio, rotulagio e massificacio do ensino e do estudante. A forma de
ensinar pauta-se na fragmentagio do saber e o sujeito/cidaddo formado torna-se
alienado/passivo/resignado. A Educag¢do Banciria por sua forma manifesta
e atuante exclui, massifica de forma tortuosa provocando crises identitdrias
pois precursora da alienagio, por meio da manipulag¢io intelectual/cognitiva
possibilitada por meio do curriculo prescrito, apresentado aos professores e
implementado na escola, a ideologia dominante nele embutida é propagada/
disseminada pelo professor em dmbito salutar de maneira a contribuir para
a formagdo de um sujeito/cidadio que aprendia conceitos de subordinagio e
obediéncia. As Teorias tradicionais apreendidas se caracterizavam pela aceitagio,
ajuste e adaptagdo do sujeito 4 sua condi¢do ‘humana e social’. O sujeito/cidadio
sob a tutela dessa concepgio bancdria de educagio era visto e percebido como
um objeto, verdadeiro zumbi humano pois, destituido de memdria e detentores

de uma falsa consciéncia. O que nos faz indagar:

Somos o que deveriamos ser nesta vida, ou somos simplesmente o que

a ideologia dominante nos faz?

A Educagio Banciria, exclui, castra e aprisiona sonhos, oprime, rouba
identidades. Ao fazer parte da realidade bancédria adentramos uma grande
fabrica cuja linha de produgio em série nos rotula, homogeneiza, nos tornamos
diferentes frascos mas com um s6 rétulo, um sé aroma/fragrincia. Ir a escola
para ser corrompido, manipulado, me tornar um sujeito/cidaddo alienado? Era
melhor ficar em casa e preservar o que de mais precioso, engenhoso, criativo e
revoluciondrio tinha: a consciéncia transformadora e libertadora, eu seria um

homem livre das amarras da falsa consciéncia.

Em contraposi¢do visando corresponder aos anseios e exigéncias desse
novo tempo histérico sem precedentes. Freire (1987, p. 40) assim caracteriza a

Educagio Libertadora & Problematizadora:

De cariter autenticamente reflexiva, consiste num
constante ato de desvelamento da realidade. Busca a
emersio das consciéncias, de que resulte sua insergdo
critica na realidade. Na Educa¢io Libertadora, vio os
educandos desenvolvendo o seu poder de captagio e
de compreensio do mundo que lhes aparece, em suas
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relagbes com ele, ndo mais como uma realidade estdtica,
mas como uma realidade em transformagio, em processo

(FREIRE,1987, p. 40).

...a escola ainda ¢ forte e solida no imagindrio da popu-
lagdo. A escola é mesmo um templo do saber. Por mais
indigente que ela seja, hd um contingente enorme de
pessoas, de familias, que nio estio 14 dentro, mas que
sonham em passar por ela. Cansei de observar pessoas
que ficavam do lado de fora da escola, olhando para ela,
para dentro da alta cerca de tela que a protegia, como
se ela fosse um destino, uma esperanga. (LIBANEO,
2007, p. 38).

A escola era vista e percebida como promotora da ascensdo social. Ao
enviar seus filhos a escola os pais abdicavam da liberdade desses sujeitos por
momentos, instantes, talvez pela vida toda, também da companhia, do carinho, do
amor acreditando estar ofertando o melhor do mundo. Néo sabiam que estavam
entregando sonhos, projetos de vida. Submetendo-os a autoridade da Educagio
Bancidria, estariam submetendo-os 4 opressio, 4 desilusio, talvez seus filhos se
tornassem também um opressor. Todo esse processo de formagio embasado
pela Educagio Banciria, aprisiona desejos/ sentimentos, nos enclausura em nés

mesmos. E todo esse processo subjetivo ao revelar-se, o faz em movimentos

violentos, revoltosos contra si e contra o outro na busca por libertar-se.

O PONTO DE CHEGADA

... chegar ao Ponto de Partida e ver o lugar pela primeira vez.

A trajetéria humana descreve um percurso ciclico, ela é ciclica, pois cada
novo ciclo espago/temporal, cada novo tempo/momento histérico, exige um
retorno ao que fomos, ao que somos, para saber o que seremos. Continuamos
inconclusos/inacabados. O ponto de chegada entio é reflexdo. Como vai a edu-
cagio? O que esse ciclo educacional que finda com a Modernidade e tem inicio
com a P6s — Modernidade nos revela? A educagio que almejamos, a escola que
desejamos construir afim de correspondermos as exigéncias do tempo presente
foram conquistadas? O que Freire nos aponta como ensinamentos para a for-
magcio de uma consciéncia transformadora, como alternativa para mudanga e

como estratégia para a constru¢do de um mundo melhor. O que ensinar? Quais
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exigéncias Freire nos aponta como alternativas para o ensino? Baseando — nos
em Pedagogia da Autonomia afirmamos que esses ensinamentos apontam para
a democratizagio da educagio e do ensino pautados também na autonomia, no

respeito ao educando e em sua formagio integral e holistica.

A escola em Freire, nio pode continuar sendo concebida como uma
fortaleza medieval imbuida de fortificagdes erguida sobre concerto. A que se
baixar a ponte elevadica e permitir que a cultura escolar dialogue com a cultura
de esquina. O didlogo com a realidade por além dos muros escolares se fazem

necessario.

Quanto ao professor: Ao falarmos de ensinamentos em Freire, necessd-
rio se faz romper as mentalidades arcaicas e massificadoras que vigoraram na
modernidade, é preciso estd aberto ao novo, ao inovador, a praticas pedagégicas
emancipadoras, humanizadoras, emergentes afim de que possamos nos adequar
as exigéncias do contemporineo, do Pés-Moderno. O prentncio da reforma na
escola afim de atender aos anseios/desejos/exigéncias de um novo tempo requer,
mais do que a reforma fisica do territério — escola, uma reforma do pensamento
que nos permita, nos libertar das amarras pedagégicas de outrora. E preciso
descolonizar nossas mentes de velhos modelos pedagdgicos. A maneira como
penso, influencia e define as relagdes que sdo tecidas/produzidas no cotidiano
escolar. A relagio com o discente, com ato de avaliar, com o curriculo, com a
turma, etc. A mudanga nio estd nas estruturas arcaicas, massificadoras, sobre-
postas, enrijecidas da escola, estd sim, em nds. N6s somos agentes da mudanga.

As mazelas da educagio existem e precisam ser combatidas.

A escola é um espago de fluxo continuo. Pessoas entram, saem, transitam

o tempo todo, se identificam, se chocam, ¢ um espago identitério.

Nossos desafios na contemporaneidade no que diz respeito a educa-
¢do sdo muitos. A educacio precisa ser sentida e percebida como direito, nio
como obriga¢do. Educagio segundo Freire ¢ amor. Ndo pode educar quem nio
ama. A educagio é um direito de todos, e ao garanti-lo garantimos também o
acesso da crianga a escola, e esse acesso, esse direito, vem acoplado a uma série
de responsabilidades, compromissos e deveres. Um dos desafios necessirios e
indispenséveis ao professor nesse novo contexto histérico é despertar no aluno

o sentimento de pertencimento e a base, o alicerce para isso é informar o aluno
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em seus momentos iniciais na educagio o que € a escola, qual sua fun¢io social?
O que eu sujeito/cidadio crianga/aluno estou fazendo aqui? Porque e para que
eu estudo? O estudante, entdo vai entendendo e percebendo a importancia
da institui¢do escola. Por mais que ela me pareca enfadonha, conservadora,
massificadora ela me possibilitard uma vida digna e decente. A vida na/com a
escola e dificil, mas sem ela e insustentdvel. Tornemo-nos sujeitos praticantes

dos ensinamentos freirianos.

METODOLOGIA

Nosso percurso metodoldégico inicia-se com a leitura/releitura e ficha-
mento de livros - textos, que nos permita embasar teérico-metodologicamente
os dizeres/saberes/fazeres de nossa pesquisa, bem como nossas narrativas. Em
relagdo aos materiais e métodos para a composi¢io da obra, optou-se pela pesquisa
bibliogrifica, que é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros, artigos cientificos. “Embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, hd pesquisas desenvolvidas

exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas” (GIL, 2008, p. 50).

Lakatos e Marconi (2001, p. 43) entendem a pesquisa como um “pro-
cedimento reflexivo, sistematico, controlado e critico, que permite descobrir

novos fatos ou

Ja na visdo de Oliveira (2007, p. 69) “A pesquisa bibliografica é uma
modalidade de estudo e andlise de documentos de dominio cientifico tais como

livros, enciclopédias, periédicos, ensaios criticos, diciondrios e artigos cientificos”.

O Estudo e Fichamento das Referéncias bibliograficas elencadas pre-
viamente nos permitird organizar o pensamento e ordend-las de forma que
criemos um rol de citagdes que nos permitird ao inicializar a produgio/tes-
situra da dissertagdo otimizar tempo favorecendo o cumprimento de prazos
previamente fixados/cronogramados. Nossos escritos terdo como referéncia as
experiéncias vivenciadas tecidas/produzidas no cotidiano das escolas, se pauta
entdo nos estudos nos/dos/com os cotidianos escolares. Na tltima fase/etapa
de nossa pesquisa biliografica houve a sistematizagio dos dados, bem como a

elaboragio de pressupostos, o que culminou na nossa narrativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Paulo Freire nos presenteia com todo um cardipio pedagégico-literdrio
e contribui brilhantemente para a formagio de todos/todas envolvidos com o
ato pedagdgico de ensinar/aprender, inclusive daqueles que embora adeptos
de outras ideologias/concep¢des/tendéncias pedagégicas fazem educagio. O
rol de ensinamentos freirianos tem esséncia do contemporineo e é um convite
a revisitagdo sempre, aqueles profissionais que empreendem e se predispoe a
mudanga, 4 consciéncia transformadora, ao didlogo, a0 novo/inovador. Fagamos
dos ensinamentos freirianos “For¢a Atuante” em nossa pratica continua - coti-

diana na escola.

A Educagio hoje, se projeta sobre nova base onde o velho serd o fragmento
para a construgio do novo que diante do conservador assumird caracteristica
periférica e marginal, mas que aos poucos ao disseminar sua filosofia se tornard
for¢a atuante, tomando a partir dai forma e caracteristica de uma Educacio

)
Libertadora aquela, caracterizada pelo processo de humaniza¢io do homem e
ol

que dard novo rumo 4 comunidade de destino.

... E assim, por meio de Métodos, Técnicas, formas de ensinar a Educagio
vai se construindo, a partir de um ponto no holograma: A comunidade, que
tem o exato tamanho do mundo para quem nela sempre viveu (SARAMAGO,
2002, p. 71). Empreendendo a inovagio, a mudanga por meio do didlogo, obje-
tivando a formagio de uma consciéncia transformadora em nossa comunidade,

contribuiremos para a constru¢io de um mundo melhor.

Sob os ensinamentos freirianos em algum ponto do holograma (na
comunidade) a Educagfo renascera sob nova concepcio: A Educagio Liber-
tadora/Problematizadora, uma concep¢iao emoldurada por uma dimensio da

afetividade e dos sentimentos.
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A PEDAGOGIA FREIREANA COMO
INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO
SOCIAL EM CENARIO DE ASCENSAO DO
CONSERVADORISMO

Felipe Labruna®

INTRODUCAO

Na lingua portuguesa, o verbo “ensinar” vem do latim insignare, que
significa “fazer sinal” ou “indicar uma dire¢do”, como mostra o prefixo in. Logo,
a a¢do de “ensinar” pode ser entendida como a habilidade de ser feita a maior
quantidade de sinais possivel ou mesmo a extensdo de conhecimentos que se
fazem indispensdveis na a¢do educativa. Neste sentido, foi no livro “Pedagogia
da autonomia: saberes necessdrios a prética educativa’ que o educador Paulo
Freire nos contemplou, de maneira analitica e absorta, com uma abrangente
argumentagdo sobre os saberes que todo educador tem a obrigagdo moral de
nio negligenciar, sob o risco de atuar em desfavor da prépria pratica do que
se propde a fazer, a0 mesmo tempo em que contemplou a dogura séria, sutil
e responsdvel de uma educagdo que atue como instrumento transformador
da realidade e que tenha o condio de inspirar e ventilar a esperanga no que a
pessoa humana possui de mais elevado: a constante e infinita autoconstrugio,

afinal “formar” ultrapassa o sentido puro de treinar o educando no exercicio de

habilidades (MATIAS, 2016).

Entretanto, sabe-se que a semantica dos vocdbulos varia em decorréncia
das condutas sociais das diferentes comunidades, desnudando entdo distintos
significados. E por isso que o verbo “ensinar” pode conter em seus diferentes
sentidos revelagdes de diversas conjunturas de ensino que conduzem as expe-
riéncias pedagégicas (PINO, 2004). Debates a respeito da fungio social da sala
de aula e da preméncia de associagio de matérias pedagégicas que atendam as

demandas reais dos educandos sio corriqueiras no ambiente académico. Em

2 Mestrando em Direito (PUC-SP). Assessor no TJSP.
CV: http://lattes.cnpq.br/191476576 7467497
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razdo disso, a compreensio da heterogeneidade dos individuos no método de
ensino e aprendizagem e a procura por uma préxis pedagégica que seja a0 mesmo
tempo incitante e significante, seja qual for o grau ou categoria de ensino, sdo
tarefas penosas, afinal requerem empenho, ponderagio e um fascinio pela prética

da docéncia (ALVES, MELO e SANTOS, 2017).

A relevancia e o influxo do pensar de Paulo Freire na perspectiva das
nogdes de educacio e no embate que critica o sistema escolar pautado num con-
sentimento de fei¢do totalitiria e imperativa sio elementares. De igual maneira,
o pensamento freireano ¢ contribui¢io metatedrica inevitivel para estruturagio
das dreas da pedagogia, da educagio social e da educagio humanizada. Assim,
as solidas contribui¢des, os questionamentos elementares e os reveses centrais
que a teoria freireana propde sdo nio apenas de total pertinéncia a qualquer
educador, como sio também inevitdveis no momento em que se assume a fei¢io

politica da educagio, ou seja, se ilumina o trato entre o poder e a pedagogia

(BARROS e CHOTT, 2014).

Segundo Paulo Freire (1997), somos seres inconclusos, em permanente
repaginagio e desenvolvimento, quer dizer, a pessoa humana nio ¢ definitiva-
mente alguém, mas estd sendo agora. Freire definiu os homens e mulheres como
seres sociais e histéricos condicionados, mas que podem reconhecer-se como
tal e a partir disso podem sobrepujar as fronteiras do préprio condicionamento,
de maneira que tém imperiosamente que entregarem-se 4 vivéncia de ensinar

e de aprender:

Foi reinventando-se a si mesmo, experimentando ou
sofrendo a tensa relagdo entre o que herda e o que recebe
ou adquire do contexto social que cria e que o recria,
que o ser humano veio se tornando este ser que, para
ser, tem de estar sendo. Este ser histérico e cultural que
ndo pode ser explicado somente pela biologia ou pela
genética nem tampouco apenas pela cultura. Que nio
pode ser explicado somente por sua consciéncia como
se esta em lugar de ter-se constituido socialmente e
transformado seu corpo em um corpo consciente tivesse
sido a criadora todopoderosa do mundo que o cerca, nem
tampouco pode ser explicado como puro resultado das
transformagdes que se operaram neste mundo. Este ser
que vive, em si mesmo, a dialética entre o social, sem o

134



100 Anos de Paulo Freire

que nio poderia ser e o individual, sem o que se dissol-
veria no puro social, sem marca e sem perfil (FREIRE,

1997, pp. 67/68).

Em decorréncia da evolugdo da pandemia de covid-19 causada pelo
novo coronavirus, presenciamos uma situagio repleta de tensdes politicas,
econdmicas e de saide publica. Os anos de 2020 e 2021 estdo sendo marcados
para todo o sempre por um problema global de satde publica, caracterizado
pelo elevado nimero de infectados e pela grande facilidade de contédgio. O coro-
navirus, acompanhado de suas constantes mutagdes e variantes, ¢ responsavel
pela infecgio e também pelo ébito de milhdes de individuos em todo o globo.
Mais especificamente no Brasil, no final do més de marco de 2021, o nimero
de mortes ja ultrapassava trezentas mil pessoas e tinha mais de doze milhdes e

quatrocentos mil infectados.*

Neste pais é possivel notar claramente exteriorizagdes de inquietages em
relagdo ao Governo, inseridas em um cendrio de politicas publicas imperativas
e discriciondrias, caracterizadas por agressdes aos direitos dos trabalhadores
e pelo sucateamento da pesquisa cientifica e do sistema educacional publico,
o que dificulta ainda mais o combate 4 pandemia. Desta maneira, se faz ine-
quivoca a preméncia por pesquisas que abordem também as repercussées da
pandemia na esfera cientifica, politica, econémica e educacional. Além disso, as
pesquisas necessitam promover reverberagdes criticas com o condio de debater
a defrontagio a crise sanitdria. Diante do pano de fundo histérico-social em que
estamos inseridos e buscando encarar a educa¢do como um ato politico, nunca

foi tdo premente almejar e sedimentar um novo trajeto em prol da dignidade e

da humanizag¢io da sociedade brasileira (SOUZA e PEREIRA, 2020).

O atual colapso da saide publica, que nos coage a praticar o isola-
mento social, exprime, além das perdas humanas, a maximizagio desmedida
de mazelas sociais, como o retorno de milhées de individuos a condi¢io de
miséria, a propagacido da fome, o aumento do desemprego e o agravamento
das desigualdades entre as classes, acompanhadas do aumento dos indices de

criminalidade. Além de tudo isso, a corrente crise sanitdria expressa ainda mais

2 JOVEM PAN. Pelo segundo dia seguido, Brasil tem mais de 3 mil mortos por Covid-19 em 24
horas. Disponivel em <https://jovempan.com.br/noticias/brasil/pelo-segundo-dia-seguido-brasil-
-tem-mais-de-3-mil-mortos-por-covid-19-em-24-horas.html>. Acesso em: 28/03/2021.
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a jd constante desvaloriza¢do da vida humana, a insensibiliza¢do pela dor do
outro e a desumanizagio, na contramio do alcance da equidade e da justica
social. O brasileiro presencia a aplicagio de uma pauta de reformas de cunho
neoliberal promovida pelas classes dominantes, acompanhada da debilitagdo
das condigdes de trabalho e da remogdo de antigos direitos, desconsiderando e
destratando coletividades tradicionais do povo, como indigenas, quilombolas,

frentes sociais de trabalhadores rurais e urbanos e demais minorias.

Para que se conservem as relagdes de poder entre as classes sociais, sdo
instrumentalizados complexos mecanismos de persuasio, afinal utiliza-se da
ideologia. Sdo as maquinas ideolégicas que se dispdem em utilidade da conti-
nuidade e propagacio das relagdes sociais. Em meio a tantos aparelhos, pode-se
mencionar a escola, o seio familiar, as entidades religiosas, os meios de comuni-
ca¢do em massa e as institui¢des assistenciais. Tais organiza¢ées desempenham
uma fun¢io fundamental em beneficio e comodidade da elite dominante. Entio,
aideologia que percorre por estes mecanismos ¢é dificil de ser identificada, afinal
é refinada em sua atuagio, sendo disseminada por meio da expressio, da comu-
nicagdo e linguagem, dos simbolos e significados, das ilustragdes e dos principios
presentes em determinadas coletividades (BARBOSA, 2004).

O papel ideolégico desempenhado na escola, muitas vezes em prol dos
interesses de classes dominantes, merece ser observado com olhos atentos, afinal
compde a superestrutura e foi concebido para reproduzir e assegurar os tratos
sociais de produgio. A ideologia entdo é essencial ao sistema vigente para pos-
sibilitar que o capital se mantenha e se expanda. Discorreu Paulo Freire que a

educagio nio pode atuar como simples replicadora da ideologia predominante:

O que se coloca a educadora ou ao educador democri-
tico, consciente da impossibilidade da neutralidade da
educagio, ¢ forjar em si um saber especial, que jamais
deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta:
se a educagdo nio pode tudo, alguma coisa fundamen-
tal a educagio pode. Se a educagio nio é a chave das
transformagdes sociais, ndo ¢ também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer
¢ que a educagdo nem é uma for¢a imbativel a servico
da transformagio da sociedade, porque assim eu queira,
nem tampouco ¢ a perpetuagio do “status quo” porque o
dominante o decrete. O educador e a educadora criticos
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nio podem pensar que, a partir do curso que coordenam
ou do semindrio que lideram, podem transformar o pais.
Mas podem demonstrar que é possivel mudar. E isto
reforga nele ou nela a importancia de sua tarefa politi-

co-pedagégica (FREIRE, 2002, pp. 112/113).

Eem preocupante cendrio de crise social e econdmica que nos situamos,
caracterizado também por uma feroz polarizagio politica que pode ser entendida
como contexto dos ultrajes as politicas educacionais, inclusive as que tratam
sobre a diversidade. O pleito a Presidéncia da Republica de 2018 foi marcado
por diversos debates que alvejaram a esfera educacional e foram incentivados por
certos representantes da sociedade civil organizada associados a levantes sociais
de cariter conservador, como os defensores da chamada “Escola sem Partido” e
os repressores da denominada “ideologia de género”, sob um discurso a favor de

uma pretensa moralidade e em amparo do que entendem por “educagio civica”.

A ATUAL UTILIZACAO DO SISTEMA
EDUCACIONAL PUBLICO COMO VETOR DA
IDEOLOGIA CONSERVADORA

O sistema educacional publico brasileiro nos tltimos tempos (prin-
cipalmente desde o inicio de 2019) parece ter se transformado em palco de
competi¢des e foco de parcelas conservadoras que militam por escolas que ndo
lecionem, que ndo ponderem e que ndo abordem sobre as adversidade social e
sobre temas filosoficos e cientificos. Tais contingentes estabelecem, para toda
a coletividade, principalmente para classe de professores, os agentes diretos da
atividade de educar em sala de aula, o que entendem ser sua fungio formativa,
a agdo pedagdgica, a grade curricular e em suma, tudo o que se deve ou ndo
transmitir nos estabelecimentos de ensino. Com isso, a sociedade passa a aderir
a novos delineamentos, totalmente distintos do que se avistava para a sociedade
em matéria de politicas publicas. Tais posturas nio se limitam apenas a percepgio
e ao objetivo da educagio, porque também intimidam a autonomia de ensino,

que tem sido vigiada desde a ascensio das agendas conservadoras.

Por meio da ingeréncia de intérpretes em todas as nossas casas do Poder
Legislativo e mais recentemente também no discurso de diversos atores publicos,

os discursos ideolégicos conservadores tém adquirido cada vez mais for¢a. A
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fei¢do regressista das relages sociais contemporineas, muitas vezes dotada de
atributos fascistas, tende a acrescer o comando material e politico de todo o
trabalho educativo. Neste presente cendrio de retrocesso é notdvel a tentativa de
desarticulagdo e de desmonte do Estado de bem-estar social até entio vigente.
Como fruto de tais posturas, denota-se a ruina dos sistemas piblicos de ensino,
o enfraquecimento da qualidade da formagio escolar dos menos favorecidos,
a depreciagio da atividade docente, a diminui¢do do investimento publico, a
precarizagdo estrutural das escolas e o incentivo a processos de privatizagio

(LEMOS, 2020).

Paulo Freire criticou a imposi¢io de ideologias politicas como ferramenta

educadora:

Toda educagio ¢ politica, ndo pode deixar de sé-lo. O
que ndo significa que os educadores imponham as linhas
do seu partido aos educandos. Uma coisa ¢ a politicidade
da educagio e outra coisa ¢ a opgio partiddria do edu-
cador. Eu nio tenho o direito de impor aos educandos
e educandas a preferéncia pelo meu partido no Brasil,
de maneira nenhuma. Mas tenho o dever de dizer aos
educandos qual ¢ o meu partido. Isto de dizer que o
educador deve manter uma distincia para nio influir
nos educandos para mim é profundamente falso. Eu
nio tenho davida de que o grande respeito que tenho
pelos educandos manifesta-se no testemunho que lhes
dou sobre a for¢a com que luto pelos meus ideais. Isto é
educativo. Agora, 20 mesmo tempo, devo respeitar pro-
fundamente as idéias deles e delas, ainda que contrarias
as minhas, porque se eu me afirmo e proibo que eles se
afirmem, entdo eu sou autoritdrio, incoerente ¢ minha

pedagogia ¢ hipécrita. (FREIRE, 2008, p. 73)

Nio hd como negar o inter-relacionamento intrinseco entre o Estado e
o capitalismo e entre o desenvolvimento econémico e o contorno das politicas
publicas, de forma que sio demarcados os pontos de interesses causadores e
amenizadores das disputas de interesses como faces de uma mesma moeda.
Isto leva a afirmar que como definidor das politicas pablicas, o Estado atua
no gerenciamento dos litigios, porém ele préprio os cria quando normaliza os
regulamentos de multiplicagdo do capital: embora se gere o conceito de que as

demandas de todos sdo levadas em consideragio, na verdade as préprias situagoes
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econdmicas sio as definidoras dos atos decisérios administrativos e, por conse-

quéncia, legitima-se que os adornos tomados condigam em prol da totalidade.

O que é interessante de ser notado ¢ que a pretensa totalidade da socie-
dade atendida, sendo pobre ou nio, pretende fazer vigorar uma imparcialidade
do bem comum, para o qual o Estado deveria ser dirigido. Entretanto, néo se
verifica que uma profundidade patente da expropriagio do direito e do controle
ideoldgico foi abalizada nas proposigdes de politicas publicas em nosso pais,
especialmente quando se ocupa de politicas educacionais, percurso esse bem
tipico da doutrinagdo da fisiologia do capital, que denota suas conveniéncias,
sem alterar o alicerce de sua abstra¢io social. Associa-se o anseio de uma rea-
lidade mais inclusiva e democritica e, assim, difundindo por um lado o realce
da responsabilizagio social e por outro amparando resolug¢des apontadas pelo

mercado para supressio de crises e proveito das economias globais (LIMA, 2021).

O neoliberalismo representa, na atualidade, uma alusdo de cunho politico
e econdmico que preceitua, por meio de sua cartilha, as priticas e atos decisérios
de administradores publicos em considerdvel quantidade de paises. O vigor desta
orientagdo desagua sobretudo nos paises cujas politicas sdo sensiveis e expostas
aos desequilibrios que este paradigma gera. O capitalismo neoliberal orienta
seus alvitres na dire¢do de estruturar as sociedades em razdo do mercado e dos
propésitos corporativos privados. Na organizagio da vivéncia sociopolitica, tal
composto, em seus diversos arranjos, vai delineando novos sensos e concepgdes
que passam a demarcar ndo apenas a esfera privada, mas também contagiando
a publica. E dai que vem a acepgio de privatizacio da coisa publica associada

do discurso do servigo “eficiente”.

Ao conceito de “qualidade”e “eficiéncia” estd atrelado a um esbogo politi-
co-social desmedido do neoliberalismo, sob uma aparéncia exterior de se referir
a uma idealizagio neutra, despretensiosa e até mesmo aprazivel. Desta forma,
principios imprescindiveis ao enaltecimento da existéncia, como o altruismo, a
justica e a isonomia vdo desocupando o cerne dos debates nos diversos circulos
sociais para dar lugar a discussées, no ambito particular ou piblico das institui-
¢des, sobre convicgdes de alta produgio, eficiéncia e qualidade como sinénimo
de modernidade e progresso. Isto faz com que seja criada uma figura hipotética

que torna complicado raciocinar além da perspectiva do capital, emoldurando
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um rol de atributos da existéncia humana no pensamento espurio deste modelo

produtivo (BARBOSA 2004).

Paulo Freire asseverou que tinha um compromisso de que seu fazer estaria
pautado em um tema essencial: fomentar a critica a0 modelo educacional na
qualidade de subsistema, ou seja, avalid-lo criticamente de maneira que fosse
possivel alcangar globalmente o sistema social. Neste sentido, expos que a per-
manéncia do grau da critica somente no subsistema educacional seria tecer uma
critica de cunho liberal. Foi real¢ada por ele a positividade de vérias posturas
liberais, de maneira que ndo haveria razio de ser contra os liberais, mas que era
primordial ser oferecida critica ao subsistema educacional que ultrapassasse o
horizonte e a profundidade da critica liberal, de maneira que fosse cortado o
subsistema para que houvesse também a penetragio licida na andlise critica

do sistema capitalista.

Uma critica que seja limitada ao subsistema educacional € por si s6 limitada

e com isso nio se pretende afirmar que nio € relevante criticar, por exemplo, o

trato entre professor e aluno, os contetidos, os métodos, as grades hordrias, etc.

Pelo contrério, considera-se esse tipo de critica fundamental, desde que nio

permanegca no interior somente do subsistema educacional. Assim, essa parece

ser uma das atribui¢ées do educador revoluciondrio: presenciar essa postura

largamente critica a seus discentes, cansativamente até, nos minimos detalhes.

Exemplificativamente, quando um docente critica um conteido programdtico

da disciplina de Histéria, deve atingir a sua razio de ser e os anseios classistas

que ele traz em seu bojo (GADOTTI, FREIRE e GUIMARAES, 2001). Nesta
linha, cabe transcrever o salientado por Paulo Freire:

Um dos equivocos dos que se exageraram no reconhe-

cimento do papel da educagio como reprodutora da

ideologia dominante foi ndo ter percebido, envolvidos

que ficaram pela explicagio mecanicista da Histéria,

que a subjetividade joga um papel importante na luta

histérica. Foi nio ter reconhecido que, seres condicio-

nados, “programados para aprender”, ndo somos, porém,

determinados. E exatamente por isso que, ao lado da

tarefa reprodutora que tem, indiscutivelmente, a educagio,

ha uma outra, a de contradizer aquela. Aos progressistas

¢ esta a tarefa que nos cabe e nio fatalistamente cru-
zar os bragos. Se a reprodugio da ideologia dominante
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implica, fundamentalmente, a ocultagio de verdades, a
distor¢do da razdo de ser de fatos que, explicados, reve-
lados ou desvelados trabalhariam contra os interesses
dominantes, a tarefa das educadoras e dos educadores
progressistas ¢ desocultar verdades, jamais mentir. A
desocultagdo nio ¢ de fato tarefa para os educadores a
servico do sistema. Evidentemente, numa sociedade de
classes como a nossa, ¢ muito mais dificil trabalhar em
favor da desocultagio, que é um nadar contra a correnteza,
do que trabalhar ocultando, que ¢ um nadar a favor da

correnteza (FREIRE, 1997, p. 98).

A EDUCACAO COMO EXPEDIENTE DE
PARTICIPACAO POLITICA

Foi defendido por Paulo Freire um modelo educacional pautado em um
duplo plano instrumental, que fosse capaz de capacitar de maneira técnica e
cientifica a populagio para que recepcionasse e atuasse na industrializagdo, ao
passo que pudesse nela fortalecer uma nogio de perspectiva histérica nacional,
de maneira que fosse possivel sua inser¢do de forma critica e ativa em todo
aquele processo. O cerne de sua tese se pautou na conveniéncia de uma educagio
de cardter organico que atendesse as demandas reais da sociedade brasileira.
Embora nio atribuisse infalibilidade a experiéncia democritica, ndo reduziu
a superagio desse atributo a um singelo infortinio de educagio. Além disso,
o género educacional que sugeria somente poderia ser realizado por meio de

modificagdes institucionais que lhe conferissem sustenticulo e de uma grande
preparagio direcionada a elas (SOUZA, 2010).

Verifica-se que no atual momento expoentes do conservadorismo, através
de diversas maneiras de agio, tém gerado e semeado, sobretudo por intermédio
de redes sociais de internet, uma circunstincia de pinico moral e ideolégico e
um pretenso estado de vigilia em face de uma alegada doutrinagio em todos
os graus educacionais do Brasil. A seara da educagio atualmente confronta um
projeto politico que antepde uma pauta de perfil conservador, de exigéncia de
certas metodologias pedagdgicas e que expde asser¢des de revisionismo histérico,
executa redugdes de financiamentos, sugere a militarizagdo de colégios, vai ao
encalco de professores e refuta a existéncia de diversidades. Nessa dialética, a

educagio ¢ encarada pelos ultraliberais como uma mercadoria, um produto, um
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insumo econdmico e um agente que fomenta a economia. Jd para os ultrarrea-

ciondrios, a educagio ¢ um estratagema de subjugacio politica. (CARA, 2019).

Frente a este quadro, ¢ primordial que sejam delineadas a¢bes para
atenuar e conter o cendrio de 6dio procriado. Através de um grande projeto de
educacido democritica, se faz necessdrio combater as ameagas de perfil reacio-
ndrio e afrontar os retrocessos testemunhados em todas as esferas da vida social,
especialmente no campo escolar. Também ¢ preciso elaborar uma agenda em
prol da escola publica e usufruir esta circunstincia de crise para gerar ocasioes
de oposi¢io e contendas. Nao se pode dizer que hd defini¢do tnica de educagio
democritica, afinal esta s6 pode ser edificada politicamente perante os percalgos

e riscos préprios de cada conjuntura histérica.

Nesta perspectiva, reconhecidas as particularidades do presente momento,
é necessirio que encaremos a educagio como uma maneira contestar (em meio
a vérias possibilidades), em detrimento de meramente atestar ou ratificar este
quadro. Nessa toada, deve-se reforgar enfoques sujeitos ao negacionismo, como
intento de consolidag¢io e robustecimento da democracia. Para a confrontagio
das atuais investidas e discursos de carater reaciondrio aos triunfos e progressos
que vivenciamos socialmente desde a redemocratizagio, ¢ imprescindivel que
se tenha um engajamento (LEMOS, 2020). Parece que nunca foi tdo atual este
enunciado de Paulo Freire sobre a necessidade de assumir-se um compromisso

pela causa:

Se a fé nos homens ¢ um dado 4 priori do didlogo, a
confianga se instaura com ele. A confianga vai fazendo os
sujeitos dialégicos cada vez mais companheiros na pro-
miincia do mundo. Se falha esta confianga, é que falharam
as condi¢tes discutidas anteriormente. Um falso amor,
uma falsa humildade, uma debilitada fé nos homens
nio podem gerar confianga. A confianga implica no
testemunho que um sujeito déd aos outros de suas reais
e concretas intengdes. Ndo pode existir, se a palavra,
descaracterizada, ndo coincide com os atos. Dizer uma
coisa e fazer outra, nio levando a palavra a sério, nio
pode ser estimulo 4 confianga.

Falar, por exemplo, em democracia e silenciar o povo ¢
uma farsa. Falar em humanismo e negar os homens é
uma mentira.
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Nio existe, tampouco, didlogo sem esperanga. A espe-
ranga estd na propria esséncia da imperfeicio dos homens,
levando-os a uma eterna busca.

(...)

Nio ¢, porém, a esperancga um cruzar de bragos e esperar.
Movo-me na esperanga enquanto luto e, se luto com
esperangca, espero (FREIRE, 2012, pp. 88/89).

E preciso que o presente e futuro educador tenham a nogio de que para
que seja realizado um expediente de qualidade, ndo basta somente o conheci-
mento do contetido que serd transmitido ao corpo discente. E essencial a adogio
de certas agdes, priticas e posturas para que se alcance este objetivo. Portanto,
cabe aos professores darem o exemplo e ndo desdizerem o que transmitem e
exigem de seus alunos. Neste sentido, o docente precisa assumir sua colocagio
relativa aos diversos temas do cotidiano, incluindo a politica. Deve comportar-
-se em conformidade com sua convicgdo politica e, sobretudo, ndo exigir dos
educandos condutas que nio se adequam com as suas. Assim, é preciso que se
proporcionem aos discentes, por meio de um ensino democritico, recursos que
os habilitem a assumirem e terem discernimento de sua relevante fungio na
coletividade. Deve-se expor ao estudante que ele ¢ um cidaddo e que por isso
pode exercer direitos e contrair obrigacdes, devendo entdo cumprir com seus

deveres e exigir que seus direitos sejam atendidos.

Outro pormenor que nio pode passar despercebido pelo educador € o
fato de que os seus gestos e atos podem marcar a vida do estudante de forma
positiva ou negativa. Em razio disso, ¢ fundamental que esteja sempre compe-
netrado em sua ocupagio, procurando motivar os educandos, estimulando-os
e jamais os diminuindo ou considerando que sejam indbeis para aprender.
Enquanto seres humanos, somos todos inacabados e devemos ter consciéncia
de nosso inacabamento, buscando entio novos aprendizados, novas maneiras
de ensinar, novos estimulos, além de precisarmos lutar por melhorias sociais e
termos a esperanga de que a situagio pode mudar (MENDES e OLIVEIRA,
2012). Neste sentido, assinalou Paulo Freire:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-
-critica é propiciar as condi¢des em que os educandos

em suas relagdes uns com os outros e todos com o pro-
fessor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda
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de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reco-
nhecer-se como objeto. A assungio de nés mesmos nio
significa a exclusio dos outros. E a “outredade” do “nio
eu”, ou do 7z, que me faz assumir a radicalidade de meu

eu (FREIRE, 2002, p. 46)

CONSIDERACOES FINAIS

Passadas as elei¢des presidenciais de 2018, ficou muito evidente a expansio
e a abrangéncia do conservadorismo em todos os circulos sociais, 0 que exige um
estado de alerta para os problemas que serdo verificados e para possiveis retroces-
sos que circundam o Brasil. A mobiliza¢do de bancadas de cariter conservador
integrantes de diversos partidos politicos no Congresso Nacional, chamadas pela
grande midia de bancada do BBB (boi, bala e biblia) demonstra que coletivos
agro-ruralistas, religiosos e neofascistas ampliaram sua representagio politica
e agora interferem nas principais causas sociais, culturais e educacionais. Tal
questdo é um ponto nefrilgico para o futuro brasileiro de curto e longo prazo,
afinal acarreta manifesta¢des que sdo cruciais para a composi¢ao daquilo que

as escolas e a sociedade deverio ser provocadas a produzir.

Denota-se que o conservadorismo progride e intenta padronizar o modelo
educacional nacional, através da imposi¢do de sistemas de avalia¢do, de reformas
curriculares e de modelos de avaliagdo. A padronizagio almejada possibilita uma
a¢do mais eficaz das institui¢cées conservadoras e neoliberais para a garantia de
seus interesses. Nao se pode deixar de lembrar que uma das bases inabaldveis da
préxis e da teoria freireana é democracia. Se ha um tema crucial que percorreu
o discurso de Paulo Freire, a todo o momento, foi a questdo da educagio e da
pedagogia como priticas e teorias auxiliadoras do que chamava de “radicali-
dade democritica”. O processo de humanizagio s6 é vidvel com a derrubada
da sociedade de exploracdo e de subjugacio e o caminho de sua construgio é

sempre democritico.

Em um trilhar de formagio de cidadania transformadora, a escola e toda
comunidade necessitam estar inseridas em agdes em prol da prote¢io, da pro-

mogio e da defesa dos direitos, a fim de que todos possam identificar situagoes
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de desrespeito 4 dignidade da pessoa humana e aos direitos humanos, como
maneira de atuar pela salvaguarda dos que sio atingidos por violagdes. Assim,
dada nossa heranca histérica, é preciso um maior empenho na formagio de
educandos e comunidades para que raciocinem e atuem na humanizagio das
relagGes, assumindo entdo uma posigio ética, social, cultural e politica em nivel
particular, coletivo e organizacional. Se a escola tem a intengdo de formar seres
humanos cujos atos reflitam no bem comum da coletividade, ela deve estar atenta
para que seu cotidiano construa todos os individuos nela envolvidos para que
em nenhum momento olvidem que sio cidadios. O ambiente escolar necessita
agir pela promogido democritica, a fim de que seja desenvolvida uma cidadania

ativa, voltada a cooperagio do cidaddo na vida publica.
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PEDAGOGIAS DECOLONIAIS: PROPOSTAS
EDUCACIONAIS DE CONSCIENTIZACAO E
SUPERACAO DA COLONIALIDADE

Manuel Tavares?

ENTRANDO NO PROBLEMA

Pensar na possibilidade de modelos pedagégicos decoloniais implica, do
nosso ponto de vista, uma compreensio critica da histéria e o reposicionamento
das priticas educativas de cardter emancipatério, bem como uma critica e afas-
tamento da perspectiva epistémica colonial / eurocéntrica que moldou todas
as dreas e saberes disciplinares e também as representagdes sobre o0 mundo e
o sentido da vida. Consideramos, por isso, a necessidade de refletir sobre os

seguintes aspectos:

1. A possibilidade de didlogo entre os saberes pedagdgicos e os pressu-
postos tedricos do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) pela apropriagio
da sua matriz conceitual. Este didlogo supde, previamente, um compromisso
com uma educagio intercultural e decolonial. Uma educagio para a cidadania
global implica o resgate de todas as formas de saber que foram subalternizadas
ou silenciadas ao longo da histéria, conferindo as diversas culturas e saberes a
dignidade epistemoldgica a que tém direito. A dissolugio da colonialidade das
estruturas de dominagio, da colonialidade epistémica, ontolégica, de género e das
subjetividades constitui um pressuposto incontorndvel para a afirmagio de uma
educagio decolonial e para a cidadania global. Esta continuard comprometida

enquanto culturas, saberes e povos forem subalternizados.

2.Uma compreensio problematizante e critica da histéria que implica o
desvelamento do lado oculto da histéria, o lado dos oprimidos e vencidos pelos
processos coloniais, e que foi silenciado e apagado da meméria histérica; a visdo
histéria eurocéntrica imposta a todos os povos afirmou-se como a Gnica verdade

histérica, quando, afinal, constitui uma mistificagdo da histéria.

% Doutor e mestre em Filosofia (Universidade de Sevilha - Espanha). Professor (UNINOVE).
CV: http://lattes.cnpq.br/6582778268180840
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3. Abertura a novas priticas educativas a partir de modelos pedagégicos
decoloniais que promovam a justi¢a cognitiva e a emancipagdo social; e um
posicionamento critico em relagdo as perspectivas epistémicas eurocéntricas de

cardter colonial. Estas dimensées serdo aprofundadas ao longo do texto.

Refletir a partir destes aspectos abre a possibilidade de construir uma
agenda reflexiva que, por sua vez, abre horizontes de problematizagio e discussio
sobre a colonialidade do poder e do saber no ambito da educagio. Estas refle-
x6es e discussdes s6 tém sentido se envolverem os professores de todos os graus
educativos, aqueles que traduzem as politicas educacionais e que enfrentam coti-
dianamente os desafios do ensino-aprendizagem. Queremos dizer, em primeiro
lugar, que os professores deverdo tomar consciéncia de que sio reprodutores de
modelos de conhecimento de cariter colonial, quando optam por uma “educagio
bancdria”; em segundo lugar, que reproduzem as relages e hierarquias sociais de
poder; em terceiro lugar, que a conscientizagio relativamente ao carater colonial
das mentes, do conhecimento e das préprias priticas constitui um pressuposto
fundamental para a afirmagio de priticas pedagdgicas decoloniais e de uma
educagio emancipatéria e humanizadora, que crie condigdes para a afirmagio
de uma cidadania critica global. Uma educagio de cariter colonial, reprodutora
das desigualdades sociais e cognitivas e promotora da cultura dominante e das
relagdes de opressio, serd sempre um obstdculo & promogio do direito dos povos,

subalternizados historicamente, a emancipagio e libertacio.

DESVELANDO LOGICAS COLONIAIS

No final dos anos 90 (1998) um grupo de intelectuais sul-americanos (W.
Mignolo, A. Quijano, E. Dussel, E. Lander, S. Castro-Gémez, R. Grosfoguel
a que se uniram outros autores, como Catherine Walsh e Maldonado-Torres)
criou uma rede multidisciplinar e intergeracional de estudos criticos, relativos
a relagdo entre o capitalismo e a modernidade europeia e a0 modo como essa
relagdo se “instalou” na América-Latina, manifestando, desde logo, a sua face
oculta e obscura — a colonialidade. As relagdes de poder instalam-se a partir de
1492, com a “conquista” da América, referéncia cronoldgica para questionar os
processos histéricos que originaram a colonialidade como 16gica da dominagio,

da exclusio, hierarquizagio, imposi¢io e legitimagio de determinados sujeitos,
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priticas e saberes sobre outros cuja natureza foi historicamente diminuida,

subalternizada, segregada e excluida.

Seguindo os percursos de Frantz Fanon, Paulo Freire, Anibal Quijano,
Wialter Mignolo e Catherine Walsh, consideramos necessério e urgente pensar
sobre novos modos de ver e interpretar o mundo a partir de outras epistemologias
de cardter nio eurocéntrico. Propor pedagogias decoloniais significa desvelar as
profundidades do problema colonial e da colonialidade e intervir na reivengio
da escola, da educagio e da sociedade tendo em vista a construcdo de condigbes
radicalmente diferentes de humanidade, conhecimento e existéncia. A matriz
colonial de poder revela-se, nas institui¢es sociais, por meio do multiculturalismo
retérico (SANTOS, 2004) e do interculturalismo funcional. Ambos trabalham
para reproduzir e perpetuar as relagdes coloniais de poder. Aprender com o Sul,
com as experiéncias de resisténcia e insurgéncia dos povos origindrios e com
as suas propostas interculturais e pedagdgicas, significa promover um projeto
decolonial em todas as dimensdes sociais, tendo como nucleo central a dimensio
pedagoégica. As propostas tedricas do grupo M/C constituem, do nosso ponto
de vista, uma alternativa de pensamento e fornecem-nos outros instrumentos

tedricos para construir alternativas no 4mbito educacional.

Partindo do conceito de colonialidade do poder, proposto por Anibal
Quijano, e jd definido anteriormente, este projeto intelectual evidencia as
articulagdes, estratégias, mecanismos e categorias, préprias do eurocentrismo,
como a raga, controlo do trabalho, modelo de Estado e a produgio do conhe-
cimento, construidas na modernidade e sedimentadas ao longo de, pelo menos
trés séculos, como padrio civilizatério e que permeiam os diversos dominios
da vida humana, a partir da dominagéo, controlo e exploragio sistemdtica do
ser humano, do trabalho, das riquezas dos povos, assim como da exclusio e
ocultagio do outro diferente e das suas possibilidades de expansio, realizagio e
reconhecimento histérico. A légica da colonialidade ¢ sustentada na violéncia
exercida em diversas dimensdes pelos colonizadores sobre os povos colonizados.
A violéncia origindria consistiu na substitui¢do dos seus imagindrios culturais

e simbélicos por um imagindrio europeu.

De acordo com os desenvolvimentos teéricos do grupo M/C, a colo-

nialidade ¢ um fenémeno que se refere a um padrio de poder que opera por
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intermédio da naturaliza¢io de hierarquias territoriais, raciais, culturais e epis-
témicas, que possibilitam a reprodugio de relagdes de dominagio que, ndo sé
garantem a continuidade da exploragio do capital como também de uns seres

humanos sobre outros  escala planetdria.

Numa relagdo com o conceito de colonialidade surgem outras dimensdes
que assumem grande relevincia nesta matriz de pensamento critico: a colonia-
lidade do ser (ontolégica) e do saber (epistémica), colonialidade de género, da
sexualidade e das subjetividades. O primeiro, entendido como a experiéncia
vivida da colonizagdo e seu impacto na linguagem, na construgio de narrativas
que negam estatuto histérico a determinados povos: ndo fazem parte da histéria,
ndo sio seres humanos, sio selvagens, primitivos; o segundo, como o estabe-
lecimento do eurocentrismo como unica perspectiva de conhecimento e suas
consequentes exclusdes relativamente a outros saberes, outras representagoes,
outras visdes do mundo, da histéria, da economia, da existéncia, das relagdes
sociais e das relagdes do ser humano com a natureza e com a transcendéncia.
A colonialidade epistémica tem como consequéncia a colonialidade ontoldgica
e ética, ou seja, o ndo reconhecimento do outro ndo apenas como produtor de
cultura e de conhecimento, mas também como pessoa, como dignidade humana.
A colonialidade de género revela-se na continuidade da sociedade patriarcal,
machista e miségina, que teima em subalternizar a mulher e a nio lhe reco-
nhecer os direitos em plena igualdade com o homem. E esta realidade negativa
que constitui o fundamento de todas as violéncias perpetradas contra a mulher
até ao seu aniquilamento ontoldgico (feminicidio). A cultura colonial, euro e
etnocéntrica, imposta a todos os povos colonizados constituiu uma forma de
violéncia simbélica ao substituir o imagindrio origindrio desses povos por um
imagindrio europeu. A colonialidade revela-se, assim, na destrui¢io das sub-
jetividades origindrias e na construgdo de subjetividades adaptadas e ajustadas

aos valores e principios da cultura europeia.

RESISTIR PARA EXISTIR

O programa M/C propde a decolonialidade como forma de resisténcia e
oposi¢io a colonialidade que se originou na modernidade como pensamento e

pritica e passou a fazer parte de todas as dimensdes da vida dos povos. Apesar
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da “descolonizacio” e “emancipagio” dos povos, o colonialismo sobreviveu com
todos os seus instrumentos de opressio (FANON, 2001), pela sua extensio
de colonialidade no seu imagindrio, nas estruturas de poder e micropoderes,
nas subjetividades e nas relagdes intersubjetivas. (TAVARES; GOMES, 2018)
Sendo assim, a decolonialidade surge como uma espécie de energia que nio se
deixa manipular pela 16gica da colonialidade nem acredita nos contos de fadas

e nas narrativas da retérica moderna.

Do que foi dito anteriormente, se depreende o que alguns autores da
M/C chamam giro decolonial: uma mudanga de perspectiva e atitude que se
encontram nas praticas e formas de conhecimento dos sujeitos colonizados desde
o inicio da colonizagio; e um projeto de transformagio sistemdtica e global
dos pressupostos e implicagdes da modernidade assumido por uma variedade
de sujeitos em didlogo. (Castro-Gémez; Grosfoguel, 2007) O giro decolonial
implica uma posi¢io critica e de resisténcia perante a colonialidade, questionando
as 16gicas, priticas e significados que se instalam nos quatro dominios da expe-
riéncia humana: econémico, politico, social e epistémico/subjetivo, propondo a
abertura de outros pensamentos e praticas alternativos, focalizados no interesse
em reconhecer as feridas provocadas pelo colonialismo, reivindicando saberes e
tradi¢oes, identidades, memorias e posicionamentos ontolégicos dos que foram

vulnerabilizados e silenciados pelos processos coloniais.

Ea partir do marco compreensivo do programa M/C e do seu posicio-
namento em torno do giro decolonial, que surgem algumas interrogagdes que
tentam produzir um olhar reflexivo sobre os seus dispositivos, praticas e signi-
ficados, tendo em vista estabelecer a possibilidade de uma pedagogia decolonial
que possa dialogar com as contribui¢Ges tedricas deste horizonte de pensamento

e, a partir dele, possa aferir a sua pertinéncia e condi¢oes de possibilidade.

Questionamos, entdo, se neste importante debate de ideias é possivel
uma pedagogia decolonial como correlato da critica produzida por este grupo
de intelectuais, numa estreita relagdo com as reflexdes de cardter pedagdgico e
suas relacdes com as redes de poder que operaram na modernidade por meio
da colonialidade, sem esquecer que a escola foi a instituigdo responsével pela

formagio do sujeito moderno.
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O AVESSO DA HISTORIA

O que significa, afinal, uma pedagogia decolonial? Em primeiro lugar, ¢
necessdrio que se tenha uma compreensio critica da histéria; em segundo lugar,
uma capacidade para reposicionar praticas educativas de natureza emancipatéria;
finalmente, a consciéncia critica e afastamento das perspectivas epistémicas

coloniais.

Neste sentido, uma proposta pedagégica decolonial, ainda emergente,
¢ uma proposta que requer ser consolidada pela reflexdo e debate critico e pelo
didlogo com os diversos saberes, ou seja, pela promogdo da Interculturalidade.
Argumentamos, por isso, que uma pedagogia decolonial deve assumir como
horizonte de trabalho as categorias propostas e desenvolvidas pelo giro decolonial,
seus significados e propésitos, tendo como eixo central a dimensdo pedagégica
que serd, afinal, o horizonte e dispositivo para a sua pratica. Por outras palavras,
a pedagogia decolonial pode ser um esfor¢o de viabiliza¢do das propostas do
programa M/C na perspectiva de uma reflexdo critica em torno da dimensio
educativa e dos conceitos que lhe estdo associados. Uma pedagogia concebida
neste sentido assume uma posi¢io critica da histéria, reposiciona praticas edu-
cativas de cardter emancipatdrio e se afasta das posi¢des coloniais eurocéntricas,
abrindo-se a outras perspectivas de saber que podem influenciar, ndo apenas
os conteudos que sdo ensinados/transmitidos, mas também as metodologias e

apostas diddticas.

Se partirmos do principio de que a modernidade se estabeleceu nos
vérios dominios da existéncia humana e também na existéncia daqueles que
foram colonizados e a quem foi imposto um padrio de poder e sofreram as suas
consequéncias, inferimos que este fenémeno teve lugar através de diferentes
articulagdes, tecnologias e dispositivos de poder que o materializaram nos diversos
contextos da existéncia dos seres humanos e da sua vida cotidiana. Um destes
dispositivos foi a escola, institui¢do moderna por exceléncia que veiculou nogées
e préticas formativas que permitiram a interiorizag¢do e circulagio dos ideais
da razdo, como progresso e capital, como horizontes de realiza¢do do sujeito
moderno. A escola, como institui¢do formativa, ao seu sentido, praticas e saberes,
subjaz uma concepgio de histéria ancorada nos critérios da colonialidade, que

marginaliza as visdes dos povos origindrios, legitimando e validando uma unica
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forma de representa¢io do mundo, da histéria, da sociedade, das relagdes sociais,
do modelo econémico e politico. A concep¢io da histéria transmitida pela visdo
colonial e eurocéntrica, é a histéria dos vencedores — ocultando e silenciando o
outro lado da histéria, o avesso da histéria, o lado dos vencidos e oprimidos. E
deste modo que a histéria assume matizes de uma construgio social e cultural,
alimentada pelas diferencas de etnia, género e hierarquias multiplas, que natu-
ralizam relages desiguais, menosprezam outras visdes do mundo e impéem

apenas uma perspectiva epistémica. (TAVARES, 2014)

Considerar a necessidade de uma compreensio critica da histéria a partir
de uma pedagogia decolonial, pressupde desestabilizar e debilitar a visdo euro-
céntrica, abrindo a possibilidade de ver a histéria a partir de outras perspectivas.
Por ex., a verdade histérica do colonialismo s6 ¢ possivel a partir do confronto
entre a visio dos colonizados e dos colonizadores. Uma compreensio critica da
histéria significa desmantelar todo o aparelho conceitual, epistémico que sustenta
a exclusdo, a segregacio racial, a discriminagio, assim como a imposi¢do de um
sistema econémico globalizante, como um fenémeno natural que decorre do
préprio devir histérico. Por outro lado, uma compreensio critica da histéria a
partir de uma pedagogia decolonial nega a ideia, muito proclamada no século
XIX e em determinado periodo do século XX, de morte da histéria e fim da

histéria. (TAVARES, 2014)

A histéria moderna privilegiou e afirmou um sentido neutro, objetivo,
linear e homogéneo do percurso e construgo histéricos, limitando-se a recontar
os factos numa perspectiva dos chamados “povos civilizados e vencedores”. Nao
se preocupou em vincular a histdria ao presente e em descobrir criticamente que
esta se produz também a partir das experiéncias, memorias e relatos daqueles que
tém outros c6digos culturais, outras identidades e que foram silenciados pelas
préticas coloniais e dominantes do ocidente. Uma histéria concebida e cons-
truida nesta perspectiva é aquela que desconhece a pluralidade e a participagio
ativa de outros povos com outras visdes do mundo e outros imagindrios. Uma
histdria assim concebida é aquela que oculta a verdade histérica, s6 possivel a
partir do confronto entre posi¢ées rivais. Uma falsa histéria é aquela que teve a
preocupagio de consolidar imaginarios nacionalistas fundados nas representa-
¢bes da modernidade. Tais representagdes mantém as categorias de dominagio,

exploragio e marginaliza¢io/exclusio como pivots sobre os quais a histéria é
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pensada, construida e transmitida socialmente e, sobretudo, nas priticas educa-
tivas. Uma visdo arrogante da histéria que exclui outros povos como sujeitos da
histéria e inclui, apenas, os povos ocidentais como Unicos protagonistas. E uma
visdo arrogante, mas também uma visdo miope, distorcida do préprio percurso

histérico. (TAVARES, 2014)

Por outro lado, e ndo muito diferente do que foi apontado até aqui, para
além da concepgio de histéria incorporada pela escola moderna, surge para
o campo pedagégico e educativo um questionamento que revela como a sua
histéria (das ideias pedagégicas, da escola, da docéncia e da prépria pedagogia)
aparece construida a partir do pensamento e categorias da modernidade. Basta
que lembremos o dualismo como caracteristica de todo o pensamento ocidental
e como ele foi incorporado nos modelos pedagégicos e na relagdo professor-
-aluno, relagdo de poder e de dominagio. Ao dualismo filoséfico, epistemolégico,
corresponde um dualismo pedagégico que, por sua vez, gera outros dualismos
e maniqueismos. A relagdo professor-aluno foi, em grande parte da histéria

da pedagogia, uma consequéncia e incorporagio do dualismo sujeito-objeto.

Sob os mesmos padrées da colonialidade, a histéria da educagio ¢ a
histéria dos grandes pedagogos, habitualmente europeus, e a histéria dos sis-
temas de ensino correspondem as etapas progressivas das nag¢des que se enca-
minharam rumo & conquista do ideal civilizatério, procurando articular-se com
os critérios da modernidade. Os modelos pedagégicos adotados na América
Latina e, particularmente, no Brasil, sio modelos importados que nio tém em
consideragio a diversidade cultural existente e as origens do povo brasileiro.
Sao modelos ajustados a0 monoculturalismo que ndo propiciam a intercultura-
lidade. A possibilidade de um pensamento critico ou categorial que confronte
as diversas visdes pedagdgicas da histéria da educagio e submeta a uma revisio
os seus conteudos e postulados, criando didlogos interculturais entre tradigées
de pensamento, ndo parece ser uma op¢do habitual. Néo é de estranhar, por
isso, que habitualmente se siga um modelo pedagégico que incorpora as ideias
de um pedagogo de renome e que se apresenta como um modelo que deve
ser imitado. As pedagogias tradicionais persistem em ajustar a realidade a um
modelo, mesmo que fique apertada, quando, de fato, ela nio se ajusta. Nio sigo,
aqui, um pensamento negativista em relagio a tradi¢io pedagdgica, mas uma

visdo critica pelo fato de todos os modelos adotados nio terem sido capazes
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de incorporar identidades emergentes e a diversidade cultural e epistémica.
Utilizar o mesmo modelo pedagégico para educar uma crianga europeia e uma
crianga africana ou indigena ¢ uma forma de colonizagio, de colonialidade, de
violéncia e continuidade da dominagio, para além de constituir um ataque e

um menosprezo pelas tradi¢ces e memérias dos povos.

E AGORA, O QUE E QUE EU FACO AMANHA NA
MINHA AULA?

Lembro-me, de que, hd uns anos, numa cidade do interior da Paraiba,
depois de uma aula sobre as questées da colonizagio, colonialidade das mentes
e das priticas pedagdgicas, uma aluna de mestrado, professora da educagio

bsica, afirmou: “e agora, professor, o que é que eu faco amanha na minha aula?”

Dificil continuar com as mesmas rotinas, reproduzindo e perpetuando
saberes, valores e tradi¢des desajustadas da realidade de cada cendrio escolar!
Uma pedagogia bancdria, inflacionada pelos livros didéticos e, sobretudo, pelas
apostilas e cartilhas impostas que retiram as capacidades critica, problematizadora
e argumentativa a professores e estudantes. A pedagogia decolonial recusa todas
as formas de treinamente, de domesticagio (FREIRE, 1997); é uma pedagogia
formativa que implica o reposicionamento necessério das préticas educacionais

de natureza emancipatéria a partir de duas estratégias fundamentais:

1. pela ressignificagio de experiéncias e saberes especificos que possam
ser incorporados aos modelos pedagégicos, promovendo espagos de intervengio,

contribuindo para a transformagio critica da realidade social;

2. pela constante abertura a novas praticas educacionais que se formam
pela consciéncia histérica e permeiam os cendrios da educagio atual, criando
espagos de abertura a novas epistemologias que produzam novos significados

sobre o ser humano e sobre a realidade social.

Um reposicionamento das préticas educativas estd aberto a novos conhe-
cimentos e experiéncias, capitaliza o conhecimento que ¢ gerado a partir da
experiéncia das comunidades e dos povos — que podem transmitir novas maneiras
de educar e de produzir conhecimento, criando articulagées e redes em torno
de ideias, projetos e experiéncias de transformagio social, com um alcance

social e politico para questionar e contrapor 4 ordem hegemdnica estabelecida.
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Como referia Paulo Freire, toda a pritica educativa é eminentemente ética e
politica. Neste sentido, ndo hé pratica educativa neutra nem descomprometida.
O ato de educar é um ato eminentemente politico. Mas é, também, como refere
José Machado Pais (PAIS; TAVARES, 2006, p. 158) um ato intrometido e
comprometido: “Olhar metido no que normalmente se desolha, mas também
comprometido, isto é, envolvendo um compromisso, uma obriga¢do de dentncia,

de desocultagio, de desvendamento.”

Torna-se imperioso promover praticas educativas emancipatérias que
apontem para uma formagdo de uma consciéncia histérica, como resposta a
domesticagio instalada por outras formas de ensinar, formar ou educar, préprias
da colonialidade do poder. Promover este tipo de priticas, desestabiliza o sistema,
cria espagos de resisténcia aos modelos dominantes, para além de introduzir outras
categorias e outras representagdes sobre o mundo e sobre o ser humano, colocando
em evidéncia os campos de luta onde acontecem diariamente o devir simbélico e
politico da agdo educativa. As priticas educativas sdo realidades histéricas concretas

onde intervém forcas de poder que tentam dominar ou resistir.

CRITICA A PERSPECTIVA EPISTEMICA
COLONIAL

Uma critica ao posicionamento epistémico colonial implica um questio-
namento dos fundamentos, pardmetros, conteidos e postulados da perspectiva
epistémica hegemonica, de cardter abstrato, desincorporado e deslocalizado/
descontextualizado que, a partir do eurocentrismo apontava uma Gnica maneira de
interpretar e conhecer o mundo e cujo modo de operar consistiu na naturalizagio
das hierarquias, dos dualismos e das diferencas que validam alguns saberes e
deslegitimam outros que nio se ajustem aos critérios do conhecimento cientifico.
Mignolo (2003) refere que a armadilha do discurso da modernidade foi criar a
ilusdo de que o conhecimento é desincorporado e descontextualizado e que, por
isso, se afirma como abstrato e universal — todos os povos deverdo submeter-se
a esse Unico modelo de conhecimento. A modernidade foi um dispositivo de
conhecimento imperial e colonial que determina e privilegia, em conformi-
dade com os principios do poder que o sustenta, a produgio e distribuigdo do

conhecimento de acordo com os principios da universalidade, objetividade e
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abstragdo, mediados por interesses hegemonicos, cujo propésito é dominar ou
excluir outras formas de conhecimento e outras racionalidades que produzem,
de acordo com outras légicas, formas diferentes de pensar. O conhecimento nio
¢ um produto abstrato, mas um produto histérico, delineado geopoliticamente,
indissocidvel de interesses de poder que o configuram, definem e estabelecem.
Por isso, sendo um produto histérico, a sua natureza nio é absoluta, universal,
apolitica; pelo contririo, ¢ uma construgio que obedece a interesses politicos e
econémicos e,a0 mesmo tempo, afira-se como um dos mecanismos de regulagio
e de dominagio sociais. Por outro lado, um conhecimento que se produziu no

ocidente e, por isso, local, ndo pode ter estatuto de universalidade.

Catherine Walsh (2019) assinala que a busca do conhecimento ¢ o
estudo das dimensdes social e cultural sdo préticas histéricas e, por isso, nio sio
politicamente neutras, mas profundamente comprometidas com as trajetérias
coloniais e imperiais passadas e presentes e com os projetos de organizagio e

controlo que fazem parte delas.

Parece ser importante que uma pedagogia decolonial encare o desafio de
descentralizar as formas convencionais de produgio do conhecimento, instaladas
nas priticas educativas cotidianas. Isto supée uma submissdo dos principios
pedagégicos da modernidade, que ddo forma e sustentam os modelos educativos,
auma dimensio critica e problematizante. Se no pensamento educativo moderno
se privilegia o ensino de saberes disciplinares, objetivos e sem sujeitos, validados
como Unico registro epistémico, na perspectiva de uma pedagogia decolonial
postula-se a descentralizagio desses saberes tendo em vista a possibilidade de
emergéncia de outros saberes, diferentes dos hegemonicamente instituidos,
que incluam os sujeitos e povos como protagonistas da histéria e da produgio

do conhecimento.

A EDUCACAO ENQUANTO COMPROMISSO
POLITICO E A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO COMO
PROPOSTA DECOLONIAL

Sobejamente conhecido em todo o mundo, o pensamento de Paulo Freire
permanecerd atual enquanto os politicos de todo 0 mundo nio tiverem a coragem

de resolver as profundas e amplas desigualdades sociais, as injusti¢as, as assimetrias
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regionais e as formas diversas de opressao. Herdeiro de tradigoes progressistas, desde
o marxismo 2 teoria critica, das propostas decoloniais de Fanon, o pensamento de
Freire constitui uma referéncia incontornével para todos os que queiram mudar
a educacio e fazer dela o centro nuclear das transformagdes das consciéncias,
epistemoldgicas, ontoldgicas e sociais. “Ea partir deste saber fundamental: mudar
¢ dificil, mas é possivel, que vamos programar nossa agio politico-pedagégica”
(FREIRE, 1997, p. 88). A consciéncia da possibilidade da mudanga constitui o
fundamento do éxito dos educadores, ancorados na percepgio das injusticas sociais
e no principio moral de que a mudanga significa proporcionar a todos o direito
a dignidade humana. Pactuar com a opressio, com as profundas desigualdades
e com a miséria existente no mundo é uma imoralidade (FREIRE, 1997). Pelos
principios inovadores em que se fundamenta o seu pensamento, pela denincia
da opressio, pela visio ampla do que ¢ a cultura, pela defesa dos oprimidos, por
considerar que é na dimensio pedagdgica que se opera a sintese das dimensdes
epistemoldgica, ontolégica, ética, politica, antropoldgica e estética, a pedagogia
freiriana — pedagogia dial6gica, libertdria, pedagogia do oprimido, pedagogia da
esperanca (FREIRE, 2018)- ¢, sem duvida, uma pedagogia decolonial, da eman-
cipagio e da libertagdo do ser humano e promotora de uma sociedade de justica
e humanista. Como refere Walsh (2013, p. 48) “os seus trabalhos ddo um sentido
pritico e concreto as lutas pela descolonizagio, libertagio e humanizagio.” A
desumanizagio ¢ o resultado de uma ordem social injusta que gera a violéncia dos
opressores, desumanizando, assim, os oprimidos. Neste sentido, a desumanizagio é
uma realidade histérica e ontolégica, produzida ao longo do processo histérico de
exploragio, oprimindo, violentando, inferiorizando, explorando e subalternizando
seres humanos e que acontece em estruturas sociais coloniais de longa duragio. O
processo de conscientizagio da condigdo de oprimido ¢ a condi¢do fundamental
para a libertagdo. A educagio fornece as ferramentas necessdrias para desvelar as
raizes da opressio, superar a “consciéncia servil” (2018, p. 75), criando condigoes

para o processo de humanizagio.

Quando o oprimido hospeda em si o opressor, “em certo momento de
sua experiéncia existencial, os oprimidos assumem uma postura que chamamos
de “aderéncia” ao opressor” (FREIRE, 2018, p. 6) vive, efetivamente, numa
situacdo de colonialidade, que se manifesta na “identificagio com o seu contrério
antagonico” (FREIRE, 2018, p. 6).
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As palavras de Freire, que se seguem, revelam como a sua proposta de
pratica pedagégica é profundamente democratica, humanista e politicamente
comprometida, ou seja, um verdadeiro engajamento com a educagio, com a
verdade e com a formagio dos estudantes: “o espago pedagdgico é um texto para
ser constantemente “lido”, interpretado, “escrito” e “reescrito”. Neste sentido,
quanto mais solidariedade exista entre o educador e educando no “trato” deste
espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem democritica se abrem na
escola.” (1997, p. 109). A defesa da neutralidade da educagio é uma posi¢io
reaciondria. O espago pedagdgico neutro é aquele em que os alunos so treinados,
domesticados, colonializados, preparados para praticas apoliticas, impotentes para
o exercicio consciente, critico e responsavel da cidadania. E este aluno amorfo,
despolitizado, que convém ao poder dominante. A presen¢a do professor, a
sua atividade docente sdo, em si, atos politicos. O professor ndo pode, por isso,
se omitir, dado que “¢ um sujeito de opg¢des” éticas, politicas, epistemoldgicas,
estéticas e ontoldgicas. (1997, p. 110) E este compromisso com a educagio
e o respeito pelo estudante e seus saberes que dio um sentido pedagdgico e
politico ao processo de formagio dos seres humanos, da sua conscientizagio,
tendo em vista uma sociedade decolonial que aposte na diversidade cultural, na

Interculturalidade critica e na meméria coletiva dos povos.

Contra a perspectiva dos opressores, que “pensam” a educagio como
uma “pratica imobilizadora e ocultadora da verdade” (p. 111), Freire a considera
uma pritica de dissolugdo de todas as mistificagbes/aliena¢ées e uma luta pela
emancipagio e libertagdo dos povos oprimidos, uma forma de resisténcia contra
todas as formas de opressdo. Ser professor/educador exige, por isso, compromisso
e ndo neutralidade. Ser professor € estar

a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra a licencio-
sidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de
esquerda. [...] A favor da luta constante contra qualquer
forma de discriminagio, contra a dominagio econémica,
dos individuos ou classes sociais. (1997, p. 115)

Ser professor é, afinal, posicionar-se e resistir “contra a ordem capitalista

vigente que inventou esta aberragio: a miséria na fartura.” (p. 115)
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A educagio bancidria é uma educagio colonial. Os seres humanos, os
estudantes sdo vistos como seres da adaptacio, do ajustamento. Sdo conside-
rados objetos e ndo sujeitos histdricos. A visdo banciria anula o poder criador
dos educandos, estimula a sua ingenuidade e ndo o espirito critico satisfazendo,
assim, os interesses dos opressores que, por sua vez, se revoltam contra qualquer
tentativa de uma educagio estimulante do pensar auténtico. “Pensar autentica-
mente ¢ perigoso” (2018, p. 147) porque humaniza, conscientiza e possibilita o
cumprimento da voca¢do humana de ser mais. Na verdade, “o que pretendem
os opressores ¢ transformar a mentalidade dos oprimidos e nio a situagdo que

os oprime” (2018, p. 145) para que melhor possam dominar.

CONSIDERACOES FINAIS INTEMPESTIVAS

Nenhum texto ¢ conclusivo. Todos os textos abrem horizontes. Dai que,
para a abertura de horizontes, seja (im)pertinente colocar algumas questdes que

podem ser sugestdes para um trabalho reflexivo de cardter decolonial:

-Do lado da diferenca colonial, quais os saberes que podem ser objeto de
reflexdo e de ensino? Que saberes poderio constituir uma verdadeira interpelagio
ao pensamento ocidental e cuja interpelagio revele a falsidade e incompletude

do pensamento eurocéntrico?

-Que apostas metodoldgicas, epistémicas, pedagdgicas e diddticas podem
incluir a perspectiva do sujeito, sua orientagdo ética, axioldgica e histérica como

variantes de ativa¢do de processos formativos?

-Como produzir, potenciar e divulgar saberes que nio estio circunscritos

aos mecanismos convencionais de produgio de conhecimento da modernidade?

- Como o fenémeno da interculturalidade pode revelar os mecanismos
mentais da colonialidade do saber como obstdculo a afirmagio de outros saberes,

experiéncias € memorias dos povos?

A inclusdo do sujeito como produtor do conhecimento, numa relagio
dialética com a realidade, natural, social ou histérica, confere historicidade ao
conhecimento, retirando todo o cariter abstrato e universal das posi¢des episte-
molégicas dominantes. Todo o conhecimento tem um lugar de enunciagio — e
esse lugar manifesta-se no conhecimento produzido, tal como os sujeitos que

o produziram.
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Ao considerar uma relagio do conhecimento a partir da incorporagio do
sujeito historico no processo de conhecimento, a pedagogia decolonial intro-
duz nos cendrios educativos e nas praticas cotidianas a necessidade de refletir
criticamente sobre o que ¢ a aprendizagem como processo criativo e criador de
sentidos. O processo de aprendizagem envolve sujeitos concretos, que vivem em
determinadas condigdes sociais e que, por isso, transportam toda essa realidade
para conferir sentido e objetivos as aprendizagens. As formas de produgio e
comunicagio de conhecimentos que tém lugar nas préticas educativas deverdo
permitir abrir novos horizontes de sentido, como alternativa aos sentidos ins-

tituidos pelas priticas educativas hegemonicas acriticas e conservadoras.

A critica a perspectiva epistémica colonial estabelece uma ruptura com a
ideia de que s6 existe uma maneira de pensar e produzir conhecimento, uma tnica
16gica e uma unica racionalidade. Uma pedagogia decolonial abre a possibilidade
de afirmagio e discussdo sobre outras racionalidades e outras 16gicas, propiciard
espagos formativos onde a consciéncia histérica e a capacidade critica sejam eixos
impulsionadores de novas formas de conhecimento, de novas formas de aprender
e novas maneiras de produzir, recriar e transformar a cultura. Trata-se, afinal, de
promover uma agio reflexiva, ética e politica que seja capaz de problematizar os
valores, principios e normas da perspectiva epistémica colonial, tendo em vista
provocar inéditos vidveis (Freire) e particulares processos de construgio do saber
e potenciagdo dos sujeitos cuja experiéncia e existéncia estdo prisioneiras do

hegemonicamente instituido (colonialidade/domestica¢io das mentes).

As pedagogias decoloniais, nas quais inserimos a freiriana, sio propostas
de resisténcia aos modelos pedagégicos tradicionais e aos seus fundamentos
epistemoldgicos: trata-se de desmontar a trama conceitual e operativa de uma
pedagogia colonial cujo objetivo é a reprodugio das subalternidades pela domi-
nagio cultural e epistemoldgica; uma pedagogia decolonial exige um trabalho
de reflexdo permanente, ligado a ideia de que é possivel criar outros caminhos
para a educagio e formagio humanas, fundadas em critérios diferentes dos que
foram impostos pela colonialidade do poder; mobiliza didéticas e metodologias
que permitam a decolonialidade das mentes e do saber — que possibilitem um
espirito critico e a emancipagio social; desconstréi as categorias de raga, género,
patriarcado e consumo — indissociavelmente ligadas a uma matriz de dominagio,

exclusdo e marginalizagio; enfrenta os desafios colocados pela desigualdade e
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injustica sociais, pelos silenciamentos epistémicos e culturais provocados pela
colonizagio e pela colonialidade; é uma abertura a novas possibilidades sendo a
mais importante o desmantelamento de todo o edificio da colonialidade do poder
que se manifesta nas virias dimensdes: nas estruturas educativas, nas relagoes
de ensino-aprendizagem, nos diversos dualismos, nos saberes transmitidos e

nas mentes domesticadas.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A proposta de uma obra cuja temdtica central € a contribui¢io da peda-
gogia freireana no ensino-aprendizagem da educagio brasileira, nio s6 ¢ da
maior pertinéncia social como se faz extremamente relevante do ponto de vista
académico. Particularmente levando-se em considera¢io o momento atual
pelo qual passa a sociedade brasileira na sua inteireza, bem como o momento
vivido pela educagio no Brasil. Um momento em que vimos o recrudescimento
de teses e agdes de cunho obscurantistas no campo da ciéncia em geral e, em
particular, na educagdo. Sé para dar um exemplo, na educagio, citamos as
propostas de “escolas sem partido” e/ou de banimento das contribui¢oes frei-
reanas dos espagos educativos, particularmente, do cotidiano das relagées de
ensino-aprendizagem na educagio bésica brasileira. Tal proposta de banimento
da pedagogia freireana de nossas escolas nio s6 é um exemplo de autoritarismo
como totalmente anacronica. Anacronica pelo simples fato de que nunca tive-
mos, de fato, em nossa educagio em geral e na educagio basica em particular, a
presenca das proposi¢des freireanas para uma educagio para a autonomia das
pessoas, de uma educagio como pritica de liberdade e de responsabilidade. Se
tivéssemos realmente incluido em nossas priticas pedagégicas e concepgdes
politicas educacionais as proposi¢oes freireanas, com certeza, ndo estariamos
ainda hoje com tantas deficiéncias na educagio das criangas, dos jovens e mesmo
dos adultos. Nessa perspectiva ¢ que traremos nesse capitulo algumas reflexdes

visando contribuir com os processos educativos na educagio bdsica brasileira
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com énfase em algumas passagens da obra fundante de Paulo Freire: o Pedagogia
do Oprimido. A escolha desse recorte se justifica, entre outros fatores, ao fato de
que essa foi uma obra em que Freire apresentou os fundamentos do que viria a
ser no decorrer de sua vida de educador e cidado, a base para suas contribui¢oes
para a educagido nas suas mais diferentes fases e etapas do processo educacional.
Compreendemos que a obra freireana nio se restringe a um delimitado aspecto
ou etapa do processo de educagio, mas, sim, a entendemos como uma filosofia
para uma educagio para a autonomia politica e para a construgio da cidadania

de homens e mulheres no e com o mundo.

Passados 50 anos da publicagio, pelo educador do mundo e cidadio brasi-
leiro Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), de sua obra fundamental intitulada
Pedagogia do Oprimido (1970), constata-se que a mesma nio s6 se faz oportuna
como extremamente necessdria. Tristemente vivemos atualmente no Brasil, um
periodo de estranhos e perigosos ressurgimentos. Ressurgimentos de discursos e
de préticas autoritdrias, de incentivo a intolerancia, de apologia ao édio entre as
pessoas e grupos sociais, de manifestagées populistas e, porque nio dizer,em muitos
casos de orientacdo fascistizantes. Paulo Freire foi um dos grandes e pioneiros
exemplos de educador brasileiro que nunca deixou de dialogar com o mundo
sem, contudo, descuidar de valorizar os saberes e fazeres das gentes de sua terra
de origem: o Brasil. H4 que reconhecer-se que Freire levou para todos os lugares
por onde viajou aquilo que de melhor tinha para dizer e fazer: sua imensa paixdo
pelas gentes do Brasil, em especial, pelos marginalizados, pelos pertencentes as
periferias excluidas pelas elites economicas, intelectuais e académicas. Nao podemos
esquecer que, com as devidas excegbes, as elites brasileiras se mostraram — e ainda
se mostram — uma das mais arrogantes e insensiveis do planeta. Como gostava
de frisar Freire: “elites malvadas”. Nossa inten¢io ¢ fazer uma reflexdo sobre o
legado freireano em geral, e, em particular, sobre a atualidade e a pertinéncia da

Pedagogia do Oprimido no contexto do ensino-aprendizagem na educagio bésica.

SONHOS E REALIDADES: ENSINO-
APRENDIZAGEM COMO PRATICA DA LIBERDADE

Paulo Reglus Neves Freire nasceu na cidade do Recife no dia 19 de

Setembro de 1921. Filho de Joaquim Temistocles Freire. capitdo da Policia
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Militar do Estado de Pernambuco e de Edeltrudes Neves Freire. Paulo Freire
morreu como viveu. Cheio de amorosidade, com sua gente e de indignag¢do com
as injusticas e “malvadezas” dos poderosos e tiranos. Semeou bonitezas por onde
passou. Freire fez legitima a maxima do poeta mexicano Octavio Paz (1914-
1998) quando esse afirmava que se “Morrestes de forma diferente daquela que
viveu, ¢ sinal de que ndo foi tua a vida que vivestes”. Era a madrugada do dia 2
de maio de 1997, as cinco e meia da manha, quando sua passagem foi registrada
no leito hospitalar onde estava internado. Freire fazia questdo de alertar aos
educadores(as) que atentassem sempre para a importincia da trajetéria de vida
dos(as) educandos(as) no seu processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, ndo
abria mio do fato de que a aprendizagem precisava comegar pela realidade vivida
do(a) educando(a). Era dessa realidade que partia para pensar suas proposicdes
e suas ac¢oes na dire¢do da construgido de uma educagio para a autonomia, uma
educagio como pritica de liberdade. Costumava dizer que “A realidade nio
é assim, estd assim”. (FREIRE, 2003b, p. 71). No preficio para a 602. Edi¢io
comemorativa do livro Pedagogia do Oprimido, (Paz e Terra, 2016), o professor/
pesquisador da obra freireana Celso de Rui Beisiegel, assim encerra seu texto:
“A qualidade, a riqueza e a generosidade das propostas e ideais que permeiam
toda a sua obra encontram-se forte e claramente marcadas em Pedagogia do
Oprimido” (BEISIEGEL, 2016, p. 31). Freire chegou ao livro Pedagogia do
Oprimido fazendo um caminho de reflexdes que ficaram registradas em impor-
tantes textos, palestras em vdrios paises, bem como em livros. Se os escritos de
Freire, que antecederam a publicagio do livro Pedagogia do Oprimido, foram
fundamentais para a concretizagio dessa obra, pode-se dizer, também, que esse
livro se esparramou, encharcou toda a produgio freireana posterior a ela. O livro
Pedagogia do Oprimido foi como que um aprofundamento e um adensamento
dos escritos de Freire até entdo. Freire apresenta de forma incisiva, e mesmo
radical, suas andlises sobre as injusti¢as sociais numa sociedade organizada na
perspectiva de opressores(as) e de oprimidos(as). O cariter fortemente politico
da obra freireana ganha um impulso que ndo mais pode ser freado. Talvez essa
tenha sido uma das motivagdes para tantos ataques que Freire e sua obra rece-
beram ao longo do tempo de parte das elites reaciondrias e dos defensores de
uma educagio elitista, bancdria e discriminatéria. Ressalte-se que esses ataques

tém recrudescido nos ultimos tempos.
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Se existe algo que pode ser considerado um consenso sobre a obra de
Freire, tanto antes como apés a publica¢io de Pedagogia do Oprimido, é a sua
preocupagio com a realidade vivida dos homens e mulheres na sociedade brasi-
leira. Pensar a obra de Freire sem os brasileiros(as) reais é algo definitivamente
impossivel. Ndo por acaso no livro Educagdo como Prdtica da Liberdade (Chile,
1965), livro que antecedeu o Pedagogia do Oprimido, Freire faz um Esclarecimento
introdutério em que escreve: “Ndo hd educagio fora das sociedades humanas
e ndo ha homem no vazio” (1965, p.35). Freire oferece esse livro a todos(as) as
pessoas que no Brasil continuavam resistindo ao autoritarismo da época, bem
como aqueles(as) que, como ele, tiveram de exilar-se em outros paises. Sem
esquecer-se de mencionar os que estavam sendo presos e torturados nos pordes

da ditadura militar que se instalou no Brasil Pés-1964.

Essa permanente preocupagio de Freire com a realidade vivida pela
sociedade brasileira era ressaltada continuamente, ele fazia questio de se referir
aos seus conterraneos os chamando de “minha gente”. A expressio “gente”,
frequentemente utilizada por Freire, tinha uma conotagio muito particular,
tanto do ponto de vista sociolégico, antropoldégico quanto pedagégico. Uma
demonstra¢do dessa importincia, temos registrada quando Freire afirma, tex-
tualmente, que como educadores(as), nio podemos nunca nos esquecer de que,
em educagio, lidamos com gente e ndo com coisas. Ndo se cansava de repetir
que nio podemos nunca esquecer que no processo de ensino-aprendizagem,
lida-se com pessoas de carne e osso e ndo com objetos, e, justo em fungio disso
que “Nio posso, por mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexdo
tedrica e critica em torno da prépria prética docente e discente, recusar minha
atenc¢io dedicada e amorosa a problemdtica mais pessoal deste ou daquele aluno
ou aluna” (FREIRE, 1996, p. 32). Essa forma de ver e de admirar as gentes do
Brasil foi sempre demonstrada por Freire nos diferentes lugares onde trabalhou
e viveu. Para ele, uma das formas de evitar cair nas armadilhas da arrogincia e
da prepoténcia, tio ao gosto de uma elite que vivia de costas para o Brasil real,
era ndo esquecer, nunca, que o trabalho do educador numa sociedade tio injusta
como a nossa, ¢ um trabalho com gente. Gente que estd sempre se fazendo e
refazendo,

Reorientando-se, melhorando, mas, porque gente, capaz
de negar os valores, de distorcer-se, de recusar, de trans-
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gredir... Lido, por isso mesmo, independentemente do
discurso ideoldgico negador dos sonhos e das utopias,
com os sonhos, as esperancas timidas, mas as vezes, fortes

dos educandos. (FREIRE, 1996, p. 144).

Essa vinculagdo tdo estreita, tdo encarnada nas pessoas reais e em suas
vicissitudes cotidianas certamente teve importante papel no fato de seu livro
Pedagogia do Oprimido — como toda a sua obra - terem sido tdo debatidos em
vérios continentes. Um cldssico, na melhor acepgdo que se possa dar a essa
palavra. Freire e sua obra continuam atuais. No livro La voz del Maestro, acerca
de vivir, ensefiar y transformar el mundo (2018), reafirma a necessidade de bus-
carmos compreender o mundo que se vive, o tempo que se vive para, assim,
nos mantermos nele inseridos e nio alienados. Freire se autodefinia como uma
pessoa que nunca desistia de refletir sobre as condigGes reais da vida real de
sua gente. Nas suas palavras: “Soy um hombre de hoy” (FREIRE, 2018, p. 17).
Pedagogia do Oprimido teve a influéncia das publica¢des anteriores de Freire,
mas, também, de sua passagem pelo Servico Social da Industria (SESI), de Per-
nambuco onde assumiu a recém-criada Divisio de Educagio e Cultura. Freire
resume a construgio da Pedagogia do Oprimido ao escrever que “A Pedagogia do
Oprimido ndo poderia ter sido gestada em mim s6 por causa de minha passagem
pelo SESI, mas a minha passagem pelo SESI foi fundamental” (1992, p.18). De
outra forma, Freire também coloca como de grande influéncia na construgio
de Pedagogia do Oprimido a sua Tese intitulada Educagio ¢ Atualidade brasileira
(1959) apresentada na Universidade Federal do Recife. Essa Tese, por seu
turno, deu origem ao decisivo Educagdo como Pritica da liberdade (1965) e esse,
se desdobra, em muito, em anunciar o que viria a ser a Pedagogia do Oprimido.
Vale lembrar que a primeira publica¢do de Pedagogia do Oprimido nio foi na
lingua portuguesa e sim em inglés, no ano de 1970. Talvez esse fato tenha tido,
também, grande importincia para a ampla aceitagdo que o livro teve jd 4 época.
Publicado inicialmente em lingua inglesa, em Nova York, logo foi traduzido
para o espanhol, italiano, o alemio, o sueco e o holandés. (BEISIEGEL, 2016).

S6 em 1974 saiu 2 primeira edi¢io brasileira pela editora Paz e Terra.

Com Pedagogia do Oprimido Freire fez o exercicio fundamental para
qualquer intelectual que merega realmente essa denominagio: partiu da busca do

entendimento profundo da realidade vivida para construir a realidade sonhada.
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No segundo capitulo do livro Pedagogia do Oprimido Freire dedica uma densa
reflexdo sobre o que ele denomina de uma concepgio “Banciria” da educagio e
sua repercussio nefasta para o processo de ensino-aprendizagem. Essa concepgio
de educagio, segundo Freire, estd marcada por relagdes que ele denomina de
relagdes narradoras e dissertadoras (FREIRE, 2016, p.103). Esse tipo de relagio
se dd entre dois personagens, a saber: o sujeito, que corresponde ao narrador e
o0s objetos que correspondem aos educandos(as) que, como objetos, sua condi-
¢d0 é de meros ouvintes ou coadjuvantes. E evidente nesse tipo de relacio de
ensino-aprendizagem o interesse de manter o educando(a) na passividade. Seu
papel é de mero expectador e sua participagio se resume a aceitagio, assimilagio
e reprodugio dos contetdos “depositados” pelo narrador/dissertador, no caso
em questdo o educador. O processo de ensino-aprendizagem se resume a um
ato mecanico de narrar e narrar sobre uma dada realidade apresentada pelo
educador ao educando. Realidade, essa, que nio lhe pertence ou que da mesma
o educando nada, ou muito pouco, teria a dizer. Sobre essa relagio escreve Freire,
falar da realidade como algo parado, estético, quando nio
falar sobre algo completamente alheio a experiéncia exis-
tencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema
inquietagdo desta educagio. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, cuja tarefa ¢ “encher” os

educandos dos conteudos”. (FREIRE, 2016, p. 104).
Com tal método de ensino-aprendizagem o que se tem é um completo
desprezo pelo educando(a) e sua experiéncia vivida. Nega-se a esse(a) educan-
do(a) sua prépria condi¢do de sujeito. A aprendizagem se resume a receber e
assimilar, como seus, desde os conhecimentos via os conteidos apresentados,
quanto os valores culturais do narrador/dissertador. Os contetidos que os edu-
candos devem assimilar podem ser totalmente estranhos ao mundo vivido, ou
seja, desconectados, estranhos a sua realidade. Com isso a palavra veiculada
nessa dissertagio ¢ uma palavra vazia, oca. Para Freire o desfecho dessa pratica
¢ que a palavra, que deveria ser transformadora da realidade, se resume a mera
sonoridade a ser assimilada pelo(a) educando(a). Fecha-se, assim, um circulo
quase perfeito para uma relagio de objetificagio entre educador(a) e educan-
do(a), pois, “Na visdo bancdria da educagio, o “saber” é¢ uma doagio dos que se
julgam sdbios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 2016, p. 105). Ao negar

a0 educando(a) o direito de ter reconhecida sua capacidade, como sujeito, de
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entendimento do mundo em que vive comete-se um verdadeiro crime contra sua
humanidade. O crime de desejar manté-lo no mundo da alienagio. Nessa prética
educativa o educador que consegue realizar seu objetivo serd reconhecido como
educador eficiente e sua pritica educativa tida como eficaz. Ja aos educando(as)
cabe o papel de aceitar docilmente seu lugar de mero objeto de uma educagio
“bancdria”. Com isso realiza-se o objetivo da educagio “Bancdria”: “Como um
ato de depositar, em que os(as) educandos(as) sio os depositirios e o educador,
o depositador” (FREIRE, 2016, p. 105). O saber que daf decorre deixa de ser o
que Freire denomina de “saber da experiéncia feito”, para se tornar em um saber
de experiéncia narrada ou transmitida. A consciéncia critica, tdo importante
num processo de educacio libertadora, defendido por Freire no Pedagogia do

Oprimido fica relegado ao total desprezo.

A relagio de ensino-aprendizagem que seria como uma janela para a
inser¢do dos sujeitos no mundo, a partir do entendimento da realidade vivida,
se transforma, simplesmente, em mais um mecanismo de dominagio e de
alienagdo. A condigdo de sujeitos de suas vidas lhes é tomada. O papel de
transformagio pela educagio fica completamente anulado nessa perspectiva de
educacgio “Bancdria”. Essa preocupagio freireana, e essa compreensio politica
da necessidade de romper com o modelo de educagio, onde educandos(as)
sdo meros objetos da educagio alienante, jd se fazia presente no livro Educagdio
como Pritica da Liberdade (1965) quando o autor alertava para a necessidade
de uma educagio para as amplas camadas da populagio brasileira excluidas do
processo de participagio na vida politica e das riquezas produzidas no pais.
Riquezas decorrentes da exploragio da forga de trabalho em condigbes as mais
precdrias. Na primeira parte de Educagdo como Pratica da Liberdade (1965),
Freire chama a atengdo para a necessidade de uma educagio que rompa com
a perspectiva de educagdo “Para o homem-objeto” e se encaminhe para uma
educagio para o “homem-sujeito”. (1965, p. 37). E esse homem e essa mulher,
sujeitos de sua histéria, que sdo o sentido e objetivo de uma educagio via uma
relagio de ensino-aprendizagem como pritica da liberdade e da autonomia
propostas por Freire. Paulo Freire nio se cansava de alertar para o fato de que
uma educagio que merega realmente essa denominagio, ndo pode esquecer-se
que a realidade dos educandos(as) nio pode ser pensada sem sonhos, pois, até

se pode pensar vida humana sem sonhos, jamais existéncia humana e histérica
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sem a boniteza de sonhar um mundo mais justo e fraterno. De outra forma, o
papel do educador(a) ndo é nunca, “Falar ao povo sobre nossa visio do mundo,
ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (FREIRE,
2016, p. 146). Como educadores(as) hd que estarmos cientes de que a visio de
mundo, o entendimento da realidade dos educandos(as), nada mais é que as
suas visdes de mundo e que refletem, assim, “Sua situagdo no mundo, em que
se constitui. A a¢do educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento
critico dessa situagdo, sob pena de se fazer “bancdria” ou de pregar no deserto”
(FREIRE, 2016, p.147). Como se pode perceber, é marcante na obra de Freire
em geral, e na Pedagogia do Oprimido em particular, essa permanente preocu-
pagdo com o didlogo entre educadores(as) e educandos(as). Didlogo esse que,
s6 serd possivel se realizar-se a partir da busca sincera e generosa de aproxi-
magcio de educadores(as) e de educandos(as), tendo, como ponto de partida
para o ensino-aprendizagem, a realidade dos segmentos populares. Para Freire,
ou reconhecemos a necessidade de mergulhar junto com educandos(as) em
sua realidade ou estaremos nos restringindo a simples portadores(as) de boas
vontades e de discursos ocos. Ernani Maria Fiori (1914-1985) no Preficio
de Pedagogia do Oprimido afirma: “PAULO FREIRE E UM PENSADOR
comprometido com a vida: ndo pensa ideias, pensa a existéncia” (FIORI, 2016,
p-34). Um pensador que, a0 mesmo tempo em que vive o tempo presente, nio
descuida de atualizar o que ja foi. Assim visto, faz jus ao que escreveu Freire ao
se referir ao seu Pedagogia do Oprimido, como um livro que nio diz do que foi,

mas, sim, um livro que eszd sendo.

REALIDADES SONHADAS E O INEDITO VIAVEL

No capitulo 4 do livro Pedagogia do Oprimido, ao tratar da Teoria da Agio
Antidialgica, Freire afirma textualmente que: “Nio hd realidade histérica que
nio seja humana”. (FREIRE, 2016, p. 203). As razdes para isso seriam 6bvias,
pois, “Nio ha histéria sem homens, como ndo ha uma histéria para os homens,
mas uma histéria de homens que feita por eles, também se faz” (FREIRE, 2016,
p- 204). Fica explicita, nessa formulagdo que, para Freire, homens e mulheres
nio sdo objetos da histéria ou objetos a serem pesquisados, estudados pelas
elites. Freire é enfitico sobre essa condi¢io ao afirmar que: “O mundo nio é um

laboratério de anatomia nem os homens sio cadaveres que devam ser estudados
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passivamente” (2016, p.208). Entendemos essa formulagio freireana como uma
forma de colocar homens e mulheres nio na periferia, mas, sim, no centro do
fazer da histéria. Assim tomado o papel de homens e mulheres, na realidade
em que vivem, podemos afirmar que homens e mulheres além de fazerem parte
da histéria podem assumir seus destinos e fazerem, assim, a histéria mesma.
Diferentemente dos outros animais, homens e mulheres sio, para Freire, seres
do quefazer. Em fungio disso que seu quefazer é agio e reflexio. Nas suas
palavras: “E praxis. E transformacio do mundo. E, na razio mesma em que o
quefazer é préxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que necessa-
riamente o ilumine. O quefazer é teoria e pritica. E reflexio e acio” (FREIRE,
2016, p. 196). Com isso, para Freire, o quefazer nio se reduz ao mero discurso
sobre ou/em nome de alguém. Ao contrario, ¢ algo concreto para além do ati-
vismo ou do mero verbalismo. Ao incorporar-se tal perspectiva ao processo de
ensino-aprendizagem estamos fazendo aquilo que Freire (1996) denomina de

« . ~ »
corporeificagio das palavras pelo exemplo”.

Ao refletir sobre a relagio entre liderangas e oprimidos, Freire ndo se
cansa de chamar a atengio para o perigo da manipulagio dos oprimidos pelos
lideres. Freire ndo aceita que a lideranga tome os liderados como incapazes de
fazerem e/ou executarem sua histéria. E a partir da assungio de seu papel de
“fazedores e fazedoras” da histéria que homens e mulheres passam da condi¢io
de “homem-objeto” para “homem-sujeito” apontados por Freire no Pedagogia
do Oprimido. Esse papel de donos de sua histéria é tdo fundamental na obra
freireana em geral, e, particularmente, na Pedagogia do Oprimido, que o educador
faz questdo de alertar, inclusive, para o risco de mesmo defensores de movimen-
tos revoluciondrios tomarem os setores oprimidos como seus objetos de agdo
politica. Sobre isso, em Pedagogia do Oprimido Freire ¢ radical e alerta que “O
humanista cientifico revoluciondrio nio pode, em nome da revolugio, ter nos
oprimidos objetos passivos de sua andlise, da qual decorrem prescri¢ées que
eles devam seguir” (FREIRE, 2016, p. 208). A maneira de evitar esse equivoco
histérico e politico é a lideranga revoluciondria, cientifico e humanista evitar
repetir a prética das elites dominadoras de levar as ultimas consequéncias a ideia
de ignorincia das massas populares. Setores progressistas nio podem, jamais,
“Crer nesse mito. Ndo tem sequer o direito de duvidar, por um momento, de

que isto é um mito” (FREIRE, 2016, p. 209). Freire dedica uma longa reflexdo
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sobre essa possibilidade em Pedagogia do Oprimido, certamente por temer a
manipulagio de suas “gentes” por parte de oportunistas e manipulares que

acreditam que os fins justificam os meios de agdo.

Essa preocupagio de Freire é mais um exemplo de sua lucidez politica e
de sua capacidade de anilise, jd a época, dos desfechos de embates no continente
latino-americano, e mesmo no mundo, entre setores progressistas e setores rea-
ciondrios autoritarios. Freire traduz essa sua visdo sobre o processo de libertagio
quando afirma textualmente que “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhio” (FREIRE, 2016, p. 95). A reali-
zagdo da libertagdo de homens e de mulheres que se encontram em condi¢do de
subjugacio nio pode ser vista como uma libertagdo que vem de outro, que vem
de fora. Para Freire, essa libertagio precisa ser entendida como uma libertagio
de pessoas, pois, ndo podemos nos esquecer, nunca, que em educagio estamos
lidando com gente. Nas suas palavras: “Estamos lidando com homens e ndo com
coisas. Por isso, se ndo é autoliberta¢do — ninguém se liberta sozinho -, também
nio ¢ libertagdo de uns feita por outros. Nio se pode realizar com os homens
pela “metade”. E, quando o tentamos, realizamos a sua deformagio” (FREIRE,
2016, p. 97). A maneira mais direta de evitar-se que essa libertagio seja mais um
processo de “enganacio” e nio de verdadeira libertagdo ¢, para Freire, o caminho
do didlogo durante o processo de ensino-aprendizagem. A op¢io pela busca de
sua libertagdo deve ser uma opgio consciente feita pelos oprimidos e nio uma
dddiva trazida por um “iluminado”. Nessa perspectiva epistemoldgica a libertagio
proposta por Freire ndo é uma “Doagio que lhes faga a lideranga revoluciond-
ria, mas resultado de sua conscientizagio” (2016, p. 99). Essa compreensio até
pode ser vista como mais uma obviedade, contudo nem sempre é percebida por
algumas liderangas que até se denominam de revoluciondrias. As comunidades
populares precisam perceber por sua prépria reflexdo a possibilidade de sua inser-
¢do na realidade vivida e, a partir dessa constatagio perceber que essa realidade
pode, sim, ser por elas transformada na diregio de uma sociedade mais justa e
generosa. Com isso, seria dado o primeiro passo na diregio da passagem, via
processo de ensino-aprendizagem, da realidade vivida para a realidade sonhada.
Em tal tipo de processo acontece aquilo que Freire busca demonstrar em toda
sua obra, e em especial no Pedagogia do Oprimido: sujeitos “cointencionados a

realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, nio s6
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de desveli-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas, também, no de recriar este
conhecimento” (FREIRE, 2016, p. 101). Ao comungarem essa agio homens e
mulheres “Alcangam, na reflexdo e na a¢io em comum, este saber da realidade,
se descobrem como seus refazedores permanentes”. Acrescentarfamos apenas:
Fazedores(as) e refazedores(as) de sonhos e realizadores(as) de utopias. Artifi-
ces de seus inéditos vidveis, transformando a realidade que estd assim, em uma

realidade antes ousada ser sonhada.

LEGADO FREIREANO: UM GRITO MANSO E DE
ESPERANCA

Em obra publicada na Argentina intitulada E/ Grito Manso (2003b)
resultante da reunido de suas aulas e conferéncia proferida por ocasido do
recebimento de titulo de Doutor Honnoris Causa, Freire manifesta, mais uma
vez, sua esperanga nas mudancas que homens e mulheres podem promover na
sociedade em que vivem. Para ele, sempre foi incompreensivel que tanta gente,
inclusive alguns colegas seus de universidade, aceitassem certas injusticas sociais
como fatalidades. Nas suas palavras: “Nio existe nada que esteja determinado
no mundo da cultura, ndo h4 fatalismo na conduta humana”. (FREIRE, 2003a,
p- 78). Pode-se perceber que essa esperanca inabaldvel de Freire na poténcia
das gentes do Brasil, tdo presente em Pedagogia do Oprimido, percorreu toda
sua obra, bem como sua vida. Freire da inicio ao seu livro Pedagogia da Espe-
ranga — um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (1992), descrevendo a forma
assombrada com a qual algumas pessoas se manifestavam em relagio ao titulo
do livro. Conta que um colega de universidade assim manifestou: “Mas como,
Paulo, uma Pedagogia da Esperanca no bojo de uma tal sem-vergonhice como a
que nos asfixia hoje, no Brasil”? (FREIRE, 1992, p. 09). Freire, além de esperan-
¢0s0, foi sempre um encantado com a educagio e com a for¢a da mesma como
alternativa de libertagio das grandes camadas populares. Esse encantamento se
manifestava mesmo nas horas mais dificeis. Diga-se, que é nas horas, em que
tudo parece desmoronar, que as alternativas desapareceram, que muitos desistem
e caem no ceticismo, que as pessoas raras tém seu papel histérico e politico mais
importante. Freire foi uma dessas pessoas raras. Freire representou, da melhor
maneira possivel, a4 condi¢do de um intelectual na sociedade em que viveu.

Intelectual no sentido da busca de entender o mundo e o tempo em que vive.
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Fazia isso ndo por diletantismo, mas, sim, pela vontade de transformd-lo. Freire
nio se importava nem mesmo quando uns tantos faziam pouco ou o taxavam de
ingénuo ao propor sonhos, ao defender utopias. Talvez, algo que ajudava a deixar
seus criticos ainda mais desconcertados era a forma como Freire apresentava
suas alternativas. O fazia com muita firmeza, porém, com uma ternura, uma
boniteza que desarmava mesmo as mentes mais empedernidas. Freire deixou
marcas profundas com dogura e com mansidio. Ele préprio mais de uma vez

€Xpressou que se considerava uma pessoa, um sujeito manso.

Freire nos deixou virias construgdes epistemolégicas muito fortes. Uma
delas foi a do inédito vidvel. Em Pedagogia da Esperanga (1992) evoca a necessidade
de retomar-se a ideia do inédito vidvel ji proposta em Pedagogia do Oprimido.
Freire quis mostrar que aquilo que parece ser uma impossibilidade numa dada
situagdo ou condi¢do, pode ser mudada. Situagbes que se apresentam como
imutdveis nem sempre o sdo. Freire sentencia: a realidade ndo ¢ assim, estd assim!
Essa frase ¢ um chamamento a resisténcia no momento atual em que vivemos.
E como uma convocagio a participa¢o, um desafio a continuar esperangando,
por mais fortes que sejam os ataques e tentativas de desqualificacdo que Freire
e seu legado estejam sofrendo. Esperanca do verbo esperangar, justamente para
reafirmar a necessidade do pensar critico, da agdo, da nio aceitacio das situagdes,
simplesmente, como se apresentam. Para Freire a existéncia humana se faz e refaz
na esperanga e no sonho. Freire ndo se cansava de reafirmar que sua esperanga
nio era suficiente, mas, sim, necessdria. Ndo acreditava que a esperanga por si
s6, fosse capaz de transformar a realidade. Por isso se faz necessdrio partir para a
agdo, para a busca daquilo que se acredita e que acha justo. A esperanca sozinha
ndo nos faz avangar, contudo, sem ela, nossa vontade de realizar os sonhos corre

sério risco de fraquejar.

O verbo esperangar é a materializa¢io, na pratica, da busca incessante da
realizacdo dos sonhos, sem os quais, segundo Freire, nio hd existéncia humana.
A poténcia das proposi¢es freireanas e a pertinéncia da leitura atualizada de
Pedagogia do Oprimido se mostra, mais do que nunca, uma necessidade histérica.
Até porque, talvez em poucos outros momentos da histéria de nosso pais tenha-
mos vivido uma época em que a necessidade de transformagio, de necessidade
de tanta cria¢do e invengdo tenha sido tdo urgente como nos tempos atuais.

Mais uma vez a atualidade do Pedagogia do Oprimido soa como um clamor,
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quando Freire escreveu: “Sé existe saber na invengio, na reinvengio e na busca
inquieta, impaciente, permanentemente, que os homens fazem no mundo, com
o mundo e com os outros. Busca esperancosa também”. (FREIRE, 2016, p. 105).
Freire deposita suas esperancas no(a) educando(a) mais que em qualquer outra
possibilidade. Esperanga nesses educandos(as) sujeitos de sua histéria, contudo,
isso s6 acontece quando os(as) educandos(as) se fazem realmente, “Educando
quando e na medida em que conbece, ou vai conhecendo os contetidos, os objetos

cognosciveis, e ndo na medida em que o educador vai depositando nele a descrigio
dos objetos, ou dos contetdos”. (FREIRE, 1992, p. 47).

Um processo de ensino-aprendizagem capaz de incorporar essas carac-
teristicas do pensamento freireano, poderd ndo sé nos esperancar e fazer acre-
ditar que a mudanga ¢ possivel, como nos manter atentos aos ressurgimentos
autoritarios, particularmente, na educagio brasileira. Os tempos dificeis que
atravessamos na politica brasileira de ressurgimento de uma onda neocon-
servadora em todas as dimensdes da sociedade, onde uns tantos propdem a
expulsio de Freire e de seu legado das escolas e mesmo das universidades, hd
que aprofundarmos e atualizarmos a leitura e a compreensio do legado freireano.
Ou seja: aos que propde “escolas sem partido” e expulsio de Freire, devemos
responder com mais Freire e com mais democracia. Se tivéssemos conseguido
fazer as proposicdes freireanas mais presentes, mais encarnadas em nossa edu-
cagio, certamente que certos ressurgimentos obscurantistas nio teriam tanta
facilidade de se instalar em nossa sociedade. Ao contririo de certos discursos
autoritdrios e brados obscurantistas vemos uma longa vida para o Pedagogia do
Oprimido, entre educadores(as) desse tdo maltratado pais, onde a “Malvadeza”
das elites reaciondrias - como dizia Freire - insiste em produzir injusticas. Com
esse sincero texto, que ora oferecemos aos possiveis leitores(as), ndo queremos
muito, porém, queremos um pouco. Um pouco de didlogo, um pouco menos
de intolerincia entre homens e mulheres, um pouco de esperanga, um pouco
de alegria no fazer docente, um pouco mais de generosidade entre as pessoas.
Queremos dar uma pausa nessa reflexdo e nesse texto com a ultima frase com
a qual Freire finaliza seu Pedagogia do Oprimido, que entendemos da maior
atualidade e necessidade, quando ele aposta na “Fé nos homens e na criagio de

um mundo em que seja menos dificil amar”.
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RELACOES DE OPRESSAO E
FRAGILIDADE DO EGO

Mateus Vitor dos Santos®

INTRODUCAO

Partindo de uma pesquisa psicanalitica e Freireana sobre os aspectos da
consciéncia hospedeira e as relagdes sociais, se nota a necessidade do estudo
sobre as massas, presente nas obras de Freud, bem como sobre fendmenos como
regimes fascistas, explorados por Adorno e fatores que permeiam a identificagio
dos sujeitos da massa, observados também nas obras de Paulo Freire, no que diz
respeito s relagdes de poder e dominagio, constituidas na cadeia social entre o
oprimido e o opressor. A fragilidade do ego, como fator produzido pela realidade
social, pode ser lida como potencializadora da legitimagdo das ideologias das
classes dominantes, abrindo margem para que o opressor nio sé tenha dominio,

mas, também, seja referéncia de vida para os oprimidos.

Ao analisar a construgdo da subjetividade do povo brasileiro, se pode
discorrer sobre a multifatorialidade que a permeia, seja a colonizagio, a formagio
da cultura, modelos de vida, religido e outros. Assim, se entende que, a ideologia
presente nestes fatores estd a servigo da classe dominante, garantindo a manu-
tengdo do dominio e expropriacio de poder. A disseminagio de falsos inimigos,
a gera¢do de medo, a inacessibilidade a possibilidades de vida e a precarizagio do
acesso a direitos sociais bédsicos estdo relacionadas com o impulsionamento para
tendéncia de fragilizar o ego dos oprimidos, dando margem para o levante de
figuras apresentadas como heréis, detentores da forca, as quais serdo imbuidas da
reveréncia dos oprimidos. Tais herdis, nio sio senio os préprios opressores, que
necessitam da fragilidade dos oprimidos para retroalimentar o funcionamento

da cadeia de opressio.

A coergio dos oprimidos é essencial para formagio da massa e identifica-
¢do desta com os opressores, para que haja controle e que a mesma se sujeite as

determinagdes objetivas e subjetivas dos opressores. O apregoamento de verdades
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intangiveis, pelas ideologias, a miséria, a necessidade de pertencimento aos grupos,
a crenga na impossibilidade e muitos outros pontos, garantem a coergio dos
grupos, a dominag¢do da massa, a disseminacgdo da consciéncia hospedeira, etc.
Mas, diante disso, vale ressaltar que, o homem nio se faz apenas como objeto
fixo de seu meio, mas, também, como ser capaz de transformar dialeticamente
a prépria realidade. Um recurso expressivo na prixis da transformagio ¢ a
educagio atravessada pela criticidade, quando nio hd apenas a submissdo ao
mundo como ele é, mas sdo criados mecanismos capazes de pensar e repensar

modelos, priticas e relagdes.

Este capitulo foi desenvolvido tendo por referencial teérico o livro
“Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire, “Psicologia das massas e andlise do
eu e outros textos” de Freud e demais produgdes destes autores, além de outros
autores e contetdos correlacionados que contemplam a andlise psicanalitica de

fendomenos voltados a opressio.

O método utilizado consistiu na pesquisa bibliografica, através da andlise
critica, meticulosa e qualitativa, acerca de conceitos sobre o ego e relagdes de
opressio. Possibilitando a correlagio entre teorias investigadas pela psicandlise
e pela perspectiva Freireana, visando a compreensio contemporanea de seus

estudos e constatagdes.

PRODUCAO DE FRAGILIDADES SOCIAIS,
MANUTENCAO DO PODER E A PRAXIS DA
LIBERDADE

Nio se pode conjecturar uma psicologia puramente individual, pois o ser
humano estabelece relages com o mundo, desde antes de seu nascimento. O
mundo ja estd dado, porém, se constitui como mais de um objeto fixo. O dina-
mismo e a subjetividade individual sio também fatores considerdveis ao pensar
na realidade material e imaterial. Para tanto, mesmo na investigagdo da psique
do homem enquanto individuo, ji se faz um estudo social, como um recorte
do todo. Ao recorrer aos estudos de Freud sobre a psicologia das massas, no
seguinte assinalamento, se percebe a indissolubilidade do social e do individual.

Na vida psiquica do ser individual, o Outro ¢ via de
regra considerado enquanto modelo, objeto, auxiliador e

178



100 Anos de Paulo Freire

adversdrio, e, portanto, a psicologia individual é também,
desde o inicio, psicologia social, num sentido ampliado,
mas inteiramente justificado (FREUD, 2011, p. 14).
A sociedade se faz na soma de individuos, que se unem pelas mais diversas
)
motivagdes, constituindo grupos, de acordo com identificagdes e outros fatores,
que discorreremos ao longo desta pesquisa. A formagdo da massa, bem como
sua dissolugdo, ¢ permeada por inimeras motivagdes, que podem ser observadas
ao longo da histéria.
Portanto, a psicologia das massas trata o ser individual
como membro de uma tribo, um povo, uma casta, uma
classe, uma institui¢do, ou como parte de uma aglo-
meragﬁo que se Organiza COmo massa em determinado
momento, para certo fim (FREUD, 2011, p. 15).

Ha fenémenos que ocorrem por parte dos individuos, apenas quando
estdo agindo em massa. Dentro da atualidade, é possivel observar nas grandes
torcidas em jogos de futebol, nas manifesta¢des, no carnaval, etc. Como afirmado
por Freud: “Certas ideias, certos sentimentos aparecem ou se transformam em

atos apenas nos individuos em massa.” (FREUD, 2011, p. 18)

A complexidade da massa, em sua formagio, nem sempre é natural.
Notamos que, em determinada medida, a irracionalidade da massa é conve-
niente para setores da sociedade. Tempo em que, o descontrole, por parte do
campo racional dos individuos da massa, pode representar abertura a comandos
externos, sendo utilizado como instrumento de controle social. Sabe-se que:

A massa é extraordinariamente influencidvel e crédula,
¢ acritica, o improvével ndo existe para ela. Pensa em
imagens que evocam umas as outras associativamente,
como no individuo em estado de livre devaneio, e que
ndo tém sua coincidéncia com a realidade medida por
uma instancia razodvel (FREUD, 2011, p. 26).

A credulidade da massa a deixa vulneravel e aberta as ideologias, mais
propriamente da classe dominante, ou seja, dos que possuem algum poder: o
Estado e aqueles que detém o capital, a hegemonia cultural, social, etc. Com
isso, a massa é utilizada como utensilio de servidio. Tanto Freud, quanto Paulo
Freire, trazem 4 luz da ciéncia estas questdes em suas obras, com énfases dis-

tintas. Diante dos idealismos, “as massas sdo também capazes, sob influéncia
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de sugestio, de elevadas provas de rendncia, desinteresse, devogio a um ideal.”

(FREUD, 2011, p. 27)

Muitas das “necessidades” da massa estdo pautadas na ideologia da classe
dominante, como pardmetro unico de vida, sendo bastante ténue a linha que
separa o desejo auténtico e o desejo inculcado pela ideologia. A disparidade
entre o Eu ideal e o Eu real é atravessada por tais pontos, de modo que o Eu
ideal se aproxima muito mais do “lider”, que pode ser entendido desde uma
idealizagdo até figuras concretas, vendidas como sinénimo de sucesso, poder, etc.

Assim, as necessidades da massa a tornam receptivas
ao lider, mas este precisa corresponder a ela com suas
caracteristicas pessoais. Ele préprio tem de estar fasci-
nado por uma forte crenga (numa ideia), para despertar
crenga na massa; ele tem de possuir uma vontade forte,
imponente, que a massa sem vontade vai aceitar (FREUD,
2011, p. 30).

Da limitagio de acesso as possibilidades de vida dos oprimidos surge
grande parte da garantia de dominagio pelos opressores. O carater desumanizador
na pritica da opressio é mais subjetivo que objetivo, pois acontece pela via da
distor¢do da realidade, afirmativas constantes, que tendem a permear visdes e

agdes por perspectivas Unicas, inalterdveis e urgentes.

Para se explorar o conhecimento psicolégico nos mecanismos sociais,
percorrer a historicidade dos fatos ¢ um caminho essencial. Na critica ao que jd
foi vivido, existe a possibilidade de transformagio, entretanto, em sua negagio, hd,
ainda, a possibilidade de repeti¢do. Pode-se dizer que a critica ao vivido ocorre
na pesquisa e investigagdo dos fatos e movimentos experienciados no mundo.
O efeito das verdades, que sio apregoadas culturalmente e socialmente, cria
determinagdes, que sdo carregadas de ideologias, ideais de superioridade ou infe-
rioridade e legitimam muitas opressdes, como no contexto imperialista, colonial.

A ideologia imperialista baseou-se no racismo e na
ideia eurocéntrica do progresso. Os povos da Africa,
por exemplo, precisavam ser “salvos” pelo conquistador
europeu de seu atraso natural. Essa ideologia racista,
somada ao discurso pseudocientifico do darwinismo

social - que afirmava a superioridade natural do homem
branco -, foram os elementos legitimadores da pilhagem,
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assassinatos e destruigio promovidos pelos europeus no
continente africano. (ALMEIDA, 2018, p. 158)

O subsidio de muitas agbes repressoras, que tiveram efeitos histéricos,
estava pautado em falsas verdades, sejam estas permeadas por fundamentalismos
religiosos, por dticas limitadoras que desconsideravam novas possibilidades de
vida ou outros fatores. A colonizagio, por exemplo, despreza o projeto de vida
de um povo, por considera-lo inferior e coloca a cultura, os hébitos e crengas
do colonizador como essenciais e Unica via para o desenvolvimento. No Brasil,
a colonizagio foi marcada por um desmonte dos habitos dos povos origindrios,
sequenciado por imposi¢des. Podemos observar a cultura do oprimido se con-
trapondo a do opressor, principalmente ao que tange suas bases ideoldgicas. Este

¢ um dos aspectos do impacto da a¢io ideoldgica, sem a minima autocritica.

Hitler, entre a primeira e a segunda guerra mundial, conseguiu admira-
dores e adeptos de seus ideais, apés a derrota da Alemanha na primeira Guerra.
Este sentimento de humilhagio e perda nutriu a instabilidade nacional e a
baixa autoestima coletiva do povo alemio — constituindo um solo fértil para
Hitler implantar os seus posicionamentos incisivos, nacionalistas, autoritdrios
e extremistas. O quadro de vulnerabilidade da Alemanha pés-guerra serviu
como uma grande oportunidade para Hitler disseminar tais posicionamentos
e seguir com seus objetivos, tdo destrutivos para humanidade como um todo.
Freud (1920-23) enfatiza que o ego fragilizado é um fator significativo para
que os individuos tomem por ideal a figura de pessoas que estdo em posi¢des
de “poder”, afirmando que:

E evidente que o soldado toma por ideal seu superior,
o lider do Exército, na verdade, enquanto se identifica
com os seus iguais e deriva dessa comunidade do Eu
as obrigacdes de auxilio mutuo e partilha de bens, que
a camaradagem traz consigo. Mas ele se torna ridiculo
quando quer se identificar com o general (FREUD,
2011, p. 99).

Vale ressaltar, no entanto, que, na assertiva acima, o “tomar por ideal”
ndo significa agir a0 mesmo modo, mas realizar-se na agio do outro, como um
ideal externo, que ¢ integrado ao préprio individuo, apropriando, assim, da fala

e das a¢oes do outro, sem que o préprio sujeito necessite agir do mesmo modo.
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A relagdo entre a “perda” do “Eu individual”, outrora fragilizado, que se
restabelece ancorado em um “Eu coletivo”, autoritdrio, que se integra ao “Eu
individual”e ¢, por tltimo, um “Eu” assumido para si. Theodor Adorno, em sua
obra “Ensaios sobre psicologia social e psicanalise”, afirma que:

A formagio do imagindrio de uma figura paterna oni-
potente e ndo controlada, transcendendo em muito o pai
individual e, assim, apta a ser engrandecida em um “eu
do grupo”, é a tnica via de promulgar a “atitude passi-
vamente masoquista a quem alguém devera se render
(ADORNO, 2007, p. 164).

A ancoragem em um “Eu maior”, por parte do “Eu fragilizado”, que se
apega ao tal, na tentativa de obter seguranga para si, mesmo que inconsciente-
mente, nasce num ciclo que se retroalimenta, em concordancia com o fascismo
e opressdo. A identificagio da massa com o lider e com seus pares alienados
as determinagoes do mesmo, ¢ também exposta por Freud na assertiva abaixo:

Notemos que nessas duas massas artificiais (igreja e
exéreito) cada individuo se acha ligado libidinalmente
ao lider (Cristo, general), por um lado, e aos outros indi-
viduos da massa, por outro lado. (...) Se ocorre, para
cada individuo, uma tio prédiga ligagdo afetiva em duas
dire¢des, nio serd dificil derivar dessa situagio aquilo
que se constatou, ou seja, a mudanga e limitag¢do de sua
personalidade (FREUD, 2011, p. 49).

Entender a limitacio da personalidade como dominagio, onde a utilizagdo
do medo como estratégia de controle das massas ¢ aplicada, pode ser lida em
dois momentos: primeiro, quando a massa teme ao opressor como figura de
poder e, em sequéncia, quando o opressor se apresenta como heréi de “inimigos

ocultos” e utiliza de sua suposta for¢a para proteger os dominados.

Diante da pesquisa sobre as bases culturolégicas do Brasil e as relagdes
estruturais desta, ¢ de extrema relevincia um olhar sobre o racismo, que perfaz
estruturalmente a realidade econdmica, social e cultural. A mentalidade colonia-
lista estd ancorada em ideias supremacistas de dominago, assim como a menta-
lidade do passado escravocrata, que ainda apresenta seus resquicios no presente.

Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi-

¢bes negativas as experiéncias democriticas. O sentido
marcante de nossa colonizagio, fortemente predatéria,
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a base de exploragio econémica do grande dominio,
em que o “poder do senhor” se alongava “das terras as
gentes também” e do trabalho escravo inicialmente nativo
e posteriormente africano, nio teria criado condigbes
necessérias ao desenvolvimento de uma mentalidade
permedvel, flexivel, caracteristica do clima cultural demo-

critico, no homem brasileiro (FREIRE, 2019, p. 91).
O desenvolvimento de uma cultura democritica e plural sempre acon-
teceu no espago da dialética e resisténcia dos oprimidos, diante dos opressores
no Brasil. Ainda assim, hd ilusées, como aquelas da meritocracia e cegueiras
sobre as raizes da desigualdade social, que tém como alicerce a desigualdade
de oportunidades, na violéncia secular contra os populagio indigena e negra. A
relagdo econdmica capitalista é ancorada na exploragio, luta de classes e racismo.
Silvio Almeida, em seu livro “O que ¢é racismo estrutural?”, chama aten¢do para
a manutencio de desigualdades propiciadas pelo ideal de meritocracia. Ele diz:
Poder-se-ia dizer que o racismo normaliza a superex-
ploragdo do trabalho, que consiste no pagamento de
remuneragio abaixo do valor necessario para a reposi¢io
da forga de trabalho e maior exploragio fisica do traba-
lhador, o que pode ser exemplificado com o trabalhador
ou trabalhadora que ndo consegue com o saldrio sustentar
a propria familia ou o faz com muita dificuldade, e isso
independentemente do nimero de horas que trabalhe.
A superexploragio do trabalho ocorre especialmente
na chamada periferia, onde em geral o capitalismo se
instalou pela légica colonialista. O racismo certamente,
ndo ¢é estranho a expansdo colonial e & violéncia dos
processos de acumulagio primitiva de capital que libe-
ram os elementos constitutivos da sociedade capitalista
(ALMEIDA, 2018, p. 135).

O mercado e relagdes de trabalho sio construidos numa realidade, por
isso ndo se pode pensar em impacto histérico como algo dissociado do que faz
a realidade econémica, assim como a cultura. No colonialismo, o lucro esti a
servico do colonizador, assim, como no capitalismo, o lucro estd a servigo das
elites. Os reflexos do pensamento colonial sio a expropriagdo da for¢a de traba-
lho, praticas racistas e miséginas de manutengio de desigualdades e a condigdo

acritica de determinagio de valores e opressdo social.
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Aceitar o fascismo, por si s6, seria inconcebivel, sem que se explorasse
um contexto anterior, que o constituiu, a partir de realidades individuais que,
somadas, constroem o coletivo e, pela troca coletiva, inferem no 4mbito individual.
A ancoragem em uma figura imageticamente una e poderosa pode ser entendida
como um mecanismo de defesa do ego, para prépria satisfacio.

Consequentemente, um dos dispositivos basicos da pro-
paganda fascista personalizada, é o conceito do “pequeno
grande homem”, uma pessoa que sugere tanto onipoténcia
quanto a ideia de que ¢ apenas mais um do povo, um
norte-americano pleno e viril, ndo maculado por riqueza
material ou espiritual. A ambivaléncia psicolégica auxilia
a operar o milagre social. A imagem do lider satisfaz o
duplo desejo do seguidor em se submeter a autoridade
e ser ele mesmo a autoridade (ADORNO, 2007, p.172).

Sendo assim, cada individuo se entende como “uma” autoridade e se
reconhece na identificagdo com uma figura, que ¢ construida e vendida como
possibilidade de autorrealizagio, pois, o outro estd para si, assim como “si” estd

para o outro, em dependéncia ml’ltua, para que possam se sustentar.

Na contemporaneidade, para se entender algumas das configuragdes
sociais, ¢ indispensdvel compreender o neoliberalismo, que permeia a sociedade.
A ideia neoliberal carrega em si o favorecimento da légica de mercado, a qual
segue em concordancia com o lucro, sobreposto ao interesse humano. O que é
ignorado, entio, ¢ que, mesmo que se possua uma produgio a custo zero, buscando
o lucro integral do capitalista (aquele que detém o capital e expropria a forga de
trabalho), se a classe operdria nio possuir poder de aquisi¢io, no havera possi-
bilidade de lucro, que é obtido pelo consumo da massa de maneira expressiva.

A liberdade do comércio ndo pode estar acima da liber-
dade do ser humano. A liberdade do comércio sem limite
¢ licenciosidade do lucro. Vira privilégio de uns poucos
que, em condigdes favordveis, robustece seu poder contra
os direitos de muitos, inclusive o direito de sobreviver
(FREIRE, 2019, p. 126).

O idedrio neoliberal introduz na cultura referenciais de superioridade,
de acordo com o consumo, nio pelo valor de uso dos objetos apenas, mas, tam-
bém, pelo valor social aplicado ao objeto. A fragilidade e liquidez do consumo,

além de insacidveis, sdo, 20 mesmo tempo, facilmente utilizadas como fator de
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enfraquecimento do ego de quem nio consome, ndo pertence e, deste modo,
nio existe. Ainda sobre o consumo, hd de se estender este tema para as relagdes
de trabalho no capitalismo, que:
Em suma: para se renovar, o capitalismo precisa muitas
vezes, renovar o racismo, como, por exemplo, substituir o
racismo oficial e a segregagio legalizada pela indiferenca
em face a desigualdade racial sob o manto da democracia.
(ALMEIDA, 2018, p. 144)

No tocante a desigualdade social brasileira, se observa conexio direta as
questdes étnicas, atravessadas pela histéria escravagista. O neoliberalismo traz
consigo a indiferenca, o individualismo e a nogdo que todos se encontram em
condigdes de igualdade. Sabe-se que, poder de consumo ¢ dado pela condigio
social e pela renda, e, assim, ¢ identificado mais um meio de dominagio pela

via do capital.

A constante necessidade de um herdi externo se apresenta, ora o Cristo,
ora o General, o padre, o pastor, o politico e outros. Essa ansia pelo heréi pode ser
também a 4nsia pelo amor ou pelo pertencimento. Diante disso, a expropriagio
de poder das massas se apresenta, primeiro, como auxiliadora de suas caréncias
outrora produzidas, para entdo manter o dominio sobre esta.

Por isto é que o poder dos opressores, quando se pretende
amenizar ante a debilidade dos oprimidos, ndo apenas
quase sempre se expressa em falsa generosidade, como
jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente generosos,
tém necessidade, para que a sua “generosidade” continue
tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da

injusti¢a. A “ordem” social injusta ¢é a fonte geradora,
permanente, desta “generosidade” que se nutre da morte,

do desalento e da miséria (FREIRE, 2019, p. 42).
Quando Paulo Freire explana sobre a falsa generosidade dos opresso-
res, se verifica, objetivamente, o quanto se faz dependente uma “ordem social”
injusta, para que a opressio aconte¢a. A massa segmentada, entre as classes mais
e menos lesadas, podem vir a ter duas leituras, tanto a que vé os opressores como
benevolentes para si, como a que vé o opressor benevolente para o outro, ainda

assim ambos aceitam uma figura una acima de todos eles.
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Os individuos todos devem ser iguais entre si, mas todos
querem ser dominados por um s6. Muitos iguais, que
podem identificar-se uns com os outros, e um Gnico, supe-
rior a todos eles - esta ¢ a situagdo que se acha realizada
numa massa capaz de subsistir (FREUD, 2011, p. 83).
Aqui podemos adentrar aos aspectos da consciéncia hospedeira, que pode
ser compreendida na identificagio dos oprimidos com os opressores, como uma
meta. O opressor tende assim, se tornar her6i ou mito. O mito que justifica
possibilidades, utopias e sustenta a crenga. Na impossibilidade, fragilidade ou
vulnerabilidade da massa, emerge a busca por algo maior ou mais forte, que
reduza, por vezes, a angustia da massa diante da fatalidade.
Portanto, o mito é o passo com que o individuo emerge
da psicologia da massa. O primeiro mito foi certamente
o psicoldgico, o mito do heréi, o mito explicador da
natureza deve ter surgido bem depois. O poeta que deu
um passo, e com isso libertou-se do grupo na imaginagio,
sabe, conforme outra observagio de Rank, achar o cami-
nho de volta para ele na realidade (FREUD, 2011, p. 103).
Além das demais motivagdes, a figura do mito influencia significativa-
mente na formagio da massa. Retomando a influéncia da consciéncia hospe-
deira presente nos individuos da massa, se pode conceber um atravancamento
no sentido libertador, justamente pelos individuos carregarem a ideologia dos

opressores COIlSigO.

A consciéncia hospedeira garante a manutengio do status quo, perpetuando
alégica de dominagdo, onde o poder estd associado ao capital, ao consumo e a
dominagio, em tentar alcangar os mesmos padrdes entendidos como superiores,
sem minimos questionamentos. A ideologia deseja, insistentemente, que os
oprimidos se curvem aos interesses dos opressores, reafirmando a impossibi-
lidade de transformar a prépria realidade social, de maneira macro. E possivel
observar tais pontos na assertiva de Paulo Freire:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso
neoliberal anda solta pelo mundo. Com ares de pds-
-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de histérica e

cultural, passa a ser ou virar “quase natural”. Frases como
“a realidade ¢ assi d fazer?”
a realidade é assim mesmo, o que podemos fazer?” ou
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“o desemprego no mundo ¢ uma fatalidade do fim do

século” expressam bem o fatalismo desta ideologia e sua

indiscutivel vontade imobilizadora (FREIRE, 2019, p. 21).

O educador nos aponta um pensamento acerca da dimenséo identifica-

téria, que, conforme cresce uma identificagio intrinseca do sujeito ao opressor,
aumenta, também, uma identificagdo em massa, que gera comodidade baseada
em passividade, que impera nos contextos de opressio social e cultural. O
conformismo passa ser visto, entdo, como a Unica saida, perante a imposigdo
que “vem de cima”— denominada de “vontade imobilizadora”. A produgio de
fragilidades acontece de forma intrinseca a impossibilidade que ¢é apresentada
como realidade social, bem como a responsabiliza¢io do oprimido, por sua
condi¢o, desconsiderando seu contexto socioecondmico, cultural e histérico. “E
importante ter claro que faz parte do poder ideolégico dominante a inculcagio

nos dominados da responsabilidade por sua situa¢io” (idem, 2019, p. 80).

A relagtes de opressio estdo correlacionadas a perpetuagio de ideologias
dominantes, mantidas pela consciéncia hospedeira, e podem ser identificadas pelo
do aparelhamento psiquico apresentado por Freud”. E, por esses mecanismos
de identificagio e defesa do ego, podemos entender parte do funcionamento de
alguns fenémenos sociais e histéricos. Esse movimento investigativo permite
questionar o szatus quo e construir conhecimentos que facilitem a consolidagio
da subjetividade, fortalecimento do ego e, assim, evitar que histérias de violéncia

e fascismo se repitam.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussoes realizadas, é possivel perceber que os individuos
precisam acreditar em si, em sua capacidade produtiva (material, intelectual,
cultural), ter sua subjetividade consolidada pela autoestima e romper com as
relages de exploragio, que sio consumadas quando nio se vé alternativa, sendo
a submissao.

Ao fazer-se opressora, a realidade implica na existéncia
dos que oprimem e dos que sdo oprimidos. Estes, a quem

cabe realmente lutar por sua libertagio juntamente com
os que com eles em verdade se solidarizam, precisam

2 Mais precisamente em seu texto “O Ego e o Id” publicado, originalmente em 1923.
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ganhar a consciéncia critica da opressio, na praxis desta
busca (FREIRE, 1987, p. 24).

De acordo com a afirmagio do filésofo brasileiro, serd através do conhe-
cimento de um referencial soliddrio, coletivo, emancipatério e colaborativo, que
a sociedade se desenvolverd de maneira sustentavel. E, para isso, é necessirio
e imprescindivel notar a poténcia existente em cada individuo que compée o
coletivo, ndo por suas limitagdes ou aquilo que se acredita que seja desqualifica-
dor, mas, sim, por sua capacidade, que pode ser trabalhada e desenvolvida pela
esfera pedagdgica. A educagio talhada na pluralidade e diversidade, capaz de
legitimar a consolidagio dos processos identitdrios, atravessando as determina-
¢oes ideoldgicas e as desconstruindo, ¢ um ciclo que oportuniza a olhar para as
fragilidades do ego, que sdo impostas dentro de um contexto retroalimentado.
No fazer pedagdgico mora a resisténcia 4 opressio, onde é impossivel sustentar
a neutralidade, como categoricamente afirmado pelo educador Paulo Freire:

Creio que nunca precisou o professor progressista estar
tio advertido quanto hoje em face da esperteza com
que a ideologia dominante insinua a neutralidade da
educagio. Desse ponto de vista, que ¢ reaciondrio, o
espaco pedagogico, neutro por exceléncia, é aquele em
que se treinam alunos para praticas apoliticas, como se
a maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse
ser uma maneira neutra (FREIRE, 2019, p. 96).

Neste sentido, o leitor deste trabalho é convidado a refletir a respeito da
similaridade entre a neutralidade e a indiferenca. E na pratica educadora que
se encontra a emancipagio, com criticidade acerca do que se apresenta, ante um
solo fértil o suficiente para pensar, construir saberes e valorizd-los. Pelo reco-
nhecimento das culturas, reflexées do que se é em sua total realidade, é possivel

o desdobramento do poder vir a ser — indispensdvel 4 libertagdo do sujeito.

Adentrar em contextos, se atualizar, caminhar em conjunto com a rea-
lidade material que envolve a pritica educacional, torna o individuo capaz de
acompanhar as mudangas e, concomitantemente, acompanhar de forma positiva
o sentido do progresso humano que se deseja.

Uma vez que nosso lugar no mundo estd sempre

mudando, precisamos aprender constantemente, para
estarmos totalmente presentes no agora. Se nao estamos
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completamente engajados no presente, ficamos presos no
passado e a nossa capacidade de aprender é diminuida.

(HOOKS, 2019, p. 201)

A constincia no movimento do mundo ¢é sinénima de constincia no
movimento da educagio, que segue construindo como processo interminével,
que se adapta e cria saidas para dominagdes e expropriagdes de poder. O conflito
gera questionamentos e questionamentos geram conhecimento.

Priticas autoritarias, promovidas e encorajadas por muitas
institui¢des, minam a educa¢io democritica da sala de
aula. ao atacar a educagio como pritica da liberdade, o
autoritarismo desumaniza e, por isso destréi a “magia” que
estd sempre presente quando os individuos sdo aprendizes
ativos (HOOKS, 2019, p. 201).

A educagio democritica atravessa paredes e papéis, pois ela acontece
na pritica coerente e cotidiana, na partilha e didlogo, sem restringir o ouvir e o
escutar, o refletir e o assimilar, criando legitimamente a apropriagdo de saberes.
A tomada de consciéncia ndo acontece isolada em si, mas no movimento coletivo
em dire¢do a préxis da liberdade. A educagio cria possibilidades de conhecimento,
a politica garante a manutencio dos espagos de educagio e cada sujeito, em sua

individualidade psiquica, integra seu meio social.

Em suma, esta pesquisa é um convite ao autoquestionamento e ao ques-
tionamento do mundo, de seus aspectos psicolégicos, sociais, econdmicos e
culturais, quanto a multifatorialidade do mundo. Dentro de uma relag¢io estd
a subjetividade. Entre a institucionalizagio da opressio e o oprimido, estio
inconscientes e conscientes de uma pessoa, com sua histéria tnica. Porém,
apesar de histérias Gnicas, seria ilusdo acreditar que o mundo se faz apenas na
consciéncia individual. O movimento educacional compartilhado é um meca-

nismo de desestruturagio de ideologias opressoras e democratizagio da vida.
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INTRODUCAO

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), nascido em Pernambuco em
1921, renomado educador da educagio brasileira, declarado patrono da educagio
brasileira em 2012, pela lei n° 12.612, teve no longo de sua trajetéria incontédveis
publicagdes e significativas contribui¢es tedricas para o campo educacional
nacional e internacional. O mesmo tem sido referéncia teérica nas pesquisas de
renomados pesquisadores da literatura nacional e internacional, a saber, Moa-
cir Gadotti, Dermerval Saviani, José¢ Carlos Libaneo, Michael Apple, Henry
Giroux, Peter McLaren, Michel Foucault, Anténio Flivio Barbosa Moreira,
Miguel Gonzales Arroyo, Roseli Salete Caldart, Gaudéncio Frigotto, Florestan
Fernandes, Tomaz Tadeu da Silva, entre outros pensadores alinhados a educagio
progressista e a pedagogia Histérico-Critica.

Paulo Freire foi idealizador da Educagio Popular em nome da emanci-
pagio social, cultural e politica, dando visibilidade aos sujeitos da classe popular
historicamente excluidos e marginalizados, a saber os negros, indios, mulheres,

quilombolas, camponeses, comunidades de assentamento entre outras.

Dentre as importantes contribui¢des da vasta obra de Paulo Freire
com enfoque educacional, cabe destacar os pressupostos freireanos acerca
da metodologia dialégica do processo de ensino e aprendizagem expressa na

originalidade nas obras Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia,

2 Pés-doutorando (UFES). Doutor em Ensino de Ciéncias e Matemdtica (UNICSUL). Professor
(UNEB). CV: http://lattes.cnpq.br/3714061788338454

2 Doutora em Histéria das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia. Professora (UFES).
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bibliografias indicadas nos cursos de formagio inicial de professores no Brasil.
Um dos pontos avangados em Freire, foi a valorizagdo da cultura, das memé-
rias, dos valores, dos saberes, da racionalidade, de suas identidades, histérias,
e das matrizes culturais intelectuais do povo, principalmente os pertencentes
a classe popular oprimida. Sobretudo em relagio a educagio bésica, Freire em
seus escritos clamava pelo exercicio da docéncia ancorada em metodologias de

ensino libertadora e emancipadora.

Neste estudo debrugamos em apresentar um recorte da perspectiva
tedrica do legado de Paulo Freire em tessitura com as disciplinas escolares do
curriculo prescrito pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sendo elas,

Educagio em Ciéncias e Matematica na Educagio Basica.

Cabe frisar que segundo dados divulgados em 2018 do Sistema de Ava-
liagdo da Educagio Basica (SAEB) e do Programa Internacional da Educagio
Basica (PISA) o alunado brasileiro principalmente em Matematica estio em
estado critico com proficiéncia insatisfatéria de aprendizagem, em Ciéncias os
resultados foram aquém do esperado, apontando necessidades de profundas
reflexdes de todos atores educacionais e comunidade escolar. Entre os inime-
ros fatores acerca deste atual cendrio, aqui focalizamos o ensino de Ciéncias e
Matemaitica ainda apresentados por meio de metodologias associadas a Educa-
¢do Bancdria, essa corrente pedagégica presente na historiografia da educagio
brasileira desde o periodo colonial mostra-se obsoleto diante da educagio
mundial, que busca por renovagio pedagégica e metodolégica na mediagio do
conhecimento cientifico escolar.Objetiva-se aqui, apresentar um recorte teérico
das principais contribui¢des da perspectiva teérica freireana para o ensino de

Ciéncias Naturais e Matemaitica.

A EDUCACAO BASICA EM PAULO FREIRE

Conforme muito bem explica Freire (1991), a escola deve respeitar, valo-
rizar, utilizar os saberes prévios e valores trazidos pelos alunos da sua realidade
sociocultural para balizar os conhecimentos cientificos escolares.

Para ele, ¢ a escola que estimula o aluno a perguntar, a

criticar, a criar, onde se propde a construgio coletiva dos
saberes das disciplinas escolares, articulando o saber da
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realidade social com os saberes acumulados pela huma-

nidade (FREIRE, 1991, p. 83).
A atualissima perspectiva teérica de Paulo Freire (1968),j4 na década de
60 trazia contribui¢des contra-hegemonica para o campo educacional brasileiro ao
produzir uma das mais referenciadas obras da Educagio brasileira denominadas
Pedagogia da Autonomia, esta defendia a educagdo como um ato politico na
mediagdo pedagdgica, quer dizer, ele acreditava na abordagem politica do ato

de ensinar as unidades temadticas das disciplinas escolares.

Nas reflexdes teéricas de Freire na renomada obra, Pedagogia do Opri-
mido (2001, p. 79) “a educagio problematizadora o sujeito deve apreender
os saberes escolares e, a partir da sua inser¢do na problemadtica social do seu
contexto sendo fundamental a aproximagio teérico-pritica para validacdo da

educagio problematizadora”.

Na visdo de Freire (2011, p. 80) “O ensino e educagio problematizadora
e emancipadora é uma estratégia docente para estimular os alunos a questiona-
rem a sua realidade e 0 mundo compreendendo que faz parte de uma sociedade

opressora’.

Na concepgio da educagio emancipadora de Freire (1979), na qual ali-
nhamos nosso pensamento entra em desacordo com a corrente pedagdgica da
educagio banciéria, nessa linha educacional os alunos sdo considerados “tdbulas
rasas ¢, passivos do processo educativo e acriticos. Ele propunha uma educa-
¢do ancorada nos pressupostos teérico-metodolégico e didético da educagio

progressista e na teoria Histérico- Critica defendida por Demerval Saviani.

Nessas concepgdes de educagio supracitadas, Freire (1992;1999), res-
salta que o aluno ocupa protagonismo do processo de ensino-aprendizagem e
da construgio dos conhecimentos escolares e, da utilizagio destes saberes para
transformar a sua realidade social. Ainda afirmava do autor os conhecimentos
deveriam serem apresentados por meio da metodologia dialégica entre os
protagonistas do processo de ensinar e aprender, visando a formagio critica e

reflexiva de todos alunos acerca da ciéncia.

Pensar a Educagio Bisica no paradigma epistemolégico em Freire
(2003) a dialética na sala de aula deve configurar o papel da escola na atual

contemporaneidade e, balizar o Projeto Politico Pedagégico (PPP) acerca das
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acoes pedagdgicas, metodoldgicas, politicas e avaliativas, rumo a uma pedagogia
critica e reflexiva no processo de ensino-aprendizagem das unidades temdticas

das disciplinas escolares.

Em Freire (2006), a educagio é concebida como importante instrumento
a servico da democratizagio, contribuindo como espago para dar visibilidade e
emancipagio aos sujeitos excluidos e subalternizados na estrutura social brasi-
leira. Na linha tedrica freireana, a educagio critica e reflexiva é orientada para
tomada de decisdes e, o exercicio da cidadania direcionada para responsabilidade

social e politica.

Na teoria freireana, a a¢do educativa é permeada pelo desejo inces-

sante no provocar no aluno a curiosidade epistemoldgica, afim de promover o

ensino e aprendizagens significativas em todas disciplinas escolares que serdo

utilizadas para compreensio e intervencio da realidade social e na sociedade

mundial globalizada e digitalizada através da emancipagio intelectual critica

sobre os contetdos escolares, o autor com posicionamento politico-pedagégico
e metodoldgico nos ensina que:

A escola deve ter o compromisso de além de respeitar,

reconhecer que todos alunos tém e trazem saberes prévios

construidos nas experiéncias culturais, familiares e sociais,
articuld-los com os conhecimentos cientificos escolares

(FREIRE, 2017, p. 31).

Paulo Freire na obra Pedagogia da Autonomia, expde que a educagio
deve rejeitar qualquer forma de discriminagio, a saber a pratica preconceituosa
de raga, de segmento social, de género, de orientac¢do sexual que inferioriza e
desumaniza e exclui perversamente como diria Frantz Fanon na obra os condena-
dos da terra a saber, negros, mulheres, quilombolas, indios, camponeses, ciganos,
comunidades ribeirinhas e de assentamento entre outras. Para ele “somente a
educagio e o ensino dentro da pedagogia libertadora e emancipadora viabiliza

uma educagio antirracista e emancipatéria’ (FREIRE, 2017, p. 32).

Nos escritos de Paulo Freire em Pedagogia da Tolerancia (2014), o autor
expde com amorosidade e sapiéncia que desde a chegada do branco colonizador
ao Brasil que trouxeram o modelo de educagio eurocéntrico, monocultural e de
valores dominantes a cultura e conhecimento tradicionais socioculturais foram

propositalmente tiveram apagamentos propositais nos documentos curriculares
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oficiais. Porém Freire dizia com sabedoria de mestre que esses povos oprimidos
por meio da resisténcia, das manhas tinham de lutar por uma educagio liber-

tadora e emancipadora.

No arcabougo teérico de Paulo Freire endossado para Educagio, acena
sobre a indissociabilidade entre ensino-pesquisa, em sua assertiva nao hd ensino
sem pesquisa, e pesquisa sem ensino, esses saberes estdo imbrincados um no

outro, sendo uma das exigéncias ao educador do século XXI.

Para Maurice Tardif (2015), respaldado em Freire (2017), a formagio do
professor na atual contemporaneidade exige a apropriagio de saberes curriculares,
disciplinares, experenciais e da profissdo. Estes saberes permitem ao professor
intelectual e critico no ato de ensinar agdo-reflexdo-agdo sobre a sua prépria
pratica. Em Freire (1993) associa-se os saberes/fazeres na concepgio critica e
dialégica, visando corroborar para construcio da emancipacio intelectual de

>
todos alunos.
De acordo com o préprio autor a adogio do professor da
corrente pedagégica progressista, libertadora e emancipa-
dora tem como guisa no seu exercicio do magistério nove
comportamentos sendo eles: humildade, amorosidade,
coragem, tolerdncia, capacidade de decisio, parciménia

verbal, alegria de viver, conflito e s6lida formagio cienti-
fica para produzir na mediagio pedagdgica conhecimento

e cultura (FREIRE,1993, p. 61).
Na acepc¢io progressista, libertadora e emancipadora em Freire (2003),
o curriculo escolar estd para além de artefato social, cultural, politico e ideols-
gico, este documento deve estabelecer conexdes com e para a vida dos alunos,
principalmente daqueles das classes populares, um curriculo emancipador com-
prometido para emancipar os sujeitos por meio do conhecimento, vislumbrando

o exercicio critico e reflexivo da cidadania.

De acordo com Freire (2006), a formulagio do curriculo é concebida
como um processo politico-pedagégico, pois envolve escolhas a favor ou contra
alguém, cabendo ao professor intelectual critico-reflexivo e calcado na metodo-
logia dialégica freireana, na sala de aula ressignificar o curriculo, por meio de
transposi¢des diddticas interna a partir dos saberes prévios dos alunos acerca

dos conteddos escolares.
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Diante do exposto, no entendimento de Freire (1967), a cultura ocupa
centralidade no curriculo na atual contemporaneidade e na sociedade brasileira
na qual abriga importante pluralidade étnica e cultural conforme indica Gomes
(2007), os saberes culturais dos afrodiaspéricos e indigenas deveriam serem
assegurados nas disciplinas escolares em prol de uma educagio humanista,
primando pelo curriculo integrado engendrado nos principios da pedagogia

da libertag@o e humanizagio.

Na mesma dire¢io (Ibid,1967), um curriculo humanizado caminha na
diregio da prética da liberdade e, ndo pode estar alheio aos sujeitos oprimidos e
presos na moderna escravidio mundial do neoliberalismo que exclui os menos
favorecidos. No pensamento freireano, o curriculo praticado deve promover a
emancipagido de todos oprimidos pelo viés do conhecimento assegurado por
meio da metodologia da problematizagio, essa que coloca o sujeito para refletir

o seu entorno, e depois a realidade do contexto nacional e mundial.

Na Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de 05/10/1988 ¢ na
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n° 9.394/1996, orienta
de forma explicita para uma educagio alinhada com os pressupostos tedricos
freireanos, quando afirma que essa deve ser participativa, democritica, em
que a escola esteja comprometida na formagdo humana de todos alunos para

o exercicio pleno da cidadania critica-reflexiva e da responsabilidade social

(BRASIL,1988) e (BRASIL, 1996).

Outro enfoque tedrico presente na obra de Freire (1979) concerne na
escola desmistificar sua posi¢do de neutralidade na educagio, porque é impos-
sivel, visto que a mesma representa alguém e exclui alguém. Essa institui¢io
social de direito de todos deve ter como missdo a formagio critica do aluno em
relagdo ao seu papel de transformagio na sociedade, a partir da transformagio
do pensamento de ingenuidade em consciéncia critica para enfrentamento com
o problema de desigualdade presente no pais e da necessidade da insergdo critica

dos sujeitos oprimidos na busca por uma sociedade menos desigual.
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CONTRIBUICOES TEORICAS DE PAULO FREIRE
PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Segundo orientagdes legais educacionais da atual BNCC, a drea de Cién-
cias da Natureza deve garantir o desenvolvimento de oito competéncias cognitivas
especificas, entre elas, avaliar aplica¢des e implicages politicas, socioambientais e
culturais da ciéncia e de suas tecnologias visando propor alternativas aos desafios
do mundo contemporaneo. No que tange ao ensino de Ciéncias Naturais, “visa

assegurar o acesso 4 diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao

longo da histéria da humanidade” (BRASIL, 2017, p. 314).

O foco do ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
de acordo com as orientagdes legais da BNCC, tem sido
a mediagio pedagégica pela adogio da metodologia da
investigagdo cientifica no processo de ensino e apren-
dizagem sio apresentados em trés unidades temadticas
previstas para o Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano)
a saber, Matéria e Energia; Vida e Evolugio e Terra e
Universo, distribuidos ao longo deste segmento de ensino
(BRASIL, 2017, p. 234).

Cabe destacar que a abordagem da metodologia da Investigacio Cientifica
em associagio com a metodologia da problematizadora freireana estdo imbrin-
cadas como elementos centrais da Educagio em Ciéncias porque o aluno toma
como investigagio a realidade social e aplicagio de solugio para resolvé-la. Ainda
dialogam ao apontarem os alunos ocupam de forma intencional, a participagio
ativa, critica e reflexiva da aula. Para Freire (2019), essa autonomia dos alunos

corrobora para emancipagio intelectual coletiva dos educandos.

Na BNCC encontramos contribui¢des freireanas quando no documento
maior da educagio bdsica nacional orienta para um ensino de ciéncias que deve
preparar todos alunos para que compreendam como lidar com a ciéncia em
contexto na sua realidade social, bem como a formagio do aluno para com-
preender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico) pela apropriacio
dos conhecimentos cientificos de forma critica e reflexiva para melhoria da sua

vida e do seu contexto sociocultural (BRASIL, 2017).

Nas orientagdes para Educacio em Ciéncias estabelecidas pela BNCC, se

faz presente proposi¢des tedricas postuladas por Freire (2019, p.27), a0 condenar
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a educagio e o ensino de das disciplinas escolares calcado em metodologias
tradicionais da educagdo e ensino: acritico, bancdria pautada em excessiva
memorizagio, descontextualizado, os alunos desprovidos de saberes considera-
dos “tdbulas rasas”, didlogo vertical entre professor-aluno, prevaléncia de aulas
expositivas, mera transmissdo dos conhecimentos. Tanto na BNCC e em Paulo
Freire, a educagio e o ensino de Ciéncias, s unidades temdticas sio apresentadas
a partir de metodologias da investigacdo cientifica e problematizagio visando
promover a curiosidade epistemoldgica de todos alunos, através de situagoes
cientificas com problemas reais, vislumbrando despertar a motivagdo intrinseca

de todos alunos.

Na BNCC estabelece obrigatoriedade da inser¢do do desenvolvimento
do letramento cientifico no ensino de Ciéncias no processo educativo do Ensino
Fundamental. A Orientagio legal deste documento determina assegurar a todos
alunos acesso a diversidade de conhecimentos cientificos. Na contribui¢io tedrica
de Freire (2019), tem ressonancia com este documento legal educacional atual
quando ele frisa que o aluno nas disciplinas escolares (Ciéncias) deve conseguir
compreender, interpretar e formular ideias cientificas em uma variedade de

contextos, inclusive de sua realidade social.

Freire em sua proposi¢io tedrica (1996), anuncia em sua contribuigio
tedrica, acerca da importancia da metodologia dialégica e da problematizagio
coletiva dos saberes a partir da vivéncia social e dos saberes prévios acerca de
cada uma das unidades tematicas curriculares da disciplina de Ciéncias Naturais.
O préprio freire dizia “nio hd saber mais ou saber menos, hd saberes diferentes”.
E, nas aulas de ciéncias na mediagdo pedagégica o professor deve incorporar
os saberes cientificos curriculares para o mesmo possa utilizd-las nas tomadas

decisdes do seu cotidiano na sua comunidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Ciéncias Natu-
rais (PCN;s) respaldado no arcabougo tedrico do pensador Yves Chevallard (1991)
uso da metodologia da transposi¢io didética interna, quer dizer aquela realizada
pelo professor em sala de aula visando ampliar aprendizagens significativas dos
contetdos curriculares prescritos. Para Chevallard (ibid), a transposi¢io didética
interna é concebida como um conjunto de agdes transformadoras necessérias

para tornar o conhecimento cientifico em um conhecimento assimilado pelo

198



100 Anos de Paulo Freire

aluno. Uma das estratégias de ensino consiste no processo de contextualizagio
histérica ou social na qual o conteddo curricular de ensino (Astronomia) dentro

de um contexto proprio.

Sobre a transposi¢do didatica como forma de transpor o conhecimento
Freire (1996) ja trazia essa contribui¢o tedrica para o ensino de Ciéncias, e das
demais disciplinas escolares quando apontava que o verdadeiro ensino deveria
ir de encontro aos saberes da realidade do aluno como ponto de partida para o
ensino das unidades tematicas previstas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
e da sua contextualizagio com a realidade social do educando afim de promover

0 ensino signiﬁcativo.

Na vasta teoria de Paulo Freire mencionamos outra importante contri-
buicdo tedrica para o campo do Ensino de Ciéncias quando ele apontava que
“entre os saberes/fazeres docente, no curriculo praticado tivesse enfoque social,

cultural e politico para o ensino das unidades tematicas, visando a transformagio
da sociedade” (FREIRE, 2001, p. 25).

PAULO FREIRE E SUAS CONTRIBUICOES
EPISTEMOLOGICAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

A BNCC ¢ um marco normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens esséncias que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagio Basica. Em Matematica dos
anos finais do Ensino Fundamental a BNCC tem tido como compromisso cinco
unidades temiticas distribuidas nos contetdos curriculares de ensino sendo elas:
numeros, dlgebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e estatistica.
Nesse documento normativo a Matemadtica é apresentada como um campo de
experiéncias, reconhecendo que o conhecimento matematico é fundamental
na formagio de todos alunos, seja por sua aplicagio na sociedade mundial
globalizada e digitalizada ou pelas suas potencialidades para formagio humana
conforme aponta nas contribui¢des de Freire (1996) cidadios criticos, reflexivos

e com emancipagio intelectual para tomadas de boas decisdes para sua vida.

Na BNCC estabelece que, no Ensino Fundamental, a escola precisa

assegurar estratégias de ensino para o desenvolvimento de competéncias e
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habilidades sobre a Matemitica para que o aluno reconheca a sua necessidade
de sua utilizagdo para resolver situa¢ées problemas da sua realidade social que
dependa do conhecimento matematico. Freire (2017), traz entre o seu rechago
de contribui¢des que o verdadeiro ensino deve ir de encontro com a realidade

social do educando.

Na Matemitica do Ensino Fundamental por meio da articulagio das
suas diversas unidades temadticas citadas anteriormente, compete ao professor
conforme Freire (2019) mencionava em suas contribuicdes tedricas garantir
que todos alunos relacionem observagdes empiricas da realidade social repre-
sentagbes para obter solugdes, para em seguida interpretd-las de acordo com
os contextos das situagdes, visando o letramento matemdtico numa perspectiva

critica e reflexiva.

Embasada nas contribuicées tedricas freireana sobre curriculo, Fran-
kenstein (2005) expbe que na pedagogia critica, libertadora e emancipadora
o curriculo escolar da Matemaitica deve ter como alicerce a base tedrica da
Educagio Matemitica Critica, pois deve apresentar as unidades temdticas
a partir da metodologia de temas geradores na media¢do dos conteidos de
ensino, apresentando problemas da realidade concreta do aluno para busca de

transformagio individual e social.

Tanto na Educagio em Ciéncias e Educagio Matemaitica nos escritos
da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1996) traz como significativa
consideragio tedrica a condenagio da educagdo banciria nos saberes docentes
e /nos fazeres dos alunos a pedagogia tradicional engendrada em metodologias
passivas, descontextualizada, com excesso de aulas expositivas e repetitivas nas
aulas de Matematica. Para ele, nessa corrente pedagdgica que coloca o aluno em
estado passivo diante do conhecimento matemadtico, onde ele recebe, mas nio
reflete, ndo questiona, desta forma o cérebro estd praticamente parado. Na mera
recep¢io do conhecimento matemitico os alunos sabem responder as questoes
na avaliagdo escolar apresentadas nessa linha tradicional, porém nio adquire
habilidades quando em avalia¢ées padronizadas de alarga escala do Exame
Nacional do Ensino Médio e do PISA que exigem competéncias e habilida-
des para resolugio de problemas extraidos da realidade, bem como mostram

dificuldade para aplicar os conhecimentos matemdticos no seu contexto social.
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Concordamos com uma das contribui¢des de Paulo Freire (2017, p. 47)
quando com amorosidade ensina para escola e professores de Matematica con-
catenados com a pedagogia libertadora e emancipadora “Os saberes matemdticos
prévios dos alunos principalmente daqueles das classes populares trazidos da
sua realidade social e cultural, suas experiéncias matemdticas sio o ponto de

partida para do curriculo oficial”.

Seguindo a contribui¢io tedrica do mestre Paulo Freire (2017) Rosamund
Sutherland (2009), frisa que o professor que ensina matemdtica deve trazer
a realidade social do aluno para sala de aula primeiramente para desperti-lo
motivagio intrinseca para aprender. A autora menciona inimeras agdes peda-
gogicas tais como: jogos pedagdgicos, brincadeiras, horta geométrica, baralhos
entre outras. S3o estas atividades que promoveram a curiosidade epistemoldgica

do educando para aprender os contetidos matemadticos.

Nos escritos de Dirio Fiorentini firmemente enraizado nas contribuicées
da teoria freireana (2017), relata sobre a urgéncia da constru¢io de ambientes
das aulas de Matematica assentada na metodologia dialégica, visando o estimulo
a curiosidade, a fala, a pergunta, valorizando s respostas dos alunos e conforme
Freire ensina que o espago da sala de aula é local para troca de saberes entre seus

principais protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Referéncia na literatura em Educagio Matematica Paulus Gerdes (1996)
recorre aos pressupostos tedricos de Paulo Freire (2017) ao enfatizar um ensino
de Matemitica pelo viés da dialogicidade, da valorizagio da cultura advinda do
contexto social do aluno para formagdo matemdtica critica, esta que possibilita
aos alunos a compreensio critica da realidade e da leitura de mundo vislum-
brando a libertagdo e emancipagio dos sujeitos historicamente oprimidos pela

classe dominante.

Um importante legado presente na pedagogia da teoria freirena conce-
bida na metodologia da problematiza¢io presente até os dias atuais na escola
afirma assim:

E a partir da realidade concreta do sujeito que se cria
o conflito cognitivo nas estruturas mentais superiores
provocando a desequilibrardo, que leva ao aluno recor-

rera seu referencial em seguida identificar o que precisa
ser mudado nesta realidade e, com base num referen-

201



Carlos Luis Pereira (org.)

cial tedrico faz apropriagdo de novos conhecimentos
necessdrios para, primeiramente compreendé-la e pos-
teriormente propor interven¢do dos problemas reais
buscando transformagio individual e social da realidade

(FREIRE, 1996, p. 11).
A modelagem matemdtica é considerada uma abordagem metodolégica
situada entre as principais tendéncias matemadticas internacionais para o processo

de ensino e aprendizagem da matemitica escolar (BRASIL, 2006).

Malheiros (2008), ancorado nas contribui¢des tedricas de Paulo Freire,
concebe a modelagem matemdtica como uma abordagem metodoldgica e peda-
gogica, na qual alunos, partindo de um tema gerador ou problema de interesse
deles, utilizam a Matemitica para investigd-lo ou resolvé-lo, sendo o aluno
conforme aponta Freire (2017) o protagonismo na constru¢do do seu préprio
conhecimento e o professor a mediagdo pedagdgica. O ensino de matematica
pela adogio da modelagem matematica vai de encontro com a educagio pro-
blematizadora, do didlogo e contribui para o exercicio da autonomia nas aulas

de Matemitica.

Nos escritos da renomada pensadora africana Chimamanda Adichie
(2019) uma das reflexdes muito bem colocadas tem sido o saber hegemonico
e brancocéntrico ter invisibilizado nas bibliografias escolares dos saberes dos
negros e dos indios, ji pensou se eles pudessem narrar seus saberes e culturas
sobre Ciéncias e Matematica? Paulo Freire (1967) em meados da década de
60 na teoria da Educagido Popular deu voz e advogou a favor dos sujeitos das
classes populares e afirmou que todos tém saberes e cabe a escola valorizar o

saber-outro, quer dizer outros povos e etnias.

Nessa esteira de pensamento do renomado internacionalmente professor
Ubiratan D’Ambrésio (1994) faz uso das contribuigées tedricas de Freire (1980,
1984), a0 postular a abordagem metodoldgica da etnomatemitica ao reproduzir
e disseminar os valores matemdticos dos diferentes grupos culturais, e também
resgatar 4 matemadtica da realidade social do aluno como ponto central para o

ensino da matemadtica escolar.

A resolugio de problemas configura-se como abordagem metodoldgica
orientada pela BNCC e PISA para o ensino da Matematica escolar, nessa con-

cepgio tem como ponto de partida a formulagio de problemas contextualizados
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com contextos do cotidiano. Paulo Freire (1996), jd anunciava para promover
aprendizagens essenciais e significativas, problematizar as unidades de ensino

em articulagdo com a Matematica da vida social do aluno.

QUADRO TEORICO-METODOLOGICO

Para este estudo recorreu-se a pesquisa dentro da tipologia da metodologia
qualitativa conforme explica Gil (2019), que tem como foco o nivel da realidade
que nio pode ser mensurédvel, ou seja, ela busca compreensio do universo de
significa¢des, descrigdes, comparagdes, interpretagdes, crengas, valores e atitudes.
Em relag¢do aos procedimentos enquadra-se nos pressupostos da metodologia
da pesquisa bibliogrifica em fontes primdrias de dominio publico em: livros,

artigos, dissertagdes de mestrado e teses de doutorado.

CONSIDERACOES FINAIS

O legado da pedagogia freireana para educagio brasileira exposta no
decorrer deste trabalho, teve grande relevincia em trazer a luz suas contribui¢oes
tedricas para o ensino de Ciéncias Naturais e Matemdtica. Pudemos constatar
que pensar o ensino nos caminhos de Paulo Freire sinaliza ressonincia com a
corrente pedagdgica progressista e histérico-critica de grande impacto para o
campo educacional brasileiro, em particular na Educagio Bésica que apesar de
indicadores de melhorias, ainda conforme avaliagdes de larga escala nacional e
internacional o Brasil precisa em cardter de urgéncia de aumentar a proficiéncia
de aprendizagens essenciais de todos alunos em todas disciplinas escolares,

principalmente nas duas tomadas como objeto de estudo.

Pensar o ensino de Ciéncias e Matemdtica calcado nos pressupostos
da teoria freireana, tem potencialidade para corroborar a¢des pedagdgicas na
qual o aluno ocupa protagonismo no seu préprio processo de constru¢io do
conhecimento no viés critico e reflexivo, visando a emancipagio intelectual e a

transformacio da sua realidade social e da sociedade.
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PROMOVER UMA EDUCACAO INTEGRALE
PELAS DIVERSIDADES: CONTRIBUICOES
DE PAULO FREIRE

William Roslindo Paranhos?!

INTRODUCAO

Educar, de acordo com Paulo Freire (1996), ¢ um processo que tem por
objetivo o ato de tornar-se plenamente humano. A plenitude é um conceito
que se relaciona com aquilo que ¢ inteiro, completo, em suma, que pressupde
uma integralidade, no sentido sistémico da palavra. Tal sistemismo é uma
caracteristica que tem sido, cada vez mais, percebida e valorizada nas interagées
humanas, ao passo que as pessoas nao conseguem mais enxergar-se enquanto

«_»

partes em separado, onde uma parte “a” ndo estd relacionada com a parte “b”.

Tudo se relaciona e todas as partes ¢ que tornam as pessoas integrais.

Ao considerar tais reestrutura¢des da compreensio humana, milhares de
pessoas que se percebem enquanto integrantes dos grupos minoritdrios, secu-
larmente marginalizados e invisibilizados, comegam a enxergar a possibilidade
de colocar-se nas relagées integrando, justamente, “aquelas partes” que, outrora,

nio podiam ser demonstradas, pois eram aspectos que fugiam & norma.

Faz-se importante localizar as “minorias” de um ponto de vista histérico,
durante o periodo das Revolugbes Industriais Inglesa e Francesa. As pessoas
dotadas de “maioridade” eram todas aquelas que possuiam o direito a voz -
homens, brancos e burgueses - e que precediam aquelas que nio possuiam

tal direito - mulheres, pessoas negras, pessoas com deficiéncia, entre outros

(PARANHOS, 2020).

Apés séculos de cristalizagio de tais praticas, culminando em um processo
de construgio social (GOMES, 2012) que acaba por alimentar e normatizar a
cultura, o conceito de minorias amplia-se sobremaneira, atingindo niveis quan-

titativos muito superiores aqueles que compde a maioria, e mesmo assim ainda

31 Mestrando em Engenharia e Gestdo do Conhecimento (UFSC).
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sofrem com a violéncia, simbdlica, em grande parte dos casos (BOURDIEU,
2019), carecendo de uma prética pedagdgica que apresente-se como contra-
ponto de tais processos, pautada na integralidade humana e nos processos de

desconstrugio social.

A educagio brasileira, para Munanga (2010), ainda possui uma forte
estrutura eurocéntrica, que tende a nio respeitar e excluir as diversidades, sejam
elas de géneros, sexualidades, religides, classes, etnias, ragas, entre outros. De
acordo com Gomes (2007), tal exclusio apresenta-se como um dificultador do
trabalho pedagégico, visto que as diferencas sdo constantemente negadas e,

neste processo, se estabelecem e fortalecem as desigualdades.

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997), ao comemorar seu centendrio
de nascimento, considerado como um dos grandes pensadores da pedagogia
ao longo de toda a histéria mundial, surge, por meio de sua chamada peda-
gogia critica, como uma possibilidade de refutar as préticas sociais contrdrias
as diversidades e que inviabilizam o processo educativo de maneira integral,
acarretando em danos irrepardveis na formagio do das pessoas, partindo de

um ponto de vista humano.

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa narrativa, ao cen-
trar-se de maneira prioritiria nas obras de um um unico autor - Paulo Freire
- (CRESWELL, 2014; GIL, 2018), de abordagem qualitativa, ao ser iniciada
com pressupostos em torno de significados criados em torno de um fenémeno,
caracterizados como problemas sociais (CRESWELL, 2014), fazendo uso de
extenso material jd publicado, o que a define, quanto a coleta de dados, como
bibliogréfica (GIL, 2018).

Nesse sentido, apresentado o contexto social e educacional em que se
estrutura o presente capitulo, evidenciando a urgéncia em se continuar apro-
fundando as desconstrugdes no dmbito escolar, a fim de que sejam possiveis
as reestruturagdes sociais (GOMES, 2012), é que surge seu principal objetivo:
analisar as contribui¢des da pedagogia Freireana na promogio de uma educagio

pautada na integralidade e diversidade humanas.
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POR QUE “VIOLENCIA”?

Nio cabe aqui o retorno a histéria para localizar a constitui¢do da socie-
dade atual, principalmente a do ocidente, enquanto branca, conservadora e
patriarcal. Estabelecida hd muitos séculos e acelerada no periodo das revolugées
industriais, essa sociedade passa a excluir todas as pessoas que compunham, desde
entdo, os grupos minoritarios. Para Foucault (2014), durante a grande escalada
do sistema econdmico capitalista, as pessoas que nao dispunham de maneiras
de servir ao sistema - seja por meio da forga do trabalho ou da reprodugio,

gerando mais mao-de-obra - eram rejeitadas socialmente.

Tal processo de exclusio, legitimou e normatizou um processo de cons-
trugdo social que culminou na dominagdo das minorias pelas maiorias, onde
se estabeleceram amplas relagées de poder que, no decorrer dos anos, foram
introjetadas e aceitas socialmente (BUTLER, 2003; BUTLER, 2014; BOUR-
DIEU, 2019). No exercicio da exclusio ¢ que foi criado e, também, normatizado

o conceito de diferen¢as, bem como o de “normalidade” e “anormalidade”.

Assim, surgem as diversidades, como um movimento reativo a exclusdo e
deslegitimagio das pessoas enquanto cidadis e cidadios detentores de direitos.
As minorias, agora, formam um grande conjunto de inimeras diversidades -
géneros, ragas, sexualidades, etnias, deficiéncias, entre outros - que se unem em
um ponto em comum: a subjetividade. Segundo Guattari (1993) a subjetivi-
dade é uma construgio Unica, pessoal, que determina a maneira de ser, de se
enxergar, de querer e de se portar no mundo, ndo podendo ser materializada
ou modificada por ninguém. Taos diversidades, desde sua génese, possuem

caracteristicas Unicas e bastante complexas, dotadas de aspectos dinimicos e

singulares (MOEHLECKE, 2009).

Diante deste cendrio, observa-se que o mesmo movimento que causa
dor e sofrimento em indimeras pessoas, a0 nio aceitar e, sobretudo, atacar seus
aspectos subjetivos, ¢ o mesmo que criou, a partir do senso comum, o cha-
mado movimento dos “mi-mi-mis”. Para essas pessoas, as pautas defendidas
pelas minorias seriam desnecessdrias, pelo fato de que existiriam, segundo elas,
elementos suficientes - legislacdes especificas, por exemplo - que atendem a
todas as pessoas de forma igualitdria. No entanto, diante dessa “desnecessidade”

defendida por grande parte da chamada maioria, torna-se evidente um processo
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de desqualificagdo do “sentir” das outras pessoas, e diante de tal desmerecimento

jé estdo estabelecidas formas de violéncia.

PARA QUE “INTEGRALIDADE” NO PROCESSO
EDUCATIVO?

Em sua obra, “A Cabeca Bem-Feita: repensar a reforma, reformar o
pensamento”, Edgar Morin (2014) defende a necessidade de uma reforma das
ciéncias, principalmente dentro do escopo educacional, distanciando-se do
modelo de “especializa¢io” onde, segundo o autor, as pessoas buscam cada vez
mais conhecimento acerca de parcelas cada vez menores. Para Morin, a pratica

¢ contrdria ao pensamento sistémico, necessirio na nova era da humanidade.

Falar em pensamento sistémico, ou seja, em compreender que o todo
s6 se forma & partir da jun¢do de suas partes, é o avesso do processo de frag-
mentagio humana, e caminha na dire¢io da integralidade, no entendimento
de que o ser humano é uma unidade completa e complexa, onde se concentram
as dimensdes cognitiva, psicolégica, moral e vocacional (MARTINEZ, 2009),
além das diferencas (BRAH, 2006).

Partindo do principio do conjunto de tais dimensdes, a fim de analisar
a constitui¢do do ser humano enquanto identidade social, depara-se com as
subjetividades, onde estdo inseridos aspectos como as diferengas, as diversidades
e, por conseguinte, suas interseccionalidades (YUVAL-DAVIS, 2006; PISCI-
TELLI, 2008; YUVAL-DAVIS, 2017).

Deste modo, ao serem percebidos todos os vieses que compde uma
pessoa integral, os espagos educativos podem, e devem, repensar suas préticas
e estratégias, a fim de que, durante o processo de ensino, criangas, adolescentes
e jovens sejam percebidas enquanto identidades que necessitam expressar suas
dimensdes, o que concerne em uma pratica pedagégica humanizadora, que
potencializa, considerando as afirmativas de Flores, Hernandéz e Gi (2020),
o desenvolvimento pleno de competéncias e habilidades que irdo reverberar

durante toda a vida das discentes.
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A PEDAGOGIA FREIREANA NA PROMOCAO DAS
DIVERSIDADES E DA INTEGRALIDADE HUMANA

Langado em 1968, o livro “A Pedagogia do Oprimido” propée uma reflexio
e reestruturagio nos relacionamentos entre educadores, discentes e sociedade.
Segundo Freire (1987), para que se possa reconhecer a égide libertadora da
educagio é necessdrio que também se enxergue os mecanismos de opressio

nela engendrados, bem como em toda a sociedade.

Sempre alicer¢ado na necessidade da construg¢do de um senso critico
que valorize o debate de ideias e a multiplicidade de opinides, desde que com
argumentos construidos e lapidados, o autor afirma, de forma veemente, que
para promover a libertagdo faz-se necessirio o processo de entendimento e
reconhecimento acerca da opressio (FREIRE, 1987). Por meio desta critica, as
pessoas tém a possibilidade de expressar sua luta pela libertagio, afinal:

[...] enquanto o animal é essencialmente um ser da aco-
modagio e do ajustamento, o homem o é da integragio.
A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de
superar os fatores que o fazem acomodado ou ajustado.
E aluta por sua humanizagio, ameagada constantemente
pela opressio que o esmaga, quase sempre até sendo feita
— e isso ¢ o mais doloroso — em nome de sua propria
libertagdo. (FREIRE, 1987, p. 49)

Para o autor, é importante que se localize a figura da pessoa opressora
e da pessoa oprimida [podendo ser lido como maioria e minoria]. O opressor,
afirma Freire (1987), possui o entendimento de que somente ele pode ser con-
siderado enquanto uma pessoa humana, e para ele os outros - oprimidos - sio
“coisas”. Neste sentido, hd somente uma figura detentora de direitos sociais,
o opressor, o qual necessita da existéncia do oprimido para que possa, ainda,

sentir-se “generoso”. Aqui estabelece-se uma relagio perversa e de dominagio.

Em relagdo a luta pelo reconhecimento de direitos e pelas pautas identi-
tarias, o pedagogo defende que ndo existem pessoas mais preparadas para definir
o que ¢é sentir-se oprimido e violentado, haja vista que sdo essas as pessoas que
sentem, em sua propria pele,a dor e os efeitos do preconceito e da discriminagio.
Assim, caberia a estas, e somente 2 estas, pessoas decidir se necessitam, ou nio,

da chamada libertagio (FREIRE, 1987).
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A fim de mudar essa estrutura, Freire atenta para dois direcionamentos
imprescindiveis. O primeiro estd no fato de que as pessoas oprimidas reconhecam
sua posi¢do enquanto violentadas e discriminadas, bem como compreendam o
processo que sustenta tal estrutura e, para tanto, “E necessério desideologizar”
(FREIRE, 1987, p.108), bem como criar uma “Pedagogia que faga da opressio
e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu enga-

jamento necessdrio na luta por uma libertagio, em que esta pedagogia se fard e

refard. (FREIRE, 1987, p. 20).

Em paralelo, Paulo Freire chama a atengdo para o fato de que essa ¢ uma
luta que ndo deve ser travada sozinho. Oprimidos sdo aqueles & quem cabe o
direito de definir o que ¢, e o que deixa de ser, uma opresso, porém essas mesmas
pessoas necessitam de um processo de desconstrugio social e de uma aderéncia,
como o proprio autor diz, as pautas, por parte do restante populacional, tanto
que o autor nomeia um dos subtitulos do primeiro capitulo de sua obra como
“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam

de comunhio”.

Retornando no tempo, em seu livro “Conscientizagio: teoria e prética
da libertagdo: uma introdugio ao pensamento de Paulo Freire”, de 1979, o
professor destaca a necessidade de um processo de conscientizagio que, por sua
vez, “desvela a realidade” (FREIRE, 1979, p. 15), permitindo uma andlise mais
profunda e apurada do fendmeno analisado [aqui considerado o da construgio
social]. Em concordincia com o autor, “A conscientiza¢io nio pode existir

fora da ‘prdxis’, ou melhor, sem o ato de agdo-reflexdo” (FREIRE, 1979, p. 15).

A “Pedagogia da Autonomia”, de 1996, combate os mecanismos da
“educagio bancdria” que estimula o inverso daquilo que Paulo Freire defendia
como sendo essencial para a construgio do senso critico. Além disso, neste livro
Paulo Freire afirma que uma das grandes riquezas da humanidade nio estd no

acumulo de conhecimentos, mas em sua inconclusio.

Ao reconhecer tal inconclusio, torna-se fundamental que professoras e
professores reconhe¢am que também ndo sio possuidores de um saber imutével,
e que sdo tdo inconclusivos quanto aquelas e aqueles que estdo 4 sua frente e
sob seus cuidados. Tais chamados deixam clara a necessidade de que docentes

estejam abertos 4 mudanga, a reestruturagio, 4 desconstrugio, inclusive como
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forma de aprendizado, pois “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.” (FREIRE,
1996, p. 23).

Como ultimo argumento para defender o motivo pelo qual a educagio
deve lutar por uma pritica voltada as diversidades e 4 integralidade humana,
resgata-se a Ultima obra de Paulo Freire, “Pedagogia da Indignagdo: cartas peda-
gogicas e outros escritos”, a qual estava sendo escrita no periodo do falecimento
do professor, em 1997:

Se a educagio sozinha nio transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgio é
progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e nio da injustica, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e nio de sua negagio, nio
temos outro caminho se nio viver plenamente a nossa
opgio. Encard-la, diminuindo assim a distancia entre o
que dizemos e o que fazemos. (FREIRE, 2000, p. 31)

O trecho reflete toda a luta por uma educagio libertadora, alavanca que
impulsionou toda a obra do célebre professor, e marca seu olhar, ao final da vida,
de que nio existe outro caminho, para que se alcance tal liberdade, sendo o de

viver a plenitude e a integralidade que ¢ inerente e constitui todas as pessoas.
CONSIDERACOES

Diminuir a distincia entre o que se diz e o que se faz ¢, para que seja
libertador, um ato politico, e enquanto ato politico deve ser pensado na pers-
pectiva da coletividade. Nio se nega, no desenvolvimento deste capitulo, toda
uma cultura de normatizagio que estd estruturalmente localizada na formagio
da personalidade de das pessoas que compem a presente década e que, sim,
acabam por dificultar o processo de desconstrugio e percepgio das pessoas
enquanto propagadoras de preconceitos e discriminagdes (PARANHOS; WIL-
LERDING; LAPOLLI, 2021).

Este processo de autopercepgio é a pedra fundamental de toda a obra
de Paulo Freire, que chama educadoras e educadores a assumirem-se enquanto

incompletos, de um ponto de vista evolucionista em relagdo ao conhecimento,
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mas também 2a perceberem a urgéncia em se perceberem enquanto seres que

devem lutar para que sejam plenos.

O ponto de partida da obra Freireana ndo é o de lutar contra a opressio,
mas sim o de compreender os motivos que sustentam tais processos para que,
s6 entio, a libertagdo possa ocorrer de maneira efetiva, promovendo a mudanga
do contexto social. Essa perspectiva é a que molda a desconstrugio da cultura
normativa, no momento em que se enxerga a necessidade de uma profunda

reflexdo acerca dos aspectos constituintes e moldantes.

Outro ponto fundamental se concentra no fato de que se torna necessirio
ampliar a visdo acerca da diferenca estabelecida entre maioria e minoria, ou
opressor e oprimido. Conforme apontam Bragagnolo e Barbosa (2015, p. 125)
“A diferenga “[...] é que nos constitui enquanto grupo. A diferenca estd inscrita
inclusive naqueles que sdo considerados dentro da norma”, indo ao encontro das
indicagdes de Paulo Freire para que essa seja uma luta conjunta, e ndo somente

daqueles que sdo mais afetados.

Espera-se que o desenvolvimento de trabalhos como este possam inspirar
professoras e professores, além de pessoas que atuem em diferentes profissoes,
a utilizarem do pensamento Freireano para rever seu posicionamento social e
politico, deslocando-se de um local de inércia para o fronte de batalha em prol
de um mundo onde haja mais empatia e reconhecimento da outra e do outro

enquanto ser Unico, pleno e essencial.
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AFORMACAO CONTINUA DOCENTE
EAS CONTRIBUICOES DO
PENSAMENTO FREIREANO

Tatiana Pinheiro de Assis Pontes®?
Mauricio Fonseca Pontes®
Lucas Rocha de Brito Rodrigues®

PRIMEIRAS PALAVRAS

O presente capitulo consiste em uma pesquisa bibliografica sobre o tema
Formagio Continua Docente, cujo o objetivo central incide em promover reflexdes
e fomentar discussdes referentes ao referido tema tendo como base as contribui¢oes
do pensamento e das ideias de Paulo Freire. Em concordancia com o autor, parte-se
do pressuposto que essa modalidade de formagio pode se constituir em espagos
privilegiados para transformagdes substanciais em torno da carreira do magistério e,
por conseguinte, na educagio escolar publica. Busca-se ainda: expor as abordagens
de Paulo Freire sobre a temidtica Formagio Continua Docente; expor as principais
ideias de autores contemporaneos que defendem o desenvolvimento de programas
de Formagio Continua Docente cotejando-as com as ideias de Freire e, por fim,
apresentar ideias centrais de alguns trabalhos publicados na tltima década (teses e
dissertagbes) que abordam a temética aqui abordada. Para a anilise das informagcdes,
optou-se pela abordagem de natureza qualitativa e os procedimentos metodolégicos
empregados se constituiram em: revisdo bibliogréfica, andlise e interpretagdo das

discussdes, elaboragio do relatério da pesquisa com os resultados possiveis.

INTRODUCAO

Nio é novidade que as politicas educacionais no Brasil sdo historicamente

instéveis e repletas de lacunas e que a questio da qualidade da educagio escolar

32 Doutora em Educagao (UNESP). Professora Adjunta (UFS]).
CV: http://lattes.cnpq.br/9174627103594624

33 Especialista em “Midias na Educagio” (UFS]). Professor (SEESP).
CV: http://lattes.cnpq.br/3486663221809004

3 Mestrando em Educagio (UFMG). CV: http://lattes.cnpq.br/5760998473927019
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no setor puiblico tem gerado diversos questionamentos ao longo da trajetéria

da educagio brasileira.

Diante dos entraves vividos, a busca pela democratiza¢do do ensino,
ou ainda, pela equidade da educag¢do em todas as esferas em que ela perpassa,
continua sendo propdsito de muitos estudiosos e profissionais da educagio, em
sua maioria docentes e/ou pesquisadores do magistério, que comprometidos
mais com a humanizagio do que com as ideologias de domesticagio impostas
pelas classes dominantes, procuram (re) criar pedagogias criticas, reflexivas que

apontem como objetivo maior 4 conquista da justica social.

Perante o exposto, ndo é possivel deixar de pensar em Paulo Freire, que
foi e continua sendo uma das maiores referéncias para a educagio. Suas obras
marcam a perseverancga de uma pessoa que lutou e acreditou na possibilidade
de superagio de situagoes de opressio, ou, em outras palavras, na transformagio
dentro das sociedades hegemonicas de ordem neoliberais em sociedades mais
humanas, voltadas para a justica social em detrimento dos interesses da primeira.
Embora tenha ficado conhecido como o criador do método de alfabetizag¢io de
adultos, as contribui¢ées de Paulo Freire percorrem todas as modalidades da
educagio escolar; seus saberes fortalecem muitas ideias e préticas pedagégicas

até os dias atuais.

Tendo em vista as contribui¢des oferecidas por esse autor, este estudo
objetiva levantar pensamentos, questionamentos e discussdes presentes em torno
da temética Formagio Continua® Docente. Além disso, propde-se aqui a analise
de ideias de outros autores, que, apés Paulo Freire, abordaram ou abordam essa

questdo, que ainda nos traz tantas provocagoes.

O interesse em refletir sobre o presente tema tem sido motivado hd um
bom tempo e a cada dia mais, notadamente, pela observag¢io da realidade do
cendrio contemporineo, no qual se pode constatar a necessidade emergencial
do emprego de ag¢ées formativas junto aos profissionais da educagio bdsica,

em especial os professores. Outro fato motivador diz respeito a ateng¢do aos

% O termo Formagao Continua empregado neste texto diz respeito a formagio profissional desen-

volvida ap6s a formagio inicial e de forma corrente ou permanente. Observamos que existem outras
nomenclaturas para esse tipo de formagio. Utilizamos como base teérica autores que contribuem
para o estudo sobre a Formagio de Professores na perspectiva da reflexdo critica continua, mesmo
que esses teéricos empreguem terminologias diferentes da usada neste trabalho.
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dispositivos legais que preconizam sobre a necessidade e o direito do profissio-
nal docente em ter incluido em sua jornada profissional momentos e espagos
para a formagio continua. Porém, os mesmos dispositivos legais, ao que se
pode perceber, sdo incipientes para garantirem a efetivacio e a legitimagio da

Formagio Continua Docente.

E importante lembrar que, as temidticas em torno da formagio docente
em nosso pais sio relativamente recentes. As discussdes mais efetivas marcam
inicio na década de 1980; periodo em que os cursos de pedagogia e licenciaturas

passaram por tentativas de reformulagio (SAVIANI, 2009).

A promulgacio da LDB, na década de 1990, e outras orientagdes legais
decorrentes provocaram conflitos e divergéncias em relagdo as instituicoes
que ficariam responsaveis pela promogio da formagio inicial®** do professor
(AGUIAR, 2009). Apesar de a lei restituir essa incumbéncia aos cursos de
Pedagogia, as Institui¢des de Ensino Superior (ISEs) ganharam o szatus de lugar
preferencial para a formagio desse profissional. (AGUIAR in DOURADO,
2009, p. 137).

No final da década de 1980 e mais expressivamente a partir da década de
1990, as discussoes acerca da formagio de professores ganharam ou recuperaram
outro significado; a ideia de professor reflexivo ou em processo permanente de

reflexdo passou a ser objeto de investiga¢do de muitos estudiosos.

Na concepgio apontada acima, a formagio docente “[...] deve estimular
uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um

pensamento auténomo e que facilite as dinimicas de auto-formagio participada”

(NOVOA, 1992, p. 25).

Em consonancia com a ideia supracitada, destacamos Freire (1991), que
procurou conscientizar o poder publico, a sociedade civil e a comunidade escolar
para o fato de que A4 Formagio Permanente de Professores” é uma necessidade
urgente e precisa ser incorporada pelas propostas de interven¢io na escola

publica. Segundo o autor, “ndo se pode pensar em mudar a cara da escola, no se

% Formagio inicial, aqui mencionada, corresponde ao ensino escolar e universitrio que leva

o individuo a um nivel de formagio que determinard a sua profissio, neste caso, a de professor.
7 Conforme o autor denomina esta modalidade de formagao que apresentamos neste texto como

Formagio Continua.
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pode pensar em ajudar a escola a ir ficando séria, rigorosa, competente e alegre

sem pensar na formagio permanente da educadora” (FREIRE, 1991, p. 38).

Nesta linha reflexiva, o Freire (1991) ressalta veementemente a importan-
cia da busca pela evolugio profissional como meio de acesso a patamares mais
elevados no que se refere 4 escola publica. Para ele, a escola precisa romper com
as préticas tecnicistas, que, ao contrdrio de educar por meio da (re) construgio,
procuram cada vez mais domesticar o alunado por meio do treino, sob a l6gica de

mercado, como forma de eternizagio dos interesses das ideologias dominantes.

Relacionada a essa questdo, Paulo Freire nos leva a refletir sobre o indis-
pensével papel politico da escola. Conforme adverte: “do ponto de vista dos

interesses dominantes, ndo ha davida de que a educagio deve ser uma pratica

“imobilizadora” e “ocultadora” de verdades” (FREIRE, 2002, p.111).

A tomada de consciéncia da hegemonia exposta acima, em integragio
com a opgio pela pritica progressista®, reflexiva, que luta pela justica social,
atribui a escola, principalmente por meio da agdo docente, a incumbéncia da
elucidagio da realidade politico-social e ideolégica a que os alunos estdo subme-
tidos para que, a partir desse reconhecimento, possibilidades de transformagio

dessa realidade sejam construidas ou ampliadas.

Vislumbrando o desenvolvimento da consciéncia e com foco na emersio
de uma educagio escolar emancipadora, vale relembrar a premissa propagada
por Freire (2002):

[...] toda prética educativa demanda a existéncia de
sujeitos, um que ensinando, aprende, outro que, apren-
dendo ensina, dai seu cunho gnosilégico; a existéncia
de objetos, contetidos a serem ensinados e aprendidos,
envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em fungio de seu cariter diretivo, objetivos,
sonhos, utopias, ideiais. Dai a sua ‘politicidade’, qualidade
que tem a pratica educativa de ser “politica’, de ndo poder
ser neutra. (FREIRE, 2002, p. 77 ¢ 78).

Considerando as implicagées expostas acima, a proposta de Formagio

Continua Docente, apresentada na presente reflexdo, é vista como facilitadora

38 O termo pratica progressista a que se refere o presente texto, na concep¢io de Paulo Freire,

consiste na postura critica, reflexiva que luta pela justica social. No caso da educagio escolar, o
professor progressista ¢ aquele desempenha seu oficio sob a ética da humanizagéo.
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para que essas transformaces na educagio escolar possam acontecer e contribuir

para o desenvolvimento de uma sociedade mais humanizada.

E importante dizer que, quanto 4 relevancia dos estudos sobre a formagio
docente, estamos diante de fatos que nos parecem ébvios, mas que sio, conco-
mitantemente, categéricos, pois hd uma gama de fatores inter-relacionados que
reverberam no desenvolvimento da educagio. Entre eles, destacamos pelo menos
duas razdes que consideramos imprescindiveis para justificar a importancia de
estudos sobre o presente tema: primeiro, como se sabe, as modificagées ocorridas
em todas as sociedades interferem de forma direta no caminhar da educagio
escolar e nos resultados apresentados por ela, o que, por sua vez, retorna a
sociedade. Segundo: ao atuar diretamente com os alunos e em amplo espago de
tempo, docentes formam opinides, contribuem para a construgio de concepgdes
e se pdem como o exemplo mais préximo a seus alunos. Por isso, entre outras
coisas, sua atuagdo e a sua opgio ideoldgica sio consideradas determinante no

percurso escolar dos educandos.

Sendo assim, é necessario que os docentes, os progressistas, (re) conhecam
as ideologias orientadoras do funcionamento da escola publica, para que tenham
maiores possibilidades de discuti-las com os alunos, com o propésito maior de
transformar a escola que temos hoje em um bem de todos. Esse movimento
precisa ser tdo forte e legitimo que alcance e contamine toda a comunidade
escolar, sobremaneira que a (re) construgio da escola, que se quer mais humana,
igualitdria, e, sobretudo, libertadora acontega efetivamente, conforme salientado
anteriormente. Tendo como principio o que ressalta o autor: “ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunho.”

(FREIRE 1997, p. 29).

Diante das reflexées expostas acima, reafirmamos as contribui¢es que
poderio nascer dos momentos de Formagao Continua Docente, principalmente
se ocorridos no préprio ambiente de trabalho, onde a realidade escolar vivenciada

é palpével pelos docentes.

E vélido lembrar que Paulo Freire foi um dos precursores no Brasil a lutar
pela valorizagio docente. Entretanto, nessa militdncia, ele esclarecia que para se

engajar na luta pelos direitos dos professores contra o desrespeito dos poderes
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publicos, era, e é, preciso que esses profissionais assumam o compromisso de

desempenhar o seu papel com competéncia.

Para o autor, a competéncia reveste o professor de seguranga, de auto-
ridade; o que estd intrinsecamente relacionado a moral e 4 ética, qualidades

fundamentais para a legitimacio dessa luta.
Nas abordagens do autor,

A seguranga com que a autoridade docente se move
implica uma outra, a que se funda na sua competéncia
profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce
ausente desta competéncia. O professor que nio leve a
sério sua formagio, que nio estude, que nio se esforce
para estar 4 altura de sua tarefa nio tem forga moral para
coordenar as atividades de sua classe. (...) A incompe-
téncia profissional desqualifica a autoridade do professor.

(FREIRE, 1997: 102-103).
E importante elucidar que, em nenhum momento Paulo Freire atri-
buiu alguma culpa ao professor pela desvalorizagio que, até o momento ele e
a educagio publica estdo passando, principalmente em relagio a precarizagio
dos saldrios no caso dos docentes. O que o autor pretende deixar claro é que
nio ¢ possivel pensar em lutar por valorizagio quando o préprio profissional

desqualifica a classe.

Reafirmando a importincia da competéncia profissional do professor, o
autor ressalta: “Nao posso desgostar do que fago sob pena de nio fazé-lo bem”
(FREIRE, 2002, p. 75). E ainda: “Nio hd o que fazer é um discurso acomodado

que nio podemos aceitar” (p. 74).

Nas falas expostas acima, Freire (2002) é enfético ao fazer duas adver-
téncias: Na primeira, explicitamente coloca como inaceitivel a conduta do
professor que escolhe a profissio de ensinar e ndo a desempenha com esmero,
com a devida dedicagio. Em seguida, refere-se a inconcebivel pritica omissa
do professor, quando justifica, descabidamente, que ‘ndo ha possibilidade de
mudanga’, logo, ‘ndo hd o que ser feito’.

Em relagio a esse contexto e retomando o conceito de competéncia

profissional, Paulo Freire explana sobre a fung¢do da escola publica, que,
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Numa perspectiva progressista, a educagio popular nio
pode, por outro lado, reduzir-se ao puro treinamento
técnico de que grupos de trabalhadores realmente preci-
sam. Esta é a maneira necessariamente estreita de formar,
que a classe dominante interessa, a que reproduz a classe
trabalhadora como tal. Na perspectiva progressista, natu-
ralmente, a formagio técnica é também uma prioridade,
mas, a seu lado, hd outra prioridade que nio pode ser
posta a margem. O operdrio que estd aprendendo, por
exemplo, o oficio de torneiro, de mecénico, de pedreiro,
de marceneiro, tem o direito e a necessidade de aprendé-
-lo tdo melhor quanto possivel, mas tem, igualmente, o
direito de saber a razdo de ser do préprio procedimento
técnico. Tem o direito de conhecer as origens histéricas
da tecnologia, assim como o de tomd-la como objeto
de sua curiosidade e refletir sobre o indiscutivel avanco
que ela implica mas, também, sobre os riscos a que nos

expoe (...) (FREIRE, 1987, p. 68).

Na perspectiva de competéncia profissional progressista, é acreditado e
defendido neste capitulo que, muito além de aperfeicoamento técnico, a formagio
continua docente pode fortalecer a autoimagem dos professores, tornando-os
mais seguros, confiantes, e, por conseguinte, ampliando a capacidade docente

de agir com autoridade.

Assim, a0 ganhar for¢a moral, torna-se mais ficil ao professor desempe-
nhar sua tarefa com maior competéncia e a evolugio conquistada por ele pode
se estender aos alunos e ao coletivo escolar. Neste caso, sua atuagio caminha ao

encontro da educagio que liberta, ou seja, a educagio emancipadora.

Considerada tarefa altamente politica, Paulo Freire reconhece na formagio
permanente nos quadros do magistério uma das mais eficazes possibilidades
de mudanga na escola e na (auto) “imagem” do professor. Em sua visio, nesses
momentos, de formagio continua, poderiam ser discutidas novas formas de se
lutar contra a desvaloriza¢io do magistério, por exemplo. Em suas palavras: “E
como profissionais idéneos — na competéncia que se organiza politicamente

estd talvez a maior for¢a dos educadores”. (FREIRE, 2002 p. 75).

Nesse ponto da discussio, Freire (2002) salienta, também, a respeito
da luta contra a desvalorizagio docente se tornar uma causa do coletivo social.

Nessa busca, a formagio continua docente, em especial aquela desenvolvida de
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forma permanente na escola e incluida na jornada de trabalho do professor, é
considerada uma alternativa eficaz na medida em que oportuniza a prética de
compartilhamento de ideias, de busca em conjunto por um mesmo propdsito,
de discussdes, permitindo, assim, que o professor saia da luta solitdria e, ao
mobilizar o coletivo, esse motivo seja um ideal de todos aqueles que buscam

uma educagio escolar publica de melhor qualidade, sobretudo, emancipadora.

AFORMACAO CONTINUA DOCENTEE O
ALCANCE CIENTIFICO

Em consonancia com as ideias de Freire (1991; 2002), ao falar sobre o
papel do professor no processo de transformagio a ser fomentado nos momentos
de formagio continua, Almeida (1999) adverte que nio se trata de responsa-
bilizar os docentes pelos problemas que as escolas publicas vém enfrentando,
mas de reconhecer a necessidade de que os professores estejam preparados para
refletir sobre os problemas desta institui¢io e participar das transformacoes de
que ela necessita. Por isso a relevincia de que sejam formados numa perspectiva

critico-reflexiva.

Nessa visdo, Zeichener (1993) também concorda com Freire (1991,
2002) no que diz respeito a formagio continua docente. O autor destaca que
o profissional formado a partir desta perspectiva reflete coletivamente sobre
sua pritica, valorizando os saberes produzidos por ele mesmo e pelos outros
docentes no contexto de seu trabalho. Assim, torna-se um desafio fazer com
que esses conhecimentos sejam respeitados por todos os que participam das
decisdes sobre a educagio e, a partir disso, pensem em estratégias para melho-

ré-la qualitativamente.

Almeida (1999) atribui 2 Formagio Continua Docente a representacio dos

principais espagos para o desenvolvimento da profissio professor. Para a autora,

[...] o trabalho docente precisa ser desenvolvido e con-
cebido de maneira coletiva, inserido e orientado por um
projeto educativo, capaz de expressar 0s compromissos
da escola diante das necessidades comunitdrias e sociais.
Nessa concepgdo o professor estd em constante processo
de desenvolvimento profissional, onde a formagio con-
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tinua se coloca como elemento central. (ALMEIDA,
1999, p. 39).

Pensando na importincia desses espagos formativos coletivos para o
desenvolvimento da reflexdo e do pensamento critico com vistas a qualificagio
docente, Ghedin (2010) defende que os saberes da experiéncia e da cultura sio
o centro do saber docente. Assim para esse autor, “é na pritica refletida (agdo e
reflexdo) que este conhecimento se produz, na inseparabilidade entre teoria e
pratica” (GHEDIN, 2010, p. 135).

Contribuindo para a compreensio acerca da produgio e da formagio
dos saberes docentes, ¢ importante recorrer aos estudos de Tardif (2010, p. 36)
que explica que “[...] o saber docente pode ser definido como um saber plural
formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagio profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.
Os saberes adquiridos pelos professores por meio da pratica do seu trabalho
tornam-se, gradativamente, a base de sua competéncia profissional e é a partir
desses saberes que os professores julgam os problemas e limites presentes em
sua formagdo inicial e continua (TARDIEF, 2010).

Além das leituras das obras mencionadas acima, que contribuem mui-
tissimo para nos elucidarem quanto as concepgdes em torno do tema Formagio
Continua Docente, outra forma extremamente importante de averiguarmos o
alcance académico e social dos estudos cientificos sobre o referido tema consiste
no levantamento de publicagdes feitas pelas universidades, periédicos e demais
centros de referéncia em publica¢des. Assim, recorremos a Assis (2014), que
realizou consulta junto ao banco de teses e dissertacdes da Coordenadoria
de Aperfeicoamento e Pesquisa (CAPES), no periodo entre 2003 ¢ 2013 ¢
apresentou uma amostra dos resultados. Segundo a autora, foram levantados,
aproximadamente, 430 (quatrocentos e trinta) resumos, entre teses e dissertagdes,
a partir de uma busca sobre as seguintes palavras-chave: formagdo continua de

professores, formagio continua em servigo de professores (ASSIS, 2014).

Perante a leitura dos resumos das referidas pesquisas, a autora relata
que os trabalhos acerca da referida temdtica abordam, em sua maioria, questes
voltadas a eficdcia dos programas de formagdo continua de professores desen-
volvidos fora da escola, ou ainda, procuram investigar as iniciativas das politicas

publicas na promogio de programas formagio continua docente. Além disso,
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poucos sio os trabalhos que fazem referéncia ao olhar do professor sobre a sua

prépria formagio (ASSIS, 2014).

Dos resumos apresentados na pesquisa de Assis (2014), expomos dois
deles, pois, alinham-se aos objetivos deste estudo. O primeiro consiste na dis-
sertagio de mestrado de Farago (2006) que traz como titulo: 4 escola como locus
de formagdo continuada de professores: possibilidades, desafios e percepedes. A referida
pesquisa objetivou evidenciar as percep¢des dos professores sobre a formagio

continuada realizada na escola e sistematizada por um Programa da Secretaria

da Educagio do Estado de Sdo Paulo (ASSIS, 2014).
Nas palavras da autora,

Os resultados revelaram que o programa propiciou uma
melhor sistematizagio dos HTPC's e favoreceu uma
“reflexdo da pritica” e “sobre a pratica”, pautada em um
referencial tedrico aderente as necessidades dos profes-
sores. Esta constatagdo permitiu corroborar a hipétese
inicial de que os programas de capacitagio em servico, que
privilegiam a escola como 16cus de formagio continuada,
viabilizam um processo de desenvolvimento profissional

(FARAGO, 2006 apud ASSIS, 2014, p. 34).

O outro resumo que destacamos, a partir de Assis (2014), refere-se ao
da dissertagio de mestrado de Moraes (2007), que tem como titulo Formagao
docente em servigo — o curso Ler e Viver para professores de lingua portuguesa.
Conforme relata a autora, a pesquisa investiga um programa de formagio em
servico dedicado ao aperfeicoamento das priticas pedagdgicas em aulas desti-
nadas 2 leitura. Ainda segundo a autora, a formagio é oferecida pela Secretaria
da Educagio do Estado de Sao Paulo (SEESP) aos docentes da rede oficial de
ensino. O objetivo do referido trabalho consistiu em entender em que medida
um curso de aperfeicoamento docente durante o servi¢o pode ser bem-sucedido
ou nio (ASSIS, 2014).

No estudo supracitado, a autora relata que, “[...] os resultados desta
pesquisa indicam que a formagio continuada em servigo oferecida pela SEESP
nio contribui de modo satisfatério para o desenvolvimento profissional, social
ou pessoal dos professores da rede estadual de ensino” (MORAES, 2007 apud
ASSIS, 2014, p. 33-34).
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Em consonancia com as consideragdes feitas por Assis (20214), os resumos
dos trabalhos da base de dados da CAPES impeliram alguns questionamentos,
entre eles, o fato de a existéncia de um volume consideravel de trabalhos abor-
dando a tematica, mostrando entraves e lacunas diversas no 4mbito da formagio
continua docente, enfatizando-se a questdo da falta de protagonismo dos docentes
nos processos de planejamento e de avaliagio dos programas formativos, o que
afeta diretamente a eficdcia desses programas e compromete a fun¢io social dos
mesmos tanto no que tange a profissionaliza¢do docente como no que se refere

aos rumos da educagio escolar.

Ainda sobre os resumos dos trabalhos apresentados por Assis (2014),
¢ importante reiterar que, o levantamento revelou baixo volume de pesquisas
referentes ao olhar do professor sobre a sua prépria formagio, o que indica que
a necessidade de estudos nessa diregdo e reafirma a questio posta no pard-

grafo acima.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em mudar a escola nos remete a pensar na atua¢io daqueles que
conduzem o fazer educativo, em especial, os professores e professoras. Nesse
sentido, investir na formagdo continua desses profissionais é o minimo a ser feito
pelo Poder Publico em parceria com os Sistemas de Ensino perante a realidade

educacional publica no Brasil.

O financiamento de programas de Formagdo Continua de Professores,
além de ser direito dos profissionais da Educagio é um compromisso a ser fir-
mado com a comunidade das camadas populares, que tém o direito a uma escola
democritica, pautada no principio da humanizagio, capaz de promover intensas

mudangas sociais com vistas a reversio do cendrio de injusticas em que vivemos.

Em anélise as reflexdes pontuadas neste texto, ¢ presumivel constatar que,
embora nio seja tarefa simples, as mudangas necessdrias sio possiveis. Promover
uma evolugio ideoldgica capaz de provocar mudangas nas concepgdes dos pré-
prios professores e em torno do que representam para a sociedade brasileira é a
porta de entrada para esse caminho de transformagdes que se pretende chegar,

tendo em vista a forga politica e pedagégica que seu papel representa. Por isso,
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a prética de Formagdo Continua Docente necessita se tornar legitima, efetiva

e constante.

Analisando alguns estudos mencionados neste trabalho e observando a
legislacdo que rege a educagio nacional, percebemos a existéncia de lacunas e
questionamentos tangiveis ao processo de formagio continua de professores no
Brasil. Por isso defendemos a incorporagio de discussées por parte dos profes-
sores para que os dificultadores referentes a efetivagdo de momentos formativos

continuos sejam superados.

Reconhecemos a escola como principal espago de transformagdes sociais.
Afinal, nela sdo (re) construidos concepgdes, saberes, (re)conhecimento de si e
do outro, e tantas outras constru¢ées. Reconhecemos também que ela ndo é a
Unica responsdvel por mudangas. Mas, como diz Paulo Freire: “[...] a educagio
nio pode tudo, mas pode alguma coisa.[...].Cabe a nés por sua forga a servigo

de nossos sonhos”. (FREIRE, 1991, p. 126).

Isso implica que o ambiente escolar precisa ser utilizado para conquistar
as mudangas que se pretendem efetivar na educagio publica e os professores
representam um papel fundamental e indispensével nesse processo. Precisam,
antes de tudo, conforme adverte Freire (2002), fortalecerem-se em sua compe-

téncia e estarem em constante formagio.

Reiteramos que sio muitas as problemdticas em volta do tema princi-
pal aqui apresentado, todavia, apoiamo-nos nas contribui¢ées de Paulo Freire
acreditando no pressuposto de que os programas de formagio continua docente,
principalmente os ocorridos em servigo e no ambiente de trabalho, podem pro-
mover a (re) construc¢io de um perfil docente critico, reflexivo e, por conseguinte,

com maior competéncia profissional.

Entendemos, assim, que por meio dessa construgio, concepgdes e priticas
em torno da valoriza¢do dos profissionais do magistério podem ser transfor-
madas e, por fim, reverter melhorias qualitativas na educagio escolar publica

do nosso pais.
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EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS
(EJA): DESAFIOS DE LA DIVERSIDAD EN
LA REALIDAD COTIDIANA DEL AULA
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Anderson Alves Santos*

INTRODUCCION

Alolargo de la historia de la educacién brasilefia, la Educacion de Jévenes
y Adultos — EJA siempre estuvo marcada por limitaciones y por la ausencia de
politicas publicas especificas, en comparacién con otras modalidades de ensefianza,
estando por muchos afios relegada a un segundo plano. Los avances han sido
tenues y muchos problemas silenciados, dejando una deuda histérica con los
jovenes y adultos que no tuvieron ese derecho atendido en el Brasil, como por
ejemplo, la escasez de inversiones en la formacién y capacitacion de profesores
de la educacién bésica, lo que acentud el distanciamiento de muchos posibles

estudiantes de las escuelas.

De esa forma, fue innegable la contribucién de Paulo Freire (1984) para
la implantacién en Brasil de una educacién que tiene como foco principal el
combate al analfabetismo, influenciando positivamente en los movimientos
educacionales en nuestro pais. Para Freire (2003, p. 67), “[...] la educacién es
un proceso de humanizacién, de insercién y de transformacién del mundo,
que ocurre en diversos contextos sociales, entre los que se destaca la escuela”.
Teniendo en cuenta que muchas personas no pudieron o tuvieron la oportuni-
dad de dar continuidad a los estudios, la Ensefianza de Jévenes y Adultos tiene
como objetivo no sélo de suplir esa necesidad, sino de ampliar el horizonte de

aquellos que la buscan.

La EJA como modalidad de ensefianza, tiene un compromiso pedagégico

con los estudiantes, con su formacién humana, con su autonomia, con el acceso
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al conocimiento universal, llevando al ejercicio de la ciudadania, desarrollando
su potencial critico y reflexivo para que sean capaces de actuar y tener actitudes
auténomas ante los desafios cotidianos de la sociedad contemporinea. No obs-
tante, se presenta en el actual contexto escolar una contradiccion entre el curriculo
prescrito y el curriculo aplicado en la realidad del aula, entre lo que se debe esperar
y lo que realmente existe en este tipo de ensefianza. En la practica, se presentan
dos importantes cuestiones, que implican desafios para los profesores: lograr
desarrollar una propuesta pedagégica que permita obtener mejores resultados
en el trabajo desarrollado en clase, a través de una metodologia que satisfaga
las necesidades de todos los estudiantes y también trabajar en la practica con
la diversidad que caracteriza los grupos de EJA, diversidad que incluye ritmos
diferenciados de aprendizaje, tiempo anterior de escolarizacion, edad, género,

raza, credo, en fin, caracteristicas muy marcadas y distintas.

REFERENCIAL TEORICO

El objetivo de esta investigacion fue conocer algunas de las estrategias
utilizadas por los profesores en las clases de la EJA Multiples Edades y su efec-
tividad, teniendo en cuenta la diversidad de los alumnos, haciendo un anilisis de

las perspectivas de los estudiantes, de los profesores y del coordinador pedagégico.

Independientemente de que mucho se ha escrito al respecto, existen
aspectos poco tratados, al menos en la prictica, como es el caso del tratamiento
a la diversidad en las clases por parte de los profesores. De hecho, tratar este
problema en una escuela que solamente se dedica a esta modalidad de ensefianza
puede aportar ideas en cuanto a que hacer para trabajar las diferencias, la hete-
rogeneidad, que se presenta en los estudiantes, lo que es de gran importancia

para los resultados que se pueden obtener.

Cuando se trabaja en el dia a dia del aula, es necesario reflexionar acerca
de qué ensefiar y cémo ensefiar. Un curriculo para la Educacién de Jévenes y
Adultos exige una visién dirigida a comprender no solo lo que ya fue desarrollado
por esa modalidad de ensefianza, sino también cémo establecer una nueva per-
cepcién de lo que representa la EJA, més dirigida al desarrollo de la ciudadania,
de acuerdo con los intereses y necesidades de los educandos. Sacristdn (2000,

p- 125) destaca que
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[...] el tratamiento del curriculo actualmente presupone
que se observe su problematica a partir de la reflexién
acerca de: qué objetivo se pretende alcanzar, qué ensefar,
por qué ensefiar, a quién estdn dirigidos los objetivos,
quién posee mejor acceso a las formas legitimas de cono-
cimiento, qué procesos inciden y modifican las decisiones
hasta que se llegue a la prictica, c6mo se transmite la
cultura escolar, cémo los contenidos se pueden interrela-
cionar, con qué recursos/materiales metodolégicos, cémo
organizar los grupos de trabajo, el tiempo y el espacio [...]

A partir de la reflexion sobre la prictica, como plantea Sacristdn, el profesor
puede buscar, en el contexto en el que estd insertada su realidad, herramientas
que lo auxilien en la elaboracién de estrategias de ensefianza que respondan
mejor a las especificidades de los alumnos. Los objetivos que se pretenden
alcanzar, permitiendo el acceso al conocimiento de estos sujetos, mantienen
el compromiso con la formacién humana y el ejercicio de la autonomia. Este
mismo autor aborda aspectos del curriculo, de cémo el profesor puede elaborar
una propuesta pedagdgica que esté en consonancia con una educacién justa
y de calidad, y cémo cambiar las précticas escolares de forma tal que puedan
atender a los jévenes y adultos que entran en esta modalidad de ensefianza. En
esa perspectiva, César Coll, en “Psicologia y Curriculo” (1987, p. 45) también
afirma que

[...] el curriculo preside a las actividades educativas
escolares, define sus intenciones y proporciona las guias
de accién adecuadas y utiles para los profesores, que son
directamente responsables por su ejecucion.

Coll destaca la importancia de definir las intenciones educativas ade-
cuadas. No obstante el engranaje que se encuentra estructurado al “quehacer
pedagégico” demuestra nuestra inquietud cuando no cuestionamos la propuesta
curricular a la que sometemos a nuestros alumnos. El gran desafio en trabajar
con las dificultades presentadas por los alumnos, priorizando su cultura, su
historia de vida, sin dejar de lado las directrices curriculares, estd presente en

las discusiones entre los profesores.

En relacion a los curriculos, Torres (2011) analizé proyectos de elaboracién
de politicas de curriculo para la EJA en dos espacios que circulan diferentes

textos que presentan demandas de diversos grupos: los Encuentros Nacionales
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de Educacién de Jovenes y Adultos (ENEJAs) y el GT 18 de la Asociacién
Nacional de Posgrados e Investigacion en Educacién (ANPEdJ). Se identificaron
y problematizaron demandas en disputa en cuanto a la elaboracién de politicas
de curriculo en la EJA que, articuladas al proceso de significacién, tienen la

intencién de construir un discurso hegeménico en el curriculo de la EJA.

En el proceso de produccién de las politicas, se destacé la actuacién de
comunidades epistémicas en diferentes contextos, en la tentativa de influenciar
y hegemonizar determinados sentidos en cuanto a la produccién de las politicas
de curriculo en la EJA. En este sentido, las politicas de curriculo se consideraron
como discurso, lo que implicaba abordar y problematizar discursos que aparecen

en diferentes contextos entrelazados por relaciones de saber — poder.

La existencia de un curriculo que en el campo de la prictica pedagdgica,
y de acuerdo con Paulo Freire (2003), conciba al hombre como sujeto pensante,
creativo, generador de conocimientos que configuren su prictica social en una
perspectiva critica y emancipadora, requiere de disposicién para trabajar la EJA

de forma diferencial.

Asi, la realidad pedagégica vivida en esta modalidad de ensefianza, me
motivé a investigar acerca de las posibilidades reales en la relacién existente
entre el curriculo y las estrategias y pricticas pedagdgicas que desarrollan los
profesores de la EJA en una escuela en Belo Horizonte, que invierte en este tipo
de ensefianza con el objetivo de proporcionar a los jévenes, adultos y ancianos
que fueron excluidos de la escolarizacién formal, la oportunidad de disfrutar

de su derecho fundamental a la educacién.

En la pesquisa documental fue posible conocer la organizacién de la EJA
en la Red Municipal de Educacién de Belo Horizonte, por medio de la Reso-
lucién 317/2014/SMED (Secretaria Municipal de Educacién, de la ciudad de
Belo Horizonte/Minas Gerais), que establece dos modalidades de la Educacién
de Jévenes y Adultos, EJA Multiples Edades y EJA Juvenil. Es importante dejar
claro que las resoluciones son actos administrativos normativos que salen de una
autoridad superior, por el que regulan las materias de su competencia especifica.
Las resoluciones no pueden contradecir las normas y reglamentos, pero explicarlos.
La EJA Multiples edades, objeto de esta investigacién, tiene una atencién en ciclo

unico de formacion, con una duracién maxima de 1920 horas, teniendo como
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publico, estudiantes mayores de 15 afios, alfabetizados o no, que no concluyeron
la ensefianza fundamental. Mientras la EJA Juvenil se plantea una atencién al
alumno con duracién anual de 600 horas, para estudiantes alfabetizados de edades

entre 15 y 18 afios, con discrepancia de escolaridad de por lo menos dos afios.

METODOLOGIA

La metodologia de la pesquisa consistié en la busqueda y andlisis de la
bibliografia relacionada con el tema, incluyendo los instrumentos documen-
tales que legislan la EJA, asi como la bibliografia especifica que fundamenta
tedricamente la investigacién. El método de analisis y sintesis, para Lakatos
e Marconi (2000), es fundamental para que el desarrollo de la investigacién
tenga la ventaja de preparar al investigador para que sea capaz de seleccionar

los diferentes elementos o partes de un fenémeno especifico.

La escuela estudiada hace parte de la red municipal de educacién de
Belo Horizonte, ofreciendo clases de ensefianza fundamental y media exclu-
sivamente en la modalidad de EJA.Los estudiantes que sirvieron de base del
analisis son parte de la clase mixta (multiples edades); muchos estdn en proceso
de la alfabetizacién y otros en el proceso de certificacién. También han hecho
parte de lo objeto de estudio ocho profesores que trabajan con los grupos y el

coordinador que hace el acompafiamiento pedagégico.

Para la coleta de dados fueron utilizados y aplicados Setenta cuestionarios
semiestructurados, que de acuerdo con Gil (1999), cuestionario es la técnica de
investigacién que tiene como objetivo el conocimiento de opiniones, creencias,

interés, expectativas, situaciones vivenciadas.

CONSIDERACIONES FINALES

ANALISIS DESDE LA OPTICA DE LOS
EDUCADORES

En relacién con las diferencias fundamentales entre las dosformas de
organizacién de la EJA, los encuestados logran comprender las propuestas y
sefialan la docencia inica como el desafio principal para los profesores, ademds

de la diversidad del publico con el que trabajan.
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La Propuesta Politico Pedagégica es el principio orientador para la escuela.
Todos los docentes afirman conocer la propuesta, sefialando algunos puntos
relevantes, tales como: valorizacién de los saberes adquiridos por los estudiantes;
utilizacién de los espacios educativos de la ciudad; énfasis en la lectura; inter-
pretacion de diferentes géneros textuales; inclusién de alumnos con deficiencias;

calificacién profesional; organizacién de los conocimientos; y la diversidad.

En cuanto a la caracterizacién de los estudiantes, aspecto fundamental
para esta investigacién, los docentes destacaron como aspecto fundamental
la diversidad existente: diversos intereses personales y profesionales; distintos
saberes culturales, experiencias de vida; intereses para la continuidad de estu-
dios y ascenso profesional; diferentes edades, profesiones y ocupaciones; ritmos
diferenciados de aprendizaje (los de mds edad son mas lentos), diferencias de
intereses (los mds jovenes son menos interesados); estudiantes con dificultades
cognitivas, visuales y auditivas; alumnos hiperactivos. En fin, una heterogeneidad

que requiere un trabajo individualizado y cuidadoso para atender a ese publico.

En relacién con los proyectos desarrollados por la escuela, los profesores
mencionan los talleres de artes, teatro, “Frutos de la EJA” (proyecto en el que los
alumnos fabrican materiales de limpieza), talleres de produccién de cosméticos,
con orientacién de los profesores. También hacen referencia al proyecto sobre el
Mundo del Trabajo, entre otras actividades. Existen también visitas a espacios
culturales de la ciudad, en las que se trabaja la ciudadania y la historia; clases
de contadores de cuentos; proyectos de lectura; prictica de Yoga y muchas
actividades que se desarrollan con el objetivo de atender a los estudiantes en

cuanto a sus dificultades cognitivas.

En las clases, los profesores afirman que se auxilian de actividades colec-
tivas, videos y todos los recursos didacticos disponibles. Utilizan la biblioteca,
desarrollando actividades diferenciadas para cada nivel de aprendizaje, usando
materiales elaborados en letras mayudsculas con los alumnos que estdn en proceso
inicial de alfabetizacién, folletos de propaganda de supermercados, farmacias
y atencién individualizada, como estrategias utilizadas para la atencién a ese

publico, teniendo en cuenta sus especificidades.

Apuntan sugerencias y mejorias: la realizacion de mds acuerdos con insti-

tuciones que ofrecen cursos profesionales en diversas dreas, para dar continuidad
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a la formacién de los profesores que actian en la EJA, haciendo énfasis en la
préctica; orientacién especializada para algunos estudiantes com necesidad de
atenci6n individual; alianzas con instituciones que enfatizan el mundo del trabajo;
convenios con universidades. En ese sentido, es importante dar voz al relato de
los profesores. Numerosos estidios muestran la importancia del profesor en el
proceso educativo. Cervini, Dari, Quiroz y Atorresi (2013, p. 1) afirman que
en gran medida, dentro del aula acontece la ensefianza-
-aprendizaje, un proceso multidimensional en el que las
caracteristicas del maestro y lo que €l hace constituyen
aspectos claves. Por ello, una gran parte de la investigacién
sobre eficacia escolar se ha esforzado por identificar las

diversas caracteristicas del proceso de ensefianza en el aula
que tienen efectos sobre el aprendizaje de los alumnos.

ANALISIS DESDE LA OPTICA DE LOS
ESTUDIANTES

Sobre la base de la encuesta aplicada a los alumnos, los datos demuestran
que hay un porciento mayor de mujeres y que el grupo con edades mayores a
40 afios también es significativo. En cuanto al origen étnico de los alumnos, la
mayoria son pardos y negros, pero algunos optaron por no responder a esta pre-
gunta; o sea, que no logran o no quieren se encuadrar en ninguna de las opciones
propuestas. Esta situacién puede ser interesante, ya que el no encuadramiento
étnico racial puede significar hasta temor al racismo, lo que puede ser un indicador
importante que motive trabajar este aspecto social en las clases como uno de

los elementos de diversidad en la poblacién del Brasil y que estudia en la EJA.

Analizando el origen de los estudiantes en cuanto a la ubicacién de su
hogar en relacién a la escuela, la mayoria afirma que viven en barrios distantes
de la escuela (lo que demuestra su interés en estudiar y recuperar el tiempo fuera
de la escuela). La mayoria de los que estudian en la EJA son trabajadores y que
muchos estdn tratando de recuperar el tiempo perdido y que quieren adquirir un
diploma para mejorar en su vida. En cuanto a la escolaridad antes de entrar a la
EJA, muchos dicen nunca haber estudiado en otras modalidades de ensefianza.

Esto significa que la mayoria de los que comienzan a estudiar en la EJA deben
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ser pricticamente analfabetos o analfabetos funcionales, ya que nunca estudiaron.

También se les pregunté sobre los motivos para procurar la EJA.

Los alumnos afirmaron también lo que mds les llama la atencién en la
EJA es el metodologia utilizada, lo que estd estrechamente relacionado con otras
respuestas importantes, como las caracteristicas de los profesores y la forma
como son acogidos por ellos. Destacan que pretenden continuar sus estudios
después de obtener el certificado. Este resultado es importante, porque de forma
directa refleja el interés de los alumnos por los estudios y lo que ellos pueden
significar en sus vidas. Los objetivos para la continuacién de los estudios fueron,
en primer lugar, poder progresar en su vida y conseguir un trabajo mejor, seguido
del interés de tener un certificado, lo que, de hecho, estd muy relacionado con
el primero de ellos, ya que obtener un certificado puede ser importante para

nuevas posibilidades de desarrollo, tanto personal como profesional y laboral.

Estos dltimos aspectos reflejan claramente algunas caracteristicas de
los alumnos que frecuentan la EJA, destacindose el hecho que el interés y
expectativas por mejorias en la actividad laboral representar un factor mas que

decisivo para su incorporacién a los estudios.

LA OPTICA DEL ACOMPANAMIENTO
PEDAGOGICO

La actividad de acompafiamiento pedagégico existe en las escuelas del
municipio como una forma de conocer el que hacer pedagégico de cada centro
de estudios, dando el soporte necesario a todas las actividades desarrolladas en
ellas. En cuanto a los desafios de su trabajo, el profesional entrevistado, sefiala
el hecho de tener que conciliar la politica de la Secretaria de Educacién con
los intereses especificos de la escuela. Sobre el hecho de existir dos formas de
organizacién de la EJA en Belo Horizonte se debe a las diferencias de edades,

diferentes expectativas en cuanto al futuro y comportamiento, entre otras causas.

Eljoven y el adolescente, de forma general, esperan dar continuidad a los
estudios para tener una profesién. El adulto espera mejores posibilidades en el
trabajo. Por su parte, los de mayor edad esperan poder leer algo, como por ejemplo,
la biblia o un periédico. También pretende tener momentos de convivencia social

con sus parejas y poder vencer una etapa que no pudo concluir en su juventud.
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La organizacién de las EJA Juvenil tiene entonces que preocuparse en ser rdpida,
eficiente, atractiva y debe cumplir el papel de capacitar para la continuidad de
estudios. La EJA debe preocuparse en propiciar el acceso a la alfabetizacion, a
los conocimientos basicos y posibilitar la continuacién de estudios futuros, pero
sin presién de tiempo. Para ello, debe ser flexible en cuanto a su organizacién

y reconocer los conocimientos adquiridos anteriormente.

Ello evalia como positiva la caracteristica que marca la escuela: una
posicién cuestionadora y que existe una bisqueda para entender mejor cémo
actuar en esta situacién. Ademads, es importante valorizar la persistencia de los
educadores en cuanto a hacer de la escuela una institucién con foco en el mundo
del trabajo. Sefiala que existen aspectos que son importantes seguir siendo discu-
tidos. Considera que una alteracién de la Propuesta Politica Pedagégica (PPP)
de la escuela podria ser interesante, porque promoveria discusiones acerca de
la propia concepcién de la EJA. Finalmente, teniendo en cuenta la diversidad,

segun ¢€l, la escuela ofrece campo muy fértil para el didlogo.

En este proceso de investigacion se pudo verificar la gran dificultad
enfrentada por los educadores de la EJA que, muchas veces, no fueron prepa-
rados para dar cuenta de esta diversidad; pero realizan un gran esfuerzo y que,
aun con las dificultades diarias, tratan de diversificar sus estrategias didécticas.
Percibe entonces que es necesaria una formacién continua para estos docentes

que se proponen trabajar con este ptblico.

Y mas alld de la formacién, estd el deseo, la mirada diferenciada, para que
el educador pueda lidiar con la diversidad que presenta este publico. Un hecho
muy interesante es la forma como los profesores interactdan con los alumnos,
procurando establecer relaciones interactivas e influyendo positivamente en la
vida de sus estudiantes, proporcionando una influencia directa en el aprendizaje.
Es una escuela que ofrece muchas posibilidades para los estudiantes por medio
de las conferencias, talleres de arte, excursiones y actividades distintas que hacen
diferencia para el aprendizaje de los alumnos. Los profesores se cuestionan peda-
gogicamente y cuestionan a sus alumnos para saber en qué medida ellos se sienten
o no atendidos en cuanto a sus necesidades. Y alla de las decisiones politicas de las
instancias gestoras, el sujeto principal, mediador del conocimiento es el profesor,

asi es fundamental tener en cuenta sus sugestiones para mejorar el trabajo.
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En este sentido presenta avances en medio a los desafios manifestados
por los profesores. Asi mismo, ante tales dificultades, los estudiantes afirman
que la metodologia es uno de los aspectos que mis les llama la atencién en la
EJA, se crea entonces una expectativa con respecto a la atencién de las demandas
de estos alumnos. Paulo Freire, que contribuyé fuertemente con la discusién
curricular para la EJA, y en su trayectoria, defendié la ensefianza como forma
de despertar el sentido critico del alumno, haciendo que el mismo buscase
ampliar su conciencia social y lograr alcanzar la autonomia ante su realidad de
vida, afirma que, “en mundos diferentes la educacion es diferente” (FREIRE,
1984, p.39). Basado en esta afirmacién, se puede decir que la EJA se estructura
y se concretiza sobre la base de procesos de reflexién, socializacién y emanci-
pacién, construidos a partir de las relaciones socioculturales y de las pricticas
pedagégicas que se desarrollan en el contexto escolar, en particular en el aula, asi

como en otros espacios no escolares con potenciales educativos y/o formativos.

Eso lleva a creer que no hay una mejor solucién para que el profesor tra-
baje la diversidad, ya que no existe una tinica propuesta que pueda dar respuesta
a todas las especificidades de la EJA, sino posibilitar que los alumnos logren
contextualizar histéricamente sus experiencias de vida, relaciondndolas, junto con
sus conocimientos con los aspectos estudiados, que puedan interactuar con sus

colegas, participar en proyectos que contribuyan para un aprendizaje significativo.

Cuando se refiere a la universalizacién del saber, y para que ese derecho
sea efectivo, es necesario garantizar no solamente el acceso a la escuela, sino
también la permanencia del alumno en ella. Esto significa que la atencién tiene
que ser mds calificada, teniendo en cuenta la diversidad en cuanto a clase social
(dreas de la periferia, pobreza, desigualdad y vulnerabilidad social), las relaciones
entre personas de diferentes edades y generaciones, las diferencias de género
y orientacién sexual, de razas y etnias y de religién. En este sentido, Arroyo
(2006, p. 24) afirma que “es importante trabajar con proyectos que tengan en
cuenta su realidad y su condicién. Sabemos muy poco sobre el desarrollo de esa
juventud, de esos jévenes y adultos populares, con trayectorias humanas cada

vez mds precarias’.

Analisando el perfil de los estudiantes, la mayoria de ellos, son pardos y

negros (64%) y mujeres (62%), que histéricamente ya fueron excluidos del sistema
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educacional, se pudo deducir que los aspectos étnico raciales y de género son
indicadores que necesitan ser evaluados como elementos de reflexién. Importante
pensarse en un curriculo para la EJA, de forma tal que no se reproduzcan los
patrones ya establecidos por una sociedad blanca y machista, que permite que
los grupos dominantes perpetten sus paradigmas. Ya no es posible trabajar en
la educacién con la idea de excluir al “diferente”. En una educacién de calidad
se tienen que incluir a todos, teniendo siempre en cuenta las especificidades
y anhelos de los alumnos. Recordando que Paulo Freire siempre defendié en
sus teorias el rescate de la autoestima de los estudiantes para que puedan creer
en si mismos y en su capacidad. El didlogo, elemento basilar de su pedagogia,
procuré demostrar la importancia de ese elemento en la diversidad de las rela-
ciones establecidas en la sociedad, principalmente las que estdn ligadas a las

diferencias sociales, defendiendo el caricter politico intrinseco a la educacién.

Asi es importante enfatizar que no existe una forma o modelo tnicos de
atencién en la EJA que dé respuesta a todas las especificidades de sus alumnos.
Mientras existe un grupo que demanda de una atencién presencial, hay otros
que necesitan de una organizacién mds flexible. El desatio del poder publico es

entonces ofrecer varios modelos de atencién y no uno solo.

Por tanto, es imprescindible tener en cuenta el perfil del profesor que
trabaja en esta modalidad de estudios. Saber si este profesor desea realmente
trabajar en la EJA, si estd en sintonia con las expectativas de sus alumnos y si
estd dispuesto a participar de una formacién continua que lo capacite cada vez
mds para desarrollar un trabajo de calidad, ampliando sus horizontes en las pric-
ticas educativas. Para trabajar con la educacion, especialmente para desarrollar
una escolarizacién humanizada y posible para jévenes y adultos, el profesor,
protagonista y mediador del conocimiento, tiene que entender que lidiar con
la pluralidad de sujetos es un factor importante para tener éxito en su trabajo.

El profesor solo podré ensefiar si estd dispuesto a aprender.
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AMETODOLOGIA FREIRIANA E A
SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO DE
JOVENS EADULTOS: AFORMACAO DO
PENSAR CRITICO

Leonardo Felipe Duarte*
Rodrigo Gongalves do Nascimento*

INTRODUCAO

O objetivo principal desta investigacdo é descrever a importancia do
ensino de jovens e adultos fundamentado na metodologia de Paulo Freire, cuja
base apregoa uma educagio libertdria e promotora do pensamento critico e
auténomo do sujeito. A educagio, enquanto direito universal, deve se estender
igualmente e atemporalmente a todos os individuos alcan¢ando, inclusive,
jovens e adultos que por qualquer motivo nio conseguiram se apropriar desse
direito na idade considerada adequada e buscam, na fase mais madura de suas

vidas,uma oportunidade para aprenderem.

A desigualdade social e as condigdes socioecondmicas de grande parte
da sociedade brasileira ocasiona o fendmeno da evasio escolar, dilema que faz
com que muitos destes alunos evadidos retornem a escola em idade adulta
para serem alfabetizados ou terminarem seus estudos de educagio basica. Os
motivos sdo os mais diversos, mas preponderantemente a necessidade de prover

sustento ou contribuir com a renda familiar desde muito cedo, sem condi¢des

de conciliarem trabalho e educacio. (SIMOES, 2017).

Diante desse cendrio, a pergunta noteadora desse estudo é: Qual é o
percurso histérico da educagio de jovens e adultos no Brasil? De que maneira
essa trajetdria pode contribuir para a libertagdo do sujeito, a fim de que ele seja
capaz de pensar criticamente? Quais sio os desafios, nos dias de hoje, a serem

enfrentados pelos professores da EJA?

" Mestrando em Educagao (UNICID). Bolsista Capes. CV: http://lattes.cnpq.br/2312269533262293
# Mestrando em Educagio (UNICID). Bolsista Capes. CV: http://lattes.cnpq.br/0785150437142102
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Portanto, esta pesquisa se caracteriza por ser expressiva e por buscar
descrever, sob a 6ptica freiriana, a libertagdo do sujeito e os desafios que os
professores tém de educar estes individuos que ha tanto tempo sairam da escola

e estdo de volta, com sede de conhecimento.

Neste sentido, tem-se como finalidade precipua contribuir com muitos
docentes que trabalham e que pretendem trabalhar nesta drea, pois justamente
a investigagdo vem para promover a reflexdo sobre as diversas possibilidades

e metodologias a serem utilizadas, visando a formagio critica do ser humano.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
UM PERCURSO HISTORICO

O histérico da educagio de jovens e adultos no Brasil tem inicio em
meados de 1980 quando, com a queda da ditadura militar de 1964 através da
conclamagio das elei¢bes diretas, o pais comegou experimentar a democracia.
Como efeito imediato do novo regime politico, emergiram e ampliaram-se os
direitos de todos os cidaddos, e a populagio brasileira comegou a exigir mais
politicas publicas relacionadas a educagio dos adultos que ndo eram alfabetizados.

Foi um momento histérico em que antigos e novos movi-
mentos sociais e atores da sociedade civil, que haviam
emergido e se desenvolvido ao final dos anos 70, ocu-
param espagos crescentes na cena publica, adquiriram
organicidade e institucionalidade, renovando as estruturas

sindicais e associativas preexistentes, ou criando novas
formas de organizagio, modalidades de agdo e meios de

expressio. (HADDAD, 2000, p. 110).

Como principal marco dessa nova fase, no que tange aos direitos sociais,
tem-se a promulgacio da nova Constitui¢io Cidadi de 1988 que garante a
educagio a todos os cidaddos. Tal comando legal registra um novo momento
histdrico, ja que antes disso (periodo ditatorial) apenas existia a dinimica do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL), criado por meio da Lei
5.379,de 15 de dezembro de 1967. Inicialmente, este movimento educacional
teve cunho pedagégico, porém tornou-se um importante instrumento de valo-

rizagio, refor¢o e manutencgio do poder da ditadura militar.
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[...] buscava-se ampliar junto as camadas populares as

bases sociais de legitimidade do regime, no momento

em que este se estreitava junto as classes médias em

face do AI-5, ndo devendo ser descartada a hipétese de

que tal movimento tenha sido pensado também como

instrumento de obtengio de informacdes sobre o que se

passava nos municipios do interior do pais e na periferia

das cidades e de controle sobre a populagdo. Ou seja, como

instrumento de seguranca interna. (PAIVA, 1982, p. 99).

Diante disso, os profissionais da educagio se preocupavam muito com

tal ensino, uma vez que as cartilhas advindas para 0o MOBRAL nido tinham
cariter de criticidade dos alunos mas sim a inten¢do de fantasiar a realidade
vivida, fazendo com que estes aprendessem a ler e a escrever alheios a capaci-
dade de realizar anilises, emitir opinides ou julgamentos e, por fim, terem seus

pensamentos censurados e desprovidos de liberdade.

Em 1971, foi criado o ensino supletivo com a inten¢do de suprir a
necessidade de escolariza¢do da populagio, tendo em vista que a méio de obra
era abudante nessa época (formagio técnica) mas que, em contrapartida, possuia
baixos niveis de instru¢do escolar formal.

O Ensino Supletivo visou se constituir em “uma nova
concepgio de escola’, em uma “nova linha de escolari-
zagdo ndo-formal, pela primeira vez assim entendida
no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma
lei de diretrizes nacionais”, e, segundo Valnir Chagas,

poderia modernizar o Ensino Regular por seu exemplo
emonstrativo e pela interpenetracio esperada entre os
d trat la inter tr rada entr

dois sistemas. (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.116).

Isso significa que esta modalidade de ensino tinha por intengdo repor o
periodo de escolarizagio daqueles que nio puderam ter acesso a educagdo na
idade “certa”. Nesse mesmo sentido, Haddad e Di Piero (2000, p. 117) inferem
que: “O Ensino Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente,
formando uma mio de obra que contribuisse no esfor¢o para o desenvolvimento

nacional, através de um novo modelo de escola”.

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a Lei 9.394, denominada
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN). Com ela, o direito a

educagio - jd garantido em 1988 - foi encorpado e fortalecido com a instauragio
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da educagio de jovens e adultos como uma modalidade de ensino reconhecida

nacionalmente.

Art. 37. A educagio de jovens e adultos serd destinada
aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade de estu-
dos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1°. Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames. § 2°. O Poder Publico viabilizard e
estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante a¢ées integradas e complementares
entre si. Art.38. Os sistemas de ensino manterio cursos
e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de
estudos em carater regular. § 1°. Os exames a que se refere
este artigo realizar-se- do: I — no nivel de conclusio do
ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; 11
—no nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores
de dezoito anos. § 2°. Os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meios informais serdo
aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,

2003, p. 19).
Conforme a LDB, a EJA deve visar a educagio profissional (1996, Art.
37): “A educagio de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com

a educagio profissional, na forma do regulamento”.

Desde a sua normatizagio até os dias de hoje, diversas modalides de
EJA foram criadas em institui¢des publicas e privadas ja que hd uma grande
demanda para esse tipo de ensino: a realidade de nosso pais ainda impde, para
muitos brasileiros e brasileiras, que jovens e adultos precisem escolher entre
trabalhar ou estudar por ser impossivel conciliar a ambos. E inexoravel que o
poder publico proporcione melhores condi¢des sociais e econémicas a fim de
evitar o que parece ser “uma escolha natural” para certas camadas da sociedade;
tal fato representa um dos maiores (senio o maior) desafios e metas a serem
atingidos pelo EJA, uma vez que, em pleno século XXI, ainda hd um grande

numero de adultos analfabetos no Brasil.
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Entretanto, a cada dia aumenta a demanda social por
politicas publicas perenes nessa esfera. Tais politicas
devem pautar o desenvolvimento de a¢ées baseadas em
principios epistemolégicos que resultem em um corpo
tedrico bem estabelecido e que respeite as dimensdes
sociais, economicas, culturais, cognitivas e afetivas do
jovem e do adulto em situagdo de aprendizagem escolar.

(BRASIL, 2007, p. 10).

Dados apontam que boa parte dos alunos da EJA sio jovens abandonaram
seus estudos por falta de tempo e até mesmo de interesse pela educagio e que
mais tarde regressam, em sua gande maioria, por exigéncia do préprio mercado
de trabalho. Assim, o documento do Proeja (BRASIL, 2007, p. 11) descreve
que um nimero exorbitante de jovens que poderiam continuar seus estudos na

educagio bésica, de forma regular, acabam indo para a EJA:

Um agravante na situagio brasileira diz respeito a pre-
senca forte de jovens na EJA, em grande parte devido a
problemas de nio- permanéncia e insucesso no ensino
fundamental “regular”. Embora se tenha equacionado
praticamente o acesso para todas as criangas, nio se
conseguiu conferir qualidade as redes para garantir que
essas criangas permanecam e aprendam. Além disso,
a sociedade brasileira ndo conseguiu reduzir as desi-
gualdades socioecondmicas e as familias sdo obrigadas
a buscar no trabalho das criangas uma alternativa para
a composi¢io de renda minima, roubando o tempo da
infincia e o tempo da escola. Assim, mais tarde esses
jovens retornam, via EJA, convictos da falta que faz a
escolaridade em suas vidas, acreditando que a negativa
em postos de trabalho e lugares de emprego se associa
exclusivamente a baixa escolaridade, desobrigando o
sistema capitalista da responsabilidade que lhe cabe pelo
desemprego estrutural.

Desta maneira, ¢ fun¢io da educagio bésica, seja ela qual modalidade for,
educar a pessoa para ser critica e autbnoma, tendo por unico viés a liberdade do
individuo, ou seja, desenvolvendo-o de forma integral e visando a uma educagio
mais igualitria e com responsabilidade. Eo que leciona Paulo Freire (1993, p.28):

[...] a responsabilidade ética, politica e profissional do

ensino lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de
se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
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Esta atividade exige que sua preparagio, sua capacitagio,
sua formagio se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida,
vai deixando claro que ela requer uma formagio que se
funda na andlise critica de sua pratica.
Portanto, a educagio deve sempre propiciar ao estudante um cardter critico
em relagdo a sua vivéncia e, para isso, os professores atuantes na EJA devem se

atualizar e investir em uma formagio continuada para que possam estar prontos

para os desafios propostos pela educagio de jovens e adultos.

OS DESAFIOS DA EJA E A PROPOSTA FREIRIANA:
A LIBERTACAODO INDIVIDUO E O PENSAR
CRITICO

Ao falar de ensino de jovens e adultos no Brasil, imediatamente somos
remetidos a Paulo Freire, educador renomado que mudou os rumos da educagio
brasileira com sua forma de conceber e perceber o processo ensino-aprendizagem.
Sua teoria revoluciondria (e transgressora, segundo a diretriz diametralmente
oposta da ditadura) parte do ponto que o individuo deve, primeiramente, ser
capaz de realizar uma “leitura de mundo” antes de saber decodificar as letras,
ou seja, para ele o importante ¢ o letramento politico, onde as pessoas possam
ver o mundo com olhar critico. Segundo Freire (1983, p. 31):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado
para entender o significado terrivel de uma sociedade
opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressio? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagio? Libertagdo a que ndo chegario
pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo conheci-
mento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela.
Luta que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos,
serd um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor
contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando
estd se revista da falsa generosidade referida.

Diante do exposto, é fundamental entender o perfil da modalidade
EJA, pois a evasio escolar é o ponto de partida desta modalidade de educagio
uma vez que seu publico é, mormente, o jovem que evadiu quando crianga,

seja por conta do trabalho, desinteresse, desesperanga ou falta de tempo. Por
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isso, independentemente da razdo que trouxe o aluno neste momento ao EJA,
¢ importante que o professor desperte no estudante o interesse pelo aprendi-
zado, fazendo assim que ele construa seu préprio conhecimento a partir de seu

cotidiano. Conforme aduz Freire (2002, p. 77):

E preciso que, ao respeitar a leitura de mundo do edu-
cando para ir mais além dela, o educador deixe claro que
a curiosidade fundamental a inteligibilidade do mundo é
histérica e se dd na histéria, se aperfeicoa, muda qualitati-
vamente, se faz metodicamente rigorosa. E a curiosidade
assim metodicamente rigorizada faz achados cada vez
mais exatos. No fundo, o educador que respeita a leitura
de mundo do educando, reconhece a historicidade do
saber, o cariter histérico da curiosidade, desta forma,
recusando a arrogincia cientificista, assume a humildade
critica, prépria da posi¢io verdadeiramente cientifica.

Como ensina o nobre autor, a0 incentivar o estudante a ler o mundo a
partir de seu cotidiano e a enxerga-lo criticamente, o educador estard promovendo
uma mudanga de perspectiva e propondo a verdadeira prética revoluciondria da
educagio na qual o aluno, através dessa nova ptica, pode construir o conhe-
cimento e participar ativamente do processo de ensino x aprendizagem. Uma
vez que o individuo aprende ele passa ter criticidade e a denunciar a opressio
vivida por ele e presenciada em seu entorno, e nisto consiste a verdadeira praxis
revoluciondria do educando, conforme assevera: “Nio tem outro caminho senio
negar as massas populares a prixis verdadeira. Negar-lhes o direito de dizer suas
palavras, de pensar certo” (FREIRE, 1983, p. 170). Pois a educagio deve servir
exatamente ao propdsito de tornar a pessoa auténoma, critica e ativa em sociedade.

Para isso faz-se necessiria uma proposta educacional
que tenha em vista a qualidade da formagio a ser ofe-
recida a todos os estudantes. O ensino de qualidade que
a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como
a possibilidade de o sistema educacional vir a propor
uma pritica educativa adequada as necessidades sociais,
politicas, economicas e culturais da realidade brasileira,
que considere os interesses e as motivagdes dos alunos e
garanta as aprendizagens essenciais para a formagio de

cidaddos auténomos, criticos e participativos, capazes de
atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na

sociedade em que vivem. (BRASIL,1997, p. 27).
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Quanto 2 clientela da EJA, verifica-se que, depois de muitos anos sem
entrar em uma sala de aula fica dificil para qualquer pessoa se adaptar a essa
nova realidade, e assim € o que acontece com os mais idosos presentes na EJA.
Da mesma maneira ocorre com os mais novos, afastados h4 anos dos bancos
escolares e que tentam ingressar no mercado de trabalho, procurando nesta
modalidade de ensino uma forma de suprir suas necessidades de educagio nio
obtidas na idade indicada.

E, portanto, fundamental que uma politica pablica estavel
voltada para a EJA contemple a elevagio da escolaridade
com profissionalizagio no sentido de contribuir para a
integragdo sociolaboral desse grande contingente de
cidaddos cerceados do direito de concluir a educagio
basica e de ter acesso a uma formagio profissional de
qualidade. (BRASIL, 2007, p. 11).

Sendo uma vivéncia inovadora para o educador que entra nesta modali-
dade, a EJA tem caracteristicas peliculares que exigem muito mais do docente
que atua nesta drea do ensino, propondo-o inimeros desafios a serem supera-
dos. Scarfé (2009, p. 130) inclui em sua tese que entre os maiores desafios da
educagdo estd a meta de

[...] alcangar uma educagio de qualidade, concebida
como um direito humano indispensavel, que obrigue o
Estado a oferecer padrdes de qualidade iguais 4 educagio
[...]. E indispensével fortalecer a educagio formal, jd que
cabe a ela outorgar certificagio e, portanto, melhorar
as possibilidades e oportunidades presentes e futuras
das pessoas presas, fazendo da igualdade declarativa ou
formal uma igualdade substantiva.

E preciso que o docente saiba da realidade de seu educando, assim como
propds Paulo Freire em sua forma de ensinar, através da qual conseguiu alfa-
betizar mais de trezentas pessoas em apenas um més na cidade de Angicos, no
Rio Grande do Norte, por volta de 1963. Seu método se baseava naquilo que

)
o estudante conhece, pois, segundo Freirte (1983) é mais ficil educar a pessoa
partindo de seus conhecimentos prévios sobre o assunto tratado.
Educagio libertadora ¢ incompativel com uma peda-

gogia que, de maneira consciente ou mistificada, tem
sido pritica de dominagdo. A pritica da liberdade s6
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encontrard adequada expressio numa pedagogia em
que o oprimido tenha condigées de, reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria

destinagio historica. (FREIRE, 1983, p. 9).
Devido a fémula “engessada”da educagio tradicional criticada por Freire
é que, para muitos docentes atuantes na EJA, os jovens e adultos presentes nestas
modalidades chegam desestimulados para aprender. Dai porque eles precisam
criar estratégias para fazer com que este aluno saia de cada aula motivado a
aprender cada vez mais; nesse processo, o didlogo se mostra como uma excelente
ferramenta para que os jovens, adultos e idosos possam participar de cada aula
com maior interesse e intensidade.
[...] os jovens, quando chegam nesta modalidade, em
geral, estdo desmotivados, desencantados com a escola
regular, com histérico de repeténcia de um, dois, trés anos
ou mais. Muitos deles sentem-se perdidos no contexto
atual, principalmente em relagdo ao emprego e & impor-
tincia do estudo para sua vida e inser¢do no mercado de
trabalho. [...] Este novo panorama, pouco a pouco, foi

modificando o ambiente escolar, exigindo dos professores
uma nova postura e um jeito novo de conviver com estes

alunos, cada dia mais jovens. (BRUNEL, 2004, p. 9-10).

Alguns pesquisadores, como Carrano (2008), descrevem que o professor
necessita estar atento para questionar seus alunos, ja que é preciso motivi-los
a fim de que haja um bom didlogo na sala da EJA. Observa que essas salas sio
bem diversas e contém em sua configuragio uma riqueza de pelicurialidades,
como idade, cultura e modos de conhecimento distintos que contribuem muito

para a formagio do sujeito que ali estd.

Isso requer que todo professor reflita sua metodologia e pense acerca do
comportamento do discente da EJA em sala de aula, na qual o docente deve
procurar estabelecer bons lagos de didlogo com seus alunos além de elaborar
métodos e estratégias baseados nas metodologias ativas de aprendizagem, para
que os alunos atuais aprendam de forma significativa, considerando que os
que ali estdo ja carregam inimeros fardos em suas vidas e a escola ndo deve ser

mais um. “Os Jovens e Adultos que voltam ao estudo carregam expectativas e

incertezas a flor da pele.” (SOARES, 2011, p. 42).

249



Carlos Luis Pereira (org.)

A falta de comprometimento e de visdo do docente a respeito dessas
peculiaridades da EJA pode contribuir muito com o fenémeno também forte-
mente presente nessa modalidade: a evasio escolar. Muitos estudantes entram e
nem comparecem 3s aulas, fazendo com que cada vez mais o nimero de pessoas
que evadem a escola cresga e esse retorno a escola seja um circulo continuo.
Oliveira (2001, p. 238-239) relata que:

[...] as informagdes as quais sio submetidos os sujeitos
sociais s6 passam a constituir conhecimento para eles
quando podem se enredar a outros fios ji presentes nas
redes de saberes de cada um ganhando, nesse processo,
um sentido préprio, ndo necessariamente aquele que o
transmissor da informagio pressupde. Isso significa que
dizer algo a alguém nio provoca aprendizagem nem
conhecimento, a menos que aquilo que foi dito possa
entrar em conexdo com os interesses, crengas, valores ou
saberes daquele que escuta.

Muitos educadores atualmente tém muito didlogo com seus estudantes
e por isso incentivam muitos deles a ndo abandonarem os estudos, e eles, por
sua vez, até por comogio, acabam acatando o pedido do docente que tem a
preocupagio em educi-los e ajudi-los a viver em sociedade de forma mais
critica e participativa. Menezes (2008, p. 240-241) relata que:

[...] a permanéncia na escola, o dominio dos conheci-
mentos escolares, a obten¢do dos diplomas, precisavam
estar casados com o desenvolvimento de uma extrema
competéncia no desempenho das tarefas do trabalho
e do interrelacionamento social, para garantir que: 1.
seu trabalho fosse imprescindivel; 2. sua presenca nio
ameagasse o “arranjo” social estabelecido.

Diante disso, de acordo com o pensamento freiriano é preciso que haja
uma pritica de libertagdo das pessoas, por meio da qual se concretiza uma
educagio desafiadora que resulta na libertacio do individuo. Em oposi¢do ao
modelo vigente em sua época, propoe que: “Quanto mais criticamente se exer¢a
a capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve o que venho
chamando de curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 2002, p. 27).

Para Freire, a educagio se baseia em liberdade, pois é para a liberdade

que a pessoa se educa: “Educagio como pritica da liberdade” (GADOTTI,
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2004, p. 30). Para este educador, o Brasil necessitava superar o modelo arcaico
e colonial de educagdo e, para isso, seria preciso libertagdo, isto é, uma educagio

aberta a formagio de criticidade no educando.

Prossegue o autor afirmando em sua obra que o professor exerce um
importante papel na vida do educando, seja ele da idade que for, pois “o docente
aprende e ensina” ji que o processo se torna um “vice-versa’ entre educando e
educador: por meio do didlogo que se estabelece na formagio, ha uma continua
troca entre estes dois protagonistas na relagdo de ensino e aprendizagem.

Comecemos por estudar, que envolvendo o ensinar do
ensinante, envolve também de um lado, a aprendizagem
anterior e concomitante de quem ensina e a aprendiza-
gem do aprendiz que se prepara para ensinar amanha
ou refaz seu saber para melhor ensinar hoje ou, de outro
lado, aprendizagem de quem, crianca ainda, se acha nos
p 3 q ¢
comegos de sua escolariza¢io. (FREIRE, 2001, p. 260).

Por conseguinte, isso serve para os docentes como exemplo para que eles
possam atuar como bons mediadores, incentivando e motivando os estudantes
jd que, mesmo com falta de recursos diddticos ou sem o prédio escolar, se faz
educagdo. De fato, a relagio entre o professor e aluno ¢ unica e deve ser man-
tida como recurso primordial ao ensino-aprendizagem de ambos os agentes do
processo de conhecimento. O didlogo é a forga suprema que sustenta a educagio

atual e deve criar raizes fortes entre o professor e o aluno.

METODOLOGIA

A pesquisa em questao foi realizada por meio de revisdo de literatura, através
de levantamento de material académico disponivel nas plataformas Scielo e Google
Académico, das quais foram selecionados artigos a serem analisados. A busca e a
escolha se baseou no tema desta pesquisa e nas palavras-chaves: Paulo Freire; EJA;
metodologia; formagio; criticidade. Posteriormente estes estudos passaram por and-

lises sistematicas, a fim de construir um novo conhecimento dentro dessa temadtica.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a proposta deste trabalho, foi identificado que o Brasil evoluiu

muito no que diz respeito a educagio de jovens e adultos, considerando que
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desde o regime militar a educagio servia apenas como meio de garantir o regime
politico ditatorial, ou seja, a educagdo era apenas mais um forte recurso de
formagio sob a dptica dos contetidos oportunos aos interesses do poder e nio

visando a formagio critica do ser, conforme propde Paulo Freire.

Também se verificou, através do referencial bibliogrifico estudado, que
um dos maiores desafios enfrentados pelos docentes na EJA é a evasdo escolar e
o desinteresse dos estudantes jovens e adultos na sala de aula. O mesmo material
indica-nos que, para vencer estes obstdculos com os alunos, o melhor caminho
é, indubitavelmente, o didlogo e a aproximagio entre docente e discente, per-
mitindo que as relagdes se estreitem, as realidades mutuas sejam conhecidas e

os desafios sejam superados.

Constatou-se, no decorrer desse trabalho, que a libertagio do sujeito
para uma vida auténoma deve ser a prioridade da educagio bdsica e principal-
mente da EJA, ja que ¢ atribui¢io do docente fazer com que o aluno se forme
de maneira critica e possa pensar e refletir sobre as coisas que estdo a sua volta
autonomamente. Nao basta ensinar a ler e escrever: ¢ preciso letrar as pessoas,

atributo este que vem antes da leitura e da escrita.

A funcio de mediador se encontra nio s6 no momento de realizar ati-
vidades ou de mediar um conflito em sala de aula mas também no momento
de incentivar o aluno a nio deixar seus estudos e a fazer com que este sujeito
possa vir a construir um pensamento critico fundamentado na razdo do conhe-
cimento filoséfico que estd contido dentro de cada um de nés: basta que seja

despertado pelo mediador.

Finalmente, com a realiza¢io deste trabalho se propée instrumentalizar
docentes e educadores em geral acerca de material sobre a EJA, modalidade
em destaque em estudos e debates no circulo académico da drea da Educagio
e, mais especialmente, convida a reflexio sobre eficiéncia e conformidade da
prética atualmente aplicada nos ambientes escolares para jovens e adultos, uma
vez que o alto indice de evasio escolar, tanto no ensino regular quanto na EJA,

¢ um problema crescente enfrentado em nosso pais.
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TEORIA DA TRANSMISSAO DO
CONHECIMENTO NA TENDENCIA
ESCOLAR LIBERTADORA DE
PAULO FREIRE

Ramon Rodrigues Ramalho*

INTRODUCAO

Neste capitulo nés vamos abordar a diferentes tendéncias pedagégicas
escolares, com o intuito de colocar em evidéncia a especificidade contida na

teoria da transmissdo do conhecimento proposta por Paulo Freire.

O trabalho aqui apresentado ¢ parte de nossa pesquisa doutoral, agora
continuada na instancia pés-doutoral. Ele é o resultado de mais de quinze
anos de investiga¢ées académicas junto a movimentos sociais do Brasil e da
Argentina, particularmente em colaboragdo com o Nicleo de Estudos sobre
o Trabalho Humano (NESTH/UFMG) e com o Centro de Estudios Inves-
tigaciones Laborales (CEIL/CONCIET). Nossa pesquisa foi desenvolvida
entre populagdes em situagio de vulnerabilidade social, tais como garimpeiros,
comunidades de favelas, camponeses brasileiros sem-terra e fibricas argentinas
autogeridas por seus trabalhadores (RAMALHO, 2011; 2021). Durante a nossa
pesquisa, desenvolvemos processos socioeducacionais de alfabetizagdo comu-
nitdria e educagio civica, no decorrer dos quais nos deparamos com momentos
em que diferentes aspectos emergentes na formagdo do grupo exigiam uma
explicagdo. A investigagdo frequentemente encontrou apoio, para entender o
que estava acontecendo, nos escritos de Paulo Freire sobre a confrontagio entre

a subjetividade do oprimido e a do opressor, dentro de um grupo em formagio.

A educagio escolar deve organizar o processo de aquisi¢do de habilidades,
atitudes e conhecimentos necessarios para os individuos se integrem ao sistema
social. De modo amplo, a prética escolar estd sujeita a diferentes concepgdes

de ser humano e de sociedade e, consequentemente, a diferentes pressupostos

 Doutor em Ciéncias Sociais (Universidade de Buenos Aires). Pés-doutorando (CEIL/CONI-
CET - Argentina). CV: http://lattes.cnpq.br/8897450022333732
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sobre o papel da escola e da aprendizagem. A relagio entre corpo docente, corpo
discente e objeto de estudo compde as mediagées pedagdgicas indispensédveis

da aprendizagem escolar.

O propésito deste capitulo é evidenciar as caracteristicas especificas da
teoria de Paulo Freire com respeito 4 transmissdo do conhecimento em ambientes
escolares. Para isso, vamos a perpassar pelas tendéncias escolares tradicional,
escolanovista e cognitivista, mostrando o sentido atribuido, nestas tendencias,
a0 movimento proposto para a transmissio do conhecimento entre professor,
aluno e conteddo. Para abordar as diferentes tendéncias pedagégicas, tendo uma
base comum de contraste, nos centraremos no movimento de transmissio que
se dd entre o corpo docente, o corpo discente o objeto de estudo. A partir do
nosso ponto de vista delimitado, vamos a contrastar as diferentes tendencias
pedagdgicas com a tendencia libertadora, para, assim, colocar em evidéncia o

diferencial da teoria de Paulo Freire, com respeito a transmissdo do conhecimento.

Nos nio temos a intengio, aqui, de apresentar uma sintese analitica das
diferentes tendéncias pedagégicas. Nés queremos apenas visualizar o movimento
de transmissdo proposto em cada uma delas, para poder, entdo, contrasti-las.
Nosso objetivo ¢é contribuir & compreensio da teoria de Paulo Freire sobre a
transmissdo do conhecimento, pondo em destaque o lugar que ocupa a relagio
entre o “sujeito cognoscente” e o “objeto cognoscivel”— termos que utiliza Freire
(2005), em Pedagogia do Oprimide. Mostraremos que se trata de uma relagio
atravessada pela realidade existencial dos participantes do processo formativo.
Nos interessa destacar o sentido que ocupa o “mundo”, enquanto mediatizagio
pedagdgica indispensivel ao contetdo dialégico da educagio proposta por
Freire — mediagio sem a qual, para a tendéncia libertadora, todo o processo

formativo estaria posto em perigo.

ASTENDENCIAS ESCOLARES

As tendencias pedagégicas escolares podem ser consideradas como as
correntes que compdem a histéria do pensamento pedagdgico, em um pais ou
regido, com respeito as mediagdes pedagégicas privilegiadas para a transmissio

do conhecimento dentro do ambiente escolar.
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Segundo Saviani (1997) e Libaneo (2005), podemos encontrar duas
grandes tendéncias pedagégicas na educagio brasileira: as tendéncias liberais
e as progressistas. No primeiro grupo, estdo incluidas a tendéncia tradicional,
a renovada diretiva (escolanovismo), a renovada nio-diretiva (cognitivismo) e

a tecnicista. No segundo, a tendéncia libertadora, a libertdria e a critico-social.

Nés vamos tomar a esse quadro de tendencias escolares para organizar a
nossa andlise e, assim, poder verificar os pressupostos de aprendizagem empre-
gados pelas diferentes tendéncias pedagdgicas na pritica escolar. Do primeiro
grupo, vamos analisar a tendéncia escolar tradicional, o escolanovismo e o
cognitivismo. Do segundo grupo, nos centraremos na tendéncia libertadora de
Paulo Freire. Vamos deixar de lado a tendéncia libertdria (anarquista), a qual jd
tivemos a oportunidade de abordar em outras ocasides (RAMALHO, 2011),a
tendéncia critico-social e a tendéncia tecnicista (comportamental ou behaviorista)

por entendermos que elas requerem uma andlise aprofundada.

Contudo, as omissées mencionadas nio interferem no proposito deste
capitulo, que ¢ evidenciar, por contraste, as caracteristicas especificas da teoria

de Freire, com respeito a transmissdo do conhecimento em ambientes escolares.

TENDENCIA ESCOLAR TRADICIONAL

A tendéncia escolar tradicional tem como foco a transmissio dos padroes,
modelos e valores sociais acumulados pelas geracoes passadas. Isso pressupde
que o individuo precisa adaptar-se aos valores e normas vigentes, através da
assimila¢do individual de uma cultura universal. A énfase estd na acumulagio

do conhecimento transmitido pela escola.

As matérias de estudo sdo determinadas previamente e ordenadas pela
legislagdo. Os contetdos selecionados sdo separados em disciplinas e cada dis-
ciplina em matérias especificas. Assim, os contetidos escolares sdo definidos a
priori, por especialistas, que uniformizam um modelo curricular normativo, a

ser aplicado de forma universal em contextos diversos*.

A aprendizagem se fundamenta na memorizagio, alcangada pela recapi-

tulagdo da matéria, através de exercicios repetitivos. A crianga é vista como um

* No ensino da lingua, por exemplo, a Gramitica tradicional se constitui como o nicleo normativo
do aprendizado — assim, saber a teoria gramatical garantiria o dominio da lingua.
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adulto em miniatura, apenas menos desenvolvida. Essa corrente se preocupa
com a organizagio racional do contetido, a serem transmitidos pelo professor por
meio da exposi¢do direta dos temas, seguindo uma sequéncia 16gica. A avaliagio
é realizada através de provas escritas, para se medir o grau de assimila¢do do
estudante sobre as regras que lhe foram transmitidas. Assim, ao professor cabe

expor os temas e avaliar a captagio do conteudo pelos alunos.

Dentro desse quadro teérico, vemos que, na concepgio tradicional, o
professor é o ponto de partida do processo pedagdgico, a quem deve ser confiado
o contetdo a ser transmitido para os alunos. O contetido aparece como o centro
do processo formativo, devendo os alunos assimilarem essa cultura considerada
como “universal”. Assim, podemos atribuir o seguinte esquema de transmissio

do conhecimento, para a tendencia escolar tradicional:

PROFESSOR = CONTEUDO = ALUNO

TENDENCIA ESCOLANOVISTA

A tendéncia da escola renovada, ou Escola Nova, surge a partir de um
movimento de educadores europeus e norte-americanos nascido no final do
século XIX, em contraposi¢io a educagio tradicional. O escolanovismo tem uma
importancia significativa na histéria da educagio brasileira. Ele chega, no Brasil,
na década de 1920 e ganha notoriedade com o grupo integrado por Fernando
de Azevedo, Lourengo Filho e Anisio Teixeira, entre outros. Eles elaboram, em
1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova apresentando as principais
diretrizes do escolanovismo para o Brasil® (ARANHA, 1998, p. 167).

Teoricamente, os preceitos da tendéncia escolanovista se caracterizam
por ter ao aluno como centro do processo formativo, no lugar dos mestres e da
grade curricular. Como o conhecimento resulta da agio, os conteidos de ensino
sdo estabelecidos em fungdo das experiéncias que vivenciam os sujeitos. Assim, se
enfatiza o desenvolvimento de processos mentais em detrimento da transmissao

de conteudos organizados a priori. Os contetidos devem estar de acordo com os

* O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo promovia a educagio universal gratuita e a construgio

de planos de educagio. O documento motivou a inclusio de um artigo na Constituigio Brasileira
de 1934, sendo a primeira vez que um Plano Nacional de Educagio aparece em um texto de lei.
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interesses e ritmos demonstradas pelos estudantes e o professor aparece numa

posic¢io de facilitador do processo de transmissdo do conhecimento.

Assim, o professor deixa de ser um mero expositor e tem como fungio
atender as necessidades individuais dos alunos. Se ele intervém, é para dar
forma ao raciocinio dela. Mais do que ensinar, propriamente, ele deve elaborar
as situagdes experimentais a serem postas em prova, para que, desta forma, os
alunos aprendam. Deve-se levar o aluno a resolver problemas, a estudar o meio
social e natural. Prioriza-se o trabalho individual e o trabalho em grupo serve
para a socializagdo das experiéncias. Sua metodologia tem a pesquisa como
eixo da aprendizagem, construida através de planejamentos e testes* (HEN-

RIQUES, et al., 2018).

Ao invés da repeti¢io, como no modelo tradicional, a Escola Nova busca
criar um ambiente de imitagdo da vida, para que os alunos possam melhor se
preparar para ela. A intervengio do professor e os temas dos contetidos devem
estar colocados de acordo com os interesses dos estudantes. Assim, o aluno
constitui-se como o centro convergente do processo formativo. Isso nos permite

visualizar a relagio entre professor, aluno e contetddo da seguinte forma:

PROFESSOR = ALUNO = CONTEUDO

TENDENCIA COGNITIVISTA

A tendéncia escolar cognitivista, também conhecida como renovada ativa,
deriva da psicologia cognitiva e tem a Piaget (2015) como seu principal autor
de referéncia. O elemento cognitivo na escolarizagio se refere a tendéncia que
assume o pensamento como elemento central no processo de aprendizagem*’. A
preocupagio da formagio estd posta na especializa¢io das estruturas cognitivas.

O cognitivismo estuda as etapas de formagdo do pensamento humano, cuja

“ O ensino comega com uma atividade, que deve suscitar um problema a resolver. Através de

técnicas como o estudo dirigido e a elaboragio de projetos, os alunos levantam dados fazendo o
uso de livros, documentos e estudos de campo. Logo, os dados organizados servem de base para a

formulagio de hipéteses, a serem testadas durante a experimentagio.

7 Cognigio se refere aos processos e estruturas que se relacionam com a consciéncia e o conhe-

cimento, com a percepgio, a lembranca e a representagdo (Dorsch, 1999, p. 121).
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utilidade ¢ central para a educagio das criangas, uma vez que se evidenciam os

estados evolutivos delas (RODRIGUEZ et al., 2005).

Com base nos pressupostos piagetianos, a educagdo deve possibilitar
a crianga o desenvolvimento desde o periodo sensério-motor até o operaté-
rio-abstrato®*® (KRAMER, 2006). As novas estruturas internas se constituem
mediante processos reflexivos, que se manifestam através de atividades que o
aprendiz realiza, uma vez instigado pelo educador. A retengio do aprendido
se dd pela relevincia sentida, pelo aluno, sobre a modificagio das suas préprias
percepedes. Assim, a relevancia do ensino estd posta no desenvolvimento do
“eu” do estudante, isto é, no seu préprio desenvolvimento cognitivo. Isso torna

a avaliacdo escolar sem sentido, privilegiando-se a autoavaliagio.

Assim, aprender torna-se um ato interno e intransferivel. Os contetdos
escolares passam a ter uma significagio pessoal, pois eles se remetem a fase do
desenvolvimento cognitivo esperada para cada etapa do crescimento humano.
Como o ensino estd centrado na cogni¢do do aluno, o professor apenas instiga
a realizagio de atividades. Ele aparece, entdo, como um “desafiador” da crianga:
cria dificuldades e problemas a serem elaborados e, logo, representados simbo-
licamente pelos estudantes. Por tanto, cabe ao professor organizar experiencias

e fomentar a exploragio das problemdticas emergentes no processo formativo.

Em termos esquemiticos, vemos que, no cognitivismo, o contetiido passa
a estar no centro. Isso pode ser dito apenas se fizermos uma importante ressalva:
o contetdo, nesta tendéncia, é a prépria cognicio. Isto é, o desenvolvimento
da cogni¢do humana é o elemento central do processo formativo. O conteddo
nio é considerado mais como uma série de elementos disciplinares que o aluno
deve apreender, mas sim as estruturas fundantes da constru¢do do pensamento.
O que se quer, no cognitivismo, ¢ que tanto o aluno como o professor possam
convergir na transmissio de um conhecimento adequado as necessidades de
cada fase (pré-determinada) de desenvolvimento do pensamento humano.
Assim, as fases do desenvolvimento cognitivo compéem o nicleo convergente

do processo formativo, as quais devem se orientar tanto a agdo do docente

* O objetivo ¢é alcangar, em etapas avangadas do desenvolvimento, um conjunto de operagdes

que possibilitam o surgimento de estruturas cognitivas de cariter 16gico-proposicional, as quais
habilitariam ao sujeito um tipo particular de pensamento, o hipotético-dedutivo.
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como a composi¢do dos conteddos. Deste modo, temos a seguinte forma de

transmissdo do conhecimento:

PROFESSOR = CONTEUDO < ALUNO

ATENDENCIA LIBERTADORA

A tendéncia libertadora tem a Paulo Freire como o seu principal teérico.
Ela se confunde com a histéria da Educagdo Popular na América Latina. No
Brasil, desde a década de 1950, a Educagio Popular se constitui como uma
referéncia no campo da Educagio de Adultos. Durante a década de 1960, Paulo
Freire se converte no principal tedrico dessa concepgio educativa, que passa a ser
embandeirada pelos movimentos sociais. “Com a instauragio das democracias
neoliberais (...) a educagio popular se constituiu na Argentina, e em grande
parte da América Latina, em baluarte de resisténcia frente as reformas edu-

cativas managerialistas que cobriram o continente.” (ELISALDE et. al, 2013).

Um elemento definidor desta tendéncia estd no fato de Freire constatar
que, na América Latina, o analfabetismo nfo se constitui como um problema
de linguagem ou de letramento, sendo um problema essencialmente politico,
pois a realidade produz excluidos, sem o direito a educago. Assim, a situagio
de opressdo experimentada pelos participantes de um processo formativo nio
pode ser sublimada ou omitida, sob o risco de se por em perigo o processo de
aprendizagem. Pelo contririo, a descoberta, pelos oprimidos, da sua situagdo
existencial de opressio, constitui-se em uma condi¢io necessdria para que essas

populagdes possam se apropriar dos conhecimentos existentes.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2005) fala da “invasio cultural” que
sofrem as populag¢oes oprimidas, na qual a sua cultura é vista como primitiva e
seus costumes como bdrbaros. A “agdo cultural antidialégica”, ou a “educagio
bancaria”, como Freire (2005, p. 159) denomina a tendéncia escolar tradicional,
trata de mitificar a realidade opressora como algo justo (os ricos sio os vencedo-
res), natural (uma causalidade externa, “assim sio as coisas”) e imutdvel (“sempre
foi assim”). Através dessa manipulagio, as elites dominantes vio amoldando os

invadidos a seus padrées, a seus modos de vida.
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Deste modo, o oprimido se constitui como um ser dual, devido & amébi-
guidade da cultura que ele assimila. Ou seja, ao assimilar uma cultura que nio
corresponde 4 sua realidade, o oprimido se constitui como um ser dual, ddbio,
dividido. Pois, uma parte de seu “eu” estd ligado a cultura opressora, enquanto
outra parte, inegavelmente, estd imersa na sua realidade palpdvel, a qual é con-

traditéria com os valores postulados pelo opressor.

Freire (2005) trata da questdo nos termos da oposi¢io entre a consciéncia
oprimida e a consciéncia opressora — oposi¢do essa, que se joga entre a i7ersio
e a emersdo das consciéncias. A imersdo das consciéncias oprimidas se deve ao
fato da sua visdo de mundo estar encoberta pela invasio cultural, colocando os
valores e a conduta das elites como a tnica correta e aceita universalmente. A
emersdo das consciéncias se opera pela evidenciagio da dicotomia existente entre
a visio de mundo do opressor ¢ a do oprimido. A percepg¢io desta dicotomia
deriva no entendimento sobre o antagonismo existente na defini¢io dos critérios

sociais, enquanto um problema que exige solugio.

Assim, o préprio ato de aprender se converte no ato de conhecimento
sobre uma realidade concreta. Somente a partir dai, podem o educador e o edu-
cando se constituirem, adequadamente, enquanto sujeitos cognoscentes que se
debrugam sobre um objeto cognoscivel. Por isso, a aprendizagem sé tem sentido
se resulta da aproximagio critica a uma situagdo experimentada pelo educando.
A transmissio de conhecimento deve representar uma resposta a situagio de
opressdo experimentada, & qual se chega pelo processo de reflexdo, pautado

pela dicotomia entre opressor/oprimido e imersdo/emersio das consciéncias.

A proposta pedagogica de Paulo Freire tem como finalidade a apropriagio
coletiva de uma situagdo problematica vivida pelos participantes do processo
formativo (alcangar o “inédito-vidvel”, nos termos de Freire). O objetivo estd
em abandonar o status existencial de “ser-para-o-outro” e se constituir em um
“ser-para-si”. E nesse sentido que esta proposta pedagdgica implica uma refle-
xd0 sobre o mundo: para fazer emergir os temas significativos nele implicitos
e, com isso, delimitar um universo temitico que reflita o conjunto de aspira¢oes

comuns aos participantes (FREIRE, 2005, p. 77).

Para a tendéncia libertadora, a organizagio do conteido programdtico

consiste em uma investiga¢io sobre o universo temdtico do grupo, com o intuito
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de elaborar uma sintese cultural a respeito da sua visio de mundo (RAMA-
LHO, 2021). A visio de mundo das pessoas reflete a sua situac¢io existencial e
se manifesta nas formas de a¢do que as pessoas se mostram dispostas a adotar.
Porém, é preciso sublinhar que a investigagdo do conteido programdtico tem
por objeto, ndo os participantes do processo em si mesmo, mas o pensamento-

-linguagem que o grupo aprendente utiliza para referir-se a suas experiéncias.

Entio, é a partir dessa situagdo presente, existencial, concreta, que reflete
o conjunto de aspiragdes do povo, que se organiza o conteddo programaitico.
Por tanto, a media¢do do mundo na aprendizagem, de que fala Freire, ou seja, a
importdncia de se utilizar a realidade na pedagogia do oprimido, ndo consiste em
tomar aspectos da realidade como um “gancho”, como um mero recurso didético,
para que o contetdo da disciplina pare¢a mais interessante, a0 aproximé-lo um

pouco mais a realidade do estudante.

E fundamental que todo o movimento parta das relages que as pessoas
estabelecem com a sua realidade local e imediata. Como diz Paulo Freire (2005,
p- 85): de uma relagio homem-mundo, baseada no aqui e no agora. Isso porque
¢ a partir dessa discussdo entre as pessoas, sobre seu contexto tangivel, sobre o
que estdo fazendo e como estdo agindo, que surgem os anseios, davidas, desejos
e ansiedades, cuja expressdo forma o material primdrio da compreensio sobre o
universo tematico compartilhado pelo grupo. Entio, ndo se trata de abordar uma
questdo geral, como o desemprego em um pais ou a desigualdade no mundo,
mas de propor uma discussio baseada nas contradigées especificas encontradas

na situagio existencial concreta e atual das pessoas.

Em sintese, a emersdo das consciéncias oprimidas, pela dicotomizagio
entre a visio de mundo do opressor e do oprimido, s6 se faz possivel, nesta
perspectiva, através da mediatiza¢io do processo de aprendizagem pelo “mundo”,
enquanto realidade existencial concreta, tangivel e imediata. Deste modo é que
o mundo se converte no centro convergente do processo de aprendizagem, pois
é como se habilita a emergéncia de um conhecimento auténtico e ndo mais
encoberto pelos mitos da cultura opressora. Assim, a relagdo entre professor
(educador), aluno (educando) e contetido (conhecimento) se encontra media-

tizada pelo mundo (realidade concreta):
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PROFESSOR = MUNDO < ALUNO
U

CONTEUDO

CONCLUSOES

Neste capitulo nds contrastamos diferentes tendéncias pedagégicas para
colocar em evidéncia a especificidade da proposta de Paulo Freire, com respeito
a sua teoria sobre a transmissdo do conhecimento. Analisamos os elementos
constitutivos das mediagdes pedagégicas escolares que se ddo entre o professor,
o aluno e o conteddo, para explanar o sentido do processo de transmissio do
conhecimento implicado em cada tendéncia escolar abordada. Assim, perpassamos
pela tendéncia escolar tradicional, escolanovista e cognitivista, mostrando, em
cada uma, o sentido atribuido a0 movimento de transmissio do conhecimento

que transcorre entre professor, aluno e contetdo.

Através deste contraste, entre as tendencias pedagdgicas, pudemos evi-

) b
denciar a diferenca especifica da tendéncia escolar libertadora, no que tange a
introdugio do “mundo”, enquanto mediagio pedagdgica incorporada ao processo
formativo. O “mundo”, nesta concepgio, consiste na realidade concreta dos

sujeitos pedagdgicos participantes do processo formativo.

A abordagem destas tendéncias pedagdgicas, a partir do nosso foco
delimitado, nos permite, agora, realizar algumas observagbes comparativas
entre elas. Vimos que, no escolanovismo, o aluno é o centro do processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que se trata de sublinhar a importancia do
ser-aprendente no processo — em contraposi¢do a pedagogia tradicional, que
assigna um papel passivo ao estudante. Na Escola Nova, os contetdos tém sua
base nos experimentos, e a pesquisa aparece como seu objeto primordial. Os
adscritos ao Manifesto dos Pioneiros da Educagio, defensores das priticas esco-
lanovistas no Brasil, formularam um questionamento sobre a educagio a nivel
nacional, propondo a elaboragido de planos de ensino e, ainda nos tempos do

coronelismo, a universalizagdo do ensino gratuito.

Neste sentido, podemos nos indagar sobre o escolanovismo ser uma

tendéncia pedagdgica mais adequada de aplicar-se nas institui¢ées de ensino

264



100 Anos de Paulo Freire

atualmente existentes, em substitui¢do a tendencia escolar tradicional. O escola-
novismo ja é bastante utilizado no ensino técnico (tercidrio) brasileiro, devido a
sua metodologia centrada no “aprender fazendo”. Ele pode ser util para reformar
o ensino escolar latino-americano, uma vez que sua aplicagio é mais plausivel do
que os preceitos da tendencia escolar libertadora, por exemplo, a qual requereria

profundas modificagdes em todo sistema educativo.

Com respeito a tendéncia escolar tradicional, talvez seja mais frutifero
superar as criticas simplistas a esta corrente e avaliar certas caracteristicas suas,
visto que o entendimento da gramdtica normativa e o conhecimento da cultura
geral do ocidente sio indispensdveis a formagio escolar. Ao invés de tentar
obliterar, teoricamente, a existéncia desta corrente, poderiamos nos focar em
instruir o corpo docente sobre como encarar o desafio da sala de aula, uma vez

que esta, ainda, é a tendencia hegemonica no sistema de ensino atual.

Ja sobre o cognitivismo, uma das conclusdes mais importantes de Piaget
se refere a ideia de que as criangas possuem distintos momentos em seu desen-
volvimento mental, de acordo a um conjunto diferente de operagdes cognitivas
subjacentes a sua idade. Assim, o cognitivismo se mostra indispensavel a edu-
cagdo infantil, ao estipular as fases do desenvolvimento cognitivo das criangas,

as quais o docente e a escola devem estar atentos.

O cognitivismo foca a educagio escolar nos aspectos cognitivos do estu-
dante, em detrimento do dominio sobre os problemas sociais que atravessam a
sua sociedade. Assim, trata-se de por o “eu” do estudante no centro do processo
pedagégico. Contudo, vimos que Paulo Freire argumenta que o desenvolvimento
do “eu”do oprimido estd comprometido pela invasio cultural que ele sofre, uma
vez que ele incorpora valores culturais e padrdes de conduta antagonicos com

a sua realidade concreta e imediata.

Neste capitulo, chamamos de “conteido” ao objeto de estudo privile-
giado em cada tendéncia abordada e destacamos os diferentes contornos que
ele assume. Na tendéncia tradicional, esse contetido ¢é a cultura “universal” e
no escolanovismo ele é o préprio ato de pesquisar, enquanto no cognitivismo
o objeto de estudo sido as fases do desenvolvimento cognitivo. Ja na tendéncia

libertadora, o contetdo adquire o cardter de um conhecimento situado.
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Do exposto, podemos perceber que a proposta de Freire encarna um
radicalismo metodoldgico com respeito ao ponto de partida da aprendizagem,
contido no fato de que o contetddo programitico a ser ensinado nio pode ser
determinado previamente, nem pelo educador, nem pelo curriculo. O contetdo
deve ser definido no préprio processo de aprendizagem, e ndo antes de inicid-lo
— ou rompemos com a proposta de Freire.

Para a implementagdo da tendéncia libertadora no sistema de ensino
atual se exigiria uma profunda reformulagio da escola, para que a sua aplicagio
seja plausivel. Isso, desde a sua infraestrutura fisica, com salas de aula construi-
das a partir de um novo padrio, circular, ndo centrado na visdo unilateral dos
alunos em dire¢do ao professor; até uma mudanga na estrutura organizativa da
escola, abrindo-se para uma interagdo orginica com a comunidade e incorpo-
rando uma democracia interna, com a participagio dos estudantes inclusive na

determinagio do curriculo.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa tem como proposi¢do apresentar subsidio teérico-me-
todolégico sobre ensinar e aprender Ciéncias e Matematica no prisma da
metodologia problematizadora engendrada na perspectiva da teoria do patrono
da educagio brasileira Paulo Freire, a op¢do da escolha do seu acervo tedrico é
devido a amplitude da vasta obra bem como da sua significativa contribui¢io
tedrica em diferentes contextos socioculturais e, que em diferentes dreas de
conhecimento mostra potencialidade para melhoria do aprendizado dos alunos
porque a metodologia da problematizagio pensada pelo tedrico, o aluno ocupa
protagonismo e, seus saberes advindos da sua realidade social sio valorizadas
e utilizadas como ponto de partida no ensino dos contetidos curriculares das

disciplinas escolares.

A dimensio politica e a dimensdo gnosioldgica sdo identificadoras
da concepgio e proposicio diddtico-pedagégico e educacional no paradigma
do mestre Paulo Freire, a educagio e o ensino engendrados na metodologia
problematizadora possuem cardter critico-reflexivo e comprometimento no

desvelamento da realidade social e valorizar os saberes prévios dos alunos.
A partir do exposto, nesse estudo recorreu-se a contribui¢do da perspec-
tiva tedrica freireana para o ensino e aprendizagem em Educa¢do Matemdtica

e Educagio em Ciéncias na Educagio Bésica.

4 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica / Professor (UNEB). Pés-doutorando (UFES).
CV: http://lattes.cnpq.br/3714061788338454

%0 Doutora em Histéria das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia. Professora (DECH e UFES).
CV: http://lattes.cnpq.br/lattes.cnpq.br/1550221909303031
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Sobre essas duas disciplinas de referéncia nacional comum nas discipli-
nas escolares do curriculo prescrito, dados de 2018 divulgados pelo Sistema de
Avaliagio da Educagio Basica (SAEB) e no Programa Internacional de Ava-
liagdo de Alunos (2018), apresentam diagnéstico similar sobre a aprendizagem
insatisfatéria do alunado brasileiro em Matematica e Ciéncias, intimeros fatores
sdo apontados, entre eles destacam-se: formagio incipiente dos professores,
aulas descontextualizadas, livresca, conteudista, excessivamente expositivas
acritica, desinteressantes e engendradas em metodologias tradicionais (educagio
banciria). Esses fatores tém sido um dos graves e atuais problemas do ensino
nestas duas disciplinas tomadas como objeto desta pesquisa, culminando assim,
com altas taxa de insucesso de aprendizagens e da apropriagdo insuficiente das

competéncias e habilidades essenciais.

Aqui, fizemos um recorte na teoria de Paulo Freire, direcionando o
nosso olhar para metodologia da problematizagio como proposta para media-
¢do dos conteudos de ensino das disciplinas de Matematica e Ciéncias na

Educag¢io Bisica.

A motivagio para o estudo decorre do nimero reduzido de produgées
cientificas na literatura nacional sobre as contribui¢des de Paulo Freire para o
ensino de Matematica e Ciéncias, bem como da discussio tedrica incipiente nos

cursos de formagdo inicial e continuada de professores de Ciéncias e Matematica.

Dessa forma, foi delineado como objetivo desta pesquisa: apresentar
subsidios teéricos acerca da metodologia da problematiza¢io na perspectiva

tedrica de Freire para o ensino-aprendizagem de Ciéncias e Matemitica.

QUADRO TEORICO

PAULO FREIRE E A METODOLOGIA DA
PROBLEMATIZACAO NA EDUCACAO

Nas orientagdes dos documentos educacionais legais, a saber a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Matemitica e Ciéncias
tém orientado para utilizagdo de procedimentos metodolégicos relacionados
a resolugio de situagdes-problemas em todo processo educativo da Educagio

Bésica, visto que nas avalia¢des padronizadas de larga escala nacional e inter-
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nacional itens apresentados privilegiam a formagdo em Ciéncias e Matematica

enquadrada na metodologia da problematizagio (BRASIL,2017).

Na atual BNCC, propde o processo de ensino-aprendizagem em todo
processo educativo da Educagio Bésica na abordagem da problematizagio de
situagbes-problema e contextualiza¢do nos conteddos curriculares de ensino

previstos pela atual BNCC em todas disciplinas da politica curricular oficial.

Nas orientagdes curriculares do supracitado documento estabelece orga-
nizar as situagdes-problemas partindo de questdes que sejam desafiadoras e
que estimulam o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e, possibilitem
a constru¢io do conhecimento critico e reflexivo dos contetdos curriculares de
ensino previstos pela atual BNCC.

O ensino - aprendizagem engendrado na metodologia da
problematizagio prescrita na BNCC tém convergéncia
com a teoria freireana, no que se refere a valorizagio
dos conhecimentos prévios dos alunos para constru-
¢do de novos conhecimentos cientificos escolares em
todo processo educativo da Educagio Bésica (BRA-
SIL,2017, p. 320).

Nas orienta¢des da BNCC para educagio bésica brasileira, a metodologia
problematizadora apresentada é estruturada em cinco passos fundamentais sendo
eles: Observacdo da Realidade- Problema, Sintese, Teorizagio, Hipéteses de
Solugio, Aplicagio a realidade (BERBEL; GAMBOA e ANCIZAR, 2011),
estes tedricos estdo firmemente enraizados na teoria freireana, no que se refere
a busca da realidade social do educando como ponto-chave de partida para a

construgdo do conhecimento cientifico escolar.

Cabe destacar que o Arco de Charles Maguerez tem consonancia com
os principios da pedagogia critica e educagio problematizadora de Paulo Freire.
O arco de Maguerez é aplicado como metodologia de ensino, tendo sua ori-
gem nos anos 1960 e se apresenta atualissima como caminho para aumentar
o aprendizado dos alunos, este método em todas etapas hd envolvimentos dos
atores no processo de ensino-aprendizagem, porque traz como ponto de partida
a observagio da realidade e formulagio do problema. E, cabe ao professor na

mediagdo pedagdgica despertar nos alunos a curiosidade epistemoldgica.
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Nos Pardmetros Curriculares Nacionais a apropriagio dos
conhecimentos cientificos pelos alunos em Matematica
e Ciéncias de ter alinhamento didédtico-metodolégico e
avaliativo com a metodologia da problematizagio, visando
a construgdo da autonomia intelectual e reflexiva do aluno

(BRASIL,2001, p. 35).
Nas palavras de Freire (2013) na qual alinhamos nosso pensamento,
o aluno deve apropriar-se dos conteidos de ensino dentro de uma pedagogia
libertadora, dialégica e problematizadora, para que possa prover aos alunos de
competéncias e habilidades para se comunicarem com mundo e com os outros,
ou seja dar-lhes autonomia intelectual para tomada de decisées no cotidiano

de situacdes relacionadas a Ciéncias e Matemitica.

Como bem explica Freire (1985), o ensino engendrado na metodologia
da problematizagio a partir de temas geradores bem definidos, corroboram para
despertar maior interesse dos alunos para aprender, principalmente quando
se busca um tema gerador (COVID-19) da vivéncia sociocultural do aluno.
Para este autor esse processo envolve trés aspectos indissocidveis sendo eles:
codificagio- problematiza¢do-decodificagio.

Neste esquema acima pudemos observar a centralidade da metodologia
problematizadora, visto que ¢ a partir da apresentagdo de situagbes-problemas
extraidas da realidade social do aluno que despertard motivagio intrinseca para
levantar hipéteses e, buscar solu¢des para em seguida propor novas e desafiadoras
situagdes-problemas capazes de estimular a mobilizagio de recursos cognitivos

de todos alunos.

Dialogando com os escritos de Freire (1982), os alunos na trajetdria escolar
tém desejo para estudar e aprender, os alunos dessa geragio considerados nativos
digitais buscam um ensino no viés da metodologia da problematiza¢do para
provocar mobiliza¢ido das estruturas cognitivas para solucionar situagdes-pro-
blemas propostas dos conteidos de ensino de Ciéncias e Matemidtica tenham
significagio para suas realidades sociais, visando a emancipagio intelectual pelo

conhecimento cientifico.

Tanto para Freire (1985) e Delizoicov (2001), a problematizagio implica
em escolha uma escolha didatico-metodoldgica que promova ensino e aprendi-

zado significativo, para sendo fundamental propor a¢ées pedagégicas situadas
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nas margens social do aluno e, gradativamente apresentar novos conhecimentos
cientificos de realidade regional, nacional e mundial e, buscar problematiza¢oes

capazes de promover a motivagdo intrinseca dos alunos para aprender.

De acordo com Delizoicov (2001, p. 133) Os problemas devem ter o
potencial de “Mobilizar no aluno a necessidade de apropriagdo de um conhe-
cimento que ele ainda nio tem e que ainda nio foi apresentado pelo professor,
esse problema formulado precisa ter um significado para o aluno”. Diante do
exposto o aluno deve apreender os conhecimentos cientificos historicamente
produzidos pela humanidade, porém cabe ao docente problematizd-los com

situagdes historicamente localizadas e, em seguida de natureza global.

Conforme Freire (1985) a metodologia da problematizagio contrapde
a educagio bancdria questionada pelo autor, porque possibilita o didlogo igua-
litdrio entre professor-aluno-conhecimento. Essa, sociointera¢io defendida na
teoria de Lev Semenovich Vygotsky, quando o autor discorre sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal, quer dizer por meio da mediagio e dialogicidade
entre os protagonistas do processo de ensino-aprendizagem é que ocorre a

construgdo do conhecimento.

Na proposi¢io de Freire (1992) engendrada na pedagogia progressista, o
ensino dos contetdos curriculares das disciplinas escolares requer uma dialética
entre a apreensdo da realidade e, o retorno do que dela teve apropriagio nas
estruturas mentais superiores do aluno. Para ele a pedagogia da problematizagio,
coloca o aluno para resolver uma situagio- problema observados da realidade e

buscar solugdes para resolugio por meio do conhecimento cientifico.

Conforme Freire (1996), fazer a inser¢io da metodologia da problema-
tizagdo na sala de aula corrobora para promover a autonomia e reflexdo-agao-
-reflexdo sobre os contetidos de ensino, esse ensino e educagdo emancipadora,
possibilita ao aluno questionar a realidade social da sua comunidade, porque

busca-se em Freire 4 emancipagio intelectual do sujeito.

Na mesma linha de pensamento Gasparim (2005) assinala que ensinar
no viés da metodologia da problematizagio freireana significa o aluno utilizar os
conhecimentos cientificos escolares no contexto social. Freire (2011) nos ensina
que as vozes e saberes dos sujeitos oprimidos propositalmente na historiografia

da educagio brasileira teve apagamentos e invisibilidade no campo educacional,
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em sua teoria estes cidaddos oprimidos ganham vozes quando orienta proble-

matizar tendo como ponto de partida a realidade social.

Paulo Freire (2011), defende uma educagio contra-hegemonica e decolo-
nial, os seus escritos alinhados a educagio libertadora e problematizadora visando
a formagio humana critica e reflexiva dos alunos. O teérico ¢ incisivo em afirmar
que a mediagdo pedagdgica libertadora e emancipadora busca problematizar
os conhecimentos cientificos, principalmente em valorizar os conhecimentos

prévios de todos alunos, vislumbrando a aprendizagem significativa.

Desse modo ibid (2011), esclarece que o professor na educagio con-
temporanea assume o papel de mediagio dos conhecimentos cientificos e, que
ensinar nio significa meramente na transmissio de conhecimentos e, sim na
utiliza¢do de metodologias progressistas para ensinar e aprender visando produzir

constante movimento dialético entre a teoria e a pratica.

Frente a4 concep¢do da metodologia problematizadora Freire (2001)
expde que professor e aluno sio sujeitos em processo de construgio do conhe-
cimento, ocorrendo a mediagdo intelectual pelo objeto de conhecimento em que
ambos buscam novos saberes, superando assim a visdo do ensino e da educagio
banciria que considerava os alunos como “tdbulas rasas”, quer sem desprovido
de conhecimentos e, o professor era o detentor do saber. No paradigma da
pedagogia critica e da educagio problematizadora desperta visa a formagio de

alunos se tornarem investigadores criticos dos contetdos curriculares de ensino.

Na concepgio da metodologia problematizadora defendida nos aportes
tedricos da perspectiva da teoria de Paulo Freire (2013), Solino e Gehlen (2015),
tém frisado a emergéncia da metodologia da problematizagio para propiciar aos
alunos aprendizagens significativas. Ainda afirmam que os problemas propostos
de cada conteddo de ensino devem transpor a ideia de uma lista de exercicios
repetitivos e descontextualizados e, explicam que os problemas precisam ter
significado para os alunos para que estes tenham motivagio intrinseca para
resolvé-los.

Ancoradas na perspectiva teérica de Freire (2013) as autoras supracitadas
(2015), destacam que na mediagdo pedagdgica explorar situagdes reais vivenciadas
pelos alunos de problemas da realidade social, com o objetivo da formagio de

sujeitos criticos, reflexivos e com autonomia intelectual.
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Em escritos de Michel Foucault (2006, p. 242) “A problematizagio é o
conjunto de préticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa entrar
no jogo do verdadeiro ou falso e o constitui como objeto para o pensamento”.
Sendo assim apresentar problemas na a¢io pedagégica promove um grau
importante de participagio e interagio entre os atores educacionais na busca por
uma educagio politizada, visando libertar os oprimidos dos valores dominantes

disseminados pela escola.

PAULO FREIRE DIALOGANDO COM A EDUCACAO
MATEMATICA

Com base nos aportes tedricos de Fiorentini (1995), estabelece articula-
¢do entre o pensamento da teoria de Paulo Freire com as principais tendéncias
metodoldgicas da educagido matemadtica a saber, Etnomatematica, Educagio
Matemitica Critica, Modelagem Matemdtica, Resolugdo de Problemas, Inves-

tigacdo Matemitica e Leitura e Escrita na Educagio Matemitica.

Conforme ilustra Fiorentini (1995), apesar de poucas produgdes cien-
tificas na literatura nacional acerca da imbrica¢do entre a teoria freireana na
Educagio Matemitica, nas abordagens metodoldgicas expostas o aluno assume
o protagonismo no processo educativo, amplia o didlogo entre os protagonistas
na constru¢io do conhecimento matemitico e os saberes prévios de matemadtica
da realidade social dos alunos sdo problematizados e, configuram-se como o
alicerce para a aquisi¢io dos conhecimentos matemadticos prescritos no curriculo

oficial da Educagio Bisica.

De acordo com dados divulgados em 2018 pelo Sistema de Avalia¢io da
Educagio Basica (SAEB) e do Programa Internacional de Avaliagio de Alunos
(PISA), apresentam similaridade quando afirmam a proeficiéncia insatisfatéria
de aprendizagem dos alunos brasileiros em Matemadtica e Ciéncias. Um dos
fatores apontados tem sido a excessiva utilizagio de metodologias tradicionais
na pritica docente em associa¢do com a incipiente problematizagio dos con-
tetdos curriculares. Tal agio pedagégica estd em descompasso com a pedagogia

progressista defendida por Paulo Freire.

Diante desse quadro critico da matemdtica escolar nas pesquisas de

Fiorentini (1995) e Forner (2005), tém mostrado a pratica pedagdgica pro-
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blematizadora como um caminho possivel para melhoria do aprendizado em
matemdtica dos alunos da Educagio Basica, porque parte da premissa que os
alunos possuem saberes prévios sobre a matemadtica serdo incorporados a0s

conhecimentos matematicos prescritos pela atual BNCC.

Embasado nos pressupostos tedricos de Paulo Freire, D’ Ambrésio
(2019, p. 67) estabelece o conceito de materacia como sendo “A capacidade de
interpretar e analisar sinais e c6digos, de propor e utilizar modelos e simula¢es
na vida cotidiana, de elaborar abstragées sobre representagdes do real Skvsmose”
(2001b), esse mesmo termo ¢é traduzido como alfabetizagio matemdtica, esta que
valoriza a constru¢io do conhecimento critico-reflexivo sobre os conteidos de
ensino de matemdtica. Cabe ressaltar que a materacia valoriza o didlogo entre
os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, indo de encontro com

os pilares da teoria freireana.

Respaldado em Paulo Freire, Domite (1993), nos ensina que a matematica
estd presente no cotidiano do aluno,um dos desafios tem sido assegurar o ensino
engendrado na metodologia da problematizagio; Nesse sentido problematizar
os conteudos curriculares corrobora para a constru¢do nas estruturas mentais

superiores das competéncias e habilidades matematicas essenciais.

Certamente, conforme a BNCC a Resolugio de Problemas tem sido con-
siderada a principal orientagdo para o trabalho docente no ensino de Matemitica,
visto que na avaliagdo padronizada a saber, Prova Brasil, Exame Nacional do

Ensino Médio e no Pisa as questdes sio apresentadas dentro desta abordagem

metodolégica (BRASIL, 2017).

Ancorada na vertente teérica de Paulo Freire (1967) a pesquisadora
Rosamund Sutherland (2009), nos lembra que na Educagio Matemitica, prin-
cipalmente nos anos iniciais o professor polivalente (pedagogo), ao assegurar
inimeras abordagens metodolégicas atuais da Educa¢do Matemdtica visando

ampliar a aprendizagem dos alunos.

Alinhada com a teoria freireana (1993) no que se refere a metodologia da
problematizagio Sutherland (2009, p.43) comenta que sobre “A importancia da
matematica na vida social e na vida escolar de todos alunos, considerando que elas

possuem saberes sobre a linguagem matemdtica da sua realidade sociocultural”.
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PAULO FREIRE E A EDUCACAO EM CIENCIAS

Nos Parametros Curriculares Nacionais para Ciéncias Naturais (PCN;s),
defende que os alunos apropriem dos conhecimentos cientificos e desenvolvem
uma autonomia no pensar e na tomada de decisdo e, frisa sendo fundamental na
dialética do processo de ensinar e aprender o estabelecimento da dialogicidade
entre os seus protagonistas ( BRASIL, 2001).

De acordo com 0 PCN;s o aluno é o sujeito responsivel
do processo constante de sua aprendizagem sendo dele o
movimento de ressignificar o mundo, isto ¢, de construir
explicagdes norteadas ao conhecimento cientifico escolar
em todo processo educativo da vida escolar (BRASIL,
2001,p.33).

Neste mesmo documento menciona que os alunos tém ideias aceca do
seu corpo, dos fenémenos naturais e dos modos de realizar transformages no
meio, sdo conhecimentos prévios carregados de simbolos da sua cultura e da
sua realidade social. “Cabe ao professor selecionar, organizar, sistematizar e

problematizar os contetidos de ensino de modo a promover avango no desen-

volvimento intelectual de todos alunos” (BRASIL, 2001, p.34).

De inicio, esclarecemos que estamos de acordo com a proposi¢io de Tonet
(2005), a0 afirmar que a educagio tem como missdo a emancipagio humana pela

apropriag¢do do conhecimento cientifico de forma critica e reflexiva.

No paradigma teérico de Paulo Freire (2005), na educagio progressista e
libertadora a construgio do conhecimento pelo aluno deve ser pautada na pers-
pectiva dialégica. Para o autor um dos desafios tem sido apresentar metodologias
de ensino em que o aluno ocupa protagonismo e seja desafiado intelectualmente

a solucionar situa¢oes-problema

Na visdo progressista, emancipatoria e libertadora de Paulo Freire (2001),
o ensino de Ciéncias precisa ser tratado dentro de uma abordagem social, na qual
o professor tenha consciéncia do papel politico do ato de ensinar, assumindo a
posi¢do de intelectual engajado na transformagio da sociedade pelo veiculo do

conhecimento cientifico.

Caminhando firmemente com Freire (2001), a formagio critica e reflexiva

dos sujeitos oprimidos serd concretizada por meio da media¢do docente em
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fina tessitura com a metodologia problematizadora para cada um dos quatro
blocos temdticos estabelecidos pela atual BNCC para do ensino de Ciéncias.
O aluno conforme a teoria freireana desenvolve-se num meio histérico e social.
Sendo assim a apropriagio destes conhecimentos curriculares devem promover
a construgdo da consciéncia critica e reflexiva exige dos professores saberes e dos

alunos fazeres engajados no ensino e na educagio dialégica e problematizadora.

Nesta mesma linha de pensamento Solino e Gehlen (2015), afirmam a
importincia do ensino de Ciéncias enquadrado na metodologia da problema-
tiza-¢do freireana como elemento fundamental para ressignificar os contetdos
de ensino e problematizd-los em tessitura com a realidade social do aluno e do

reconhecimento dos seus saberes prévios sobre os conteidos de ensino.

Autores de renome na literatura nacional no ensino de Ciéncias Deli-
zoicov, Angotti e Pernambuco (2002) tém organizado atividades de Ciéncias,
tendo como referéncia a abordagem temadtica freireana, em que é explorada a
problematizagio de situagdes reais que emergem da realidade social e cultural

dos alunos que serdo inseridos e discutidos a luz da ciéncia.

Demétrio Delizoicov (2005) embasado em Paulo Freire advoga a favor
da problematizagio freireana para além da constru¢io dialégica e problemati-
zadora do conhecimento cientifico, principalmente em promover a motivagio

intrinseca para aprender dos alunos.

Navisio de Freire (1993) a pedagogia da problematizagio visa apresentar
problemas reais aos alunos, os mesmos devem mobilizar seus conhecimentos para
atuar como agentes de transformagio social, buscando solugdes para resolugio

dos problemas, assegurando a formagio critica e reflexiva de mundo.

Em Freire (1980) e Berbel (2012), a pedagogia da problematiza¢io no
ensino de Ciéncias emprega a formulagio de problemas de Ciéncias detectados
no contexto social associando-os com os conhecimentos cientificos, na busca que
ao final da aprendizagem daquele contetido de ensino (Agua, Virus, Atomos,
Matéria, Energia, Fotossintese, Bactérias, entre outros), a construgio critica,

reflexiva e politizada acerca da ciéncia.

Embasado no referencial teérico de Paulo Freire, Leite (2015), € incisivo
ao afirmar o professor fincado na teoria freireana, em particular na metodologia

da problematizagio, tem a fun¢io de incentivar conscientemente a participagio
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dos alunos no processo coletivo de construgdo emancipadora do conhecimento
cientifico por meio de atividades teérico-pritica que desperta a curiosidade, a

pergunta, & vontade de se ariscar e criar.

Ainda conforme expdes Leite (2015), ensinar Ciéncias por meio da
pedagogia de temas geradores (Agua, Covid-19, Obesidade, Vacinas, Planetas,
entre outros), estes devem apresentar significagio socioldgica e politica, lem-
brando que em Freire educar é um ato de posicionamento politico na luta para
dar visibilidade as vozes dos sujeitos historicamente excluidos e marginalizados

no campo educacional (indios, mulheres, pretos, quilombolas e campesinos).

A pedagogia de Freire (1987), visa a inser¢do do aluno no contexto da
cidadania, discutindo aspectos sociais, culturais, cientificos e politicos. Nesse
paradigma de ensino-aprendizagem em Educagio em Ciéncias a tematizagio
dos contetdos de ensino inseridos na problematizag¢io deve abarcar os aspectos

citados por meio de temas geradores atualizados com os acontecimentos da
sociedade (Covid-19).

Segundo Freire em seus escritos de (1980) para produzir novos conheci-
mentos na situa¢io educativa, o educador e o aluno assumam o papel de sujeitos
cognoscentes, mediatizados pelo objeto cognoscivel que buscam conhecé-lo.
Sendo assim o aluno deve refletir, discutir, explicar e relatar aceca do conteido

de ensino que estd sendo proposto por meio da problemadtica apresentada.

QUADRO TEORICO-METODOLOGICO

Para esta pesquisa recorreu-se a pesquisa engendrada no método qua-
litativo, enquadrado dentro da abordagem da pesquisa qualitativa. De acordo
com Gil (2019) essa tipologia de pesquisa é elaborada com base em materiais
obtidos em fontes bibliogréficas tais como: artigos, livros, dissertacdes de mes-
trado e teses de doutorado jd tornadas publicas. O estudo tem alinhamento com
os procedimentos da pesquisa bibliogréfica. Na presente pesquisa prevaleceu o
acerco o bibliografico acerca da metodologia no viés da educagio problemati-

zadora na perspectiva teérica de Paulo Freira.
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CONCLUSAO

A proposi¢io da pesquisa alcangou apresentar subsidios teéricos acerca
da metodologia da problematizag¢io engendrado nos aportes teéricos de Paulo
Freire, visando desvelar a significativa contribuigdo para a Educa¢io Matematica

e Educa¢io em Ciéncias na Educag¢io Bésica brasileira.

Acreditamos que a metodologia da problematizagio no paradigma teérico
freireana corrobora para renovagao metodolégica para o ensino-aprendizagem
de Matemitica e Ciéncias, estes que os alunos brasileiros, principalmente na
disciplina de Matemadtica vem apresentando resultados insatisfatérios nas ava-

liagdes externas nacionais e internacionais.

Sublinhamos que a metodologia da problematiza¢io em Matematica e
Ciéncias, auxilia o aluno para apropriagio dos conhecimentos cientificos escola-
res de forma critica e reflexiva na busca para o desenvolvimento da consciéncia

intelectual critica,bem como da emancipagio a partir do conhecimento reflexivo.

Em suma a pesquisa assinala de forma contundente que no viés da teoria
freireana sobre o ensino de Matematica e Ciéncias no viés da problematizagio
assegura a valorizagio dos conhecimentos prévios dos alunos trazidos da sua
realidade social e da sociointeragio para a construgio de novos conhecimentos
cientificos escolares e do didlogo igualitdrio entre os protagonistas do processo
educativo e ainda coloca o aluno como protagonismo do seu processo de cons-

tru¢do dos conhecimentos cientificos escolares.
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