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Toda forma de poder

Engenheiros do Hawaii

()

Toda forma de poder

E uma forma de morrer por nada
Toda forma de conduta

Se transforma numa luta armada

A histdria se repete

Mas a forca deixa a estdria mal contada
(...)

O Fascismo é fascinante

Deixa a gente ignorante e fascinada
E t&o facil ir adiante

E esquecer que a coisa toda ta errada
Eu presto atengdo no que eles dizem

Mas eles ndo dizem nada

Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor do nosso jardim.
E ndo dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem:
pisam as flores, matam nosso céo,

e ndo dizemos nada.

Até que um dia, o mais fragil deles
entra sozinho em nossa casa,
rouba-nos a luz e,

conhecendo nosso medo,
arranca-nos a voz da garganta.

E ja ndo podemos dizer nada.

(Eduardo Alves da Costa)



RESUMO

Esta dissertacdo analisa os conceitos de fascismo e nazismo nos livros didaticos do 3° ano do
ensino médio, etapa na qual sdo abordados os Regimes Totalitarios no componente curricular
de Historia. Serviram como fontes para esta pesquisa duas das cole¢Bes aprovadas no Ultimo
PNLD - 2018, utilizadas atualmente no estado do Ceara. Observamos como se d& a
construcdo das narrativas historicas em torno desses conceitos nessas colecdes, as concepcoes
de ensino, os sujeitos, acontecimentos e os recursos didaticos colocados a disposicdo do
ensino de Histéria. Esta pesquisa se deu num momento de intensa polarizacdo politica,
marcado pela emergéncia de ideias fascistas, evidenciadas nos discursos de ddio nas redes
sociais e em falas e iniciativas governamentais e projetos educacionais conservadores em
curso no Brasil, com fortes ataques aos professores e aos livros didaticos de Histéria, que séo
acusados de doutrinacdo ideoldgica dos jovens. Como produto deste trabalho investigativo,
investimos na producdo de uma HQ sobre o fendmeno do fascismo, como proposta de recurso
didatico para as aulas de Histéria do ensino médio, por ser um tema que no século XXI
continua atraindo leitores e seduzindo pessoas, de todas as faixas etarias, no mundo todo.
Diante da ameaca do retorno de experiéncias sombrias e das constantes disputas em torno do
passado nos livros didaticos, que, dependendo do contexto histérico, podem servir para
encobrir a violéncia e o autoritarismo, o papel da Histdria e do professor é fomentar nos
estudantes, a todo instante, uma atitude historiadora e critica sobre os acontecimentos, sem

jamais perder de vista a defesa da cidadania e da democracia.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Fascismo, Livros didaticos, Nazismo.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the concepts of fascism and Nazism in the textbooks of the 3rd year
of high school, a stage in which totalitarian regimes are addressed in the curricular component
of History. Two of the collections approved in the last PNLD — 2018, currently used in the
state of Ceard, served as sources for this research. We observe how the construction of
historical narratives around these concepts in these collections takes place, the conceptions of
teaching, the subjects, events and the didactic resources made available to teaching History.
This research took place at a time of intense political polarization, marked by the emergence
of fascist ideas, evidenced in hate speech on social networks and in speeches and government
initiatives and conservative educational projects underway in Brazil, with strong attacks on
teachers and history textbooks, who are accused of ideological indoctrination of young
people. As a product of this investigative work, we invested in the production of a HQ about
the phenomenon of fascism, as a proposal of didactic resource for high school history classes,
because it is a theme that in the 21st century continues to attract readers and seduce people, of
all age groups, worldwide. Faced with the threat of the return of dark experiences and the
constant disputes surrounding the past in textbooks, which, depending on the historical
context, can serve to cover up violence and authoritarianism, the role of history and the
teacher is to foster in students, at all times, a historian and critical attitude about events,

without ever losing sight of the defense of citizenship and democracy.

Keywords: Teaching History, Fascism, Textbooks, Nazism.
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INTRODUCAO

“A cadela do fascismo esta sempre no cio”

(Bertold Brecht)

Considerado um dos autores alemdes mais importantes do século XX, Bertold
Brecht, ao afirmar que “a cadela do fascismo esta sempre no cio”, nos faz refletir sobre o
perigo constante e eminente das ideias fascistas presentes nas sociedades de classes e a
necessidade incessante de que a dendncia contra o retrocesso fascista jamais seja abandonada.
Suas produgdes fugiam dos interesses da elite dominante da sua época e se tornaram uma
forma de conscientizacdo do povo para questdes da sua propria realidade.

Na ultima década desse século, temos assistido a ascensao espetacular da extrema-
direita, na forma de governos e de partidos politicos que ja conseguiram assumir o poder em
alguns paises’. Importante notar que, por sua atuagdo populista, esses governos conseguem
agenciar uma ampla base eleitoral e influenciam a vida politica em diversos paises. Embora
ndo tenhamos, ainda, estados totalitarios comparaveis aos da pré-guerra, entendemos que se
trata de um fendbmeno mundial, e isso ocorre em um momento historico muito particular, num
processo de formacdo historica, politica, econémica, cultural e social que precisa ser
considerado.

Ao estagnarmos diante da TV nos dias atuais, abrir o jornal local ou acessar
periddicos digitais de qualquer parte do planeta, nos deparamos com 0 que parece ser uma
reedicdo de problemas do que acontecia no Brasil e no mundo nos anos 30 e 40 do século XX.
Essa ascensdo da extrema-direita e a retomada de projetos politicos que, quase sempre se
manifestam sob a forma de discursos e praticas conservadoras e autoritarias nos faz refletir
sobre 0s proprios processos de construcdo das democracias modernas que se veem desafiadas
a enfrentar problemas que pareciam ter sidos superados especialmente com o fim da Guerra
Fria. Aspecto que se evidencia quando se percebe, por exemplo, uma atmosfera nostalgica por
um passado fascista, um cego entusiasmo por glérias militares e um patriotismo exaltado.

Por quase toda a Europa e, em diversos paises da América, temos assistido ao
retorno vigoroso das ideias racistas xendfobas que tém chegado ao poder pelas vias
democréticas. Novos lideres se apropriam de pautas reacionarias e conservadoras como a

defesa da reintrodugdo da pena de morte e a intervengdo militar, contrariando os ideais

! Refere-se aos exemplos de Viktor Orban na Hungria considerado por Agnes Heller um “tirano moderno”,
Sebastian Kurz na Austria, Donald Trump nos EUA e Bolsonaro no Brasil, apenas para citar alguns.
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democréticos e apostando numa velha politica disfarcada de “nova politica”. Diante dessa
constatacdo, acreditamos que o fenbmeno do fascismo ndo pode ser explicado unicamente
pela crise econémica.

Em cada pais, a extrema direita tem demonstrado ter caracteristicas proprias. Suas
ideologias possuem muitas similaridades, porém sua préatica politica ndo é homogénea. Em
alguns casos, 0 nacionalismo e o racismo xenofdbicos prevalecem, em outros o
fundamentalismo religioso, ou o édio pela esquerda, ao feminismo e aos homossexuais. E,
embora possamos encontrar semelhancas ou analogias, os fendbmenos contemporaneos séo
bastantes diferentes dos modelos do passado.

Mas, apesar de sua diversidade, existem algumas carateristicas comuns a esse
movimento na maioria dos paises: uma ideologia repressiva, o culto da violéncia, o apelo ao
restabelecimento da pena de morte e a distribuicdo de armas a populacdo, autoritarismo,
nacionalismo fundamentalista, intolerancia étnico-religiosa, 6dio as esquerdas e a violéncia
policial e militar como Unica resposta aos problemas sociais e ao crime.

A observacdo historica nos permite destacar outros aspectos desse movimento,
como: o autoritarismo, a concentracdo de poder em um Unico lider, a defesa e exaltacdo da
coletividade nacional em detrimento da cultura de outros paises, imperialismo, investimento
em equipamentos e armas, controle dos meios de comunicagdo, disseminagdo de suas
ideologias com forte uso de propagandas, censura, abuso do poder e repressdo as
manifestacdes sociais, uso da violéncia e terror contra as pessoas consideradas inimigas do
governo, que geralmente sdo punidas com a prisdo ou a morte.

O fascismo como um fendmeno de massas, quase Sempre encontra grande
aceitacao social. Seus representantes quase sempre se apresentam como sujeitos carismaticos
que se autoproclamam mitos, salvadores da patria, defensores de um nacionalismo exacerbado
e se amparam na propagacao de um discurso moral extremamente conservador.

Na contemporaneidade, tais narrativas tém conseguido atingir um publico cada
vez maior com a utilizagdo das midias sociais, onde as fronteiras entre informagéo verdadeira
e falsa parecem ter sido totalmente abolidas. Em toda parte, roubam a cena ao proferir falas
que reforcam estereétipos, preconceitos, discriminacdo e &dio, sejam em seus canais
particulares ou institucionais, ou nos usos das midias tradicionais, reunindo assim, uma
grande massa de seguidores.

E dificil propor uma explicacdo geral para fenémenos tdo complexos e diferentes,
expressivos de contradi¢Bes especificas para cada pais ou regido do mundo, mas como se trata

de uma tendéncia planetaria, devemos pelo menos considerar algumas hipoteses. As diversas
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crises do capitalismo acabaram favorecendo a vitoria de partidos e politicos com ideias
conservadoras e discursos autoritarios a chegarem ao poder pelas vias democraticas, com a
ajuda de uma parte da midia. Esses processos ocorrem nos paises onde o capitalismo domina,
destruindo lagos sociais e solidariedades, aprofundando as desigualdades sociais, as injusticas
e a concentragédo de riqueza.

No seu processo de homogeneizagdo cultural, o capitalismo produz e reproduz
esteredtipos, discriminacao, preconceitos e desigualdade social, em escala mundial, levando a
manifestacdes de intolerancia e favorecendo conflitos étnicos ou confessionais. Devemos
também considerar o enfraquecimento da esquerda no mundo e as dificuldades de ocupar o
espaco politico.

O fendmeno politico, de carater pretensamente ultradireitista, que vemos se
desenrolar no século XXI ainda suscita muita discusséo para que se defina uma leitura como
continuidade das ideias fascistas de outrora. Para muitos estudiosos ndo se pode afirmar que
haja uma continuidade do movimento fascista da década de 1930 com o contexto politico da
atualidade, no Brasil e no mundo. Mas, uma coisa ndo se pode negar: apesar das rupturas,
muitas ideias daquele periodo permanecem presentes no nosso cotidiano e ignorar as
manifestacdes dessas ideologias, diante de tantas evidéncias que se apresentam,
desconsiderando a problematica e deixando que seja analisada e investigada no futuro como
algo do passado, ndo € inerente ao historiador antenado com as questdes de seu tempo.

O avanco do conservadorismo e das ideias fascistas que vimos ganhar forca nos
Gltimos anos em varias partes do mundo, inclusive no Brasil, podem ser percebidos nao
apenas no aumento de governos simpatizantes e defensores do autoritarismo, mas na
estratégia de apropriacdo das midias sociais como forma de manipulagéo dos fatos historicos,
guestionando eventos como o holocausto e as ditaduras militares, por exemplo, na préatica
recorrente de ataque aos processos democraticos, na politica do o0dio e do medo e na
disseminacdo de Fake News, corroborando para que termos e conceitos histéricos, como o
“fascismo”, sofram interpretac@es distintas aquelas em que se aplica em funcdo da defesa de
posicionamentos politicos e ideoldgicos, que fogem da verdadeira inteng¢do do objeto.

O fascismo sempre constituird uma ameaca a democracia e as liberdades
individuais. Para Lowi (2015, p. 656), “a extrema-direita ainda representa uma ameaca real a
democracia. Um dos argumentos usados para mostrar que ela mudou e ndo tem muito mais a
ver com o fascismo é a aceitacdo da democracia parlamentar e da via eleitoral para chegar ao
poder.” Portanto, negar a presenca das ideias fascistas em nosso meio é desconsiderar a

existéncia de fatos e evidéncias que legitimam toda uma narrativa baseada na observacéo
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historica de décadas de estudos. Por isso, num momento em que movimentos inspirados em
ideias fascistas crescem em varios paises, inclusive no Brasil, se faz urgente analisar as
circunstancias historicas em que esses fendbmenos ressurgem e qual o papel do ensino de
Historia nesse processo de mudanca.

Nesse sentido, compreendemos que problematizar a emergéncia dos discursos
autoritarios e das ideias fascistas no Brasil num momento de intensa polarizagdo da politica
nacional, de intensificacdo dos discursos de édio nas redes sociais, de tentativas de desmontes
de politicas publicas voltadas para a educacdo e de fortes ataques a autoridade cientifica, aos
professores e ao livro didatico que passaram a ser acusados de doutrinacéo ideoldgica pelo
governo, a0 mesmo tempo em que estdo em curso no pais diversos projetos conservadores
voltados para o ensino, é desafiador.

Além disso, é necessario considerarmos o impacto dessas ideologias no cotidiano
e suas manifestacGes atraves das narrativas que estdo sendo estabelecidas e difundidas no
meio social, como se evidenciam em espacos de difusdo, como a escola e o livro didatico de
Histdria, e em espacos virtuais, a exemplo das redes sociais, e 0 poder que elas possuem de
influenciarem nos acontecimentos histdricos, no dia-a-dia da escola e em eventos como 0s
ocorridos nos ultimos anos, com grande repercussdo na midia nacional, devido o flerte com as
ideias fascistas do passado. Tudo isto nos leva a questionar: como o ensino e os livros
didaticos de historia serdo capazes de resolver os conflitos do nosso passado, se esses
conflitos ainda persistem no nosso presente?

Silva (2015, p. 42), sobre a relagdo do passado com o presente, afirma que: “A
ideia de que o passado é um pais estranho deveria estar presente de maneira permanente em
nossas investigacdes e em nossa observagdo da sociedade atual, e deveria nos orientar na
decisdo de definir o saber histérico como um saber das diferengas ”. De acordo com o autor, é
preciso nos aproximarmos do passado com olhos vigilantes desse sistema de diferencas que
constituem uma sociedade historica.

Os percalcos para a realizacdo de uma pesquisa como esta sdo inimeros, pois
mesmo diante de tantas evidéncias do avanco das ideias fascistas no universo escolar,
relacionar os eventos ocorridos, com as lacunas deixadas pelo ensino de Historia, o tratamento
dado a determinados conteudos nos livros didaticos, como o tema do fascismo, de modo a
justificar determinadas préticas e posturas no cotidiano, ndo €é das tarefas mais simples. Mas,
ndo podemos perder de vista que, mesmo se tratando de um fendmeno da Histéria do Tempo
Presente, e ainda em curso, as analises sobre esses processos poderdo servir de base para

futuros estudos, facilitando a compreensédo sobre esse momento historico.
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A Histdria sempre reflete as intervencbes do tempo e espaco e sofre ainda, no seu
curso, as transformacfes impostas pelas novas visdes de mundo que reinterpretam,
reinventando o fato histdrico, assim emprestando-lhe novas leituras valorativas. Somente
considerando-se a importancia dada a um determinado evento, seja ele do passado ou do
presente, a0 observarem-se as inquietagdes que ele causa ao historiador e o incomodo que
provoca na sociedade de uma determinada época, € que podemos promover novas reflexdes a
partir dos acontecimentos.

A relevancia de se abordar o assunto do fascismo nas aulas de Historia reside na
competéncia atribuida a disciplina de Historia e ao professor, de formar sujeitos do presente,
criticos e conscientes do seu papel social, capazes de se reconhecer enquanto sujeitos
histdricos e de compreender que a escola é um espaco de poder, um lugar de conflitos, onde a
diversidade, inclusive de ideias, é a sua principal marca, devendo assim ser respeitada a
pluralidade existente, estimulando-se valores positivos como o respeito mutuo, fundamental
nas relagfes sociais que se estabelecem dentro da escola e em todos os @mbitos da vida em
sociedade.

Os livros didaticos de Histdria possuem uma finalidade educativa de enunciar o
passado atraves de uma narrativa que destaca ou silencia aspectos sobre o periodo em
destaque por meio dos eventos e sujeitos escolhidos e ndo retratam apenas a sociedade em sua
histéria. As narrativas escolares, presentes nos livros didaticos, também sdo objetos de
disputas, principalmente quando se referem a conteudos curriculares que retratam passados
recentes, emblematicos e dolorosos, como as 0 nazismo.

Portanto, com 0 objetivo de analisar de modo comparativo 0s conceitos de
fascismo e nazismo nos livros didaticos de Historia do Ensino Médio, buscamos realizar este
estudo que esta organizado em trés partes. No primeiro capitulo situam-se historicamente os
conceitos de autoritarismos e fascismos, refletindo sobre o avanco dos discursos e ideias
fascistas no Brasil e no mundo no século XXI. De inicio, investimos numa contextualizacdo
sobre a emergéncia/permanéncias de discursos conservadores e autoritarios no Brasil
contemporaneo, a funcdo das ideologias conservadoras nas sociedades de classe, suas
caracteristicas gerais, as disputas pela memoria e 0s projetos conservadores em curso no pais,
voltados para o ensino de Historia.

No capitulo 2 analisa-se o fascismo como fendmeno histdrico do tempo presente e
a sua construcdo como acontecimento nos livros didaticos, bem como as estruturas
curriculares de Historia e o processo de elaboracédo e implantacdo da BNCC — Base Nacional

comum Curricular, no Brasil. A partir das cole¢des de Histdria do Ensino Médio do PNLD
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2018, observa-se como se d& as representagdes e narrativas acerca desses conceitos no livro
didatico, especificamente nos dois mais utilizados atualmente no estado do Ceara.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentam-se como sugestdo de material didatico,
a producdo de uma Historia em Quadrinhos para trabalhar o conceito de fascismo nas aulas de
Historia do ensino médio, colocando a disposicdo de estudantes e professores de Histéria e de
outras disciplinas, mais um recurso pedagdgico para ser utilizado em sala de aula, no intuito

de instigar o debate sobre esse tema que tem suscitado tantas discussdes nos dias atuais.



19

CAPITULO 1

SITUANDO CONCEITOS HISTORICAMENTE: AUTORITARISMOS E FASCISMOS
CONTEMPORANEOS

“O Fascismo é fascinante,

deixa a gente ignorante e fascinada. ”

(Toda Forma de poder- Engenheiros do Hawaii)

O trecho da cangdo “Toda forma de poder”, gravada em 1986 pelos Engenheiros
do Hawaii? denuncia 0 quanto o fascismo pode ser atraente e sedutor. Embora nos governos
autoritarios a violéncia e a repreensdo contra 0s que ndo concordam com tais ideias seja a
principal marca, as ideologias fascistas costumam conquistar muitos adeptos quando
manifestadas e geralmente surgem em momentos de crise econémica, politica e social.

Os discursos dos lideres fascistas sempre enfatizam a defesa intransigente da
patria e o culto as velhas tradigdes, exigindo a manutencdo de uma ordem imposta sem
questionamento, a obediéncia cega e a disciplina incontestdvel aos valores morais
estabelecidos, de modo autoritario. Sdo considerados autoritarios aqueles governos que
privilegiam a autoridade governamental, centralizando nas maos de um sé individuo ou de um
grupo as decisdes, diminuindo a possibilidade de participacdo social no processo politico.
Nesses casos, hd sempre uma tentativa de impedir qualquer interferéncia da sociedade nos

processos sociais. Confere-se:

Sdo chamados de autoritarios os regimes que privilegiam a autoridade
governamental e diminuem de forma mais ou menos radical o consenso,
concentrando o poder politico nas maos de uma s6 pessoa ou de um sé 6rgao e
colocando em posigdo secundéria as instituicOes representativas. Nesse contexto, a
oposicdo e a autonomia dos subsistemas politicos sdo reduzidas a expressdo minima
e as instituicGes destinadas a representar a autoridade de baixo para cima ou séo
aniquiladas ou substancialmente esvaziadas (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 1998, p.104).

Acerca das ideologias dos regimes autoritarios, 0s autores ainda vém corroborar,
demonstrando como o autoritarismo pode se manifestar na sociedade de classes e na relagdo

entre os individuos que:

? Engenheiros do Hawaii é uma banda brasileira de Rock, criada em 1984. A musica “Toda Forma de Poder” foi
gravada em 1986, no album: “Longe demais das Capitais” e faz criticas aos governos autoritdrios, a0 mesmo
tempo em que demonstra o0 quanto essas formas de poder podem seduzir as pessoas. O Brasil havia acabado de
sair de uma ditadura militar.
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As ideologias autoritérias, enfim, sdo ideologias que negam de uma maneira mais ou
menos decisiva a igualdade dos homens e colocam em destaque o principio
hierdrquico, além de propugnarem formas de regimes autoritdrios e exaltarem
amiudadas vezes como virtudes alguns dos componentes da personalidade
autoritaria® (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 104).

Para os autores, 0 que caracteriza a ideologia autoritaria, além da visdo da

desigualdade entre os homens,

E que a ordem ocupa todo o espectro dos valores politicos, e o ordenamento
hierarquico que dai resulta esgota toda a técnica da organizacdo politica. Esta
preocupacao obsessiva pela ordem explica também por que o pensamento autoritario
ndo pode admitir que o ordenamento hierarquico seja um simples instrumento
temporario para levar a uma transformacdo parcial ou integral da sociedade, tal
como acontece, pelo menos na interpretacdo ideoldgica, em muitos sistemas
autoritarios em vias de modernizacdo e nos sistemas comunistas (BOBBIO;
MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p.106).

O principio do autoritarismo € sempre uma autoridade for¢ada e que ndo deve ser
questionada, ampara numa visdo de desigualdade entre os homens que reduz ou exclui do
jogo politico a participacdo do povo no poder e se utiliza de meios repressivos ou impositivos
para isso. O termo autoritarismo, assim como 0s vocabulos ditadura e totalitarismo, foi e
continua sendo utilizado como contraposi¢do a democracia e aos parametros democréticos.
Mas, é importante frisar que, ndo significa que sempre encontraremos 0s trés niveis de
autoritarismo presentes ao mesmo tempo, podendo aparecer separados ou juntos, dependendo
das situacdes sociais.

No contexto do fascismo italiano e do nazismo alemé&o, diversos estudos sobre o
comportamento humano apontavam uma relacdo entre atitudes autoritarias e totalitarias,
associando determinadas posturas como sendo potencialmente fascistas. Observa-se que nas
ideologias autoritarias ha uma acentuacdo da importancia da autoridade e das estruturas
hierarquicas da sociedade que valorizam as fun¢Bes conservadoras de manutencdo das
estruturas de poder e privilégios de um grupo sobre 0s demais, € iSS0 na pratica, quase sempre
se da com o uso da forca e o0 abuso do poder.

Umberto Eco (2018, p. 22), acerca das manifestacGes fascistas na Europa no final
do século XX, afirma: “Se pensamos (...) nos governos totalitarios que dominaram a Europa
antes da Segunda Guerra Mundial, podemos dizer com tranquilidade que seria muito dificil

que em circunstancias tdo diversas, retornassem sob a mesma forma.

? Ibidem p.104
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Em seguida, o autor refor¢a o seu raciocinio, demonstrando sua preocupagdo com

0 reaparecimento de varios movimentos neonazistas pelo mundo e avalia:

(...) ndo penso que o nazismo, em sua forma original, esteja ressurgindo como
movimento capaz de mobilizar uma nacdo inteira. Contudo, embora 0s regimes
politicos possam ser derrubados, e as ideologias, criticadas e destituidas de sua
legitimidade, por tras de um regime ha sempre um modo de pensar e de sentir, uma
série de habitos culturais, uma nebulosa de instintos obscuros e de pulsdes
insondaveis. Existe, entdo. Outro fantasma que ronda a Europa (sem falar as outras
partes do mundo)? (ECO, 2018, p.23).

Para Trotski (2019), o fascismo esta longe de ser apenas um sistema de governo,

trata-se de um sistema de acdo e pensamento, conforme podemos observar no trecho a seguir:

O fascismo é acdo e é pensamento; acdo na qual a doutrina é imanente, e a doutrina
€ emanada de um dado sistema de forgas histéricas no qual esta inserida e operando
internamente. Assim, sua forma esta relacionada as contingéncias do tempo e
espago, mas a0 mesmo tempo tem ainda um conteldo ideal, que a torna uma
expressio da verdade na mais alta esfera da historia do pensamento (TROTSKI,
2019, p.13).

Ainda recorrendo a Trotsky (2019), no concerne a concepcdo fascista, pode-se

dizer que:

O Estado ndo é apenas a Autoridade que governa e confere forma legal e valor
espiritual as vontades individuais, mas também o Poder que faz sentir e ser
respeitada a sua vontade para além das préprias fronteiras, assim fornecendo prova
pratica da natureza universal das decisdes necessarias para garantir seu
desenvolvimento (TROTSKI, 2019, p.19).

O fascismo apresenta-se como um fendmeno complexo de ser estudado, que se
desenrola dentro de um grande acontecimento do seculo XX, na Italia, na Alemanha e em
diversos outros paises, inclusive no Brasil e que atualmente tem um forte apelo no cenario de
debates contemporéneos.

De acordo com o Dicionario de Conceitos Historicos (2009), da-se 0 nome de

fascismo ou nazi-fascismo ao:

Fenbmeno histérico especifico ocorrido no mundo europeu entre 1922 e 1945, o
chamado periodo entreguerras, caracterizado pela ascensdo de regimes politicos
totalitarios que se opuseram, a0 mesmo tempo, as democracias liberais e ao regime
comunista soviético (também este de carater totalitario) e cuja repercussdo atingiu
numerosas Nagdes que adotaram regimes semelhantes (DICIONARIO DE
CONCEITOS HISTORICOS, 2009, p.141).

Discutir o fascismo como um acontecimento histérico do passado, numa
perspectiva historiografica € compreender o fenébmeno dentro de suas diversas historicidades,

em modelos e formatos sob 0s quais essas ideias veem se apresentando ao longo das décadas.
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Sua permanéncia deve ser considerada dentro das tensdes da prépria constituicdo da histdria
como experiéncia humana.

Reconhecemos que no bojo de toda discussdo historiografica acerca de qualquer
acontecimento historico, sempre havera novas possibilidades de analise a serem feitas pelo
historiador. Pois em cada momento histdrico existem questdes que deixam de ser formuladas,
enguanto outras assumem a ordem do dia, demonstrando assim o aspecto dindmico da
disciplina historica.

Prost (2017), nos chama a atencdo para essas lacunas e a legitimidade das
questdes historicas. Para o autor:

A verdadeira lacuna é constituida pelas questGes ainda sem respostas para 0s
historiadores. E como as questfes se renovam, ocorre que determinadas lacunas
desaparecem sem terem sido preenchidas. As questbes podem deixar de ser
formuladas, mesmo antes de terem recebido uma resposta ” (PROST, 2017, p.80).
Delgado (2014), acerca da analise e das evidéncias dos acontecimentos historicos

e daquilo que o historiador identifica no tempo presente, considera-se que:

Ao analisar os acontecimentos e os discursos que os significam e os apresentam na
ordem do dia como verdadeiros, atrelados a diversos dispositivos politicos, seja
necessario desfazer as evidéncias e criar, instituir, outras maneiras de ver, dizer e se
dar conta do universo histdrico no qual estamos inseridos (DELGADO, 2014, p.39).

Apesar de todos os estudos ja existentes sobre o fascismo, este tema ainda
continua sendo uma incégnita para historiadores e cientistas sociais empenhados em
compreendé-lo. Ndo ha um conceito universalmente aceito do que seja o fascismo, podendo
apresentar diferentes significados dependendo do enfoque.

Quando falamos em autoritarismo é quase que automatico fazermos referéncias ao
fascismo italiano, o chamado “fascismo classico” e a0 nazismo alemao, devido ao contexto
histérico em que surgiram e se desenvolveram. O autoritarismo foi uma caracteristica
importante e corrente do pensamento politico alemao do século XIX. E muito comum também
associarmos o fascismo ao totalitarismo, 0 regime politico vigente em algumas sociedades
industriais modernas que se opunha aos regimes democréaticos ou pluralistas. Embora uma das
caracteristicas do fascismo seja o autoritarismo, nem todo governo autoritario
necessariamente € fascista.

O fascismo pode ser definido como um movimento politico - e também um
regime ou sistema politico que defende a prevaléncia, isto é, a superioridade dos conceitos de

nacdo, Estado e raca sobre os valores individuais. Em linhas gerais, poderiamos dizer que o
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fascismo foi um movimento politico, econémico e social que se desenvolveu em alguns paises
europeus depois da 1* Guerra mundial (1914 - 1918), principalmente naqueles que
enfrentaram graves crises econémicas como a Alemanha e a Italia. Paxton (2007, p. 13),
afirma que “o fascismo foi a grande inovacao politica do século XX, e também a origem de
boa parte de seus sofrimentos .

No inicio do século XX, o mundo vivia um periodo de grande instabilidade
econbmica. A Crise de 1929 fortaleceu e possibilitou a subida ao poder de governos
ditatoriais e fascistas em varios paises. Com propostas populistas, defendiam a ideia de que
somente governos fortes e centralizadores, poderiam tirar as nagdes da grave crise e resolver
os problemas da alta inflacdo, do aumento do desemprego e da carestia que 0s paises
enfrentavam. Foi assim na Alemanha de Hitler, na Italia de Mussolini, na Espanha de Franco,
no Portugal de Salazar e no Brasil de Vargas, por exemplo, que vimos surgir 0s Regimes
ditatoriais.

E importante destacarmos que, no inicio do século XX, a ltalia vivia uma
profunda crise. A unificacdo de seu territdrio foi tardia, as guerras tinham durado entre 1859 e
1870, mas os problemas politicos e sociais ainda nao tinham terminado. Os problemas
econdmicos eram serios: a industrializacdo e a modernizacdo da economia aconteciam de
forma lenta; as diferencas entre o Sul do pais, agricola e muito pobre, e 0 Norte modernizado
eram gritantes, dificultando a integracdo econdmica. Levas de migrantes buscavam trabalho
nas industrias, esvaziando o campo, causando periodos de carestia.

Ao mesmo tempo, o desemprego aumentava nas cidades industriais. Os partidos
de esquerda, comunistas e socialistas, bem como o0s anarquistas, ganhavam cada vez mais
adeptos entre os italianos, o que preocupava a elite capitalista. O Estado monarquico, herdado
do periodo da unificacdo, marcado por um profundo conservadorismo e com o apoio das elites
industriais, pouco fazia para resolver os problemas sociais.

Em nome do crescimento no cenario internacional a Italia se declarou inimiga da
Alemanha e entrou na Primeira Guerra Mundial em 1915. Por estar ao lado dos paises
vitoriosos no conflito, a Italia pretendia receber alguns territdrios, mas teve suas ambicoes
frustradas, o que causou um grande mal-estar na populacdo, que se sentia traida pela
Inglaterra e pela Franca. Para completar o quadro negativo, a crise socioeconémica se
aprofundou no pés-guerra. E nesse contexto que surge 0 movimento fascista italiano, que tem
na figura de Benito Mussolini 0 seu maior representante.

No inicio dos anos 1920 a Alemanha se encontrava em uma profunda crise

econdmica e moral decorrentes da derrota na Primeira Guerra Mundial e da assinatura, em
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1919, do Tratado de Versalhes. Tal Tratado foi assinado com os paises vencedores da
Primeira Grande Guerra e oficializava a derrota alemd, bem como impunha san¢6es ao pais,
como a perda de territorios ocupados, das colonias e a proibicao de produzir armas pesadas. O
discurso do Partido Nazista acabou agradando boa parte da populacdo alemd, pois prometia,
através de um Estado forte, retomar o crescimento do pais. Este foi o cenario politico e social
no qual surgiu o partido nazista alemdo responsavel pela morte de milhdes de judeus sob a
lideranca de Adolf Hitler.

Sobre a ideologia do nazismo alemao, os valores morais da época, as memarias e
as narrativas historicas que se firmaram a partir da experiéncia nazista. Lenharo (2002)
analisa que, estdo sempre associadas ao autoritarismo, a violéncia como instrumento nas

relagbes de poder e de dominacgéo, confere-se:

Os pressupostos ideoldgicos dos nazistas e a pratica arbitraria do poder levaram-nos
inevitavelmente a desenvolver uma moralidade que contradizia a que apregoavam.
Na realidade, tudo o que os nazistas atribuem & condigcdo humana deixa claro que a
moralidade exigida era vista apenas e exclusivamente como um mecanismo de
poder. Eles ndo precisariam respeitar aquilo que as massas alemds respeitavam;
melhor dizendo, a moral exaltada existia somente para ser praticada pelas massas
como instrumento de sua prépria dominacdo (LENHARO, 2002, p.64).

Tanto na Italia, com o chamado fascismo classico de Mussolini, como na
Alemanha nazista de Hitler, as experiéncias vividas foram idealizadas por seres humanos que,
percebendo as fragilidades, aspiragdes e frustracdes de um determinado povo, aproveitaram-
se dessas condigdes que julgavam favoraveis para introduzir ideais de dominagdo fisica,
afetiva e psicologica, com objetivos e intengcBes muito bem planejadas e arquitetadas, quase
sempre conseguiram convencer a massa que se tratava de algo positivo.

O mundo vivia um periodo de grande instabilidade econdmica nesse periodo. A
Crise de 1929 fortaleceu e possibilitou a subida ao poder de governos ditatoriais e fascistas
em varios paises. Com propostas populistas, defendiam a ideia de que somente governos
fortes e centralizadores, poderiam tirar as nacGes da grave crise e resolver os problemas da
alta inflacdo, do aumento do desemprego e da carestia que os paises enfrentavam. Foi assim
que na Alemanha de Hitler, na Italia de Mussolini, na Espanha de Franco, no Portugal de
Salazar e no Brasil de Vargas, por exemplo, os Regimes ditatoriais.

Diversos fatores contribuiram para o éxito do fascismo nas décadas de 1920 e
1930. Dentre estes, a utilizacdo da propaganda para conquistar a sociedade de massa.

Konder (2009), sobre o assunto, nos traz as suas contribuicdes:
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O fascismo foi o primeiro movimento conservador que, com seu pragmatismo
radical, serviu-se de métodos modernos de propaganda, sistematicamente,
explorando as possibilidades que comegavam a ser criadas por aquilo que viria a ser
chamado de sociedade de massas de consumo dirigido (...) O fascismo percebeu
agilmente que esse crescente investimento na propaganda, servindo-se de novas
técnicas e de novos meios de comunicagdo, abria também novas possibilidades para
a acdo politica, e tratou de aproveitd-las (KONDER, 2009, p. 47).

Arendt (1979), ao comparar as ditaduras modernas com as do passado, conclui
que:
A diferenca fundamental entre as ditaduras modernas e as tiranias do passado esta
no uso do terror ndo como meio de exterminio e amedrontamento dos oponentes,
mas como instrumento corriqueiro para governar as massas perfeitamente
obedientes. O terror, como o conhecemos hoje, ataca sem provocacdo preliminar, e

suas vitimas sdo inocentes até mesmo do ponto de vista do perseguidor (ARENDT,
1979, p.17).

Ao refletir sobre os acontecimentos de sua época e as relagdes entre as pessoas,

Arendt (2008), revela a sua descrenca na humanidade e na politica, ao afirmar que:

A historia conhece muitos periodos de tempos sombrios, em que o ambito publico se
obscureceu € 0 mundo se tornou tdo dubio que as pessoas deixaram de pedir
qualquer coisa a politica além de que mostre a devida consideracdo pelos interesses
vitais e liberdade pessoal (...) 0s que viveram “em tempos tais, ¢ neles se formaram,
provavelmente sempre se inclinaram a desprezar o mundo e o ambito publico, a
ignora-los 0 maximo possivel ou mesmo a ultrapassa-los (...) Em tais tempos, se as
coisas vao bem, desenvolve-se um tipo especifico de humanidade (ARENDT,2008,
p.19).

O nazismo alemao, fruto da crise pela qual o0 mundo capitalista passava no século
XX, resulta de uma tradicdo autoritaria, cujas raizes estdo associadas a teorias racistas.
Normalmente ele é o epis6dio mais lembrado quando se fala em fascismo. Os regimes de
Mussolini na Itélia e de Franco na Espanha também foram marcantes. Todos os paises que
viveram regimes autoritarios utilizaram-se da educacdo como ferramenta de difusdo e
assimilacdo de seus ideais como estratégia para alcancarem seus objetivos.

Na Alemanha no século XX, o governo nazista se utilizou da educagcdo como
ferramenta ideoldgica do regime e realizou uma reforma educacional com intensa
interferéncia nas escolas, no que se refere a orientacdo pedagdgica, além de queimar livros de
histdria, chegando a conseguir uma adesdo macica dos jovens estudantes e professores ao
regime.

N&o é a toa que durante o regime nazista na Alemanha, a disciplina de educacao
fisica passou a se dedicar ao treinamento dos soldados para guerra contra a Franca,

demonstrando assim, como uma disciplina escolar pode estar atrelada a um projeto ideoldgico
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de nacdo. O esforco em alterar o curriculo de histdria e a disputa da memaria de um povo

pode ser percebido recorrendo a Hobsbawm (2013), como:

Ora, a histdria é a matéria-prima para as ideologias nacionalistas ou étnicas ou
fundamentalistas, tal como as papoulas sdo a matéria-prima para o vicio da heroina.
O passado € um elemento essencial, talvez o elemento essencial nessas ideologias.
Se ndo ha nenhum passado satisfatério, sempre é possivel inventa-lo. De fato, na
natureza das coisas ndo costuma haver nenhum passado completamente satisfatorio,
porque o fendmeno que essas ideologias pretendem justificar nao é antigo ou eterno,
mas historicamente novo (HOBSBAWM, 2013, p.11).

Sabe-se que na Alemanha, até muito recentemente, o periodo nazista ficava em
branco nos livros escolares. “Dupla razdo: a vergonha e a dificuldade de carregar esse fardo
culposo; e a falta de vergonha ou entdo um processo de resisténcia no sentido de ndo se
assumir uma experiéncia coletiva, obra de todos” (LENHARO, 2002, p.11).

Arendt (2008) denuncia a o esforco e a tentativa alemé de fazer esquecer essa

parte da historia alema nos livros escolares:

Tem havido muita discuss@o sobre a tendéncia generalizada na Alemanha de se agir
como se 0s anos 1933 e 1945 nunca tivessem existido; como se essa parte da historia
alema e europeia, portanto mundial, pudesse ser eliminada dos livros escolares;
como se tudo dependesse de esquecer o aspecto “negativo” do passado e reduzir o
horror a sentimentalidade. (O sucesso mundial de O diario de Anne Frank foi uma
prova clara de que tais tendéncias ndo se limitavam a Alemanha.) Era uma situagdo
grotesca quando os jovens alemdes estavam impedidos de aprender os fatos que
qualquer crianca de escola, poucos quildmetros adiante, ndo podia deixar de saber
(ARENDT, 2008, p.28).

Somente no final da década de 1950 os alemdes comecaram a examinar em
profundidade seu proprio passado. Em 1961, o julgamento de Adolf Eichmann em Jerusalém,
exp0s a burocracia elaborada com a qual o Estado Nazista levava a cabo o exterminio de
judeus (MACMILLAN, 2010, p.165).

Sabemos que o nazismo se utilizou de todos os instrumentos disponiveis naquela
época para se afirmar enquanto sistema necessario ao estabelecimento e manutencdo da
ordem. Os nazistas se utilizaram do cinema, do teatro, da arquitetura, da propaganda e
principalmente da educagéo para disseminar suas ideologias e convencer as massas.

O curta-metragem: Educacdo para a morte*, produzido pela Walt Disney em 1943,
ilustra muito bem o papel da educacédo na formacéo dos valores individuais e na construcao de
uma identidade nacional. A animacdo narra a historia de Hans, um garoto aleméo, desde seu

nascimento, mostrando como ele é influenciado na escola a pensar de acordo com a doutrina

Disponivel em: www.youtube.com/results?search_guery=educa%C3%A7%C3%A30+para+a+morte Acesso em:
23/09/2019
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nazista, o qual aprende com o professor que 0s povos considerados “mais fracos” merecem
ser eliminados. Assim, a vida de Hans se resume em marchar e saudar Hitler, desde a
adolescéncia até sua morte.

Diante das inimeras possibilidades do fascismo se manifestar na atualidade,
reconhecemos o potencial das midias sociais nesse processo e as investidas feitas na educacéao
através da producéo e difusdo de conteudos que impactam e interferem no percurso formativo
da consciéncia historica de estudantes, professores e do publico em geral.

Compreendemos também que os neofascistas ndo se contentam em disseminar o
6dio e suas ideologias através das redes sociais para conquistar o poder e/ou impor suas
concepgOes de mundo. A aposta em projetos e ideias reaciondrias de retorno a um passado
mitico marcado por desejos de “ordem” e “pureza”, uma representagdo que funciona como
“fantasia”, capaz de dar conta e suporte aos seus desejos fascistas vdo adaptando as suas
demandas as contingéncias do nosso tempo.

Poggi (2012), ao analisar o neofascismo americano contemporaneo, analisa novas
formas de atuacdo do movimento fascista sem o uso da violéncia fisica direta, mas de maneira

simbolica e observa que algumas organizacgdes fascistas se dizem:

Profundamente contrarias a violéncia fisica direta, alegando que esse caminho era
ndo apenas pouco frutifero como também dificultava a difuséo dos ideais de poder
branco nos EUA e no mundo. Diferentemente do que usualmente se imagina sobre
esse tipo de agremiacdo, (...) procurava investir pesadamente na producdo de
material de midia variado (dos classicos panfletos ao videogame), apostando muito
mais em técnicas contemporaneas de convencimento do que em préticas truculentas
de coercdo. Apesar de defender o autoritarismo como parte de seu projeto de
sociedade, os caminhos para alcancar tal objetivo apontavam para construgdo de
consenso. Uma proposta soft e requintada, que mascarava a violéncia - como se esta
ndo pudesse existir de forma simbolica - e por isso mesmo muito perigosa. Notei,
ainda, uma preocupagdo em ndo se repetirem “erros” do passado e também muita
clareza quanto aos limites do alcance de sua mensagem no contexto da sociedade
democrética contemporanea. Era preciso encontrar novas estratégias de luta, novos
campos. E a aposta (...) foi a educagdo e a cultura. A conquista do poder deveria
comegar pela conquista do coracdo e das mentes dos norte-americanos (POGGI,
2012, p.1).

O neofascismo é uma expressdo contemporanea do fascismo. Confere-se nas

palavras de Poggi (2012), quando afirma que o neofascismo:

Surge nos paises centrais como um dos possiveis produtos da sociedade capitalista
contemporanea. Suas organizacGes se desenvolvem em Estados de conformacéo
politico-econdmica neoliberal e se proliferam de modo espetacular, engrossando
suas fileiras de adeptos com o0s desesperangosos setores subordinados em
decorréncia da crise do reformismo norte-americano a partir dos fins da década de
1970 (POGGI, 2012, p.5).
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Para a mesma autora Poggi (2012, p.11), “o fascismo ¢ um tipo particular de
projeto conservador de organizacao da vida social dentro dos marcos da sociedade burguesa,
fortemente ligado a momentos de crise no seio do capitalismo ”. Observamos que debate em
torno do fascismo pouco avangou para além das décadas de 1920, 1930 e 1940. Nao podemos
continuar tratando o fascismo como algo do passado, datado, ligado ao contexto da Segunda
Guerra Mundial, pois ele insiste em bater a porta do século XXI. E nessa perspectiva que
analisaremos esse fendmeno, sem ignorar todo o arcabouco historiografico ja existente sobre
0 assunto.

As préticas fascistas, quase sempre aparecem como consequéncias necessarias do
Estado ou da vida em sociedade, da relagédo entre homens que dominam outros homens
através do recurso a violéncia. Um aspecto importante a ser destacado na ideologia fascista na
contemporaneidade é o pragmatismo imediatista, que tem como referéncia o imediato, 0s
problemas ou as contradi¢Ges que afetam de forma direta no exato momento. Os fascistas,
assim como os conservadores, buscam uma solugdo urgente, truculenta e com o uso da forca.
Negam a histdria e costumam criticar a democracia e 0s regimes parlamentares, defendendo a

solucéo autoritaria.

1.1 A emergéncia e a funcéo das ideologias conservadoras nas sociedades de classe
Mas é vocé que ama o passado e que nao vé
que 0 NOVO Sempre vem.
(Belchior)

No inicio do século XXI vimos ressurgir em varios paises do mundo que pareciam
ter um sistema democratico consolidado, o que parece ser um movimento saudosista de
retorno de ideias que ja pareciam superadas e que caminham na contramdo da democracia.
Sabemos que no interior de toda sociedade democrética a pluralidade de ideias e a liberdade
de expressdo sdo caracteristicas desses modos de organizacdo politica. A historia nos oferece
elementos suficientes para afirmar que em muitos desses paises onde se vive a democracia,
ainda que muitas vezes representativa, a luta contra o autoritarismo e o conservadorismo nas
relacdes sociais sempre esteve presente.

Inicialmente é oportuno refletirmos um pouco sobre o conceito de ideologia,
palavra conhecida desde o século XVIII e tdo mal utilizada nos debates politicos nos dias
atuais, pelo desconhecimento do seu real significado. De antemao, podemos antecipar que ndo

h& uma definicdo Unica e adequada de ideologia. O termo ideologia foi utilizado pela primeira
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vez em 1801, pelo filésofo francés Destutt de Tracy, no livro eléments d’idéologie, que tinha
a pretensdo de elaborar uma ciéncia da génese das ideias, tratando-as como um fenémeno
natural do corpo humano e suas faculdades sensiveis: vontade, razéo, percep¢do e memoria,
que seriam as responsaveis pela formacéo de todas as nossas ideias.

Os idedlogos franceses eram defensores das ideias bonapartistas e pertencentes ao
partido liberal, que logo se decepcionaram ao perceber em Napoledo um restaurador do
Antigo Regime politico. Acreditavam que, através do método da observacao, andlise e sintese
dos dados, poderiam criar uma nova pedagogia e estabelecer novos padrdes morais,
contrariando a Igreja, instituicdo responsavel pela atribuicdo do poder aos monarcas.
Procuravam assim, analisar como as agdes individuais interferiam na economia e como essas
forcas atuavam na familia, no trabalho, na massa e nas diversas formas de organizacdes
sociais.

Em 1812 a palavra ideologia teria sido utilizada pela primeira vez com sentido
pejorativo, num discurso de Napoledo ao Conselho de Estado que atribuia todas as desgracas
que afligiam a Franca naquele periodo, a ideologia. O que, segundo Chaui (1980), seria
infundado em relacdo aos idedlogos franceses, mas ndo em relacdo aos alemées e que seria
bastante criticado por Karl Marx e Friedrich Engels, em: A Ideologia alem&, publicada em
1933.

Marx e Engels determinam o momento de surgimento das ideologias no instante
em que a divisdo social do trabalho separa trabalho material ou manual e trabalho intelectual e
acabam causando uma reviravolta em relagdo ao conceito, conferindo ao termo outros
significados. A teoria de Marx e Engels define ideologia como “a necessidade de pensar a
realidade sob o enfoque de uma determinada classe social, no quadro das condicOes de suas
posicdes e funcdes, das suas relagdes com as demais classes” (MARX; ENGELS, 1933, p.
22).

Para os autores acima mencionados, manipulacdo e propagandismo tém sua
matriz na ideologia. “As ideologias se desenvolvem com certo grau de autonomia, de acordo
com a matéria tradicional especifica acumulada, exercem referéncia retroativa sobre a base

econdmica e condicionam as formas de desenvolvimento historico.”

A crenga de que a ideologia é uma forma esquematica e inflexivel de se ver o
mundo, em oposi¢do a alguma sabedoria mais simples, gradual e pragmatica foi
elevada, no pds-guerra, da condigdo de uma peca de sabedoria popular & posicao de
uma elaborada teoria sociolégica. Para o tedrico norte-americano Edward Shils, as

> Ibid. p,23.
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ideologias sdo explicitas, fechadas, resistente a inovag@es, promulgadas com uma
grande dose de afetividade e requerem a total adesdo de seus devotos (EAGLETON,
1997, p. 17).

Dentro dessa discussdo sobre ideologia, faz-se necessario tentarmos distinguir o
que diferencia ideologia de esquerda e de direita. Embora para muitas pessoas esquerda e
direita signifiquem apenas uma posicdo geogréafica, na préatica significa um posicionamento
politico e filoséfico diante do mundo. A divisdo politica entre direita e esquerda parece ter sua
origem em 1791, durante a Revolucgéo Francesa, quando na fase da monarquia constitucional,
0s deputados da aristocracia, 0s girondinos, liberais e burgueses sentavam do lado direito e os
jacobinos revolucionarios, democratas que lutavam para aprofundar a revolucéo, ficavam do
lado esquerdo.

A partir dai a direita passou a ser associada a conservadorismo, moralismo, defesa
intransigente da livre iniciativa, com pequena participacdo do Estado na economia. A
esquerda se apropriou de conceitos das revolugdes libertarias, do intervencionismo
econdmico, da socializacdo da economia e da igualdade de renda. Os episodios envolvendo
tortura, repressdo e ditaduras militares no mundo, nos séculos XIX e XX, em sua grande
maioria, tiveram a frente grupos com ideias extremistas e conservadoras, ligados a direita.

Em suma, ideologias politicas s@o ideias e no¢Bes sobre concepgbes de mundo
que outorgam sentido a coletividade. Geralmente estdo carregadas de componentes morais e
éticos associados a bondade, virtude, justica, etc. Podemos afirmar que as ideologias de
esquerda e direita tenham cumprido essa missdo geral ao longo tempo, outorgando uma
identidade a coletivos sociais com concepc¢des de mundo opostas entre si.

Dunker (2018), nos apresenta o que seria a diferenca crucial entre as ideologias de
esquerda e as de direita na contemporaneidade, ainda que de maneira simploria. Nas palavras

do autor,

Ha uma diferenca crucial entre esquerda e direita. A esquerda tende a politizar os
fatos, enquanto a direita tende a despolitiza-los. Por isso a esquerda dira que a direita
faz politica por baixo dos panos, enquanto a direita dird que a esquerda torna
politicos assuntos que sio técnicos® (DUNKER, 2018, p.111).
Mas, é importante ressaltar que as ideias conservadoras, reaciondrias e totalitarias
ndo sdo praticas apenas das direitas. Ndo se pode deixar de mencionar as graves violagdes de
direitos humanos nos regimes chamados de esquerda também. O stalinismo na Unido

Soviética, entre 1927 e 1953, por exemplo, realizou uma perseguicdo implacavel contra seus

® Dunker, Christian Ingo Lenz. Em tempos de pés-verdade, o que significa ideologia? In: Jornalismo em tempos
de p6s-verdade. Ed. Dummar, Fortaleza, 2018.
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opositores, assassinando milhares de pessoas, até mesmo, antigos apoiadores, que foram
cacados em todo o mundo por Stalin.

E necessario examinar 0s argumentos que apontam a distin¢do entre esquerda e
direita para ndo incorrer no vicio de erro de coloca-las como antagonicas, reforcando essa
ideia de que a esquerda é boa e a direita é ma. E preciso considerar como argumentos de
diferenciacdo entre direita e esquerda, a reproducdo das identidades politicas dos partidos e
das organizacGes politicas atualmente existentes, que apresentam espectros diversos. As
principais criticas feitas a essa distin¢do dicotdmica frequentemente utilizada entre esquerda e
direita na contemporaneidade podem ser explicadas a partir do surgimento de novos atores e
movimentos sociais, a razdo do Estado e a Globalizagao.

Os movimentos sociais ndo reduzem suas demandas a posi¢cdes ideoldgicas e
acabam se aliando a partidos politicos que se distinguem de acordo com as ideias de membros
que reivindicam pautas com mais ou menos forca dentro do movimento. A razdo do Estado,
surgida no século XVI, funciona com aparato técnico e burocratico, se colocando acima de
qualquer diferenca ideoldgica, garantindo os dispositivos institucionais e respondendo aos
interesses do mercado, de empresas, militares e instituicdes internacionais.

A globalizag&o nos faz pensar um mundo interconectado entre si por tecnologias
que permitem aos individuos aderirem a agendas internacionais e assumir pautas politicas e
ideoldgicas que transcendem a suas identidades nacionais e a0 mesmo tempo estimula o
individualismo através das tecnologias de jogos virtuais e das redes sociais globais,
destruindo a ideia do Estado-Nacdao, enfraquecendo lacos regionais e fortalecendo o processo
de liberalismo econdmico mundial.

Portanto, é preciso ter cuidado para ndo vislumbrarmos as relag@es entre direita e
esquerda em uma visdo dicotdbmica do bem e do mal, embora em sua grande maioria 0s
episddios associados ao autoritarismo e totalitarismo tenham se dado sob a égide de governos
ligados a direita, a problematica € muito mais complexa que isso.

Crespo (2014), ao analisar as distingdes entre esquerda e direita, nos apresenta o

que seriam os dois pontos principais de diferenciacdo da direita, defende:

Primero, la identificaién del espectro politico e la derecha en el antagonismo interno
que tiene su dimensién politica: la constante tension entre la libertad vs el
autoritarismo. Asimismo, su antagonismo econdémico interno: el libre mercado vs el
estatismo (CRESPO, 2014, p.18).

O antagonismo interno, a constante tensdo entre liberdade e autoritarismo e
liberdade de mercado e estatismo demonstram ser os principais componentes historicos da

dimensdo politica da direita e que lhe aproximam dos aspectos ideoldgicos centrais do
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liberalismo pensado enquanto ideologia de defesa e protecdo dos direitos naturais e
inalienaveis: direito a vida, a propriedade e a liberdade, mas, que acabou se traduzindo apos a
Revolucdo Inglesa, no seculo XVI1I, como o respeito as leis e a constituicao.

Os primeiros pensadores do liberalismo como John Locke, John Stuart Mill e
Montesquieu, defendiam uma ética individual baseada em valores cristdos, civicos e
humanos, com consequéncias na esfera politica, através de governos representativos, que
respeitassem os individuos, as leis e o Estado de Direito. As ideias defendidas por esses
intelectuais liberais britanicos acabaram tendo muito éxito, sendo incorporadas com bastante
entusiasmo pela sociedade burguesa e por intelectuais europeus e norte-americanos.

Mas, podemos dizer que os liberais classicos sdo também o0s primeiros
conservadores, pelo fato de se oporem a democracia como governo do povo, sempre
defendendo um governo representativo e pelo extremismo continuamente refor¢ado contra o
socialismo e o comunismo. A tradi¢do politica assegurava que o Estado fosse representado
pelos “mais capacitados” tecnicamente para o exercicio do poder, dentre estes alguns
profissionais técnicos como: administradores, advogados, contadores, engenheiros, etc. Para
exercerem funcdes supostamente burocraticas, sem ideologias politicas, eliminando assim, do
jogo politico, determinados sujeitos sociais. Nao fica dificil constatar que, individuos com
pouca, ou nenhuma escolaridade e prestigio social, dificilmente chegariam a ocupar certos
espacos de poder.

A formacéo do conservadorismo classico pode ser percebida no periodo historico
que vai da Revolucdo Francesa, em 1789 até 1914 (inicio da Primeira Guerra Mundial).
Analisado como um sistema de ideias e posicionamentos politicos manifesta-se como uma
reacdo ideoldgica contra os avancos da modernidade, que podem ser identificados naquele
contexto, pelo desenvolvimento das forcas produtivas, alteracdes nas relacGes sociais e de
producdo, mudancas nas instituicdes e nos habitos culturais.

Pode-se dizer que, foi no periodo p6s-Primeira Guerra Mundial que o pensamento
conservador contemporaneo se consolidou enquanto ideologia. Segundo Souza (2016):

A formacdo do conservadorismo classico pode ser identificada entre 1789 e 1914.
Periodo historico que recobre mais de um século e coincide com dois grandes
acontecimentos histdricos: vai da Revolugdo Francesa até o inicio da primeira guerra
mundial. Seu folego final converge no desfecho do pensamento de Emile Durkheim.
Nesse intervalo j& ocorre uma ampliagdo significativa do conservadorismo e essa
ideologia passa a aglutinar em torno de si, tendencialmente, as classes dominantes
dos principais paises europeus nos momentos de crise (SOUZA, 2016, p.154) ’

7 SOUZA, Jamerson Murillo Anunciacdo, In: Tendéncias ideolégicas do conservadorismo (Tese de

doutoramento) apresentada ao Programa de Pds-graduacdo em Servico Social da Universidade Federal de
Pernambuco, 2016.
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E nas relacdes de dominacdo entre Estado e sociedade, na luta de classes que
nascem as ideologias. O conservadorismo se apresenta como um sistema de ideias, ou seja,
uma tendéncia ideologica, politica, econdmica e cultural. Suas bases historicas fundantes
estdo alicercadas na tradicdo daquilo que um determinado grupo social determina como ético
e moralmente aceito. O pensamento conservador classico tem sua origem na modernidade,
com a sociedade burguesa, o seu projeto politico estratégico de manutencdo do poder e a
velha crenca da autoridade constituida, ampliando-se no decorrer do século XX, chegando até
a contemporaneidade.

Arendt (2008), sobre o compromisso a importancia da ideologia para a
manutencdo ou mudanca das estruturas e reconhecendo a obsessdo com a histéria no século
XIX, nos traz as seguintes reflexdes, que se pararmos para pensar com mais profundidade

ainda se aplicam aos dias atuais:

A obsessao do século X1X com a histéria e 0 compromisso com a ideologia ainda se
manifestam tdo amplamente no pensamento politico de nossos tempos que somos
inclinados a considerar o pensamento inteiramente livre, ndo utilizando como muleta
nem a histéria nem a logica coercitiva, como desprovido de qualquer autoridade
sobre nés. Certamente ainda somos conscientes de que o pensamento requer ndo s
inteligéncia e profundidade, mas, sobretudo coragem (ARENDT, 2008, p.15).

Em outras palavras, poderiamos caracterizar o conservadorismo como um
saudosismo e apego exacerbado ao passado e pelo seu aspecto marcadamente reacionario,

antimoderno, antirrepublicano, antiburgués e antiliberal, mantendo-se firme na defesa das

antigas estruturas politicas, sociais, econémicas e culturais de uma determinada época.

O pensamento conservador surge e se desenvolve no contexto da moderna sociedade
de classes, marcado por seu dinamismo, por suas multiplas e sucessivas transicoes;
como funcdo dessa sociedade, ndo é um sistema fechado e pronto, mas sim um
modo de pensar em continuo processo de desenvolvimento [...] E comum entre os
conservadores a importancia dada a religido; a valorizacdo das associagOes
intermediéarias situadas entre o Estado e os individuos (familia, aldeia tradicional,
corporacao) e a correlata critica a centralizagéo estatal e ao individualismo moderno;
0 apreco as hierarquias e a aversdo ao igualitarismo em suas varias manifestacdes; o
espectro da desorganizagdo social visto como consequéncia das mudancgas vividas
pela sociedade ocidental (FERREIRA, BOTELHO, 2010, p. 11, 12).

A génese e a consolidacdo do modo de producéo capitalista podem ser apontadas
como os fundamentos sobre os quais se elevam as ideologias conservadoras em geral. O
conservadorismo tomado em particular como tradigdo de pensamento e agéo, utiliza-se de seu
sincretismo e ecletismo para reproduzir suas ideologias em momentos de crise do capital e

encontrando o terreno propicio para disseminar suas ideologias, intensificando a exploracao
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do trabalho pelo capital e acirrando as contradi¢es entre a classe assalariada e a burguesa,
essa Ultima, detentora dos meios de producédo e geralmente inclinada as ideias conservadoras
da extrema-direita.

N&o pretendemos com isso atribuir uma relacdo direta entre o pensamento
conservador moderno e alguns discursos manifestados pela extrema-direita, embora seja
possivel identificar alguns pontos de contato entre certas ideias do conservadorismo moderno
e alguns movimentos contemporaneos. O pensamento conservador moderno ja passou por
inimeras transformacdes ao longo da historia. Algumas de suas caracteristicas foram
preservadas, enquanto outras se adaptaram as novas contingéncias do momento historico.

As raizes da tradicido conservadora remontam a Inglaterra do século XVIII. E
possivel considerarmos que um grupo de pensadores, dentre os quais se destaca Edmund
Burke (1729-1797), Joseph de Maistre (1753-1821), sejam os fundadores do pensamento
conservador classico. Vale ressaltar que, muitos principios do conservadorismo classico sé
vieram a ganhar dimensdo "cientifica" com as contribui¢fes sociologicas de August Comte
(1798-1857), Hebert Spencer (1820-1903) e Emile Durkheim (1858-1917), quando as
ciéncias sociais adquiriram o status de ‘“ciéncia” e determinados valores da tradicdo
conservadora passaram a ser aceitos como conceitos.

Impulsionado pelo positivismo, o sistema de ideias conservadoras, foi se
modificando e estabelecendo uma aproximacao cada vez maior com a sociedade capitalista. O
foco das disputas politicas dos conservadores deixava de ser as posi¢des antiburguesas,
passando a ser antiproletaria. A Sociologia passa a ter um papel importante nesse novo
cenario, pois modula determinadas aspiracdes conservadoras classicas sobre a sociedade,
passando a operar por meio de métodos cientificos, muitas vezes vazios de producdo de
conhecimento sobre as mediacdes sociais, econdmicas e politicas.

O pensamento conservador, assim como o liberalismo e outras tradi¢cbes de
pensamentos modernos, tem uma trajetdria historica e uma proposta tedrico-politica propria,
adquirindo variados aspectos e caracteristicas especificas, de acordo com a formacao social
em que emerge. As ideias conservadoras influenciaram intelectuais, politicos e classes sociais,
de modo diferente na Franca, na Alemanha, nos Estados Unidos e em diversos paises da

América Latina.

No ambito do debate estritamente politico, o conservadorismo geralmente é
associado as variadas posicdes contrarias aos avancos das pautas da esquerda. E
implicado como conservador o individuo ou grupo politico contrario, por exemplo, a
luta pela universalizagdo dos direitos e as demandas pela radicalizacdo da
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democracia. Tal posicdo costuma estar associada, também, & adesdo a ideologia do
mercado, que envolve desde a defesa da mercantilizagdo cada vez maior da vida
social, até a agenda de combate ao avanco dos direitos humanos. Nas instituices de
producdo de conhecimento, por outro lado, o conservadorismo €, na maior parte das
vezes, tomado genericamente. O conteudo politico, tedrico e social dessa corrente de
pensamento e agdo com frequéncia aparece fundido ao pensamento liberal
Liberalismo e conservadorismo sdo tomados, corriqueiramente, como sinénimos
(SOUZA, 2016, p.3).

H& algumas distingbes muito claras dos momentos histéricos. Para Edmund
Burke, um dos primeiros pensadores do conservadorismo cléssico, falar de conservadorismos
era também falar de antirrevolucdo e antidemocracia, pois a revolucdo destruia de modo
sistematico o capital social acumulado ao longo das geragcdes, mesmo que exaltasse a
constituicdo e a interferéncia do estado em alguns setores numa manifestacdo de liberalismo
classico. Na visdo dele, seria papel da nobreza e dos mais altos signatarios das classes
dominantes a realizacdo das mudancas politicas, ndo dos setores dominados da sociedade.
Ja com os conservadores contemporaneos, especialmente, os da segunda metade
do XIX, temos a total rejeicdo do Estado no chamado liberalismo econémico, chegando com a
sua versdo mais reacionaria com o surgimento da escola austriaca, que teve como um dos
principais representantes Friedrich August Von Hayek, critico da social democracia e do
pensamento keynesiano® da politica do bem estar social. Atacava qualquer forma de
intervencdo do Estado na economia, e, afirma que:
O Estado liberal é a melhor escolha e saida para uma sociedade harmonica. Suas
formulacOes estdo baseadas em suas proprias ideias, assumindo carater ideoldgico e
doutrinario. Seu objetivo foi resgatar aquilo que estava perdido, isto é, o liberalismo.
Defende 0 mercado como a Unica instituicao que respeita a primazia do individuo e
a liberdade de escolha do mesmo. Adquire a forma de programa social que trabalha

a favor da ordem capitalista na busca do consenso popular e da lapidacdo de
consciéncias (SOUZA & LARA, 2012, p.5).

O conservadorismo cléssico p6s-1789, em sua concepgdo burkeana® se constituiu
como uma reacgéo da aristocracia contra as transformacdes sociais resultantes do surgimento e
consolidacdo do modo de producéo capitalista - sistema que substituiu o feudalismo e deu

origem a sociedade burguesa existente até os dias atuais, como uma resposta ao projeto de

® John Maynard Keynes afirmava que o mercado poderia levar ao péssimo social, que trabalhar abaixo do nivel
de pleno emprego, produzia recessdo, desemprego e miséria. Primou por um estado regulador, interventor, isto €,
o0 Estado do Bem-Estar Social.

® Edmund Burke foi um dos principais criticos da Revolugdo Francesa e continua sendo uma das mais
importantes e atuais para o entendimento desse acontecimento. O filésofo irlandés (1729-1797) notabilizou-se
pelo seu ensaio Reflections On the Revolution In France (Reflexdes sobre a Revolugdo na Franca), publicado em
1790, no qual desferiu duras criticas a revolucdo que havia se desencadeado na Franca em 1789 e, até entdo,
prosseguia. Desde a época da publicacéo do referido ensaio, Burke foi alvo tanto de detragBes quanto de elogios.
E considerado, hoje, um dos pais do conservadorismo politico moderno.
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sociedade idealizado pela burguesia que via na propriedade privada e no Estado a fonte da
autoridade e da ordem social.

Podemos dizer que foi somente apds a Primeira Guerra Mundial que teve inicio o
processo de formacgdo e consolidacdo do conservadorismo contemporaneo. A partir das
contribuicdes de pensadores da sociologia, como Raymond Aron e Talcott Parsons, dentre
outros, e no campo filos6fico com Karl Popper, com suas ideias, conceitos e sistemas,
servindo como referéncias para algumas correntes do conservadorismo contemporaneo.

O pensamento conservador contemporaneo recebeu influéncias de diversos
intelectuais, o que o torna plural sob este aspecto. Todas as contribuicdes desses pensadores
foram importantes para a formagdo do que hoje entendemos por pensamento conservador
contemporaneo, pois ofereceu maiores possibilidades de analise sobre este conceito. Hannah
Arendt, por exemplo, ao nivelar as experiéncias fascistas e socialistas sob o conceito de
“totalitarismo”, ofereceu uma ferramenta-chave que foi amplamente utilizada pelo
pensamento conservador para fazer a critica indiscriminada as ideologias “fascistas" e
"socialistas".

Segundo Souza (2016), o conservadorismo surgiu:

como uma reagdo contrdria aos avangos da modernidade — incluindo a
predominancia da razdo —, sintetizados em torno do projeto societario burgués, que
incluia a preferéncia pela forma republicana de governo, os direitos naturais
inaliendveis, o respeito ao individuo como eixo prioritario da sociedade e a
propriedade como fonte da ordem e da autoridade — incluindo a estatal —, além da
universalizacao da relagdo de assalariamento e do desenvolvimento permanente das
forcas produtivas — requisitos para a acumulacéo de capital (SOUZA, 2016, p.151).

Os estudos realizados por Souza (2016, p. 154), sobre a trajetoria historica do
conservadorismo e alguns de seus principios centrais, apontam as contribui¢fes importantes
de diferentes &reas do saber, o que teria resultado em algumas transformacfes na sua
estruturacdo como formacdo ideoldgica. Foi a partir da formacéo da sociologia cientifica que
“0 conservadorismo recebeu um aporte significativo de conceitos e de producdo de
conhecimento com base num método, representando uma sofisticacdo importante em relacéo
ao discurso puramente moralista e subjetivista de Edmund Burke .

Porém, ha algo que permaneceu quase inalterado nessa sua pluralidade que ¢ a
defesa incondicional da sociedade vigente e o estabelecimento de um consenso
antirrevolucionario a antiproletario. Nessa perspectiva, ainda recorrendo as contribuicdes de
Souza (2016), para melhor explicar o que ora afirmamos, podemos concluir que o pensamento

conservador contemporéneo
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Adquiriu contornos especificos no contexto da divisdo social internacional do
trabalho e dos mercados, sem prejuizo de sua estruturacdo em totalidade. Na Franga,
na Inglaterra, Estados Unidos, Alemanha, entre outros, a forma e o contedido do
conservadorismo, mantidas as variantes acima esbocadas, adquiriram influéncias e
caracteristicas conjunturais. No Brasil, congrega propriedades europeias e norte-
americanas. Sofre também mutacBes desde dentro, recombinando, ecleticamente,
propostas, valores e ideais com a nossa realidade concreta, desde finais do século
XIX. O resultado - considerando as condicfes de inser¢do subordinada de nossa
formac&o social no circuito de capital mundial monopolizado, além das contradicdes
tipicamente decorrentes da passagem brasileira a modernizacdo capitalista - é a
intensificacéo das tonalidades mais & direita do conservadorismo, aproximando-o de
ideias ao sabor dos reacionarios (SOUZA, 2015, p.8).

O conservadorismo é sempre elitista. A nogdo de supremacia, seja racial ou outra
qualquer, age aqui como a convicgdo que 0 governo deve ser entregue a uma elite capaz, forte
e moralmente firme, para conduzir a sociedade na dire¢do correta. No fundo o autoritarismo
se apresenta como consequéncia disso, pois aquele que clama contra o desvio moral, o risco
da corrupcdo, na verdade estd clamando por controle, inclusive contra seus proprios impulsos.

Em cada contexto historico, os conservadores se baseiam num passado mais ou
menos recente e elegem as questdes que parecem importantes, justificando de maneira mistica
ou superior as mudancas sofridas no ambito social e adotando certos preceitos morais como
sendo os mais corretos. O pensamento conservador contemporaneo é complexo e ndo pode ser
entendido isoladamente. Ele é dindmico e resulta dos interesses antagdnicos que se expressam

na luta de classes.

1.2 Caracteristicas gerais do conservadorismo na contemporaneidade

O desenvolvimento do conservadorismo enquanto sistema de ideias até chegar a
contemporaneidade adquire uma complexidade ainda maior de analise, por se tratar de um
conceito com acumulo de estudos que lhe conferem forma e substancia. Acrescenta-se a isso
as dimensbes politicas, culturais e econémicas que lhe sdo inerentes, decorrentes do
acirramento das contradicbes complexas entre as classes sociais e 0 surgimento de novas
demandas contemporaneas que extrapolam as estruturas tradicionais.

A ideologia do conservadorismo contemporaneo se apresenta como reflexdo
politica e moral, principalmente do papel das instituicdes e das tradi¢cGes para a constituicdo
de uma sociedade, prezando pela ordem e harmonia nas relagdes sociais. Poderiamos entéo
falar em conservadorismos, uma vez que suas caracteristicas sdo especificas da formacao

social em que emergem.
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O socialista americano Michael Harrington, critico do capitalismo, teria sido o
primeiro estudioso a utilizar o termo neoconservadorismo, para se referir a um novo tipo de
conservadorismo, que em alguns pontos se relacionavam aos principios neoliberais. Para o
autor, os neoconservadores, defensores do liberalismo cléssico, a interferéncia do governo e
0S programas sociais geravam prejuizos a produtividade, inflacdo e endividamento dos paises.

Os estudos acerca do neoconservadorismo consideram a crise do capitalismo no
mundo em 1970 como um marco, por sido nesse periodo que a chamada Nova Direita
intensificou suas criticas ao Estado de Bem-Estar Social. Para alguns grupos, os neoliberais e
a nova classe média, o modelo administrativo de Estado privilegiava apenas grupos
minoritarios, que teriam tido conquistas importantes do ponto de vista dos direitos sociais, 0
gue ndo era justo, uma vez que desfavorecia outros grupos, que eram realmente merecedores
desses beneficios, por se considerarem a verdadeira populacdo de determinada nacéo.

Diversos autores, como (MOLL, 2010, 2015b; APPLE, 2000; CLARKE;
NEWMAN, 1997; AFONSO, 1998; BARROCO, 2015) defendem que o movimento
neoconservador surgiu no periodo apos a Segunda Guerra Mundial, por volta dos anos de
1960 e 1970. O termo “Neoconservador” tem sido geralmente utilizado para se referir aos
grupos que compdem a chamada “Nova Direita”, representada pela alianca dos
neoconservadores e 0s neoliberais, com o0 objetivo de desmantelar o Estado do Bem-Estar
social e introduzir uma nova forma de administrar o Estado nos paises centrais do sistema
capitalista.

Esse conceito passou a ser utilizado na literatura norte-americana e europeia para
designar esse movimento nos anos de 1970, periodo em que tal alianca efetivamente comecou
a se consolidar. Apple (2003) aponta aspectos caracteristicos dos neoconservadores que se

baseiam:

[...] numa visdo romantica do passado, um passado em que o “verdadeiro saber” e a
moralidade reinavam supremos, onde as pessoas “conheciam o seu lugar” e em que
as comunidades estaveis, guiadas por uma ordem natural, protegiam-nos dos
estragos da sociedade (APPLE, 2003, p. 57).

Para o autor, nos Estados Unidos essa alianca é constituida por quatro grupos: 0s
neoliberais, representados pelo grupo que se preocupa com a orientacdo politico-econdmica
atrelada ao mercado; os neoconservadores, que definem os valores do passado como melhores
que os atuais e lutam pelas tradi¢fes culturais; os populistas autoritarios, formado por grupos

de classe média e de classe trabalhadora que desconfiam do Estado e se preocupam com a
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seguranga, a familia, o conhecimento e os valores tradicionais e pela nova classe média
profissional preocupada com a mobilidade social.

O neoconservadorismo € uma manifestacdo bem recente na historia da
humanidade. Esse movimento surge na primeira metade do século XX, como reacédo das elites
as transformacg6es socioecondmicas, a politica do Estado do Bem-Estar social, apresentando-
se como uma resposta aos valores e costumes estabelecidos e as contradi¢es da sociedade
capitalista. A critica neoconservadora em relacdo a intervencao estatal no ambito econémico e
a valorizacdo dos individuos sdo aspectos que aproximam e possibilitam uma alianca entre
neoconservadores e neoliberais.

Para Almeida (2018):

A sociedade capitalista, em que pesem suas contradi¢fes e especificidades, possui
algumas relagbes que devem ser necessariamente conservadas, a fim de que o
capitalismo possa se reproduzir. Essas relagbes caracteristicas da sociedade
capitalista sdo as formas sociais. Portanto, as formas sociais basicas do capitalismo

sdo a forma mercadoria, a forma dinheiro, a forma Estado e a Forma juridica
(ALMEIDA, 2018, p. 29).

Mesmo nos paises em que se aplicam sistemas politicos democraticos, o Estado
acaba funcionando como uma forga conservadora a servico do capitalismo, utilizando-se
inclusive de seus instrumentos repressores para desestabilizar o sistema politico para garantir
que sejam preservadas essas formas, adequando-se as exigéncias do capital. Para assegurar
que os objetivos do capital sejam alcancados, € comum, até mesmo nas chamadas
democracias modernas, em muitos casos ainda se recorrer a métodos tradicionais de violéncia,
com a implantacao de regimes autoritarios, por exemplo.

Apesar de defender o autoritarismo como parte do seu projeto de sociedade, 0s

caminhos para alcancar tal objetivo apontam para a construgdo do consenso, que:

Tanto em momentos agudos da crise estrutural do capital, quanto em momentos de
crise econdmica de menores proporgdes, ou crises especificas, de natureza
institucional, politica, ou crises em que a hegemonia das classes dominantes se
encontra ameacada, ou nos momentos historicos em que convergem varias dessas
crises, o conservadorismo avanga ideoldgica e politicamente (SOUZA, 2016, p.14).

Uma das caracteristicas do conservadorismo na contemporaneidade é o uso das
novas tecnologias da informagéo e comunicagdo, com pesados investimento na producdo e
difusdo de materiais midiaticos. A aposta feita por segmentos conservadores da sociedade em
técnicas contemporaneas de convencimento tem sido mais utilizada do que as velhas praticas

truculentas de coercdo, investindo inclusive no campo educacional.



40

A pauta neoconservadora esta baseada na restauracdo da autoridade da lei, no
restabelecimento da ordem e na instalacdo de um Estado minimo. De acordo com Almeida

(2018), para os neoconservadores:

A ruptura com as bases que permitiram a consolidacdo da sociedade ocidental fez
com que fossem apagadas as diferencas naturais existentes entre os individuos.
Diferengas de classe, entre 0s sexos e até mesmo as raciais sempre fizeram parte da
ordem social; abandonar essas diferengas em prol de uma ilusoria “sociedade sem
classes” levaria a uma degradagdo cultural sem precedentes. A prova disso estaria,
segundo o pensamento neoconservador, na “infestagdo” de hippies, sindicalistas,
estudantes, comunistas, negros e feministas, grupos que ganharam forca em razdo da
permissividade e do assistencialismo estatal (ALMEIDA, 2018, p.28).

O pensamento conservador contemporaneo defende o retorno a um passado mitico
e a manutencdo das coisas como elas eram, resistindo as mudancas historicas. Mas, esse
passado sO parece interessar, quando é estratégico disputd-lo no presente para atingir
interesses imediatos, ndo interessando as consequéncias disso para o futuro, mas tdo somente
0 momento presente. Os neoconservadores, quando ocupam espagos de poder, tendem a
misturar e unificar os seus desejos pessoais com a realidade, buscando interferir na vida
privada das pessoas, tentando muitas vezes regular suas liberdades, sobretudo nos aspectos
religiosos e sexuais. Em funcdo da grande carga afetiva mobilizada na opc¢ao conservadora,
ela exige e pressupde a repressdo, comegando quase sempre com a sexualidade.

Outro aspecto que temos visto derivar, tanto do nacionalismo, como do
imediatismo e do irracionalismo apaixonado é o preconceito. O moralismo e suas
manifestacdes associadas, como a intransigente defesa da familia tradicional, por exemplo, €
um elemento constante no discurso conservador. A critica feita ao conservadorismo na
contemporaneidade esta assentada justamente nas raizes historicas ligadas ao reacionarismo,
gue em nome de uma suposta preservacdo da ordem, insiste em tentar condicionar os valores
morais, ndo aceitando a presenca do novo.

As ideologias conservadoras, geralmente defendidas pela direita, apostam na
manipulacdo emocional das pessoas para introduzir e desenvolver seus projetos de poder,
utilizando-se do pragmatismo politico e da falacia de que os fundamentos da sociedade estéo
ameacados. Os neoconservadores costumam adotar uma retorica que contribui para
transformar esses sujeitos em inimigos da Patria.

A critica feita aos governos de esquerda pela extrema-direita neoconservadora, no
inicio do século XXI, se baseia fundamentalmente no ataque as politicas publicas e acgdes

afirmativas de reparacdo historica, na tentativa de desqualificacdo dos direitos humanos, no
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desmonte do Estado, na intolerancia religiosa, no édio aos gays, pobres, negros, mulheres,
indigenas, quilombolas, Etc.

Para Carapand (2018)'°, uma das marcas do conservadorismo na
contemporaneidade, € o acimulo de elementos ideoldgicos vividos em outros momentos

historicos que se misturam a outros completamente novos.

Ha um aglomerado ideolégico mais ou menos coeso que é chamado de nova direita,
na qual misturam-se ideais de conservadorismo, do libertarianismo e do
reacionarismo. A essas ideias somam-se outras que remetem a apologia do
eugenismo e da segregacdo racial que fazem com a nova direita flerte, de maneira
consciente ou inconsciente, com construtos que remetem ao nazismo e ao fascismo
(CARAPANA, 2018, p. 34).

A base do pensamento conservador contemporaneo parece ser o rompimento com
0S pressupostos democraticos e a negacdo das conquistas progressistas. Embora o
nacionalismo seja uma bandeira constante tanto nos governos de direita, quanto de esquerda,
essa defesa costuma ser mais explorada pela direita e parece ter se tornado uma propriedade
intelectual da pequena burguesia, que por ser uma classe de transicdo se julga acima dos
interesses de classe, sendo a legitima detentora do interesse nacional.

Mas, € necessaria também a alteridade, a existéncia de outro grupo que, ainda que
supostamente ameace a ordem e a harmonia do padrdo moral. Dai vem o discurso que
consegue associar o nacionalismo, a irracionalidade, o moralismo com a homofobia, a
misoginia, 0 racismo, o sexismo, a xenofobia e todas as demais formas de preconceitos que se
possa imaginar.

Na Europa e em diversos paises da América no século XXI, e inclusive no Brasil,
isso pode ser identificado no constante apelo feito ao autoritarismo e ao fascismo através dos
discursos de ddio, da intolerancia, da aclamacdo pelo retorno da ditadura militar, nos dias
atuais, que demonstram a ameaca iminente do retorno de experiéncias memoraveis sombrias
que parecem sempre encontrar um espago nos debates cotidianos, denunciando uma
permanente disputa da memoria social e cultural e o poder que a elite, detentora dos meios de
comunicacdo no pais tem, de fabricar ou distorcer fatos historicos.

Rosa (2019) analisa que:

No inicio do século XXI presenciamos uma mudanca radical na politica institucional
de grande parte dos paises ao redor do planeta (...) também constatamos uma virada
nos posicionamentos politicos das populagdes ao redor do planeta a partir da

'% A nova direita e a normalizacio do nazismo e do fascismo In: O 6dio como politica - A invencéo das direitas
no Brasil, 1. Ed, Séo Paulo: Boitempo, 2018.
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segunda década do século XXI, na Europa Estados Unidos, bem como no continente
americano, uma vez que distintas perspectivas neoconservadoras fundamentadas
tanto em uma espécie de revisionismo histérico quanto em um fundamentalismo
financeirizado passaram a ocupar um lugar cada vez mais central nas decisdes
politicas de muitos paises (ROSA, 2019, p.19).

Podemos identificar pelo menos trés correntes de ideias conservadoras que tem
ganhado bastante for¢a na atualidade: o libertarianismo, o fundamentalismo religioso e o
antigo anticomunismo. De acordo com Miguel (2016, p. 543), “o libertarianismo defende o
menor Estado possivel e entende que qualquer situacdo que tenha origem em mecanismos de
mercado é justa por si, por mais desigual que pareca .

O libertarianismo é uma ideologia que existe tanto na esquerda, quanto na direita,
e pode ser entendido como uma ideologia politica que tem como objetivo tentar minimizar a
legitimidade de qualquer instituicdo que tenha algum poder coercitivo sobre as pessoas e
limitem o julgamento individual. Diferentemente da anarquia, reconhece a necessidade da
existéncia de um Estado para exercer um minimo de funcdes, o chamado Estado minimo. Na
esfera econdmica, os libertarios de direita defendem um capitalismo sem qualquer
interferéncia do Estado na economia.

A nova direita, sob a apelativa da liberdade de expressdo, tem contribuido para
normalizacdo e legitimacdo em varios paises, de ideias e praticas que ja vinham a algum
tempo sendo combatidas por serem consideradas fascistas. A suposta conspiracdo comunista e
0 “marxismo cultural” defendido pelo Partido Nazista na Alemanha, na década de 1930,
continuam sendo utilizadas como estratégias de dominagdo do Estado. Em alguns paises,
inclusive no Brasil, essa narrativa tem criado uma atmosfera de perigo real contra as tradicdes
familiares, religiosas e a moralidade.

Como ideologia da crise, 0 pensamento conservador aproveita-se dos momentos
de instabilidade politica ou econémica, para promover profundas modificagdes nas relacoes
de forcas entre as classes sociais. O grande risco é sempre 0 de que a massa enxergue no
autoritarismo a Unica alternativa possivel para sair da crise, pela auséncia de outras
perspectivas possiveis diante dos processos desencadeados. Para isso, cria-se uma narrativa
desagregadora, alimentada no Odio manifestado abertamente nas redes sociais, e que
responsabiliza as classes menos favorecidas e grupos minoritarios pelos problemas
econdmicos vividos em cada pais, a0 mesmo tempo em que negam as contribuicdes histdricas

desses grupos nos processos sociais.
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1.3 O discurso anticomunista: o autoritarismo e a construcdo do 6dio as esquerdas

“Tenho costume de andar pelas estradas.
Olhando para a direita e para a esquerda,
e de vez em quando olhando para tras...

E o que vejo a cada momento

¢ aquilo que nunca antes eu tinha visto,

e eu sei dar por isso muito bem...’

(Fernando Pessoa)™!

O anticomunismo pode ser definido como um fendmeno historico que remonta ao
século XIX, sendo encontrado tanto na Europa quanto na América. O anticomunismo esta
presente ndo apenas em discursos que pregam a perseguicao a comunistas, mas também num
conjunto de ideais, como as que defendem a propriedade privada e as que colocam o
comunismo como uma ameaca a democracia. As ideias variam com as circunstancias do
momento historico e do local.

Surgido no século XIX, o anticomunismo consolidou-se e foi utilizado como um
poderoso discurso politico no século XX e parece ainda estar vivo em nosso tempo. Na
polarizagdo politica que ganhou forca no Brasil a partir de 2013 e em diversos paises pelo
mundo, algumas expressées anticomunistas ressurgem como que vindas direto do passado,
demonstrando que esses discursos vém sendo alimentados e propagados mais por um
imaginario aterrorizante do que por referenciais tedricos e praticas ou ameacas reais.

Diversos paises adotaram leis e praticas claramente anticomunistas ao longo da
Historia. A prépria Igreja Catdlica chegou a se pronunciar num dado momento historico,
condenando oficialmente toda e qualquer forma de comunismo, 0 que gerou governos que
perseguiam severamente qualquer individuo relacionado com ideais de esquerda.

O anticomunismo foi fundamental nos regimes nazifascistas de extrema direita
estabelecidos na Alemanha e na Italia a partir da década de 1920. Com o final da Segunda
Guerra Mundial e o advento da Guerra Fria, os Estados Unidos implantaram uma severa
perseguicdo aos comunistas em seu territdrio e diversos outros paises pelo acabaram copiando

esse modelo.

Yepicedes do interludio. Poemas completos de Alberto Caeiro”, em Fernando Pessoa, Obra Poética (Rio de
Janeiro, Nova Aguilar, 1977), p.204.
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Na América Latina, a Argentina, o Chile e o Brasil sdo exemplos de paises que
vivenciaram casos extremos de conduta anticomunista. Os trés paises experimentaram arduas
ditaduras marcadas pela perseguicdo, censura, desaparecimento e assassinato de opositores
politicos ou defensores de condutas consideradas de esquerda na politica. Embora essas
ditaduras militares tenham adotado o liberalismo econémico de influéncia estadunidense,
rejeitavam o liberalismo democratico, sufocando qualquer tipo de discordancia.

Muitos discursos anticomunistas sdo caracterizados ndo s6 por oposicdo ao
comunismo como doutrina politico-econdmica surgida no século XIX no contexto da
Revolucdo Industrial e que visava combater a exploragdo da classe trabalhadora, almejando,
ainda, uma sociedade sem classes, mas também a outras ideias que enxergam 0 comunismo
como um mal a ser combatido.

Durante muito tempo, o cinema, as artes e a literatura retrataram os comunistas
como seres maléficos, sem alma ou coracdo, incapazes de amar, o que acabou contribuindo
para a construcdo de uma imagem bastante distorcida dos comunistas no imaginario social.

No Brasil, por exemplo, a Insurreicdo Bolchevique ocorrida na Rassia em 1917,
que levou ao poder o partido formado por operarios e camponeses defensores dos ideais
marxistas, ndo era vista com bons olhos pela elite dirigente. A existéncia de um pais
governado por operérios era vista como uma ameacga perigosa pela elite politica brasileira da
época, que temia que a experiéncia vivida naquele pais pudesse servir de inspiracdo para
movimentos semelhantes por aqui. Sentindo-se ameacada e assustada com a onda de greves
vividas no pais nesse periodo e a possibilidade de uma revolucao interromper a Idgica de
dominacdo das classes sociais dominantes até entdo predominante, utilizou-se da imprensa
para evitar isso acontecesse.

Conforme Motta (2007), o papel da imprensa nacional nesse periodo foi
primordial para a construcdo da imagem do comunismo como um inimigo que precisava ser

combatido. O perigo tinha cor vermelha e vinha de fora, conforme o autor nos mostra:

A imprensa brasileira divulgou historias terriveis sobre os eventos revolucionarios,
carregando nas tintas ao descrever as violéncias praticadas pelos seguidores do
bolchevismo e, consequentemente, minimizando os atos praticados pelas tropas dos
exércitos brancos em meio a guerra civil. Além das imagens de barbéarie, que
mobilizaram construgBes tradicionais da cultura europeia sobre o mundo oriental,
evocando representacGes sobre as "hordas asiaticas" e o "perigo turco", houve outro
tema central nos ataques ao bolchevismo. A ideia de que cometera traicdo ao mundo
ocidental (MOTTA, 2007, p.231).

Durante os anos de 1920 a imprensa continuou cumprindo sua missdo. A

novidade foi o aparecimento no Brasil de obras literarias anticomunistas, vindas
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principalmente da Franca, que logo foram traduzidos e editadas e comegaram a circular. Mas,
de acordo com Motta (2007) foi na década de 1930, no Brasil, e durante o Estado Novo que o

discurso anticomunista se solidificou.

A década de 1930 e o periodo do Estado Novo constituem momento chave da
analise, uma vez que foi durante aqueles anos que se solidificou no Brasil o
anticomunismo, principalmente entre as elites sociais, politicas e burocréticas. E o
temor ao comunismo foi uma das principais balizas norteadoras das politicas do
Estado brasileiro em relacdo aos paises socialistas (MOTTA, 2007, p.230).

Com o fim da Unido Soviética e a queda do Muro de Berlim, em 1989, marcando
o colapso do modelo socialista e a vitdria do capitalismo no seu projeto de disputa ideoldgica,
a ameaca anticomunista parecia ter recuado significativamente. Todavia, 0 anticomunismo
ainda é um sentimento presente e, por vezes, defendido com o0 mesmo extremismo.

No Brasil, nos ultimos anos, temos visto o discurso anticomunista ser fortemente
utilizado para atacar pautas sociais “progressistas” em virtude das disputas politicas,
principalmente durante os governos do PT — Partido dos Trabalhadores, entre os anos de 2003
e 2016. O antipetismo tinha como foco principal as politicas publicas de distribuicdo de renda
criadas nesse periodo, voltadas para 0s mais pobres e os avangos obtidos nas mais diversas
areas sociais. Na onda intolerante que se formou no pais nos protestos de 2015, era comum
serem vistos nas manifestacdes, nas ruas e nas redes sociais, antigos motes anticomunistas do
tipo: “comunista bom, é comunista morto”, “O Brasil ndo sera uma nova Cuba”, “Diga ndo a
doutrina marxista nas escolas”, “Eu ndo quero viver num pais comunista”, “A nossa bandeira
jamais sera vermelha”, “Socialismo dura até que acabe o dinheiro dos outros", “Vai pra
Cuba”, dentre tantas outras.

Essa direita tem conseguido manipular com eficiéncia estas ideias, quando
independentemente do momento histérico, consegue colocar a opinido publica contra 0s
governos de esquerda, acusando-a de querer transformar o pais numa republica estrangeira e
ao se apropriar das cores da bandeira nacional para justificar um patriotismo que assegura ser
SO seu, contando com a ajuda de parte da imprensa brasileira, tendo como um de seus
principais defensores o jornalista Rodrigo Constantino’® e pensadores como Olavo de

Carvalholg, defensores de correntes anticomunistas.

'2 Jornalista, colunista e escritor brasileiro. Ideélogo da direita no pais, presidente do Instituto Liberal e fundador
do Instituto Millenium.

'3 Ensaista brasileiro, considerado um influenciador digital e ide6logo, tendo atuado no passado como jornalista
e astrélogo. Autoproclamado filésofo, é um representante do conservadorismo no Brasil e considerado o guru
ideoldgico do presidente Jair Bolsonaro, mesmo ja tendo protagonizado diversas polémicas e intrigas com
membros do governo.
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Nas elei¢Oes de 2018, esses discursos vinculados a narrativas que demonizavam o
PT, criminalizando a esquerda ao associa-la a corrup¢do historica vivida no pais, a0 mesmo
tempo em que se negavam 0S avangos obtidos durante os governos populares e
desqualificavam as politicas afirmativas e de repara¢cdo, como a de cotas raciais, por exemplo,
passaram a ser cada vez mais utilizados por opositores. A velha estratégia da existéncia de um
inimigo interno, usada em outros momentos historicos, como durante a ditadura militar de
1964, ainda continua sendo bastante utilizada no presente.

Isso fica claro em falas como as feitas pelo presidente do pais, no dia 31 de
dezembro de 2018, na sua conta particular no Twitter**: “Uma das metas para tirar o Brasil
das piores posi¢Oes nos rankings de educagdo do mundo é combater o lixo marxista que se
instalou nas instituicOes de ensino” e nas enfatizadas por pessoas influentes no atual governo,
como Olavo de Carvalho , no dia 10 de abril de 2019, em entrevista concedida ao
apresentador Pedro Bial, ao afirmar que: "Nada que se diga contra os comunistas é discurso
de odio. Eles sdo responsaveis pelas piores atrocidades, matancas e destruicdo da
historia™”.

A influéncia de Olavo de Carvalho no governo do atual presidente é tamanha que
chegou a indicar dois ministros de educacao, Ricardo Vélez Rodriguez, ex-ministro e o atual,
Abraham Weintraub'®, ambos conhecidos pelas suas falas polémicas ao xingar comunistas,
por discursos autoritarios e conservadores, pelos ataques a Paulo Freire e pelo combate ao

suposto "marxismo cultural existente na educagdo brasileira” .

1.4 O Brasil e as permanéncias do pensamento autoritario

"0 fascista fala o tempo todo em corrupcéo. Fez isso na
Itlia em 1922, na Alemanha em 1933 e no Brasil em
1964. Ele acusa, insulta e agride como se fosse puro e
honesto. Mas o fascista é apenas um criminoso comum,
um sociopata que faz carreira na politica. No poder,
essa direita ndo hesita em torturar, estuprar e roubar
sua carteira, sua liberdade e seus direitos. Mais do que
a corrupcdo, o fascista pratica a maldade .

(Norberto Bobbio")

Yhttps://twitter.com/jairbolsonaro/status/10796869726738063362ref_src=twsrc%5Etfw%7Ctwcamp%5Etweete
mbed%7Ctwterm%5E1079686972673806336&ref url=https%3A%2F%2Foglobo.globo.com%2Fsociedade%2F
bolsonaro-escreve-que-combater-marxismo-solucao-para-melhorar-educacao-no-brasil-23336992  Acesso em
12/03/2019

!> Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vsBZJqcpjhY

16 cf. ALVARES, Débora; SARDINHA, Edson. Sucessor de Vélez na Educag&o também é fi de Olavo e gosta
de “xingar comunista”. Congresso em foco. 2019. Disponivel em:
https://congressoemfoco.uol.com.br/educacao/sucessor-de-velez-na-educacao-tambem-e-fa-de-olavo-e-gosta-de-
xingar-comunista/ Acesso no dia 11 de janeiro de 2020

' Filésofo, jurista e pensador italiano socialista liberal, 2003.
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https://congressoemfoco.uol.com.br/educacao/sucessor-de-velez-na-educacao-tambem-e-fa-de-olavo-e-gosta-de-xingar-comunista/
https://congressoemfoco.uol.com.br/educacao/sucessor-de-velez-na-educacao-tambem-e-fa-de-olavo-e-gosta-de-xingar-comunista/
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No Brasil, historicamente, as classes dominantes tém se caracterizado por uma
cultura conservadora, antidemocratica e autoritaria. Esse conservadorismo e autoritarismo
podem ser explicados como sendo uma estratégia de manutencdo do poder, seja em qual for o
momento historico. A formacdo historico-social do nosso pais tem na sua génese a presenca
de concepcdes conservadoras que apontam a nossa vocagdo para praticas autoritarias.

De acordo com Fernandes (1973, p.41) “as classes dominantes tendem a ser
autoritarias e ndo aceitam a restricdo de suas vantagens e nem as pressdes para diminuir 0s
seus privilégios, o que provoca conflitos e crises nas estruturas das instituicdes politicas . As
contribuigcOes de Florestan Fernandes sdo importantes para a compreensdo do crescimento do
pensamento autoritario e conservador nesse momento da politica brasileira.

Para Schwarcz (2019), o autoritarismo que tém aflorado no Brasil no tempo
presente, encontra-se emaranhado na nossa historia e suas raizes estdo relacionadas ao nosso
processo de colonizagdo. Mas, esse fendmeno néo pode ser explicado apenas no passado, pois
temos recriado esse autoritarismo cotidianamente ao longo do tempo.

[...] criamos uma nacdo profundamente desigual e racista, cujos altos indices de
violéncia ndo pararam nos tempos da escraviddo. Eles tém sido reescritos na ordem
do tempo contemporaneo, que mostra como O racismo ainda se agarra a uma
ideologia cujo propdsito é garantir a manutencdo de privilégios, aprofundando a
distancia social. A escraviddo nos legou uma sociedade autoritaria, a qual tratamos
de reproduzir em termos modernos. Uma sociedade acostumada com hierarquias de
mando, que usa de uma hist6ria mitica do passado para justificar o presente, e que

lida muito mal com a ideia da igualdade na divisdo de deveres, mas dos direitos
também (SCHWARCS, 2019, p. 35).

Como acentua Schwarcz (2019, p. 26), “o patriarcalismo, o mandonismo, a
violéncia, a desigualdade, o patrimonialismo, a intolerancia social e a corrup¢do sdo
elementos teimosamente presentes em nossa historia e que encontram grande ressonancia na
atualidade .

Esse autoritarismo pode ser identificado no nosso cotidiano nas relagdes
familiares, onde ainda é forte a presenca do machismo, no trabalho, onde mulheres continuam
recebendo menores salarios que os homens, na existéncia do racismo estrutural e institucional,
no genocidio e encarceramento das populacdes negras que contraria 0 mito da democracia
racial, na pouca interferéncia do Estado nas politicas publicas e na negacdo durante muito
tempo ao direito a educacdo e a saude, como estratégia de perpetuacdo das desigualdades
sociais, utilizando-se de uma narrativa histérica com um viés normativo para naturalizar os
privilégios sociais de determinados grupos em detrimento da submissao de outros.

Carneiro (2012) sustenta que:
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A permanéncia de uma cultura de submissdo que interessa a manutencao de certos
setores econdmicos e sociais no Brasil e que pretende eternizar as desigualdades
sociais, juntamente com as constantes crises de hegemonia que atravessa a historia
brasileira, leva os mais diversos setores da sociedade a buscar respostas para essas
questBes. E, na procura pelas respostas, reacendem-se velhas chamas e antigos
preceitos sdo resgatados e revistos para indicar as novas possibilidades e os novos
caminhos. No caso de movimentos de direita, indicadores concretos e pontos
seguros tornam-se necessarios para aqueles que temem grandes mudangas ®
(CARNEIRO, 2012, p. 164).

A nossa tradicao autoritaria também pode ser percebida na relacdo de proximidade
do Brasil com governos autoritarios, como durante a ditadura do Estado Novo de Vargas,
onde se percebia a relagdo de cordialidade e simpatia do governo brasileiro com o nazismo
alem&o e nos periodos em que vivemos golpes, como o militar de 1964 e no alinhamento de
governos como o do atual presidente, onde temos recebido com entusiasmo as producdes
norte-americanas, podendo encontrar vertentes mais radicais do conservadorismo até mais
moderadas.

No inicio do século XX, enquanto a Europa experimentava regimes totalitéarios,
no Brasil um movimento de direita com carateristicas fascistas surpreendeu o cenario politico
nacional e se tornou o maior partido de massas na década de 1930. A AIB — Acéo Integralista
Brasileira, inspirada nos ideais fascistas, italiano e aleméo surge oficialmente em outubro de
1932, sob a lideranca de Plinio Salgado, mas as primeiras manifestacfes do integralismo no
nosso pais datam de 1926.

Para Cruz (2012), o surgimento da Acao integralista Brasileira pode ser explicado

pelo

Conjunto dos fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais que marcou o
periodo. A conjugacao entre a crise econdmica — com reflexos sobre o Brasil-, 0
descrédito no liberalismo politico e econémico, a ascensdo das camadas populares
ao surgimento de movimentos politicos radicais ou revolucionarios — como a ANL e
0 PCB - e o fortalecimento dos ideais autoritarios — tendo como principais
representantes 0 nazismo e o fascismo — fizeram com que o terreno da histdria do
periodo se tornasse fértil para um movimento que se propunha a construir uma
“nova sociedade” cujos pilares seriam a harmonia social [...] a disciplina, a
hierarquia e o fortalecimento do Estado *° (CRUZ, 2012, p.48-49).

O integralismo se tornou uma referéncia importante por ter se apresentado como
uma possibilidade de organizacdo da direita em todo o territério nacional, com um controle e

uma chefia hierarquizada. A AIB estava profundamente ligada ao conservadorismo.

¥ CARNEIRO, Marcia Regina da Silva Ramos. Pensamento integralista: aportes e suportes para um movimento
de direita In: Ideias e praticas fascistas no Brasil/ (org.) Natalia dos Reis Cruz, Rio de Janeiro: Garamond, 2012.
¥ A Acdo Integralista Brasileira (AIB) Nacionalismo, antissemitismo e fascismo In: Ideias e praticas fascistas no
Brasil/ (org.) Natalia dos Reis Cruz, Rio de Janeiro: Garamond, 2012.
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Diferenciava-se do fascismo italiano e do nazismo alemdo por ndo apresentar a caracteristica
racial como segregadora. O discurso da AIB considerava a miscigenacdo como constituinte da
nacao brasileira.

A Acéo Integralista Brasileira (AlIB) chegou a reunir mais de um milh&o de
filiados e avancou no Brasil dos anos 30, sendo nitida a sua inspiragdo no nazismo aleméo.
Registros histdricos apontam que em 1932 o movimento ja havia adotado um uniforme da
milicia, estabelecido um juramento para representar 0 movimento sob o signo de “Deus,
Patria e Familia”, deixando, portanto clara sua constituigdo cristd, nacionalista e
conservadora.

Em reacdo ao crescimento da A¢édo Integralista Brasileira (AlB), em 1935 surge a
Alianca Nacional Libertadora (ANL), tendo Luis Carlos Prestes como presidente. Formada
por pequenas frentes antifascistas que reuniam comunistas, socialistas e antigos "tenentes"
insatisfeitos com a aproximacao entre o governo de Getdlio Vargas e os grupos oligarquicos
afastados do poder em 1930, a ANL representava uma tentativa de deter o avanco do nazi-
fascismo.

Em novembro de 1937, o presidente Getulio Vargas dissolveu o Congresso e as
Assembleias Legislativas Estaduais, ordenou o fechamento dos partidos, passou a perseguir
opositores e outorgou uma nova Constituicdo, instituindo a ditadura do Estado Novo, que se
estendeu até 1945,

Esta ditadura brasileira ocorreu num momento em que outras formagdes politicas
autoritarias estavam ativas: "Mussolini chegou ao poder na Italia em 1923; Hitler,
com sua ascensdo a Chancelaria em 1933, acabou de desintegrar a Republica de
Weimar; Salazar, em 1929, chegou a primeiro-ministro de Portugal; a Espanha se
encontrava, entre 1936 e 1939, banhada no sangue de uma guerra civil "
(OLIVEIRA, VELLOSO, & GOMES, 1982, p. 7).

Para Santos (2012):

As marcas fascistas do Estado Novo brasileiro foram reforcadas com a cria¢do do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), responsavel pela censura aos meios
de comunicacdo. Por esse motivo, esse periodo historico é rico em publicacbes que
enalteciam a imagem de Getllio Vargas e os seus projetos de governo, dando
contornos particulares ao fascismo brasileiro, em que a manipulacdo ideoldgica
assumiu uma importancia vital (SANTOS, 2012, p. 3).

Diversas sdo as evidéncias da relacdo existente entre 0 governo de Vargas e 0s
regimes totalitarios europeus, caracterizando o Estado Novo como uma manifestacdo
expressiva do fascismo. Nesse periodo € possivel observarmos uma nitida pretensdo do

governo brasileiro de formar uma identidade brasileira em torno da ideia de uma nag&o Unica,
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utilizando-se de variados recursos para introduzir a ideologia civica e nacionalista no sistema
educativo escolar.
Ainda segundo Santos (2012):

As escolas eram consideradas ambientes estratégicos para a formacao do brasileiro,
que viria a ser um homem também novo, um patriota devotado destinado a auxiliar
na regeneragdo social da nacdo. [...] a formacdo das criangas e jovens recebeu um
olhar especial do governo, num projeto com marcas ideoldgicas arraigadas
(SANTOS, 2012, p. 2).

Os mecanismos de orientagdo politico-ideoldgica durante o Estado Novo
objetivavam atingir a rede de escolas elementares brasileiras, buscando promover
transformacbes pedagdgicas e didaticas. Jornais escolares produzidos mensalmente por
estudantes no periodo entre 1941 e 1944, dentre eles um intitulado Tudo pelo Brasil, na
Escola Luiz Delfino, localizada em &rea de migracdo europeia, apontam para a semelhanca
entre o conteldo dos jornais e os ministrados em sala de aula, além da legislacdo educacional,
relatorios de inspecdo escolar e atas escolares da época.

Os discursos a0 mesmo tempo em que atacavam o liberalismo, exaltavam o
social-fascismo. Entre 1934 e 1942, viu-se delinear no Brasil uma politica externa
bipartidaria, definida, numa extremidade, por um forte comércio com a Alemanha e, noutra
ponta, focada nas relacdes com os Estados Unidos. Podia-se perceber o alinhamento entre a
ditadura vivida no Brasil e as inspiracdes fascistas de outras nagdes europeias.

Na década de 50, nos Estados Unidos o temor de que o comunismo pudesse
infiltrar-se nas instituices levava as autoridades a investigar, perseguir e prender milhares de
cidadaos, muitos dos quais funcionarios publicos, sindicalistas, educadores e artistas,
resultando na perda dos seus empregos. No Brasil, Getulio Vargas vencia as elei¢bes de
outubro de 1950, e iniciava seu governo em 31 de janeiro de 1951 mantendo a mesma
orientacdo nacionalista e populista do mandato anterior. Sua gestdo seria marcada por
inlmeras denuncias de corrup¢do, pressdes por parte dos militares e exigéncias de sua
renuncia, culminando no seu suicidio na madrugada do dia 24 de agosto de 1954.

Os anos 50 ficaram conhecidos como “anos dourados” e foram marcados por
grandes avancos cientificos, tecnolégicos e mudancas culturais e comportamentais no mundo
inteiro. Nesse periodo comecaram as transmissdes de televisdo, 0 que provocou uma grande
mudanca nos meios de comunicagdo. No campo da politica internacional, os conflitos entre os

blocos capitalista e socialista ganhavam cada vez mais forca durante a Guerra Fria.
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Na década de 60 vivemos no Brasil outra ditadura militar que durou de 1964 a
1985. Essa época ficou marcada na histéria do Brasil através da pratica de varios Atos
Institucionais que suprimiam direitos constitucionais, pela falta total de democracia e pela
repressao aqueles que se posicionassem contrarios ao regime, que passaram a ser chamados
de “subversivos” e considerados inimigos do Estado.

No poder, os militares procuraram atuar a partir de uma logica de “legalidade
autoritaria”, combatendo qualquer um que contestasse o0 regime, ndo devendo haver limite
juridico, ético ou moral para suas acGes. A partir de 1968, o Estado brasileiro patrocinou uma
repressdo a0 mesmo tempo legal e ilegal, baseada em censura, vigilancia, perseguicao
politica, tortura sistematica, prisdes ilegais e desaparecimentos. Ndo se pode esquecer que a
tortura ja era praticada havia muito tempo no Brasil, seja contra os escravos fugitivos ou
rebeldes, seja contra prisioneiros comuns.

Para Fico (2004), o projeto de repressdo vivenciado no Brasil durante esse periodo
se se baseava:

Numa “operagéio limpeza” violenta e longeva estava presente desde os primeiros
momentos do golpe. Assim, o Ato Institucional n° 5 foi o amadurecimento de um
processo que se iniciara muito antes, e ndo uma decorréncia dos episédios de 1968,
diferentemente da tese que sustenta a metafora do “golpe dentro do golpe”, segundo
a qual o Al-5 iniciou uma fase completamente distinta da anterior. Trata-se de

reafirmar a importdncia, como projeto, do que se pode chamar de “utopia
autoritaria”, isto é, a crenca de que seria possivel eliminar quaisquer formas de

9

dissenso (comunismo, “subversdo”, “corrup¢do”) tendo em vista a inser¢do do Brasil
no campo da “democracia ocidental e cristd **° (FICO, 2004, p. 34).

No Brasil, essa violéncia institucionalizada e legitimada tem sido utilizada pelo
Estado como estratégia de obediéncia e de opressdo para manutencdo da ordem, muitas vezes
de forma ilegitima, que é quando a forca repressiva do Estado passa a perseguir determinados
grupos como: negros, gays, mulheres, moradores de rua ou sindicalistas, por exemplo, por

protestarem em busca de direitos, encarando-0s como criminosos. Assim, podemos dizer:

Né&o é qualquer violéncia em nome do Estado que seja justificavel, pois, em muitos
casos no poder estatal h&d o uso abusivo e arbitrario da forca. Uso da forca fisica
contra outra pessoa de forma ilegal, abusiva, ndo se relaciona ao cumprimento do
dever legal ou de forma contida em Lei (SANTOS; COSTA, 2018, p. 10).

Na década de 1980, com o fim da ditadura, durante o processo de
redemocratizacdo do Brasil, havia um forte entusiasmo e otimismo diante da transigdo

democrética, com a esperancga de que o0s graves problemas que afetavam a populagdo como o

22 F1CO, Carlos. Versdes e controvérsias sobre 1964 e a ditadura militar In Revista Brasileira de Histéria. Sdo
Paulo, v. 24, n° 47, p.29-60 — 2004.
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autoritarismo, a desigualdade, a discriminacdo, o racismo, Etc. Pudessem ser superados. A
Constituicdo de 1988 nos trouxe expectativas de construcdo de uma sociedade menos
violenta, mais justa e democratica. Mas, apesar das garantias previstas, na pratica, muitas
estruturas permaneceram inalteradas.

Para Saes (2001):

O Brasil tem uma histéria politica marcada pelo autoritarismo e conservadorismo,
ou por um déficit permanente a democracia. Para defender os principios
democraticos é essencial compreender a experiéncia histérica do autoritarismo para
além de seus casos mais Obvios. Longe de ser um pensamento politico
completamente superado, 0s principios e sentimentos que sustentam as ideias
fascistas sdo recorrentemente despertados em tempos de crise (SAES, 2001, p. 107).

O agravamento da intolerancia, os discursos de 6dio nas redes sociais, a narrativa
sistematica contra determinados grupos, elevando-os a categoria de “inimigos internos”, 0
crescente sentimento autoritario brasileiro, expressado com mais intensidade a partir das
manifestacdes de 2013, no periodo que antecedeu o processo de impeachment da presidente
Dilma Rousseff entre 2015 e 2016, nas elei¢cdes de 2018 e com mais fervor no atual governo
brasileiro, devem ser vistos com preocupacao.

No Brasil, a partir de 2013, teve inicio uma onda de protestos que comegou em
Porto Alegre e Sdo Paulo e se espalhou por varias cidades brasileiras, mobilizando milhares
de pessoas, no que podemos considerar a maior série de manifestacfes de rua desde o
movimento pelo impeachment do presidente Fernando Collor, no inicio dos anos 90.

A origem dos protestos tinha relacdo com o aumento dos precos nas tarifas de
onibus, mas logo incorporou outras pautas de reivindicacdo, tomando um rumo diferente do
que previa as convocacdes do MPL — Movimento Passe Livre e se tornaram eventos contra a
corrupcdo, os politicos, os partidos politicos, 0 governo, os servigos publicos. Mas, o que
parecia ser um movimento legitimo, logo mostrou o seu teor autoritario. A violéncia utilizada
pela policia para reprimir os manifestantes chamou a atengéo publica, ampliando a adesdo a
convocatdria das marchas seguintes e tornando os protestos mais diversos do ponto de vista
ideoldgico.

O espaco das ruas, desde o processo de redemocratizacdo do Brasil, na década de
80, ocupado pela centro-esquerda e esquerda e suas reivindica¢des de pautas sociais, passou a
ser disputado por grupos do centro e da direita que viram nos protestos uma possibilidade de

disputa de seus projetos politicos.
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Pinto (2017) # ao analisar a trajetéria discursiva e as alteraces ocorridas no
discurso politico-ideoldgico do periodo das manifestacdes no Brasil entre 2013 e 2015

observa-se que:

A partir de 2013 e mais acentuadamente em 2014 e 2015, os manifestantes tenderam
cada vez mais a se identificar com posicOes politicas de centro e de direita [...] A
hip6tese sobre essa trajetdria é de que as bases do discurso tendencialmente de
direita de 2015 foram dadas nas manifestacdes de 2013, e que o ponto de inflex&o
desse processo ocorreu no momento preciso do jogo que marcava a abertura da
Copa do Mundo de Futebol de 2014 (PINTO, 2017, p. 119-120).

Ainda de acordo com Pinto (2017):

Se h& uma caracteristica capaz de definir as manifestacGes de rua de 2013 no Brasil
é a diversidade de pessoas que delas participavam e que se revela em uma flagrante
fragmentacdo discursiva. Estavam nas ruas: o Movimento Passe Livre em S&o
Paulo, préximo ao PT; os Black Blocs , com performances violentas de acdo direta,
autodenominando-se anarquistas; bancarios e professores das redes estaduais,
reivindicando melhores salarios; jovens de classe média posicionando-se contra a
corrupcdo, os partidos politicos e o governo Dilma; médicos revoltados com o0s
programas de satde do governo para o0 atendimento a populacdo carente; grupos
minoritarios clamando pela volta dos militares; jornalistas da Rede Globo de
televisdo defendendo o direito do “cidaddo de bem” de se manifestar (PINTO, 2017,
p. 130).

Em 2014 o Brasil sediava dois grandes eventos: um internacional, a Copa do
mundo de futebol e o outro nacional, a eleicdo para presidente. Durante a copa, diversos
protestos nas cidades onde aconteciam os jogos foram realizados. A direita protagonizava a
cena. Durante a cerimdnia de abertura da Copa, a presidente Dilma Rousseff (PT), primeira
mulher eleita no pais, ndo chegou a fazer discurso, mas mesmo assim foi bastante hostilizada
pelos presentes, diante dos olhares atentos do mundo inteiro. O cenario politico brasileiro
estava bem polarizado e o processo eleitoral demonstrava isso nas ruas, nas redes sociais e nas
urnas.

Em 2015, as manifestacbes contra o governo da presidente Dilma Rousseff
continuaram e o Brasil p6de perceber que havia uma direita militante e ativa no pais, quando
milhares de brasileiros foram as ruas segurando cartazes com temas morais e pautas
conservadoras. O fanatismo religioso e o extremismo, manifestados abertamente nas redes
sociais, parecem ter acirrado os animos e estimulado o 6dio. No meio de toda essa euforia,

muitos brasileiros parecem ter deixado os livros de histéria a mercé, ignorado o passado

! PINTO, Céli Regina Jardim. A trajetéria discursiva das manifestacdes de rua no Brasil (2013-2015)Lua Nova,
Séo Paulo, 2017 Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/In/n100/1807-0175-In-100-00119.pdf  Acesso em:
15/01/2020
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doloroso e a experiéncia traumatica vivida no Brasil durante a ditadura militar e flertado com
o fascismo indo para as ruas pedir a intervencdo militar.

Na sessd@o do dia 31 de agosto de 2016 que culminou com a destituicdo da
presidente, o Brasil assistiu ao vivo, transmitido em cadeia nacional, parlamentares
utilizarem-se do seu tempo de justificativa do voto para enaltecer torturadores, agredirem
verbalmente seus pares com palavras de baixo caldo e até fisicamente, além de ressaltarem
valores morais conservadores que exaltavam a familia, o estado e a propriedade.

Para Carapand (2018):

Parte do antipetismo organizado no processo do impeachment se radicalizou
progressivamente desde 2015, deixando de lado as ilusdes de que o judiciario
poderia resolver os problemas do sistema politico e passando a apostar nos militares
como arautos da ordem- o que naturalmente foi acompanhado de um suposto legado
positivo da ditadura militar (CARAPANA, 2018, p. 34).

Entre 2016 e 2018, o Brasil vivenciou na politica um periodo bastante turbulento e
polarizado, marcado especialmente pelo acirramento entre grupos politicos ideoldgicos de
esquerda e direita. Nesse periodo, ganha cada vez mais forga o discurso patridtico,
enaltecendo a defesa da familia tradicional, a religido, a moral e os bons costumes, o combate
a corrupgdo e o armamento dos cidaddos associado a uma narrativa antipetista que estimulava
0 ddio contra mulheres, pobres, nordestinos, gays, indigenas, quilombolas, etc. Em 2018, os
brasileiros elegeram para presidente um candidato da extrema-direita, abertamente
ultraconservador, com ideias autoritarias, racistas, homofobicas, misoginas, sexistas e
defensor da ditadura militar.

Conforme podemos observar, a tradicdo autoritiria € uma marca indelével da
formacdo econdmica e sociopolitica do Brasil. A nossa trajetoria politica estd marcada por
consecutivos golpes militares e pela presenca de elementos autoritarios. A sociedade
brasileira tem seus alicerces na desigualdade social histérica. As elites conservadoras sempre
excluiram dos seus acordos as vontades populares. O pais tem um passado forjado na
escravatura.

A escravizagdo imposta aos povos africanos pelos portugueses por mais de trés
séculos no processo de colonizacdo, o exterminio dos povos nativos com fins semelhantes e
mais tarde a instauragdo de ditaduras militares, por exemplo, denunciam uma logica
autoritaria e fascista com o uso frequente da violéncia nas relagdes cotidianas, adaptada as

nossas contingéncias.
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1.5 Projetos conservadores e ensino no Brasil contemporaneo: Escola sem Partido,

Militarizacéo das escolas e ataques ao livro didatico

Segundo pesquisa realizada em 2010 e repetida em 2016, divulgada pelo Ibope, a
sociedade brasileira parece ter atingido o &pice do conservadorismo dos ultimos anos em
dezembro de 2016%. O levantamento revelou que 54% dos brasileiros tém posicdes
tradicionais em relacdo a questdes como legalizacdo do aborto, casamento entre pessoas do
mesmo sexo, pena de morte e reducdo da maioridade penal. A pesquisa mostrou ainda uma
variacdo importante. Em temas ligados a violéncia, todos os questionamentos apresentaram
oscilacdo para cima. A porcentagem de pessoas a favor da pena de morte saltou de 31% para
49%. E quando a pergunta foi acerca da prisdo perpétua para crimes hediondos, a
porcentagem passou de 66% para 78%.

Outro fator que tem acentuado a presenca de ideias mais tradicionais no Brasil é o
crescimento das igrejas pentecostais e neopentecostais. Segundo o IBGE - Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, o0 nimero de evangélicos no pais aumentou 61,45% entre 2000 e
2010. Em 2000, cerca de 26,2 milhdes se disseram evangélicos, ou 15,4% da populacdo. Em
2010, eles passaram a ser 42,3 milhdes, ou 22,2% dos brasileiros®.

Em 2014, ano em que o Golpe civil-militar de 1964 completou 50 anos, foi eleito
no Brasil o Congresso mais conservador desde a redemocratiza¢do, em 1985. O crescimento
de setores mais alinhados com as ideologias da direita, como é o0 caso do segmento
evangeélico, que misturam politica e religido, parecem agora mais a vontade para se expressar.
Atualmente, a Frente Parlamentar Evangélica (FPE) tem 92 deputados no Congresso®’. Os
membros da FPE s&o a principal vitrine dessa fusdo da politica e religido no Brasil. Dezenas
de projetos de cunho conservador ligados aos deputados da frente vém sendo levados ao
Congresso, e muitos deles tétm como foco, justamente a educagéo.

O aumento do conservadorismo e dos movimentos reacionarios e
fundamentalistas de todo tipo no Brasil e no mundo no século XXI, podem ser percebidos nos
frequentes discursos de natureza fascista nas redes sociais, recorrentes nas falas inclusive de
politicos e na presenca cotidiana de elementos e posicionamentos autoritdrios nos mais

diversos espacos da vida publica: em casa, no trabalho, na igreja, na escola, etc.

22 Disponivel em: http://www.ibopeinteligencia.com/noticias-e-pesquisas/aumenta-o-grau-de conservadorismo-
no-brasil/) Acesso em: 20/08/2019

2% Disponivel em: https:/cens02010.ibge.gov.br/noticias-censo?id=3&idnoticia=2170&view=noticia Acesso:
23/09/2019

2% https://www.camara.leg.br/internet/deputado/Frente_Parlamentar/54010-integra.pdf Acesso: 01/10/2019
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Nos paises latinos que experimentaram ditaduras e depois tiveram governos “mais
a esquerda”, com o processo de redemocratizagdo, como ¢ o caso do Brasil, ndo se viu uma
reformulacdo das instituicdes e do modo como estas se relacionam com o povo. Mesmo com a
ascensdo de partidos vinculados as tradigdes de esquerda nesse periodo, ndo ocorreu uma
transicdo efetiva dos periodos de excecao.

O autoritarismo daqueles que detém cargos politicos assegurou privilégios e
injusticas sociais. A nova classe média brasileira integrada pelo consumo se identifica com
aqueles que estdo acima dela e o quadro histérico vivido no Brasil, nos Gltimos anos, tem
demonstrado que o conservadorismo moral e politico aparece como promessa da mudanca e
do novo.

Para Rocha (2014):

A crise do capital, que se processou a partir de 1970, [...] ndo diz respeito apenas aos
seus determinantes econdmicos e politicos, mas relaciona-se a uma crise
sociocultural, produto das inimeras transformacBes no campo da cultura que se
sucederam no final dos anos 60. [...] as respostas iniciais a crise [...] ndo séo apenas
respostas econémicas [...] trata-se da ascensdo de um novo paradigma ideo-tedrico

de legitimacdo da ordem, necessério & recomposicao do projeto burgués ” (Rocha,
2014, p. 158-159).

No século XXI, o pensamento conservador tem se alastrado nas diversas arenas da
agenda politica brasileira, onde narrativas de clamor a nagdo, o debate sobre a familia e as
questdes de género, por exemplo, denunciando uma ofensiva conservadora, nesse quadro, que
atingiu outros setores da sociedade, como a educacdo. Através de iniciativas como o Projeto
Escola sem Partido e de propostas como as de militarizacdo das escolas, dos constantes
ataques as escolas e as universidades publicas, aos professores, aos livros didaticos e a
disciplina de Histdria e a pensadores do campo da esquerda, tornam-se evidentes as disputas
em torno do ensino.

A militarizacdo da vida social no contexto contemporaneo do Brasil ganha
importancia e se constitui historicamente como um mecanismo de controle das classes
subalternas, sobretudo aquelas moradoras das periferias das grandes metropoles. Essa l6gica
assume contornos ainda mais perversos em razdo de nossa formacdo social, a qual produziu e
ainda produz profunda desigualdade social, bloqueando o acesso de bens e riquezas
socialmente produzidas pelo conjunto da populacdo. A militarizacdo da escola pode ser
encarada como mais uma ferramenta de controle do Estado sobre a sociedade.

Diante disso, é conveniente relembrarmos a experiéncia implementada por

Mussolini, em 1922, na Itéalia fascista, visando a consolidacdo do poder pela construcdo do
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“novo homem” com um projeto que viu na escola e na educagdo de criangas e jovens, 0

caminho para a dominacdo ideoldgica. Segundo Rosa (2009):

Em 1922, Mussolini assumiu o cargo de primeiro ministro e iniciou um processo de
transformacdo da sociedade, que culminou na consolidacdo do movimento fascista
no poder. Inicialmente, os fascistas procuraram eliminar os opositores através da
repressdo e da perseguicdo, até que perceberam que a violéncia Ihes garantiria uma
adesdo débil. Diante de tal conclusdo, optaram por uma estratégia de conquista que
atingisse o emocional das pessoas e que garantisse uma adesdo pelo coracdo e pela
mente. Simultaneamente, buscaram construir um “novo homem”, que fosse um
cidaddo integrado no sistema, que assumisse 0s papéis sociais destinados a ele e que,
acima de tudo, idolatrasse o Fascismo e seu lider. Com isto, seria possivel garantir a
continuidade do projeto nacional fascista, a adesdo e a defesa da nacdo. Os jovens e
as criangas surgiram como o alvo principal da politica educacional e de propaganda
do Fascismo, pois através deles poderiam entrar na vida privada e pdblica da
populacéo italiana. As escolas, as universidades, as associacGes de trabalhadores, o
cinema ¢ as organizagdes da juventude assumiram a fung¢do de educar o “novo
homem” e de divulgar a cultura politica do novo regime. Nas instituicdes do
Fascismo, meninos e meninas recebiam uma educacdo voltada para a vida fascista,
onde aprendiam que valores internalizar, como se comportar no dia a dia, a quem
idolatrar e que papéis sociais assumir [...]. A medida que o governo foi se
consolidando no poder e se estruturando ideologicamente, a educacdo militar
também foi encontrando novos caminhos e objetivos (ROSA, 2009, p.1-2).%

Nas instituicbes do Fascismo, meninos e meninas recebiam uma educagao voltada
para a vida fascista, onde aprendiam que valores internalizar, como se comportar no dia a dia,
a quem idolatrar e que papéis sociais assumir. A educacdo militar fazia parte de toda uma
estrutura de ensino que visava formar o “novo homem” através de uma educacao integral que
envolvia o lado psicoldgico, fisico e social.

Embora esta ndo seja uma estratégia nova no nNosso pais, pois ja vimos isso em
outros momentos historicos e a militarizacdo ndo seja um fenbmeno novo no Brasil, sobretudo
se nos reportarmos ao contexto do Estado Novo (1937-1945) e a ditadura militar, instaurada
com o golpe de abril de 1964 e que perdurou até 1985, podemos perceber a militarizacdo da
vida como um fendmeno contemporaneo, fruto da légica neoliberal, iniciado no Brasil
naquele periodo, sob a alegacdo de que havia uma ameaca comunista no pais.

Segundo Oliveira (2016):

A cultura do medo e a pratica militarista tendem a vender a ideia de que a
militarizacdo € uma solucdo para ampliar a seguranga, além de servir de combate a
violéncia, fazendo com que o tema seguranca publica se torne um instrumento
importante para muitos governantes, que “por meio dele tem sido possivel criar
mecanismos que permitem um maior controle dos movimentos sociais, a ampliacéo
da capacidade de monitoramento dos grupos de oposicdo, assim como de

acompanhamento de setores apontados como socialmente incomodos” (OLIVEIRA,
2016, p. 43).

> ROSA, Cristina Souza da. Pequenos soldados do Fascismo: a educagdo militar durante o governo de Mussolini
Antiteses, vol. 2, n. 4, jul. -dez. de 2009, pp. 621-648 http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/antiteses
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O processo de militarizagdo das escolas publicas no Brasil e a onda conservadora
em todos os campos da sociedade, cultura e costumes, tém crescido significativamente nos
Gltimos anos. Um levantamento realizado pela Revista EPOCA®, em 2018, demonstra que o
namero de escolas sob a gestdo da Policia Militar aumentou de 39 para 122, entre 2013 e
2018, em 14 estados, 0 que representa um aumento de 212%.

Em 05 de novembro de 2018, em entrevista concedida ao “Brasil Urgente”, da TV
Bandeirantes?’, o recém-eleito presidente do Brasil, defendeu que professores deviam ser
filmados em suas aulas e criticou o ensino de questdes relacionadas a minorias. Na ocasiao
aproveitou para criticar questdes do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio relacionadas
a tematicas LGBTS, alegando que isso estimulava o interesse dos jovens pelo assunto. Na
mesma ocasido, defendeu o projeto Escola sem Partido, como mecanismo de combate a uma
suposta “doutrinagdo ideoldgica’ nas instituicdes de ensino.

No dia 02 de janeiro de 2019, o presidente extinguiu através do Decreto n° 9.465,
de 02 de janeiro de 2019, a SECADI - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo, responsavel pela orientacdo de politicas publicas educacionais que
articulavam a diversidade humana e social aos processos educacionais desenvolvidos nos
espacos formais dos sistemas publicos de ensino. Na mesma data, o governo federal também
assinou o decreto n° 9.465 que entrou em vigor no dia 30 do mesmo més, aprovando uma
nova estrutura organizacional do Ministério da Educacdo (MEC) e criando a Subsecretaria de
Fomento as Escolas Civico-Militares (Secim), que de acordo com 0 MEC, teria como objetivo
implementar e fortalecer, junto as redes de ensino publicas, novos modelos de gestdo de alto
nivel, nos padrdes dos colégios militares.

O Programa Nacional das Escolas Civico-Militares, langado pelo presidente,
militar aposentado, prevé a instalacdo de mais de 216 colégios até 2023, uma média de 54 por
ano. O modelo dessas escolas se baseia na ordem e na disciplina, o que reforca uma
orientacdo autoritaria e uma vontade de impor uma visdo de mundo unificada e conformista,
numa tradi¢do hierarquizada de maneira vertical, com pouca ou nenhuma abertura para o
guestionamento de regras.

No modelo educacional dos regimes democraticos a educacdo deve estar de
acordo com os principios da prépria democracia. A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional se baseia nos principios da liberdade, pluralismo de ideias e concepcdes

*  Disponivel em: https://epoca.globo.com/numero-de-escolas-publicas-militarizadas-no-pais-cresce-sob-

pretexto-de-engquadrar-o0s-alunos-22904768 Acesso em 21/01/2020
" Disponivel em: https://videos.band.uol.com.br/16565387/datena-entrevista-jair-bolsonaro-%E2%80%93-
parte-2.html Acesso em Dez.2019
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pedagogicas, gestdo democratica e qualidade. O art. 14 da LDB é muito claro ao estabelecer a
gestdo democratica das escolas, prevendo a garantir da participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo da comunidade
escolar nos conselhos escolares e equivalentes.

O art. 15 da LDB determina que os sistemas de ensino devem assegurar
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira as unidades escolares. O
aumento da entrega da gestdo de escolas publicas a Policia Militar em varios estados, tem
chamado atencdo de estudiosos e pesquisadores da area de Educacdo. Os militares ficam
responsaveis pelas areas administrativa, patrimonial e disciplinar e o corpo docente se
responsabiliza pela area pedagdgica.

Estas escolas tém recebido um maior aporte financeiro nesse governo e um
argumento em favor dessa militarizacdo, bastante utilizado pelos seus defensores, refere-se ao
melhor desempenho dos estudantes nos exames de avaliacdo. As justificativas se ddo em
torno de diferenciais como respeito a cidadania, suporte necessario para a gestao, disciplina e
organizacdo. Mas desconsideram aspectos como a diversidade e a construcdo do pensamento
individual.

A transformacgdo das escolas publicas de educacdo basica em colégios militares e a
defesa da gestdo educacional militarizada conduzida pela PM como solucdo dos
problemas da educacdo publica expressam o retrocesso social, que, embora de
natureza politica distinta, encontra-se em curso outras medidas questiondveis no
corpo das politicas de terceirizagdo da gestdo da escola publica. Uma das mais
preocupantes € tocante a PM, que assumiram, em varios estados brasileiros, a
administracdo de escolas pUblicas, principalmente daguelas em areas de grande risco
social. E o que esta ocorrendo, por exemplo, mesmo sob os protestos de educadores
e entidades de educacdo e, em alguns casos, da populagdo local, em Goiés, Sergipe,
Bahia, Ceard, Piaui, Amazonas, Tocantins, Minas Gerais, Distrito Federal e Rio de
Janeiro, onde o Colégio Dom Pedro Il esta sob o comando e a responsabilidade do

Corpo de Bombeiros Militar. Estima-se que, no total, haveria hoje mais de 100
escolas sob gestdo militar no Brasil (EDUCACAO & SOCIEDADE, 2016, p. 5-6).

Consideramos que ha enorme risco de o processo de militarizacdo das escolas
ferir dispositivos constitucionais e da LDB. Acreditamos que existem alternativas menos
arriscadas e autoritarias de alcancar melhorias na qualidade da educacéo publica com maiores
investimentos nas politicas publicas educacionais, na valorizagdo dos profissionais da
educacdo e com dispositivos que assegurem a gestdo democratica das escolas, por exemplo. O
aumento da rigidez de regras e puni¢des ndo implica necessariamente na melhoria da

aprendizagem e da disciplina por parte dos estudantes.
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Para Ricci (2018) %8, a militarizago escolar:

Segue um roteiro midiatico focado na espetacularizagdo dos casos de violéncia,
como no caso da escola estadual Fernando Pessoa, em Valparaiso, Goias. Para criar
comogao e envolver a comunidade escolar no apoio a implementacdo da medida, foi
divulgado a exaustdo o sequestro relampago de uma professora da escola, além do
assassinato de um ex-aluno e o tréafico de drogas no banheiro da unidade escolar.
Um caso grave e extremo que é estampado como se fosse padrédo estadual. [...]. Os
mesmos argumentos espetaculares e draméticos foram realgados nas justificativas
para a adogdo desse modelo de gestdo em Sergipe. Destacaram fartamente o caso de
um professor de uma escola estadual da cidade de Sdo Cristovao, baleado por um
aluno de dezessete anos insatisfeito com a nota que recebera (RICCI, 2018, p. 108).

A militarizacdo das escolas publicas se baseia no que o autor denomina de politica
do terror e a instauragdo do medo para o cumprimento e aceitacao de regras em detrimento do
processo educativo, denunciada por Michel Foulcault®® como uma légica punitivista, baseada
na velha concepcdo pedagdgica do inicio do século XX e que tem como fundamento a
submisséo do educando. Para Foulcault, as sociedades contemporaneas ndao apenas excluem,
mas assimilam o que consideram anormais.

Como descrito por Ricci (2018):

O fundamento de toda concepcgdo educacional tradicional ndo é construir a
autonomia do educando, mas a sua submissdo. Esse é o centro do debate
educacional que o Brasil parece se negar a fazer. Ao adotarmos politicas imediatistas
sem reflexdo ou profundidade, alimentadas por inten¢fes populistas e de garantia de
resultados espetaculares, ainda que pouco duradouros, nos jogamos na aventura e no
desperdicio de recursos que afetardo a vida de milhdes de estudantes. A
militarizacdo das escolas publicas € mais uma faceta da experimentacdo que assola o
meio educacional brasileiro, com resultados pouco estudados e tendo o
impressionismo como grande avalista. Mas dados e avaliagBes rigorosas pouco
interessam quando o objetivo é criar um programa espetaculoso que polemiza e atrai

a atengdo, atalho que pode dizer muito em termos eleitorais, mas também interditar
o futuro de nossas criancas e adolescentes (RICCI, 2018, p. 114).

A militarizacdo das escolas representa uma tentativa de captura da educacéo
publica e do ensino na medida em que entrega a gestdo de escolas as corporacfes militares e
carrega consigo o risco de retirada da autonomia pedagdgica e de gestdo escolar dos
professores e da comunidade escolar, submetendo-os a regras vindas de entidades e
profissionais que ndo passaram por formacao pedagogica adequada para atuacdo nas escolas.
Projetos como os de militarizacdo das escolas e 0 Escola sem Partido constituem ameacas a
autonomia dos professores e o fim da liberdade pedagdgica, garantida na Constituicdo Federal
de 1988 e na LDB 9394/96.

% RICCI, Ruda. A militarizacdo das escolas publicas In Educacéo contra a barbarie: por escolas democraticas e
pela liberdade de ensinar. (Org.) Fernando Cassio, 1. Ed. Sdo Paulo, 2019.

%% Michel Foulcault, A sociedade punitiva: curso no Collége de France (1972 — 1973) (S&o Paulo, WMF Martins
Fontes, 2015).
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Outro projeto de carater bastante conservador no momento presente e que
demonstra a educacdo publica brasileira como palco de disputa dos conteldos a serem
ministrados € o movimento Escola Sem Partido, fundado em 2004 pelo advogado e
procurador do estado de S&o Paulo Miguel Nagib, com o argumento de que professores
estariam abusando da sua liberdade de ensinar, acusando-os de doutrinadores e de utilizarem
as aulas para militar sobre politica partidaria e sexualidade dentro das escolas brasileiras. Sua
proposta era que estudantes vitimas desses ‘“educadores militantes” divulgassem seus
testemunhos sobre esses abusos para estimular a criacdo de leis que ameagassem e punissem
esses professores, determinando a adoc¢éo de condutas diferentes em sala de aula.

Para que os alunos pudessem denunciar 0s seus professores, passou a ser
disponibilizado no site do ESP um modelo de notificacdo extrajudicial®, no qual se pode
listar as supostas praticas e comportamentos caracteristicos de doutrinacdo ideoldgica. Para

Penna e Ferreira (2018), o objetivo da proposta se deu em:

Excluir do cotidiano da sala de aula qualquer discusséo sobre a realidade na qual a
escola estd inserida. Como construir com o aluno uma visdo critica sobre a sua
realidade e reafirmar a sua capacidade de alterd-la através da acdo democrética se o
professor nem ao menos pode falar sobre ela? Como pensar em uma histéria publica
se o professor nem pode falar sobre o que acontece no mundo comum? E a intencéo
¢ claramente intimidar o professor para que ele deixe de tratar desses temas,
independentemente da aprovacdo de qualquer Projeto de Lei (PENNA e
FERREIRA, 2018, p.123).

O PL 7180/2014, mais conhecido como Projeto Escola sem Partido, denuncia a
presenca de elementos totalitarios e de uma lIdgica autoritaria, que se utiliza das vias
democréticas e de espacos como a escola para atingir os seus fins ideoldgicos. No contraponto
de tudo isso, percebe-se a mobilizacdo de grupos de resisténcia formados por professores e
outros segmentos sociais que partem em defesa da educacdo, da cidadania, da pluralidade de
ideias e da democracia.

Diversos intelectuais e pensadores da educagdo afirmam que o projeto dissemina
concepgdes e praticas preconceituosas, discriminatorias e excludentes. De acordo com Cara

(2016)* os projetos de lei do Escola sem Partido:

Se baseiam na acusacdo de que ha uma doutrinagdo moral e ideoldgica de esquerda
nas escolas brasileiras. Diante disso, os professores devem ser vigiados e
controlados no exercicio de sua profissdo, por meio da imposi¢do de limites da
liberdade de catedra — um dos pilares fundamentais do magistério (CARA, 2016, p.
44).

3> 0 modelo do formulario pode ser encontrado em http://escolasempartido.org/
*! Daniel Cara é coordenador-geral da Campanha Nacional pelo Direito & Educagéo.
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Se pararmos para pensar, ndo ha mais ideoldgico do que o projeto Escola sem

Partido. Nas palavras de Manhas (2016), quanto ao Projeto Escola sem Partido:

Trata-se de uma falsa premissa, pois ndo diz respeito a ndo partidarizacdo, mas sim a
retirada do pensamento critico, da problematizacdo e da possibilidade de se
democratizar a escola, esse espaco de partilhas e aprendizados ainda tdo fechado,
que precisa de abertura e didlogo (MANHAS, 2016, p. 16).

O PL 7180 apds grande pressdao dos movimentos contrarios a censura na
educacdo, como o PCESP - Professores contra o Escola sem Partido, surgido a partir de uma
reunido de professores que ja atuavam profissionalmente ou ainda se encontravam em
formacéo, de todos os niveis de educacao, preocupados com o avango dos Projetos de Leis do
Escola sem Partido em varias casas legislativas do Brasil, foi arquivado em 2018.

De acordo com Penna e Ferreira (2018), o movimento organizado pelos
professores brasileiros contra o Projeto Escola sem Partido, foi muito importante para discutir

o trabalho intelectual dos professores e sua atuacdo, devido duas caracteristicas:

O movimento conseguiu se consolidar como um contraponto ao ESP reconhecido
nacionalmente e seus integrantes conseguirem construir sua militdncia politica
contra o projeto com uma argumentacdo fundamentada academicamente, inclusive
com a producéo de trabalhos cientificos sobre o tema (PENNA e FERREIRA, 2018,
p. 124).

Mas ndo demorou muito para que o PL 7180 fosse desarquivado na Camara dos
Deputados. Em 2019, no primeiro ano de mandato do atual presidente, que ja havia se
manifestado favoravelmente em relacdo ao projeto em diversas ocasifes. ApOs 0
desarquivamento, foram apresentados dois outros projetos ao PL 7180. O PL 258/19, de
autoria de Pastor Eurico (PATRI-PE), e o PL 375/19, de autoria de Alexandre Padilha (PT-
SP). O PL 258 consiste na reapresentacdo do PL 7180, sem nenhuma alteracdo. J4 o PL 375
dispoe sobre o direito a liberdade de opinido na educagdo e institui a “Escola Livre” em
oposicdo a proposta de censura.

Outro projeto sobre o Escola Sem Partido, com algumas modificagdes foi
apresentado a Camara dos Deputados em 2019. Trata-se do PL 246/19, da deputada Bia Kicis
(PSL-DF). O projeto prevé que estudantes possam gravar as aulas de seus professores e
censura os grémios estudantis. De acordo com o projeto de lei, a medida valeria apenas para a
educacao publica. Assim como o PL de 2014, o projeto mantém a obrigacdo de afixar cartazes
com os “deveres do professor” e também proibe a liberdade de expressdo dos docentes em

sala de aula.
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O texto ndo traz a proibi¢cao do uso do termo “género”, o que pode inviabilizar até
contedos de biologia e de portugués. Porém, o PL 246 prevé que os estudantes possam
gravar as aulas para “permitir a melhor absor¢do do contetido ministrado e de viabilizar o
pleno exercicio do direito dos pais ou responsaveis de ter ciéncia do processo pedagogico”.
Também proibe a realizacdo de atividades politico-partidarias pelos grémios estudantis.

Ximenes (2016), considera esse movimento Escola sem Partido como:

A mais ruidosa articulacdo social que se constitui contra o reconhecimento, no
Brasil, da diversidade enquanto componente necessario do direito a educagdo
escolar. Seu objetivo é promover mudancas na estrutura juridica de protecdo ao
direito a educacdo, de forma a limitar aprioristicamente a liberdade de ensinar, além
de vedar o desenvolvimento de politicas publicas educacionais nos campos de
género, sexualidade e formacéo cidadd (XIMENES, 2016, p. 50).

Segundo a proposta, as normas da lei se aplicardo ainda aos curriculos, materiais
didaticos, projetos pedagdgicos, provas de vestibular e, inclusive, concursos para docentes. O
projeto de lei do Escola sem Partido nada mais é do que a manifestacdo do conservadorismo
de alguns segmentos da sociedade brasileira, que tentam cercear a liberdade intelectual dos
professores e representa uma grave ameaca ao trabalho intelectual desses profissionais e a
dimensdo emancipadora da educacdo democratica, pois elimina completamente a sua
dimensao intelectual e o reduz a um burocrata.

Girotto (2016), aponta que é possivel verificar na apresentacdo de projetos como
este, supostamente desvinculado de um projeto de sociedade e de interesses de diferentes
ordens, de uma légica discursiva neutra, fundamentos implicitos de suas reais pretensdes. Para

0 autor,

Ao definir os contelidos, conceitos, metodologias e acdes que os docentes e
discentes devem desenvolver em diferentes lugares do pais, difundem-se visdes de
mundo, conhecimentos, valores e perspectivas que representam 0s interesses de
determinados grupos econdmicos em detrimento da pluralidade que deve estar na
base de toda pratica educativa. Ocultando-se no falso discurso da neutralidade do
conhecimento, da racionalidade técnica como dimensdo “natural” da agdo educativa,
0 que tais praticas objetivam é levar a cabo um amplo processo de reforma gerencial
da educacdo, com o intuito de difundir, como narrativa dominante e, no limite,
Unica, os principios definidos pelo empresariado brasileiro (GIROTTO, 2016, p 70).

Para Vasconcelos (2016), o que é mais grave na proposta do Projeto de Lei € que

Abre precedente da criminalizacdo de professores que incluam em suas aulas
debates sobre a religiosidade afro-brasileira, sobre diversidade de géneros ou sobre
pensamento marxista. A proposta de criminalizagdo por “assédio ideoldgico” ou
“doutrinagdo marxista” ¢ muito semelhante ao que as ditaduras do Cone Sul
chamaram de “terrorismo intelectual”. Nos anos 1960 e 1970, milhares de
educadores latino-americanos foram presos e torturados por divulgar as ideias de
Paulo Freire, por exemplo. As palavras mudaram, mas a esséncia é a mesma. Em
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ambos os casos, trata-se de uma tentativa de disfarcar a incompatibilidade de uma
escola tecnocratica e conservadora com aquilo que Paulo Freire definiu como
“educagdo para a pratica da liberdade”. Com isso, pretendem fortalecer o viés
autoritario da instituicdo escolar e blindar os jovens do contato com o contraditrio,
isto €, com a teoria social e com o respeito a diversidade (VASCONCELOS, 2016,
p.81),

E por falar em Paulo Freire, que também era professor, patrono da educacdo
brasileira, temos visto frequentemente a sua difamacéo e a desqualificagdo de suas obras e do
seu legado, através de ataques gratuitos na imprensa e nas redes sociais, pelo atual presidente
da Republica, o ministro da educacdo e outras autoridades ligadas ao governo, que acusam 0s
seus métodos utilizados no ensino brasileiro de “doutrinadores”, comunistas e marxistas e
relacionam suas ideias ao baixo resultado do Brasil no Programa Internacional de Avaliacédo
de Estudantes (Pisa).

Os livros didaticos escolares em nosso pais, principalmente os da disciplina de
histdria, também se tornaram alvo de diversos ataques e criticas no atual governo. Os livros
estédo sendo acusados de trazerem distor¢des, informacdes erradas, defasadas ou tendenciosas.
O PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, enquanto politica publica tem sido
questionada, e sua validade e utilizacdo estdo sendo colocados em xeque. O livro didatico
vem enfrentando muitos desafios com interesses politicos, ideias, e até mesmo uma censura
velada.

No inicio do mandato do atual presidente, por exemplo, o ministro da educacéo,
Ricardo Vélez, em entrevista concedida ao Jornal “Valor” e publicada no El Pais Brasil,
prometeu mudangas progressivas nos livros didaticos de Histéria, por uma ‘“visdo mais
ampla” da ditadura, afirmando que ndo ocorreu um golpe militar em 1964 no pais e
defendendo que a ditadura "foi um regime democratico de forca, porque era necessario
naquele momento". Na ocasido, o ministro fez questdo de ressaltar que “o papel do MEC ¢
garantir e regular a distribuicdo do livro didatico e preparar o livro didatico de forma tal que
as criancas possam ter a ideia veridica, real, do que foi a sua histéria” *.

O presidente da Republica e o atual ministro da educacdo, ambos defensores do
Projeto Escola sem Partido, defendem mudangas nos livros didaticos, afirmando que
atualmente eles tém “muita coisa escrita” e que € preciso “suavizar”. Enfatiza-se a

necessidade de se fazer uma “limpeza”, substituindo os antigos por novos “livros sem

ideologias”, a0 mesmo tempo em que propdem a revisdo acerca das versdes apresentadas nos

*2 Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/04/politica/1554334968_202816.html  Acesso em
29/08/2019.
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livros de historia sobre alguns acontecimentos histéricos, como o golpe de 1964 e a ditadura
militar, por versdes mais amplas.

Percebe-se que quando ha um debate publico em torno do ensino da histdria no
Brasil é essa a narrativa que tem sido mais utilizada. Considerando que a narrativa historica
pode ser vista como uma tomada de poder por grupos sem poder e observando os diversos
esforcos do Estado brasileiro ao longo do tempo em disputar essas narrativas em torno dos
fatos e acontecimentos histdricos apresentados nos livros didaticos de histdria, passaremos a
analisar as representagOes e narrativas acerca dos conceitos de fascismo e nazismo em duas
das colecBes de historia utilizadas atualmente no ensino médio, aprovadas na ultima escolha
do PNLD, em 2018, num cenario de forte polarizacdo politica no pais, com proposta de
elaboracdo e aprovacdo de uma nova BNCC e reformas educacionais em curso e fortes
indicios de autoritarismo nesses processos, observados nas circunstancias em que se
desenrolaram, e nos diversos desafios colocados ao ensino de histdria no Brasil no tempo
presente.

Antes disso, faremos uma breve discussao sobre a histdria do tempo presente, por
se tratar de um campo relativamente novo de estudo, destacando as possibilidades e os
desafios encontrados nessa proposta de pesquisa historica e disciplina escolar. Também
consideramos oportuna uma reflexdo acerca da constru¢do dos acontecimentos historicos nos
livros didaticos e para isso analisaremos um pouco da histéria do livro didatico no Brasil,
desde sua criacdo e as estruturas curriculares da nova Base Nacional Comum Curricular —

BNCC, recém-implantada na educacdo nacional.
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CAPITULO 2

O TEMPO PRESENTE E A CONSTRUCAO DO ACONTECIMENTO HISTORICO NOS
LIVROS DIDATICOS

Durante muito tempo prevaleceu entre os historiadores a ideia de que somente a
distancia temporal do passado e do tempo dos acontecimentos garantiria a isencao de emogoes
necessarias para o campo dos estudos histéricos, o que delimitava de forma bastante rigida os
limites de sua atividade e os conteudos que passariam a ser contemplados nas pesquisas
historiogréficas e estariam presentes nos livros didaticos e seriam estudados na disciplina
historica.

A visdo de que 0 objeto de estudo da historia é o passado distante ndo ¢é algo
superado e estd longe de ser um pensamento exclusivo dos historiadores conservadores,
encontrando ainda entre os historiadores contemporaneos certa resisténcia. A razao para isso
tem suas origens no século XIX, com a institucionalizacdo da Historia enquanto disciplina
universitaria, cuja principal atribuicéo era interpretar o passado.

Podemos dizer que o tempo presente faz referéncia a um passado que é atual ou
que estd em processo permanente de atualizacdo, se inscrevendo nas experiéncias examinadas
e influenciando nas projecGes de futuro idealizadas por sujeitos ou comunidades. O regime de
historicidade do tempo presente possui assim, diferentes dimensées, sendo marcado por uma
temporalidade em curso proximo ou vizinho a processos, com tensdes e repercussdes de curto
prazo e sujeitos histéricos ainda ativos, o que pode acabar conferindo um sentido de tempo
provisorio.

O que distingue a histdria do tempo presente das tematicas historicas com recortes
mais longos do passado é a proximidade dos historiadores em relacdo aos acontecimentos,
pois sdo praticamente contemporaneos de seus objetos de estudo. A configuragdo da histéria
do tempo presente esta relacionada a dimensdo temporal presencial. Nas palavras de Chartier
(1996, p. 216) “o historiador é contemporaneo de seu objeto e, portanto, partilha com aqueles
cuja histdria ele narra as mesmas categorias essenciais, as mesmas referéncias fundamentais”.

O estudo de fendbmenos da historia do Tempo Presente, como o fascismo, esta na
ordem do dia, ndo apenas como campo de pesquisa académica, mas também como um tema
desafiador para os historiadores, tanto do ponto de vista ético quanto politico. O presente

inconstante e descontinuo demonstra a necessidade de se firmar e afirmar-se diante dos
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acontecimentos momentaneos, uma vez que a compreensao do que é o passado, pode ser o
ontem, aquilo que esta proximo do hoje.

Embora o fascismo se constitua um tema classico da historia do Tempo Presente e
talvez um dos fendmenos histéricos com a mais ampla e contraditéria bibliografia, é
importante ressaltar que, somente apos a década de 1980 houve uma retomada no interesse

por novas abordagens e teorias explicativas sobre esse fenémeno. Para Silva (2000): *

Tal fato se deve fundamentalmente a trés razdes: I. Apds os anos 50 do fim da
Segunda Guerra Mundial, vérios paises como os Estados Unidos, a Inglaterra e a
Federacdo Russa comecaram a publicar seus arquivos. Grande parte referente ao
fascismo; Il. A reunificagdo alema a partir do fim do muro de Berlim, em 1989,
possibilitou a devolucdo e abertura de arquivos especificamente dedicados ao
fascismo, como o Centro de Documentagdo de Berlim (antes de posse dos Estados
Unidos) no qual estdo incluidos os arquivos da Gestapo; Ill. E por fim, mas talvez
de suma importancia, o ressurgimento do fascismo como movimento de massas em
paises como a Franca e Italia e Federacdo Russa ou na prépria Alemanha, obrigou os
pesquisadores a rever as andlises do fascismo que o vinculavam diretamente a
conjuntura do pds-primeira Guerra Mundial. Assim, a historiografia anterior dos
anos 80, de cunho por demais isso historico, comegou a abrir espaco para analises
mais conceituais, onde o fendmeno fascista surge como uma possibilidade da
moderna sociedade de massas e ndo apenas de um periodo histérico determinado e
ja vindo da Aventura humana (SILVA, 2000, p.113).

Hobsbawm, um dos historiadores mais reconhecidos no século XX, em suas
observacdes defende que o tempo presente é o periodo durante no qual se produzem eventos
que pressionam o historiador a revisar a significacdo que ele da ao passado. Na historia do
tempo presente, fendmenos como o fascismo e o nazismo, por exemplo, com fortes evidéncias
de retorno de suas ideias na atualidade, podem servir como recortes temporais e campos
constitutivos de estudo de um passado recente, pela existéncia de uma memdria social viva,
mesmo diante das dificuldades para estabelecer critérios precisos para defini-los.

Delgado e Ferreira (2013), em suas analises, destacam que o tempo presente
constitui um campo cientifico de especificidades e singularidades, pela sua propria definicao,
em que a nogdo de histdéria do tempo presente estd associada a ideia de um conhecimento
provisorio que sofre alteracfes ao longo do tempo. Isso significa dizer que:

Ela se reescreve constantemente, [...] mediante acréscimos, revisdes e correces.
Uma singularidade do tempo presente € a valorizacdo do evento, da contingéncia e
da aceleracdo da historia. O trabalho do historiador enfrenta também afi dificuldades,
porque ele mesmo é também testemunha e ator de seu tempo e, muitas vezes, esta
envolvido nesse movimento de aceleracdo que o faz supervalorizar os eventos do
tempo presente, especialmente porque os séculos XX e XXI tém sido mais ricos em

grandes mudancas do que nos fendmenos de longa duracdo que necessitam de maior
recuo. Por sua vez, essa singularidade de objeto deve nos alertar para a necessidade

% TEIXEIRA DA SILVA, F. C. Os Fascismos. In: REIS FILHO, D. A. (Org.); FERREIRA, J. (Org.); ZENHA,
C. (Org.). O Século XX. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2000. V. 3.
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de buscar métodos e tematicas também especificos, como, por exemplo, a
importancia das cronologias antes das analises de conteddo; a valorizagdo dos
periodos de ruptura e dos eventos politicos, a utilizacdo das fontes orais e a busca de
interdisciplinaridade. Gragas aos esforcos tedricos dos pesquisadores do IHTP, os
debates e as restricdes acerca das fontes e da objetividade vinculadas a histéria do
tempo presente foram sendo paulatinamente superados (DELGADO e FERREIRA,
2013, p.22). *

Para Lagrou (2007), a principal caracteristica da historia do tempo presente
consiste na unidade temporal do sujeito e do objeto, daquele que estuda e o que ele estuda.
Confere-se:

O periodo estudado ndo estd fechado: ndo ha esse elemento de alienagdo, de
alteridade, que é proprio do estudo de periodos mais afastados. N&o ocorreu ainda a
ruptura cronolégica entre o tempo dos acontecimentos e o tempo da escritura de sua

histéria. Os paradigmas, os dados essenciais ¢ a “armadura intelectual” que se tenta
analisar o passado fazem parte do presente® (LAGROU, 2007, p. 36-37).

Essa nova perspectiva histdrica, com as urgéncias e emergéncias do presente ja
podiam ser percebidas na primeira geracdo dos Annales, com Lucien Febvre e Marc Bloch,
em 1929. March Bloch afirmava que “a analise do presente pode dar a régua e o compasso
para a constru¢do da pesquisa historica” (FEBVRE, 1998 p.47). J& o segundo escrevia: “A
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado ” (BLOCH, 2001,
p.65) *.

O presente proximo, tornado objeto de estudo para os historiadores a partir dos
anos 1970 na Franca, apesar das resisténcias, vem ganhando legitimidade crescente como
campo de estudo e pesquisa de historiadores e sugere reflex6es epistemoldgicas e
metodoldgicas urgentes. A dificuldade para sua legitimacdo como campo de estudo e os
debates sobre a definicdo dos marcos temporais da historia do presente, suas relacbes com as
memorias e as comemoragdes, 0s usos politicos do passado, as pressdes sociais, a emergéncia
de temas ainda ndo muito explorados, sdo alguns dos inimeros desafios colocados aos
historiadores na atualidade, que acabam servindo também como estimulo para o
reconhecimento e legitimidade da historia do tempo presente.

Todavia, de acordo com Chauveau e Tétart (1999, p. 13), foi somente a partir da
criacdo do IHTP em 1978, que se pbde perceber a emergéncia dos “retornos” do politico, do

fato, e dos testemunhos do tempo mais préximo, principalmente os do pos-guerra. O intuito

* DELGADO, Lucilia de Almeida Neves & FERREIRA, Marieta de Moraes. Histéria do tempo presente e
ensino de Histdria In Revista Histéria Hoje, v. 2, n° 4, p. 19-34 — 2013.

** LAGROU, Pieter. Sobre a atualidade da Histéria do Tempo Presente. Traducéo de Norma domingos In
Hist6ria do Tempo presente. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2014.

% BLOCH, Marc. Apologia da histéria. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
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do IHTP estava atrelado a defesa do campo historiografico, pois em 1963 o livro “A historia
imediata”, escrito pelo jornalista Jean Lacouture traz um compéndio de pesquisas com
recortes temporais proximos, particularmente dos anos 1930 e o pés-guerra. ¥

Ramalho (2013), aponta como marco simbdlico para a énfase no presente e sua

progressiva dilatacdo a Queda do Muro de Berlim. Segundo o autor:

O mal-estar gerado pelas guerras mundiais (...) 0 avango da sociedade de consumo;
o0 solapamento das identidades nacionais; o fortalecimento da globalizagdo enquanto
o processo de “compressdo do espago- -tempo”; tudo isso levou a uma énfase no
presente e sua progressiva dilatacdo desproporcional em relacdo as outras categorias
do tempo — processo que possui como marco simbélico de consolidacéo a queda do
muro de Berlim, em 1989. Nesse processo, 0 presente fechou-se sobre si mesmo,
tornou-se o seu préprio horizonte, num afastamento cada vez maior entre espago de
experiéncia e horizonte de expectativa (RAMALHO, 2013, p. 151). *

O historiador francés Francois Horto nos chama a atencdo para a maneira como as
sociedades contemporaneas tém lidado com o tempo presente. Se durante o século XIX 0s
historiadores acreditavam que as sociedades caminhavam em dire¢do ao progresso e o futuro
era encarado como algo promissor, no contexto atual a crenga no futuro apresenta-se cada vez
mais incerta, tornando esse futuro em presente, o que o autor denomina ‘presentismo’.

Segundo Hartog (2013), “a formacdo da ordem presentista do tempo ocorreu ao
longo do século XX, o qual “se, em primeiro lugar ele foi mais futurista que presentista,
terminou mais presentista do que futurista” (p. 140) ” e “sem futuro e sem passado, ele produz
diariamente o passado e o futuro de que sempre precisa, um dia apds o outro, e valoriza o
imediato” (p. 148). “A economia mididtica do presente nao cessa de produzir e de utilizar o
acontecimento, [...] com uma peculiaridade: o presente, no momento mesmo em que se faz,
deseja olhar-se como ja historico, como ja passado” (HARTOG 2013, p.149-150).

Quando se fala em colocar em pratica na educagdo escolar a Historia do Tempo
Presente, as resisténcias sdo maiores do que as enfrentadas para se legitimar enquanto campo
de estudo académico. Romper com a cultura de uma histéria ensinada nas escolas que ainda
insiste em fornecer uma orientagdo Unica e linear dos fatos e acontecimentos histdricos €, sem
davidas, um enorme desafio. Essa visdo de conhecimento histérico naturalizada, inclusive
presente em muitos manuais didaticos, ndo atenta para a dimensdo da construcdo desse

conhecimento e as diferentes interpretacGes possiveis apresentadas.

*’ CHAUVEAU, Agnés; TETART, Philippe (Org.). Questdes para o presente. Bauru, SP: EDUSC, 1999.

*® Ramalho, Walderez Simdes Costa. O presentismo e a realidade brasileira em perspectiva. The presentism and
the brazilian reality in perspective. Publicado na Revista: Historia da historiografia, Ouro Preto, n. 14, abril de
2014, p. 148-154. Doi: 10.15848/hh.v0i14.656. Disponivel em:
https://www.historiadahistoriografia.com.br/revista/article/download/656/453/ Acesso em: 25/01/2020
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O desenvolvimento da histéria do tempo presente no espago escolar levanta
problemas, mas também pode ser encarado como Util para se tratar a memaria e 0S processos
histéricos de modo menos simplista do que costuma ser apresentado pelo senso comum. O
professor ao fornecer aos alunos varias concepcBes de tempo e temporalidades, com
indicagBes que auxiliem no entendimento dos metodos de construcdo do saber historico e de
sua relacdo com a memoria, cria subsidios para o entendimento dessas temporalidades que
envolvem o conhecimento histérico. Essa € uma tarefa imprescindivel do historiador e que
exige do professor o dominio de mdltiplos contetudos e linguagens que ajudem o aluno a
entender esses processos e desenvolver um senso critico.

Acreditamos que a historia do tempo presente € um espaco privilegiado para esse
exercicio. Vivemos a chamada Era da Po6s-verdade, caracterizada pelo aumento da tendéncia
de que nossas emocdes e perspectivas pessoais em relacdo aos acontecimentos norteiem
nossas escolhas e discursos mais do que os fatos e as evidéncias em si. A Gltima década do
século XX e a primeira do século XXI representaram um momento em que a televisdo e a
internet, se expandiram no mundo, se tornando acessiveis a uma grande parcela da populacédo
mundial, revolucionando a comunicacéo, diminuindo drasticamente as fronteiras e a distancia
entre as pessoas e modificando as relagdes pessoais, familiares, profissionais e comerciais.

A imagem passou a ser cada vez mais utilizada com interesse, como uma
ferramenta de manipulagdo da memoria e de conteudos historicos, influenciando na
elaboracéo/reelaboracédo, construcdo/desconstrucdo dos processos sociais, politicos e culturais
em cada pais, impactando e determinando comportamentos, discursos e posturas em escala
global. Nesse sentido, no que diz respeito a manipulacdo dos fatos histéricos, tomando como
base o acontecimento do nazismo alemdo, por exemplo, Neves e Porto Jr. (2007), afirmam
que:

O fato historico pode ser utilizado ndo apenas como objeto de conhecimento, mas
como arma de poder e coerc¢do, capaz de destruir (...). Por exemplo, reconhecemos
como verdadeira atrocidade os atos realizados contra os judeus e diversos outros
grupos étnicos durante a Segunda Guerra Mundial, porém diversos “olhares” ja
foram lancados sobre a tematica nos Gltimos anos. Alguns desses ndo mantém a
mesma Vvisdo sobre 0 massacre: parece haver uma movimentacdo para o
“embranquecimento” do ato calamitoso. De forma romanceada, escritores e
cineastas, parecem priorizar os protagonistas como herdis, pessoas dignas e 0 ato em
si — da mais astuta e elaborada crueldade — torna-se um mero apéndice. Elevados a
posicdo de destaque, muitos tornam-se modelos de grupos e jovens que, sem a
devida orientacdo, ndo conseguem diferenciar a ficcdo — romanceada, poética, cheia
de possibilidades filos6ficas — do real, com toda a crueldade que os atos assumem
(...) A manipulacdo dos fatos tornou-se a arama predileta de governos com

tendéncias autoritarias. Foi assim na Era Vargas e no periodo militar e é assim na
“guerra” contra o terrorismo. O fato foi transformado em imagem que, por sua vez,
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foi montada, remodelada e adequada as necessidades de cada grupo (NEVES e
PORTO JR, 2007, p. 62-63).

As midias digitais e a internet trouxeram mudangas substanciais em todas as
esferas da vida humana. As relacGes sociais foram fortemente impactadas com o uso das redes
sociais que passaram a ser amplamente utilizadas por um publico cada vez mais precoce,
atingindo um novo patamar de usabilidade e interacdo entre milhdes de usuarios espalhados
pelo globo. Essas mudangas podem ser percebidas em todos os espacos de interagéo, inclusive
na escola, onde em muitas delas, equipamentos dotados de uma infinidade de recursos
tecnologicos estdo presentes em sala de aula e, tornaram-se parte integrante do material
escolar.

Embora exista uma clara diferenca entre como o acontecimento é entendido e
abordado pela historiografia tradicional e pelos meios de comunicagdo, ambos aceitam que 0
acontecimento deriva do fato entendido como o episddio desencadeador de mudangas na
realidade social. O acontecimento existe em funcdo do relato que se faz dele, tanto a historia,
guanto a comunicacgéo criam versdes de suas especificidades.

Nesse sentido, Pereira **(2007), acredita que:

A introducdo de uma série de novos objetos de estudo e de ensino no campo da
Historia, promoveram modificagGes importantes e definidoras na historiografia e no
ensino de Histéria. Abandonamos definitivamente a ideia do documento como o
espaco mesmo da verdade e reconhecemos que a escrita da histdria é discurso e,
como tal, € uma construgdo que se da no presente, segundo determinadas
disposicdes do saber e conforme o estado da luta politica. Como discurso, o relato
histérico passou a ser visto como algo que da sentido ao passado, mas encarna
aspiracdes do presente (PEREIRA, 2007, p. 158).

Nesse novo cenario, as aulas de Historia foram modificadas substancialmente e
deixaram de ser um espago fechado de estudo de grandes acontecimentos consagrados da
Historia universal, passando a ser um local de debate intenso e politizado sobre o cotidiano da
sociedade e sobre as questdes que exigem intervencdo politica. Ensinar Historia se tornou um
modo de inserir os estudantes nas interacdes sociais, estimulando-os a participar dos
processos politicos e emitir opinides sobre as questdes da sua realidade social.

Um dos principais desafios do ensino de historia na atualidade talvez seja
compreender qual o papel desses acontecimentos do tempo presente no curriculo da disciplina
escolar de Historia, o que implica ultrapassar os limites do mero presentismo e do

anacronismo, tdo frequentes nas relacdes entre presente e passado, na sala de aula.

** PEREIRA, Nilton Mullet. O ensino de histéria e o presente. Agora, Santa Cruz do Sul, v. 13, n.1, p. 151 — 156,
jan. / jun. 2007.
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De acordo com Thompsom (1995):

Vivemos, hoje, em sociedades em que a difusdo de formas simbélicas através dos
meios eletrdnicos se tornou um modo de transmissdo cultural comum e, sobre certos
aspectos, fundamental. A cultura moderna é, de uma maneira cada vez maior, uma
cultura ‘eletronicamente mediada’, em que os modos de transmissdo orais e escritos
foram suplementados — até certo ponto substituidos — por modos de transmissao
baseados nos meios eletrénicos (THOMPSON, 1995, p. 297).

A Internet alterou também a forma como guardamos e procuramos informacgoes,
realizamos negocios, nos comunicamos e nos relacionamos com outras pessoas,
redimensionando as dimensdes espaciais e temporais, provocando uma revolugdo no modo de
pensar. A internet tem sido amplamente utilizada por estudantes para realizacdo de tarefas
escolares, atuando como uma biblioteca virtual, organizada de maneira absolutamente
diferente das bibliotecas convencionais de materiais impresso.

Diante dessa nova realidade tecnoldgica, o debate sobre as novas midias que
substituiriam o livro didatico impresso e até mesmo o professor ganharam destaque. Para
Pinsky *° (2007)

Diante da difusdo das novas tecnologias globais, questiona-se e até duvida-se da
eficadcia educacional dos livros (considerados, com frequéncia, um meio de
comunicacdo desinteressante e obsoleto), da utilidade dos professores como agentes
de ensino (tidos como comunicadores indbeis e incompetentes) e das propostas

curriculares ligadas as realidades nacional e local (vistas como inadequadas e
ultrapassados) (PINSKY, 2007, p.17).

Nos anos 2000, com o avanco das redes sociais, as discussdes e as informacdes
ficaram mais democraticas, acessiveis e facilitadas com o surgimento e expansdo dessas
comunidades online e as trocas de mensagens em tempo real. A proliferacdo de sites, chats e
a popularizagao das redes sociais como 0 MSN e Orkut (2000), o Facebook (2004), o Twitter
(2006), WhatsApp (2009) e o Instagram (2010), criou-se uma rede ou teia global de
computadores e smartphones, intensificando os debates, gracas ao grande potencial gerador e
propagador de ideias compartilhadas nesses ambientes virtuais no mundo todo.

No universo das redes sociais, se proliferam confusdes de todo tipo, desde as que
guestionam se 0 nazismo &, ou ndo uma ideologia de direita, e se houve mesmo um
holocausto judeu, havendo ainda aqueles que dominam as teorias que conhecem todo o horror
e crueldade desses acontecimentos, e mesmo assim simpatizam, defendendo a existéncia do

autoritarismo como fundamental para manutencdo da ordem social. Nesses tempos de

%0 PINSKY, Jaime e PINSKY, Carla Bassanezi. O que e como ensinar: por uma Histéria prazerosa e
consequente. In: Historia na sala de aula: Conceitos, préticas propostas. Org. Leandro Carnal, Sdo Paulo:
Contexto, 2007. (2007) acredita que
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incertezas e de insegurancas, movimentos da sociedade se voltam para promessas de novas
explicacOes a esses fendbmenos e buscam modos de conservar o estabelecido, externando seu
desejo de transformacao ou permanéncia.

Em 2017, um adolescente de 14 anos, disparou em plena aula nos colegas de
classe no colégio Goyases, em Goiénia, matando dois e deixando quatro feridos. O estudante
usava um perfil no Skype com o codinome Adolf e tentava convencer 0s amigos da mesma
idade que o nazismo havia sido positivo para a humanidade**. Apés o ocorrido, o pai de um
dos melhores amigos do jovem resolveu vasculhar as conversas que o filho mantinha com o
atirador na internet através do Skype e se deparou com Vvarias mensagens do bate-papo,
travado entre abril e outubro de 2017, nas quais é possivel concluir que o garoto tirava tais
ideias de sites de noticias falsas e de teorias da conspira¢do, como as que propagam que o
holocausto dos judeus foi uma farsa e que as imagens dos campos de concentragdo foram
montadas.

Em 2018, trés dias apds o resultado das elei¢fes para presidente, outro episddio
chamou a atencdo, ao evidenciar a presenca do fascismo entre nés. O fato foi registrado na
UFCA — Universidade Federal do Cariri, na cidade de Juazeiro do Norte, no estado do Ceara.
Uma pichacdo de cunho homofobica, junto com o simbolo do nazismo, foi encontrada num
dos banheiros onde se lia: “Viados da UFCA se preparem para morrer”, escrito acima de duas
suasticas. O fato teve bastante repercussdo chegando a ser noticiado nos jornais de maior

circulacdo do estado.
lHustracéo 1: Imagem do banheiro da UFCA circulada em grupos de WhatsApp

Fonte: (O autor, 2020)

0 crime aconteceu numa escola da rede particular de Goiania em 20 de outubro de 2017. Na ocasido dois
estudantes morreram e outros quatro ficaram feridos. O suspeito pelos disparos cursava na época o 8° ano. Ele é
filho de policiais militares. Segundo testemunhas o adolescente estava dentro da sala de aula e, no intervalo,
tirou da mochila a arma que pegou da mée em casa, e efetuou os disparos. Em seguida, quando ele se preparava
para recarregar o revolver, foi convencido pela coordenadora a travar a arma.
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No dia 13 de marco de 2019, dois ex-alunos da Escola Estadual Raul Brasil, na
Grande Sdo Paulo, invadiram a escola e mataram sete pessoas, sendo cinco alunos e dois
funcionarios e feriram outras onze. O episddio que ficou conhecido como o Massacre de
Suzano também nos chama a atencédo pelo fato das investigacGes apontarem que 0s assassinos
utilizavam com frequéncia a deep web numa Lan House do bairro e jogarem constantemente
jogos on-line de combate com armas.

Em 04 de marco de 2020, no colégio particular Santa Maria, um dos mais
tradicionais do Recife, um grupo de 11 estudantes com idades entre 16 e 17 anos, fez
saudacdes nazistas em sala de aula durante campanha de um deles para ser o orador da turma.
A imagem foi postada pelos proprios estudantes em uma rede social, na conta
@militancia.2020, que foi removida algumas horas depois. Abaixo, a imagem em questdo
mostra 0 exato momento em que o candidato a orador ocupa o local do professor para fazer o

mencionado discurso®.

lustracéo 2 - Imagem de alunos fazendo saudacéao nazista em sala de aula

S _ - — (/An

Fonte: (Reproducdo/Redes sociais, 2020)

Além das citacGes diretas ao nazismo feitas pelo candidato a orador, o texto do
post utilizado para apresentar o candidato nas redes sociais, apresenta as hashtags com o nome
do aluno, seguido da palavra ariano. A promessa ¢ que o candidato seria o “novo Flhrer da
turma durante a caminhada para a constru¢ao do novo e inovador Reich”, por possuir todos os
requisitos para o ser o melhor orador da historia do colégio: ser amigo do povo e ter boa
oratoria, prometendo ainda proporcionar aos formandos, uma noite inesquecivel, conforme

podemos observar abaixo no print que se tornou publico.

*> Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/alunos-de-escola-do-recife-fazem-saudacao-
nazista-em-sala-e-postam-imagem-em-rede-social.shtml Acesso em: 10/03/2020



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/alunos-de-escola-do-recife-fazem-saudacao-nazista-em-sala-e-postam-imagem-em-rede-social.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/alunos-de-escola-do-recife-fazem-saudacao-nazista-em-sala-e-postam-imagem-em-rede-social.shtml
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llustracdo 3 - Print feito de mensagens de grupos virtuais

militancia.2020 E com imenso prazer que
apresentamo-lhes

para candidato a orador. Ele
promete ser o novo Flrher da série nessa
caminhada para a construgdao de um novo e
inovador Reich.

desde sempre frequenta o Colegio
Santa Maria e atende todos os requisitos
para ser o melhor orador da histéria do
colégio. Amigo do povo e com boa oratdria,

promete proporcionar aos formandos uma
noite inesquecivel! ndo é apenas u
rostinho bonito e um casaco, apesar de seu
penis abaixo da média nacional é querido
por todos professores, inclusive seu tio
Cheng Chung. Fagca como @pagodesala4 e
vote Orador!

# Orador
# Ariano
#QuartoReich

Fonte: (Reproducéo/Redes sociais, 2020)

Esses séo apenas alguns casos, que devido sua gravidade, ganharam repercussao
na midia. E possivel que muitos outros episodios como estes, ocorridos dentro de escolas pelo
Brasil, sejam divulgados simplesmente como conflitos corriqueiros tipicos do universo
escolar, deixando de ser caraterizados como crimes, agressdes e intimidagdes com motivacoes
semelhantes contra colegas e professores, permanecendo no anonimato. Se investigados com
mais critérios, podem revelar aspectos sombrios e baseados em 6dio extremo, perpassado por
geracOes e alimentado por fontes diversas. Nos exemplos mencionados, 0 que mais chama a
atencdo em todos, € o flerte com ideias fascistas. A intolerancia parece ter se tornado a
palavra de ordem do dia.

Essas ocorréncias revelam uma relacdo preocupante entre o uso da internet e das
redes sociais pelos jovens estudantes e os crimes ocorridos nas escolas. E mais do que isso,
nos provoca no sentido de refletir sobre o ensino de histéria e as narrativas acerca de
fenbmenos como o fascismo e o nazismo. As abordagens relacionadas a esses temas nos
livros didaticos de histéria parecem ndo ser capaz de atingir a todo esse publico, de modo a
sensibiliza-lo, levando-os a atitudes empaticas no presente. O maior desafio parece ter sido o
de transpor didaticamente os conhecimentos historicos e as pesquisas académicas feitas no
ambito da historiografia para a realidade escolar, aproximando a narrativa do cotidiano dos
estudantes e desconstruindo a visdo de que a histéria € uma disciplina decorativa, sem
importancia e de textos longos e enfadonhos que nada tem a ver com a realidade.

Por ser uma matéria que esta em evidéncia na ordem do dia, tendo se tornado

comum o debate nas redes sociais, temos observado constantemente pessoas expressarem seus
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pontos de vista nesses espacos, mesmo sem muita informacao aparente, num debate bastante
polarizado e muitas vezes extremista entre esquerda e direita. O termo fascismo é mais do que
uma palavra que vem ganhando forca nos protestos de ruas e nas discussdes politicas na
internet no Brasil e no mundo. Definir o fascismo com precisdo ndo é uma tarefa simples. E
isso ndo é apenas uma impressao, é um fato.

O interesse pela tematica parece ndo esta simplesmente na politica fascista, mas,
sobretudo nas taticas fascistas como mecanismo para alcancar poder. Quando aqueles que
empregam essas taticas chegam ao poder, os regimes que eles praticam sdo, em grande parte,
determinados por condi¢des historicas especificas. O que aconteceu na Alemanha foi
diferente do que aconteceu na Italia. A politica fascista ndo conduz necessariamente a um
estado explicitamente fascista, mas é perigosa de qualquer maneira.

Um estudo feito pela antropologa da Unicamp Adriana Dias, uma das primeiras a
realizar pesquisas sobre a ascensdo da extrema-direita nos anos 2000, publicado em 2019,
identificou a existéncia de 334 células de inspiracdo nazista em atividade no Brasil. Segundo
o estudo, a maioria se concentra nas regides Sul e Sudeste, mas ha registros também no
Nordeste e Centro-Oeste. A pesquisa revelou ainda a existéncia de mais de 6.500 enderecos
eletrénicos de organizagdes neonazistas somente em lingua portuguesa e dezenas de milhares
de neonazistas brasileiros em foruns internacionais.

De acordo com o estudo, o estado com mais células é Sdo Paulo, com 99 grupos,
dos quais 28 estdo localizados na capital paulista, seguido por Santa Catarina, Parana e Rio
Grande do Sul. A pesquisa demonstra também que em estados onde ndo existiam registros de
atividades até pouco tempo, movimentos do tipo comegam a ganhar corpo.

Uma matéria exibida no Fantastico, em 07 de junho de 2020, revelou que a busca
pelo termo fascismo no Google, entre os dias 29 de maio e 05 de junho desse ano aumentou
em +1126% no Brasil e +764% nos EUA, em relacdo a semana anterior, atingindo o pico
recorde na série historica desse tipo de pesquisa da plataforma do Google Trends “. A
pesquisa demonstrou ainda que nunca antes o fascismo foi tdo buscado na internet por
brasileiros e americanos como agora. A procura pela palavra antifascismo também aumentou
mais de 5.000%, no mesmo periodo de referéncia. O termo fascista tem sido usado de maneira
banalizada, recorrentemente sendo utilizada como um xingamento.

N&o se pode ignorar o fato de criangas e jovens acessarem diariamente esses

conteidos que circulam nas redes sociais e nos meios de comunicacdo em suas casas ou

** Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_yosWMjFgGg&t=71s Acesso: 23/06/2020
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outros espacos de educacdo, através da televisao, smartphones, tablets ou outro equipamento
transmissor e receptador de dados conectados a internet. Diante desse cenario, onde a atengédo
do aluno esta cada vez mais distante da lousa e cada vez mais focada nos aparelhos celulares e
nas redes sociais, fica cada vez mais dificil, para pais e professores ter um controle no tocante
aos tipos de conteudo acessados pelas criangas e jovens.

Além disso, cabe mencionar a grande quantidade de producdes e a difusdo de
conhecimentos fora da escola sem elementos epistemoldgicos que questionam todo o
arcabouco histérico muitas vezes sem argumentacdo sélida sobre os fatos e acontecimentos
historicos, desqualificando os trabalhos e as pesquisas comprovadas. Acreditamos que pela
manipulacdo dos contetdos historicos € possivel dirigir as consciéncias ou as memorias
coletivas.

Para Meneses (2018):

A produgdo realizada pelos meios de comunicagdo se tornou um espaco
extremamente importante, ndo apenas para a producdo de acontecimentos, mas
também de conhecimentos histéricos. Uma escrita por vezes nervosa e, em muitos
casos sistematizada, que acabou por fundar novas formas de producgdo de
conhecimento historico no tempo presente (MENESES, 2018, p. 161).

Nesse sentido, Thompson (2008), afirma que a midia desempenha um importante

papel no andamento dos acontecimentos e nas nossas experiéncias mediadas. Para o autor:

A midia se envolve ativamente na constru¢do do mundo social. Ao levar as imagens
e as informacdes para individuos situados nos mais distantes contextos, a midia
modela e influencia o curso dos acontecimentos, cria acontecimentos que poderiam
ndo ter existido em sua auséncia (THOMPSON, 2008, p. 106).

Os conteldos que passaram a circular diariamente nas redes sociais impactaram
no dia-a-dia da sala de aula. A liberdade de expressdo tem sido utilizada para difundir
discursos de o6dio e muitas vezes aquilo que ¢é aprendido de ruim nas redes sociais ou fora do
universo da escola, acaba sendo vivenciado na préatica dentro do ambiente escolar.

De acordo com Glucksmann (2007, p. 15), o 6dio ndo é um fenémeno irracional,
restrito ao campo dos sentimentos obscuros, mas sim “um discurso, ou seja, mesmo que nédo
resista a contra-argumentos ou que ndo apresente razbes suficientes para sua propria
manutencdo, o 6dio € uma expressdo articulada, intencional e preparada por meio de uma

linguagem verbal”.

Com seus ornamentos tradicionais — raiva, cOlera, bestialidade, ferocidade — dos
quais ele exibe um arsenal completo, o ¢dio acusa sem saber. O 6dio julga sem
ouvir. O 6dio condena a seu bel-prazer. Nada respeita e acredita encontrar-se diante
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de algum compld universal. Esgotado, recoberto de ressentimento, dilacera tudo
com seu golpe arbitrario e poderoso. Odeio, logo existo (GLUSCKSMANN, 2007,
p. 12).

As intimidacdes, a coergdo e as ameacas feitas nos perfis publicos a todo instante
por usudrios identificados ou fakes, revelam um 6dio extremo, um total desrespeito a qualquer
forma de pensar diferente. O isolamento, o suposto anonimato e a auséncia de um interlocutor
presencial no momento de construir raciocinios argumentativos para serem publicados e
compartilhados nas redes sociais, manifestam um discurso construido que replica e radicaliza
os conflitos da realidade social de maneira elaborada e sistematizada.

Em Eco (2011), vamos encontrar o seguinte esclarecimento:

A intolerancia coloca-se antes de qualquer doutrina. Nesse sentido, a intolerancia
tem raizes ideoldgicas, manifesta-se entre os animais como territorialidade, baseia-se
em relacBes emotivas muitas vezes superficiais — ndo suportamos os que sdo
diferentes de nés porque tém a pele de cor diferente, porque falam uma lingua que
ndo compreendemos, porque comem rds, cdes, macacos, porcos, alho, ou porque se
fazem tatuar [...] (ECO, 2001, p.114).

Mas, como nos esclarece Alves (2007):

Seria um equivoco pensar que estas caracteristicas preconceituosas se resumem a
esséncia fascista. O movimento € muito mais complexo que isto, por isso deve-se ter
extremo cuidado na tentativa de classificar alguma atitude (principalmente violenta)
como referéncia ao nazi-fascismo. Frequentemente, se vé na midia insinuacdes
como essas e que levam a uma banalizagdo do termo, sintetizando o seu
entendimento em uma Unica palavra: brutalidade (ALVES, 2007, p. 6).

A educacdo tem utilizado diversas possibilidades tecnolégicas como alternativas
modernas que facilitam o processo educativo através da inclusdo de ferramentas digitais,
facilitando e aperfeicoando o uso das tecnologias pelos alunos e a realizacdo de multiplas
tarefas em todas as dimens@es, além de capacitar professores e alunos por meio da criacdo de
redes sociais e comunidades virtuais, mas isso parece ndo ter sido suficiente para diminuir os
discursos de odio nas redes virtuais e a disseminacdo de Fake News.

As disputas em torno da forma como o passado se torna narrativa publica,
compartilhadas nesses espacos de difusdo, na escola e nos livros didaticos, muitas vezes
representam estratégias conservadoras, expressadas nas constantes tentativas de revisionismo
histdrico e negacionismos, produzindo apagamentos das formas como a histéria e a memoria
sobre os acontecimentos do foram construidos e servindo para encobrir a violéncia e o
autoritarismo do passado.

Mauad & Santiago (2019), sobre assunto, alegam que:
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Em geral, quem nega o peso do passado sdo os perpetradores — aqueles a quem a
historia deve cobrar a conta dos massacres, etnocidios e genocidios. (...) O préprio
revisionismo — enquanto fendmeno global que, no Brasil, tem servido para encobrir
a violéncia e o autoritarismo de nosso passado — deve ser tomado como objeto de
analise. Cabe compreender e explicar em que sentido 0s gestos negacionistas e
revisionistas que questionam a histdria da escraviddo ou a histéria da ditadura
militar brasileira, por exemplo, sdo também reagdes violentas e autoritarias contra a
democratizacéo da histdria (MAUAD e SANTIAGO, 2019, p. 184).

Um desafio que se coloca para o ensino de historia diante de tudo isso é fomentar
nos estudantes uma atitude historiadora em tempos de presente continuo, com estimulos ao
esquecimento perante as novidades, ao mesmo tempo em que conflitos do passado ainda
persistem no nosso presente. O apelo popular e mididtico de eventos aparentemente
superados, como o fascismo e 0 nazismo, continua a atrair leitores e seduzir pessoas, de todas
as faixas etarias, no mundo todo.

No Brasil, basta visitar qualquer livraria nos dias atuais e passear pela secdo de
Histdria para se deparar com uma grande quantidade de titulos a respeito do assunto com
producgdes que negam o holocausto e que afirmam o nazismo como sendo de esquerda. As
razGes desse apelo vdo desde o interesse pelo seu aspecto violento, genocida a atracdo ou
fascinio pela glorificacdo estética da violéncia e de figuras como Hitler.

Mesmo com todas as tecnologias disponiveis nas escolas nos dias atuais, o livro
didatico ainda continua sendo uma das principais ferramentas pedagogicas utilizadas no
ensino fundamental e médio, sendo muitas vezes o Unico recurso utilizado pelos professores
em sala de aula. O livro didatico é bastante explorado para a assimilacdo de conceitos em sala
de aula sendo considerado um poderoso aporte para a pratica docente. Os livros sdo
instrumentos de divulgacéo de ideias, culturas, conceitos, crencas e valores. Em sua trajetoria,
os livros venceram enormes desafios, sendo muitas vezes censurados ou proibidos de circular,
0 que demonstra a sua importancia na vida das pessoas e no desenvolvimento das sociedades.
Levaria um tempo até adentrar no espacgo escolar, como instrumentos de apoio na educacgéo de
criancas, jovens e adultos.

O material didatico utilizado nas escolas carrega ideologias que, muitas vezes,
podem parecer sutis, passando despercebidas; mas os livros didaticos sdo construgdes de
ideias e valores que expressam uma ideologia especifica de determinados grupos. Seja nas
escolas publicas ou privadas, os manuais didaticos funcionam como instrumento de
reproducdo ideoldgica. Os manuais didaticos apresentam suas proprias ideologias, por meio
de quem os escreve, e pelos 6rgdos governamentais de educagdo que os adota. A fun¢éo social

do ensino de histéria é formar individuos autbnomos e criticos e leva-los a desenvolver as
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capacidades intelectuais adequadas, fazendo com que trabalhem com contetdos historicos
abertos e variados.

O livro didatico se bem utilizado pode ser um grande apoio ao professor e ao
aluno, mas ndo deve ser transformado na Unica fonte de estudos e pesquisas. O conhecimento
encontrado nele ndo pode representar um discurso impositivo, unitario e simplificado que
reproduz “uma verdade”, sem possibilidade de ser contestado. Os livros didaticos devem ser
considerados e utilizados como possibilidades pedagdgicas, como um referencial, um recurso

alternativo.

2.1 Estruturas curriculares e BNCC no Brasil: autoritarismo e conservadorismo

2

“A educagdo é arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo.

(Nelson Mandela)

Podemos dizer que a educacdo tem uma relacdo organica com a estrutura social a
qual pertence, pois é parte desse todo. Para conhecer a educacdo de um pais, € necessario
compreender os interesses que dominam e organizam as relacbes econémicas, politicas e
culturais. A grande questdo que se coloca € que as realidades histdricas oriundas dessas
questBes, nem sempre sdo previsiveis, pois sdo erguidas nas contradi¢cbes que marcam as
politicas e o ensino.

Nas sociedades capitalistas, a educacéo escolar € a forma de educacdo dominante.
O saber ¢é, portanto, um meio de producdo, disputado pela classe trabalhadora que luta pela
democratizagdo do acesso ao conhecimento produzido pelo conjunto da humanidade ao longo
de sua historia, e pela burguesia que tenta esvaziar a educacdo com uma concep¢do de
curriculo, que se expressa de forma explicita na definicdo de quais contetdos, objetivos e
finalidades educacionais estardo presentes nos curriculos escolares.

Nessa perspectiva, a questdo curricular ndo pode ser reduzida a um simples
problema técnico a ser resolvido por meio de modelos racionais, pois é preciso considerar a
escola na sociedade contemporanea como um espaco de poder, multicultural, plural e povoada
por diferentes grupos sociais e culturais, ausentes durante muito tempo nesse espago. O
curriculo escolar ndo é uma soma aleatoria de conteudo. Ele é resultado de um sistema
complexo que envolve relagbes de poder num processo histérico de conflitos em torno da
definicdo do conhecimento. Essa tensdo ultrapassa os muros da escola e mobiliza diversas

forcas e agentes sociais e politicos na luta por politicas publicas.
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A escola publica brasileira sempre esteve moldada aos interesses das elites
dirigentes do pais, com um curriculo voltado para a formacdo moral dos futuros legisladores e
administradores do pais, ou seja, voltada aos grupos sociais privilegiados. O ensino de histéria
no Brasil, em muitos momentos, condensou bem essa relagdo entre educacdo e sociedade,
contribuindo para manter uma estrutura social classista e conservadora. O principal objetivo
do ensino de histdria era confirmar a nacdo no estado em que se encontrava no momento,
legitimar sua ordem social e politica.

Abud (2017) sobre o assunto, afirma que:

O ensino de Histdria tem sido o campo de batalha predileto para as controvérsias
que se travam sobre o passado. Curriculo, livros didaticos e o ensino de Historia em
geral constituem um campo de intensa discussdo ideolégica sobre o uso do passado
nas sociedades contemporaneas. [...]. As principais propostas para 0 ensino de
Historia [...] tem cada vez mais que lidar com as sucessivas reformas que exercem
papel transformador sobre curriculos, livros didaticos e profissionais da educacéo.
Como o ensino de Histdria torna-se propriedade publica, tem que enfrentar sua
relacdo com a meméria, com as memorias e com as diferentes agéncias de memoria
desenvolvidas ao extremo, na virada do século XX para o século XXI (ABUD,
2017, p.13).

E d& continuidade, reconhecendo o curriculo como um instrumento politico da
educacéo, considerando os conflitos, disputas e constantes intervengfes que 0 mesmo pode

sofrer. De acordo com a autora,

[...] sdo os aspectos curriculares as faces mais representativas das politicas publicas
na area educacional. Sdo também o caminho mais fécil para a intervencéo do poder
politico na educacdo, como resultado de pressdes de grupos hegembdnicos da
sociedade civil, por isso reformas curriculares ndo séo fatos incomuns entre nds. A
cada troca de grupos em nossos 6rgdos de poder, a cada posse de novos lideres
politicos, surgem propostas de modificacdo de sistemas de ensino, a introdugdo de
novos métodos ou simplesmente troca de conteldos, especialmente no ensino das
ciéncias humanas. [...] a Historia, essa disciplina escolar serd sempre apontada,
porque o conhecimento historico é a principal ferramenta na construcdo da
consciéncia histdrica, que articula o passado com as orientacfes do presente e com
as determinacGes de sentido com as quais o agir humano organiza suas intengdes e
expectativas no fluxo do tempo. E nas escolas que se estuda a Historia e onde se
cruzam de modo comprometido o conhecimento cientifico e o conhecimento
escolar. Em torno da Historia, giram os conhecimentos que nos permitem perceber
ao tempo e local que vivemos. As concepgdes histéricas com as quais travamos
conhecimento na escola terdo, certamente, papel importante na elaboracdo de nossas
visdes do mundo em que vivemos (ABUD, 2017, p. 14).

No Brasil, até a década de 90, a escola era para poucos e as condi¢gbes de
permanéncia nela, para 0s que conseguiam acesso, eram muito dificeis. Como consequéncia
das desigualdades sociais historicas e do processo de expansao tardia da educacdo, para as
camadas mais populares da sociedade, vimos ao longo desse tempo, praticas pedagogicas que

muitas vezes contribuiram para preservacdo dessas diferencas e desigualdades, favorecendo
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atos de violéncia, opressdo, preconceitos e discriminacdo. A auséncia de grupos como
trabalhadores, pobres, negros, indigenas, gays e pessoas com deficiéncia, por exemplo, podia
ser percebida ndo apenas no espaco fisico, mas também na narrativa histérica escolar que
prevalecia nos livros didaticos de histdria, utilizados na escola até o final dos anos 90.

A partir de 2003, no governo do presidente Lula, como resultado das pressdes
feitas por movimentos sociais, vimos serem introduzidas diversas politicas publicas
afirmativas e de reparacdo, como: a obrigatoriedade do Ensino de Historia e cultura afro-
brasileira nas escolas, a utilizacgdo do ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio como
critério de acesso a universidade publica, a politica de cotas, dentre tantas outras. Nesse
periodo, pudemos observar uma tentativa de mudanca do curriculo escolar, com introducédo de
temas e versbes que colocavam em evidéncia no livro didatico a participacdo e o
protagonismo de grupos até entdo silenciados pela Histdria oficial do pais.

A tentativa de introducdo de uma suposta justica curricular pautada na producéo
historiogréfica da igualdade e nos interesses desses grupos menos favorecidos historicamente
e economicamente excluidos parece ter incomodado ferozmente segmentos mais
conservadores da sociedade brasileira, que sempre vislumbraram a educacdo como
mecanismo de preservacdo do poder, necessaria para a manutencao de antigas desigualdades
perpetuadas no tecido social brasileiro.

Apple (2000, p. 40), argumenta que “se faz cada vez mais indispensavel o
desenvolvimento de diferentes propostas e projetos que constituam uma unidade descentrada,
na qual variadas vozes se articulam em torno da oposicdo ao conservadorismo e ao
autoritarismo cada vez mais presentes em nosso panorama educacional ”.

O campo do curriculo historico no Brasil desfruta hoje de visibilidade e prestigio
crescentes. Todo esse interesse em torno do curriculo deve ser encarado com preocupacao,
uma vez que, embora as recentes discussdes sobre politicas oficiais do curriculo no nosso pais
apontem para o desenvolvimento de pesquisas e uma producdo tedrica significativa, com
abordagens de novos temas e novas influéncias, é possivel perceber que a nossa produgédo
teodrica ainda tem muita influéncia da literatura estrangeira e de autores que se consagraram na
Histdria tradicional, por suas visdes e projetos conservadores e autoritarios de mundo, que
acabaram influenciando durante geracGes na formacao de professores de Historia e no ensino
da disciplina, tanto na educacéo basica, quanto superior.

O modelo de ensino da disciplina histérica adotado no pais durante muito tempo,
baseado no “decoreba” e na reproducdo automatica do conhecimento, desfavorecia debates e

impunha uma visdo Unica de Histdria, ndo priorizando a formacdo de cidadéaos criticos e
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conscientes a partir de reflexdes mais profundas de como se davam os processos histéricos. O
conteddo da disciplina de histdria, assim como os das outras disciplinas das ciéncias humanas
sdo diversos e muitas vezes se faz necessario abordar uma quantidade enorme de temas em
um curto espaco temporal, ndo sendo possivel ao professor aprofundar a discussdo sobre
determinadas temaéticas.

Enquanto em muitos paises se diz que o objetivo do ensino de histéria é
desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidaddo precisa para participar da sociedade
de maneira autdbnoma e refletida, no Brasil, o ensino de histéria ainda é, muitas vezes,
reduzido a uma narrativa fechada, destinado a moldar as consciéncias e a ditar as obrigacgdes e
0S comportamentos para com a nagao.

Nos paises que viveram regimes autoritarios, como é o caso do Brasil,
percebemos que em muitos deles a educacdo foi utilizada como ferramenta de difusédo e
assimilacdo de seus ideais e como estratégia para seus lideres alcancarem seus objetivos. Seja
promovendo reformas educacionais, interferindo diretamente ou indiretamente no ensino ou
propondo mudancas no contetdo dos livros didaticos, por exemplo.

O esfor¢co em alterar o curriculo de historia e a disputa da memoria social em cada

pais, pode ser percebido recorrendo-se a Hobsbawm (2013):

Ora, a histéria é a matéria-prima para as ideologias nacionalistas ou étnicas ou
fundamentalistas, tal como as papoulas sdo a matéria-prima para o vicio da heroina.
O passado é um elemento essencial, talvez o elemento essencial nessas ideologias.
Se ndo ha nenhum passado satisfatério, sempre € possivel inventa-lo. De fato, na
natureza das coisas ndo costuma haver nenhum passado completamente satisfatorio,
porque o fendmeno que essas ideologias pretendem justificar ndo é antigo ou eterno,
mas historicamente novo (HOBSBAWM, 2013, p. 11).

No Brasil, durante muito tempo, o ensino de historia nas escolas ndo era mais do
que uma forma de educacdo civica. A didatica era baseada na simples narracdo de fatos
selecionados e nos grandes feitos de certos personagens. A Histdria era encarada de um ponto
de vista linear dos fatos, ndo utilizava documentos oficiais como fonte histérica e valorizava
de maneira exacerbada personagens consideradas heroicas, além de identificar o Brasil como
uma extensdo da Europa, expressando nossa identidade nacional como uma sintese das trés
racas (o branco, o indio e 0 negro), reproduzindo as préaticas iniciais do ensino de Historia,
ainda do periodo do Brasil Império.

Nas palavras de Caimi (2001):

Um dos mecanismos adotados para o fortalecimento do Estado- Nag&o, sobretudo

nos periodos autoritarios, foi a imposi¢do de politicas educacionais determinadas a
forjar a sociedade segundo interesses explicitos de manutencdo de uma Unica
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memoria: a oficial. Assim, a histéria sedimentou-se no ambito das politicas
educacionais como uma disciplina central para a reprodugdo social e para o
enquadramento intelectual dos jovens que passam pela escola. E evidente,
entretanto, que, na sua dimensdo pratica, tais politicas governamentais nem sempre
se impunham sem resisténcias. No processo de sua implantacdo, ndo raras vezes,
elas sofriam a reelaboracdo, rejeicdo e/ou assimilagdo critica por parte da
comunidade educacional (CAIMI, 2001, p. 17).

Ainda de acordo com Caimi (2001), foi apenas na década de 1980, durante o
processo de redemocratizacdo do Brasil, que os pressupostos teéricos da Historia tradicional
foram questionados. Até entdo prevaleceu a visdo eurocéntrica, factual, heroica e politica,
pautada na memorizacdo, na realizacdo de exercicios de fixacdo e no direcionamento dos

livros didaticos.

A década de 1980 foi marcada por um intenso debate em torno do ensino de historia,
0 qual se expressou na realizacdo de congressos, seminarios, reformas curriculares,
publicacdo de coletdneas, etc. Revelando uma forte tendéncia para o
redimensionamento das teorias, métodos, conteldos e linguagens de ensino da
disciplina. Mas, foi somente a partir de 1985 que as discussGes sobre reformas
democréticas na Educacdo brasileiras, repercutiram nas novas propostas para o
ensino de Historia, levando a uma produgdo diferenciada de materiais didaticos e a
elaboracédo de novas propostas curriculares (CAIMI, 2001, p. 43).

Nos anos 90, o MEC - Ministério da Educacdo, divulga os PCNs - Parametros
Curriculares Nacionais para Ensino Fundamental e Médio. Neles a historiografia sugerida
apresenta-se atualizada, numa demonstracdo de esfor¢o para superar o ensino tradicional.
Novos objetos de estudo e metodologias sdo incorporados, estabelecendo as Diretrizes
Curriculares e organizando o curriculo escolar em &reas do conhecimento. Nessa
reconfiguracdo a disciplina de Historia passou a integrar a area de ciéncias humanas e suas
tecnologias, juntamente com a Geografia, a Sociologia e a Filosofia. De 1960 aos anos
noventa a forma de producao dos livros didaticos passa de artesanal para industrial, por causa
da demanda do mercado.

Na area de Historia, comeca a surgir uma preocupagdo maior com 0s conteudos,
gue se tornam mais criticos e completos. A historia € a Unica disciplina escolar que recebe
intervencgdes diretas dos altos dirigentes e a consideracdo ativa dos parlamentos no mundo
inteiro, 0 que demonstra a sua importancia para a manutencdo do poder. No Brasil, 0 debate
sobre a Histdria e 0 ensino de Histdria nos dias atuais € latente e a iniciativa de projetos
conservadores como o0 ESP - Escola Sem Partido denunciam praticas autoritarias.

Para Laville (1999):

Quando o ensino de Histdria é criticado ou acusado, quando provoca debates [...]
ndo é porque as pessoas se inquietam com o alcance dos objetivos de formagdo que
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Ihe sdo oficialmente atribuidos, mas em razdo dos conteddos fatuais, por se julgar
gue certos elementos estariam ausentes e que outros estariam sendo ensinados em
lugar de coisa melhor, como se 0 ensino de Histdria continuasse sendo o veiculo de
uma narragdo exclusiva que precisa ser assimilada custe o que custar. Vé-se ai o
estranho paradoxo de um ensino destinado a uma determinada fungdo, mas acusado
de ndo cumprir outra que ndo Ihe é mais atribuida (LAVILLE, 1999, p.127).

E complementa, afirmando que: “na maioria das vezes o que estd em jogo nos
debates a respeito dos contetldos do ensino de historia é a manutencdo de uma determinada
tradicdo (branca e cristd) e qualquer abordagem que evidencie minorias culturais (pobres,
negros, indigenas, mulheres, etc.) sera atacada” (LAVILLE, 1999, p. 128).

Nos anos 90 a educacéo brasileira passou a sofrer forte interferéncia de empresas
privadas, que avangaram por todo o pais com a venda de conteudos educacionais e cursos de
formacdo, que adquiriram muitas escolas particulares e passaram a definir o curriculo em
muitas redes municipais de ensino pelo pais.

Nas palavras de Ricci (2019):

A educacdo publica brasileira se tornou objeto de desejos estranhos ao mundo da
educacdo. Nos anos 1990, foi percebida como um grande mercado. Empresas se
lancaram na captura das redes educacionais publicas. Comegaram prestando
assessorias técnicas e cursos de formacdo. Logo, avancaram sobre a venda de
apostilas com contetdos educacional e cursos de formacdo. Mais tarde, incluiram
equipamentos de informatica e programas educacionais. Até que comecaram a
adquirir escolas particulares e praticamente definir a concepcao curricular de muitas
redes municipais de ensino. Levantamento da ONG Ac¢do Educativa de Grupos de
Pesquisa em Politicas Educacionais (Greppe) identificou que, em 2013, 339
municipios brasileiros adotaram sistemas privados de ensino, sendo 159 deles em
Séo Paulo. Em 2015, o nimero subiu para 182 das 645 cidades paulistas (RICCI,

2019, p. 107).

Logo em seguida a educacdo publica passou a ser alvo de investidas cada vez
mais ostensivas que visavam desde o controle dos conteddos ministrados nas aulas com
propostas como as do projeto Escola sem Partido, com ofensivas cada vez maiores por partes
de fundagdes e institutos que passaram a sugerir contetidos e reformas educacionais. E € assim
que essas empresas, com a colaboracdo de bancadas parlamentares ligadas aos interesses
dessas empresas e religiosos prop6e a formulacdo de uma BNCC — Base Nacional Comum
Curricular.

A BNCC sempre foi uma aspiracdo de educadores, intelectuais e da sociedade
brasileira, mas antes de tudo, uma exigéncia dos organismos internacionais. Sua génese esta
na promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, que ja previa no artigo 210 a criacdo de

uma Base Nacional Comum, com a fixacdo de conteddos minimos para o Ensino
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Fundamental. Mas coube a LDB - Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sancionada
em 1996, em seu artigo 26, viabilizar a orientacdo constitucional.
De acordo com o texto original:
Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e no estabelecimento

escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. **

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, criados em 1997, aos poucos foi se
consolidando e em 2000 sédo lancados os PCNs para o Ensino Médio, mantendo adormecida a
proposta de curriculo comum. Em 2006 € criado o Movimento Todos pela Educacdo — TPE,
constituido por fundaces e instituicdes ligadas a grandes grupos empresariais, defendendo
uma educacéo voltada para a capacitagdo dos estudantes para as novas relagdes econdémicas e
trabalhistas do século XXI.

Para Penna e Ferreira (2014), * embora o grupo se identifique como apartidario e
plural, as suas acfes demonstram entrelacar politica e educacdo e se aproximarem dos

principios do liberalismo econdémico. Segundo os autores:

O poder econdémico dos mantenedores do TPE favorece a realizacdo de projetos com
ampla repercussdo, potencializada por intensa propaganda. O peso do grupo pode
ser mensurado na constante presenca de seus representantes na imprensa (televisiva,
radiofénica e escrita) como referéncias a serem consultadas a respeito da educacéo.
Paradoxalmente, raramente essas entrevistas/debates contam com especialistas em
Educacéo. A influéncia do TPE se estende ao meio politico, mantendo bom trénsito
nas bancadas legislativas e nos poderes executivos. Entrelacado ao TPE surgiu o
Movimento pela Base Nacional Comum Curricular — MBNC, em 2013. Com a
missdo de viabilizar a BNCC, o movimento usa a comunicacdo — especialmente sua
pagina na internet — para divulgar os principios da proposta, disponibilizar materiais
e, mais recentemente, para estimular reflexdes que condicionam o sucesso da Base a
sua efetivacdo. [...]. De um lado, desde 2009, uma comisséo com tradicdo intelectual
e atuante na educacdo; mas que perdeu espaco para o grupo alinhado ao
TPE/MBNC, por sua vez associado a esfera econbmica e com transito politico
(PENNA e FERREIRA, 2014, p. 117).

Durante décadas foram produzidas diretrizes mais genéricas e discussdes
referentes ao curriculo comum foram realizadas desde o mandato do presidente Lula, mas foi
sO a partir de 2013, no governo de Dilma Rousseff, que essas diretrizes foram repensadas e a
BNCC comeca a ser discutida. Em 2014 a Lei n. 13.005/ 2014, instituiu o Plano Nacional de
Educacdo - PNE com vigéncia de dez anos, estabelecendo vinte metas para melhorar a

* No ano de 2013, a educacéo infantil foi incluida como etapa da educacéo basica. A Lei n.12.796/2013
substituiu 0 termo “clientela” por “educando”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 _Idbnl.pdf. Acesso em 29 de novembro/2019

**In: O trabalho intelectual do professor de Histdria e a construcéo da educagdo democratica: praticas de histéria
publica frente & Base Nacional Comum Curricular e & escola sem Partido.
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qualidade da Educacdo Bésica, sendo que quatro delas tratam da Base Nacional Comum
Curricular.

O processo de elaboracdo da BNCC teve inicio no primeiro semestre de 2015, no
governo da presidente Dilma Rousseff, periodo de forte instabilidade politica, através da
Portaria n°® 592 de 17 de junho de 2015, que instituiu uma Comisséo de Especialistas para a
Elaboracdo de Proposta da BNCC. Seu processo de producéo e organizagdo reuniu membros
de associacOes cientificas representativas de universidades publicas das diversas areas do
conhecimento, do Consed - Conselho Nacional dos Secretarios de Educagdo, da Undime -
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo e de representantes dos aparelhos
privados de hegemonia da classe empresarial que compdem a ONG Movimento pela Base
Nacional. “ Em julho de 2015, um Seminério Internacional sobre a BNCC reuniu em
Brasilia, especialistas nacionais e internacionais para compartilhar e debater experiéncias de
construcdes curriculares.

A equipe de Historia foi a dltima a ser constituida, tendo que acelerar o seu
trabalho para cumprir o cronograma. Em setembro de 2015, o MEC publica o texto da
primeira versdo da BNCC, que ganhou destaque negativo pelos vetos feitos na area de
Historia, pelo entdo ministro, Renato Janine Ribeiro, e as exigéncias de reelaboracdo e
correcdo de auséncias de conteudos importantes para a formacdo dos alunos. ApoOs as
alteracGes serem feitas, o texto foi divulgado e teve inicio a segunda etapa.

A participacdo democratica que envolvia a participacdo da sociedade civil,
professores, escolas, organizacdes do terceiro setor e entidades cientificas era o grande trunfo
do processo. Mas, muitas criticas foram feitas a contetdos de algumas &reas, reverberando
incomodos e contestagdes. Entre os historiadores, as reclamacdes da retirada de conteudos
tradicionais da disciplina ganharam a imprensa, forcando o MEC a ampliar a comissdo de
historiadores indicados pela ANPUH — Associa¢do Nacional dos Professores de Historia e a
extensdo dos prazos para todas as areas, previsto para dezembro de 2015, até marco de 2016.

Em margo de 2016, a consulta online da primeira versao foi encerrada. A falta de
transparéncia relativa a equipe do MEC e 0 ndo retorno para reavaliacdo publica das mais de
12 milhdes de contribuicdes via site provocam novas criticas. A elaboracdo da apresentacao
final, feita internamente pelas Comissdes Disciplinares, contrariou a proposta de construcao
colaborativa sendo escolhida de modo centralizado nos gabinetes. Em maio, o MEC divulga a
segunda versdo da BNCC. Por discordar do texto publicado, o grupo dos historiadores acabou

*® As ideias, os participantes e os principios defendidos pelo Movimento podem ser conhecidos em
http://movimentopelabase.org.br/0-movimento/
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se desligando da Comisséao Disciplinar, em mais uma demonstragdo das tensdes e dos embates
desse processo.
Ja na segunda versdo finalizada da Base, na pagina do Ministério da Educacéo
(MEC) e do documento “Fundamentos pedagogicos e estrutura geral da BNCC” podia-se
observar a auséncia de referéncia em relacdo aos contetdos cientificos, artisticos e filoséficos,
e a énfase em métodos, procedimentos, competéncias e habilidades voltadas para a adaptagédo
do individuo aos interesses do grande capital. Expressando a hegemonia da classe empresarial
no processo de elaboracdo do documento.
Historicamente, a classe empresarial tem atuado para subordinar a escola publica as
concepgdes que visam distanciar o conhecimento das necessidades humanas reais,
sugerindo que o dominio amplo do saber sistematizado seria supérfluo a classe
trabalhadora em fungdo de suas necessidades imediatas de vida. Com efeito, a
politica educacional no Brasil tem reiterado a tendéncia de apropriacdo privada das
formas mais desenvolvidas dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos

produzidos pela humanidade, o que se observa, inclusive, no ambito das reformas
curriculares. (MARSIGLIA, PINA, MACHADO & LIMA, 2017, p. 6).

E importante relembrar que o processo de elaboracdo da BNCC se da em meio a
disputas politicas e econdmicas, num momento politico bastante polarizado e hostil da
Historia politica brasileira, marcado pelo acirramento ideoldgico entre a extrema-direita e 0s
partidos de esquerda, que culmina com o impeachment da presidente Dilma Rousseff, em 31
de agosto de 2016, num processo considerado por muitos politicos, historiadores e cientistas
politicos como um golpe parlamentar, mais tarde confirmado pelo seu vice, Michel Temer,
em entrevista no programa Roda Viva concedida no dia 16/09/2019. */

Em setembro de 2016, dois meses ap0s a retirada da presidente Dilma Rousseff, o
presidente Temer anuncia de forma abrupta a medida proviséria 746 de reforma do ensino
médio, atropelando o processo de construcdo da BNCC e gerando inumeros protestos e
ocupacéo das escolas por parte de estudantes Brasil afora. Em dezembro, aprova a EC 95, que
congela os investimentos em educacdo e saude por 20 anos. Apesar de toda a insatisfagéo, a
reforma foi aprovada pelo Senado no dia 8 de fevereiro de 2017 e sancionada no dia 16 de
fevereiro. Dentre 0s maiores retrocessos da reforma, estd a determinacédo de que apenas 60%
da carga horéria seja ocupada por contetdos comuns da BNCC e os outros 40% restantes do
curso, o aluno podera optar por 5 itinerarios formativos: linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional.

De acordo com a reforma, a escola fica responsavel por oferecer apenas um dos

itinerarios formativos, o que na pratica significa que sera levada em consideragdo apenas a

T A entrevista pode ser conferida na integra em: https://www.youtube.com/watch?v=OGDCNS8ikj8U
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necessidade de preparar médo de obra para o mercado de trabalho. Entende-se que sdo os filhos
das fracdes mais precarizadas da classe trabalhadora que ficaram restritos ao itinerario de
formacédo voltada para o ensino técnico e profissional, cujo modelo também ¢é discutivel,
empobrecendo ainda mais sua formacdo. Mais uma vez, fica assegurado que o contetdo
historicamente produzido pela humanidade est& garantido para os filhos da burguesia, que em
suas escolas de exceléncia permanecerdo tendo a oferta plena dos conteudos, legalizando-se
assim o apartheid social da educacéo brasileira.

A terceira e Gltima versdo da BNCC foi entregue pelo Ministério da Educacgdo
(MEC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ja em abril de 2017. Em dezembro, foi
normatizada pelo CNE e homologada pelo MEC a BNCC do Ensino Fundamental e da
Educacao Infantil. A parte da BNCC referente ao Ensino Médio foi entregue ao CNE apenas
em abril de 2018 e aprovada e homologada em dezembro do mesmo ano, passando a integrar
a politica nacional da Educacdo Basica como referéncia nacional para a formulacdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos estados, do Distrito Federal e dos municipios
e das propostas pedagogicas das instituices escolares.

Ao contrario do que muitos pensavam, na BNCC néo esta prevista uma lista dos
conteddos a serem estudados em cada disciplina, em cada nivel ou ano de ensino. Na parte do
Ensino Meédio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, composta por Filosofia,
Geografia, Histéria e Sociologia, especifica seis competéncias e define habilidades relativas
ao dominio de conceitos e metodologias préprios da grande area, num complexo sistema de

codigos a serem utilizados, conforme podem ser observados na imagem explicativa a seguir:

lustracdo 4 - Print da versdo digital da BNCC

LEMJ:I 3JILG GJ‘LI

O primeiro par de letras indica
a etapa de Ensino Médio

O primeiro par de nu
indica que as habilidad

conforme definicdo dos curriculos.

LGG = Linguagens e suas
Tecnologias

LP = Lingua Portuguesa

MAT = Matemadtica e suas
Tecnologias

CNT = Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Fonte: (Versdo final da BNCC digital. p.34)*

8 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf
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De acordo com a BNCC, competéncia pode ser definida como a mobilizagdo de
conhecimentos, ou seja, 0s conceitos e procedimentos. As habilidades se traduzem como
praticas, que podem ser: cognitivas e socioemocionais; atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. Na competéncia especifica de nimero 6 da BNCC, éarea de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas, por exemplo, esta previsto que o estudante devera ser capaz de “participar
do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.” (p.578)

A habilidade 02 dessa competéncia estabelece, através do codigo
(EM13CHS602), sem fazer mencdo ao nazismo, fascismo ou qualquer outro regime
totalitario, que o estudante de qualquer série do ensino médio, devera conseguir:

Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizagao e
de articulacéo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da

promocdo da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual
(BNCC, 2018, p. 579).

Na BNCC, as discussdes sobre formas de organizacdo do Estado, de governo e do
poder sdo tematicas previstas no Ensino Fundamental e aprofundadas no Ensino Médio. No
entanto, a sua dimensao formal como sistemas juridicos complexos sao apresentadas de forma
muito ampla, ndo fornecendo elementos capazes de agregar a diversidade de temas de ordem
econdmica, social, politica, cultural e ambiental e permitem, e, portanto, ndo oportunizando a
discussdo desses conceitos.

O contetido da BNCC vai impactar diretamente na sala de aula e isso tem gerado
muita apreensdo entre os docentes. Cabe ao professor identificar que competéncias e
habilidades pré-estabelecidas se encaixam dentro da tematica que sera abordada. Levard um
tempo até que os professores se apropriem e se acostumem com esse monte de siglas e corre-
se 0 risco de, na prética, o exercicio dessa operacdo nas escolas se resumir a um continuo
copiar e colar, se constituindo em apenas mais uma exigéncia burocratica a ser atendida.

O texto da BNCC prevé o “alinhamento” de outras politicas e a¢des, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracao
de conteddos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno

desenvolvimento da educacdo, o que, considerando o pensamento do atual presidente e do
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ministro de educacao, podem representar na pratica uma inclinacdo da educacao para valores
questionaveis do ponto de vista democratico.

As reflexdes de Penna e Ferreira (2014, p. 119) apontam que o ensino de Historia
proposto nas duas primeiras versdes da BNCC estava centrado no processo histérico
brasileiro, enquanto a terceira versao “valoriza a cronologia como e¢ixo organizador dos
conteudos, que basicamente retoma o modelo quadripartite de inspiracdo eurocéntrica: antiga,
medieval, moderna e contemporanea”. Percebe-se assim, que, na redacdo final da BNCC,
optou-se por uma abordagem conservadora da Historia, que ameaca o carater dinamico do
ensino, mantém o aluno distante do processo historico brasileiro e o professor limitado
intelectualmente a um codigo, condicionando-0 a discutir questdes sobre conteudos
sistematizados que ndo aprofunda reflexdes sobre a realidade social.

Segundo Penna e Ferreira (2014):

Mesmo reconhecendo qualidades na BNCC, essa imbrincada relagdo politica
educacional/ mercado/ avaliacdo externa pode ser assaz perigosa para o0
funcionamento do sistema em médio prazo. Poe esse angulo, o habil reprodutor das
exigéncias curriculares dentro do calendario escolar serd o perfil do professor
desejavel. O processo critico-reflexivo da Historia, essencial para a formacdo da
cidadania, perdera espaco para a educacdo bancéria, pela qual os alunos — e a
competéncia docente — serdo avaliados pela correspondéncia de contelddos em
exames elaborados por pessoas alheias ao cotidiano da sala de aula. (...) O horizonte
delineia a silhueta de uma educacdo em Histdria limitada a aplicagcdo acritica de
componentes curriculares organizados por cédigos, restringindo trabalhos mais
abertos, inclusive interdisciplinares. No momento, a BNCC ¢ realidade. Cabe a n6s
professores, saber como nos apropriarmos dela. Em todo caso, essa sistematizagao é
um elemento importante para o controle em sala de aula. Nesse sentido, grupos que

declararam guerra aos professores, procurando criminaliza-los sob acusacdo de

“doutrinadores ideologicos de esquerda”, encontram na BNCC um aliado indireto
(PENNA e FERREIRA, 2014, p. 121)

Acreditamos ndo se tratar de uma mera coincidéncia historica o fato da
Constituicdo Federal de 1988 ja ter previsto a criagdo de uma Base Nacional Comum
curricular e ela so ser iniciada quase 30 anos depois, sendo elaborada e aprovada de modo téo
aligeirado, em apenas trés anos, num contexto politico tumultuado, onde grupos esquecidos
ou negligenciados comecam a ter voz ativa e comeca a disputar a narrativa historica, passando
a fazer parte dela.

E mais curioso ainda constatar que 0 rumo e o ritmo podem ter sido mudados,
depois de mudancas no processo iniciado por um grupo politico com ideologias abertamente
de esquerda, caracterizado por grandes avangos sociais e investimentos educacionais no pais,
muito atacado por grupos de extrema-direita e segmentos mais conservadores da sociedade,
gque com discursos pautados no Odio, acusavam o0 governo de tentar doutrinar criangas e

jovens através de um suposto marxismo cultural e de instaurar 0 comunismo no pais.



92

Para Moreno (2016):

O governo do Partido dos Trabalhadores, estabelecido a partir do ano 2003,
representou uma mudanga no que diz respeito ao investimento publico e a
concepcdo do papel do Estado na educacdo com aportes significativos em
universidades e escolas técnicas federais, entre outros aspectos. Contudo, é forcoso
reconhecer que, em relacédo a discussao curricular, houve elementos de continuidade
das politicas publicas estabelecidas nos anos 1990 do século XX. Neste campo
especifico os projetos e investimentos que dizem respeito a questdo da diversidade e
da inclusdo foram os que obtiveram maior ressonancia. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), portanto, seria a primeira grande intervencdo curricular
promovida ap6s doze anos de governo. Nem por isto, necessariamente,
representaria, por si sO, uma ruptura com concepcdes anteriores. Fruto das
discussBes do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014) que estabeleceu 20 metas a
serem cumpridas até 2020, a BNCC deveria conter direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, unificando 60% do contelido escolar nacional. O
restante seria definido localmente, levando em conta o contexto regional
(MORENO, 20186, p. 10).

A discussdo sobre a concepcdo de curriculo referendada na pedagogia histérico-
critica a partir das producdes de Gama (2015) e Malanchen (2016) demonstra que o curriculo
pensado na BNCC esta fundamentado na teoria pedagogica que tem como finalidade propiciar
a classe trabalhadora o dominio dos conhecimentos classicos a partir da dinamica curricular
pautada nos eixos do conhecimento, organizacao escolar e normatizacéao.

As reformas educacionais no Brasil e a questdo curricular ao longo dos anos de
1990 e 2000 apontam para uma hegemonia dos aparelhos privados da classe empresarial e 0
predominio do receitudrio neoliberal e pds-moderno expressados no processo de formulacéo
da BNCC e nos principios que norteiam o documento. Percebe-se, assim, que a finalidade
principal de transmitir as novas geracfes os conhecimentos historicamente sistematizados e
referenciados na pratica social humana mais uma vez foram submetidos as exigéncias do
capital e aos interesses de grupos politicos e privados, traduzindo a BNCC como mais uma
tentativa de esvaziamento da escola e do valor social do conhecimento historico,

fundamentais para o enfrentamento das injusticas sociais historicas.

2.2 Livros didaticos, as cole¢des de Historia do Ensino Médio e o PNLD 2018

No Brasil, os primeiros livros produzidos que se tem noticia datam de 1808,
quando a familia Real portuguesa veio para ca e trouxe uma maquina impressora. 1sso nos
permite afirmar que o nosso contato com livros foi bastante tardio se comparado, por
exemplo, com os primeiros livros produzidos na Europa no século XV a partir da prensa

criada por Gutemberg na década de 1450.
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Alguns autores apontam que os primeiros manuais didaticos teriam sido utilizados
no Brasil no século XIX, como um adicional a Biblia, que além de ser o primeiro livro a ser
produzido no pais, era também o Unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas
para complementar os ensinamentos que ndo estavam disponiveis nos livros sagrados. De
acordo com Oliveira (1997, p. 26), “Somente por volta de 1847, os livros didaticos passaram
a assumir um papel de grande importancia na aprendizagem e na politica educacional”.

Embora outros autores acreditam que os livros sempre fizeram parte da cultura
escolar, mesmo antes da invencao da imprensa no século XV quando os livros eram raros € 0s
proprios estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de textos. Para estes,
“Os livros tornaram-se 0S primeiros produtos feitos em série e, ao longo do tempo a
concepcdo do livro como “fiel depositdrio das verdades cientificas universais” foi se
solidificando.” (GATTI JUNIOR, 2004, p. 36).

As primeiras ideias sobre os manuais didaticos produzidos em massa, no Brasil,
surgiram em 1929, quando foi criado o INL - Instituto Nacional do Livro, com o0 objetivo
auxiliar na producdo e legitimacdo do livro didatico no ambito nacional. Mas, foi apenas em
1934, no governo do presidente Vargas que o instituto comecou a elaborar um dicionario

nacional e uma enciclopédia e aumentar o nimero de bibliotecas publicas no pais.

Em 1938, Gustavo Capanema, o entdo Ministro da Educacdo e Salde sugeriu ao
presidente Getulio Vargas, durante o Estado Novo, a criagdo de um decreto-lei com
o0 intuito de fiscalizar a elaboracdo do livro didatico, de modo que o governo
passasse a controlar as informagdes que iriam circular dentro das escolas. Uma
comissdo foi criada em 1938 e foi estabelecido que, “a partir de 1° de janeiro de
1940, nenhum livro didatico poderia ser adotado no ensino das escolas pré-
primarias, primarias, normais, profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagao
prévia do Ministério da Educagdo ¢ Saude” (FERREIRA, 2008, p. 38).

Em 1964, com a implantacdo do Regime Militar, ap6s o golpe de Estado, houve
uma desmobilizacdo do magistério, privatizacdo do ensino, repressdo e a divulgacdo de uma
pedagogia no minimo discutivel, se considerarmos o surgimento nos curriculos escolares de
ideais da doutrina de seguranca nacional, com o aumento da intervencdo do estado nos
assuntos sobre o livro didatico, forte censura e falta de liberdade de escolha nos temas

abordados.

Bezerra e Luca (2006) denunciam que:

Em 1966, sob a égide da ditadura militar foi criada a Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico (COLTED), cuja funcdo era coordenar a producdo, edicdo e
distribuicdo do livro didatico. Para assegurar recursos governamentais, contou-se
com o financiamento proveniente do acordo MEC — USAID (United States Agency
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for Internacional Development). O aporte de recursos publicos garantiu a
continuidade do livro didatico que, a partir de entdo, ocupou lugar relevante nas
preocupacdes do Estado brasileiro que, mais uma vez, pretendia ter o controle sobre
0 que e como se ensinava (BEZERRA E LUCA, 2006, p. 30).

Nesse recorte histérico, o livro didatico tornou-se um instrumento de represséo e
contencdo do Estado, e sua distribuicdo passou a ser maciga para atingir estes fins. Nas
palavras de Miranda (2004), a compra e a distribui¢do de livros didaticos no Brasil durante o
Regime Militar receberam por parte do poder publico, um tratamento especifico, conforme

podemos conferir:

A questdo da compra e distribuicdo de livros didaticos recebeu tratamento especifico
do poder publico em contextos diferenciados — 1966, 1971 e 1976 —, todos
marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdades democréaticas. De outra
parte, esse momento foi marcado pela progressiva ampliacdo da populagdo escolar,
em um movimento de massificacdo do ensino cujas consequéncia[sic], sob o ponto
de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas indeléveis no sistema pulblico de
ensino e que persistem como o seu maior desafio. Neste contexto particular, destaca-
se 0 peso da interferéncia de pressdes e interesses econdmicos sobre a histéria
ensinada, na medida em que os governos militares estimularam, por meio de
incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque gréfico nacional que
exerceram papel importante no processo de massificacdo do uso do livro didatico no
Brasil. Cabe destacar que a associacdo entre os agentes culturais e o Estado
autoritério transcendeu a organizagcdo do mercado consumidor da producédo didatica
e envolveu relagdes de carater politico-ideolégico, cujas repercussdes sobre o
contelddo dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo pela perspectiva de
civismo presente na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma
determinada forma de conduta do individuo na esfera coletiva. Deste modo, o uso do
livro didatico tornar-se um instrumento de repressdo e conten¢do do Estado, e sua
distribuicdo passa a ser macica para atingir estes fins (MIRANDA, 2004, p. 3).

Na década de 60, visando uma maior aceita¢do do livro didatico, foi o langamento
dos manuais dos professores, pela Editora Atica. “Estes manuais, além de trazerem a
resolucdo de todos os exercicios propostos, forneciam (e alguns ainda o fazem) os
planejamentos anuais e bimestrais prontos para o professor. ” (FONSECA, 1994, p. 139). A
partir da década de 1970 a sociedade brasileira viu surgir inUmeras mudangas na constituicdo
e politica do livro didatico e no final da década de 80 e inicio dos anos 90 comeca um
movimento de renovacdo dos livros didaticos, principalmente os livros de Historia. De acordo
com Peres; Schirmer; Ritter (2015), o ensino de Histdéria durante os anos 70, em plena

ditadura militar:

Era estritamente tradicional, com a valorizacdo de personagens e de fatos politicos
sobre 0s quais esses personagens atuaram. Um ensino estruturado de forma linear e
factual, desenvolvido numa pedagogia de aulas expositivas, valorizando a
memorizagdo pelos alunos, obrigados a repetir o que era transmitido como verdade
absoluta e irrefutavel (PERES; SCHIRMER; RITTER, 2015, p. 203).
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Durante mais de seis décadas, entre 1929 e 1996, muitas formas foram
experimentadas por varios governos brasileiros, para que o livro didatico chegasse as salas de
aula. Mas somente com a extin¢do da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante — FAE em 1997,
e a transferéncia integral da politica de execucdo do PNDL — Programa Nacional do Livro
Didatico — para o Fundo Nacional de Desenvol-vimento da Educacdo — FNDE, é que se
iniciou uma producdo e distribuicdo continua e massiva de livros didaticos no Brasil. Nos
anos 2000, o livro didatico no Brasil se tornou uma das mercadorias mais vendidas no campo
da industria editorial. Dai a preocupacdo do Estado e das editoras em publicar os livros que
estivessem em perfeita sintonia com os programas curriculares de Historia, Geografia e
demais disciplinas.

Atualmente, o Brasil possui 0 segundo maior programa de distribuicdo de livros
didaticos do mundo, perdendo somente para a China. O PNLD — Programa Nacional do Livro
didatico foi criado em 1937, durante a ditadura do Estado Novo, através do Decreto-Lei N°
93, de 21 de dezembro de 1937, que transformava o Instituto Cair( no Instituto Nacional do
livro, com a finalidade de orientar o processo de producéo, distribuicdo e avaliacdo dos livros
e materiais didaticos destinados aos estudantes da educagdo basica em todo o territdrio
nacional.

O PNLD é, portanto, o mais antigo dos programas voltados a distribuicdo de obras
didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e que as primeiras iniciativas de
fomentar um programa de governo com essa finalidade remontam a 1938, através do Decreto-
Lei n° 1.006, de 30/12/38, prevendo a criacdo da Comissdo Nacional do Livro — CNLD e
estabelecendo a primeira politica de legislacdo e controle de producédo e circulacdo do livro
didatico no Pais. Mas, apenas em 1945, através do Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, é que
foi consolidada a legislacdo sobre as condicdes de producdo, importacédo e utilizacdo do livro
didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos.

Conforme definido no art. 5° do Decreto-lei n° 8.460, de 26/12/1945,

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderao determinar a obrigatoriedade de adocdo de
um s6 livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino
nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre
aos professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de
livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relacéo oficial das obras de uso
autorizado (DECRETO-LEI n° 8.460, de 26/12/1945, art. 5°).

As interferéncias externas na politica nacional do livro didatico no pais ja podiam

ser percebidas em 1966, durante a ditadura militar, quando foi feito um acordo entre o
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Ministério da Educacdo - MEC e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional - Usaid, com o objetivo de coordenar as acdes referentes a producéo, edicédo e
distribuicdo do livro didatico, permitindo a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didatico — Colted e assegurando ao MEC recursos financeiros suficientes para a distribuicéo
gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

Somente no final da ditadura militar, com o Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de
1985, é que o PNLD passou a ser conhecido por essa nomenclatura. Ja o primeiro “Guia de
Livros Didaticos” foi lancado em 1996, dando inicio ao processo de avaliagao pedagogica das
obras inscritas para o PNLD. Os livros foram avaliados pelo MEC de acordo com critérios
discutidos previamente e o procedimento foi se aperfeicoando, de modo que é aplicado até
hoje, sendo excluidos do Guia os livros que apresentarem erros conceituais, inducdo a erros,
desatualizacédo, preconceito ou discriminacao de qualquer tipo. A disciplina de historia sé foi
contemplada com essa politica de distribuicdo do livro didatico em 1997. Comecando pelo
ensino fundamental e nos anos seguintes, no ensino médio.

Apesar de em 2003, através da Resolucdo do conselho Deliberativo- CD FNDE
n°. 38, de 15/10/2003 ter sido instituido o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio - PNLEM, o livro de historia so foi incluido no PNLEM de 2008. A sua aquisicao e
distribuicdo integral s6 ocorreu em 2012. Nesse mesmo ano, O programa passou por
mudancas, com a adocdo de alguns recursos tecnologicos significativos e em 2014, pela
primeira vez, as editoras puderam inscrever no ambito do PNLD, objetos educacionais
digitais complementares aos livros impressos.

O material multimidia incluia jogos educativos, simuladores e infogréaficos
animados, que passaram a ser enviados em DVD para as escolas que ainda ndo tinham
internet. Os novos livros didaticos também passaram a trazer enderecos on-line para que 0s
estudantes acessassem ao material multimidia, complementando o assunto estudado, com a
proposta de tornar as aulas mais modernas e interessantes.

Em 2017, o Governo Federal publica o decreto n°® 9099, de 18 de julho de 2017,
alterando os processos de avaliacdo e selecdo dos livros didaticos no Brasil. A selecdo dos
livros didaticos que, antes previa o lancamento de dois editais de chamamento: um destinado
as editoras interessadas em participar do processo seletivo, e outro, possibilitando a
participacdo de pesquisadores das universidades publicas, de todas as areas do conhecimento,
para compor juntamente com professores da educagdo basica, a comissdo responsavel pela

avaliacdo das colecBes submetidas a analise e a elaboracdo do Guia Nacional do Livro
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Didatico. Com a alteragdo do Governo Federal, manteve-se apenas a obrigatoriedade do
primeiro edital.

A participacdo das universidades no processo de selecdo e avaliacdo dos livros
didaticos foi substituida por uma acédo centralizada em que o Ministro da Educacdo passou a
indicar os profissionais que fariam a analise das obras. Consideramos que essa alteracéo
representa ndo apenas um prejuizo ao processo de avaliacdo, na medida em que retira a
coordenacdo do processo de avaliagdo de uma instituicdo publica e com reconhecida
capacidade de formacdo de professores ao substitui-la por um agregado de profissionais
coordenado por agentes técnicos do Ministério da Educacdo, mas também uma atitude
autoritaria.

Essas medidas sdo tomadas num momento de forte expansdo da producao
intelectual de caracter tedrico-metodoldgico, construida no interior das universidades a partir
de um amplo debate e pesquisas, que passou a ser ofuscado por demandas imediatistas com
grande impacto social, em que algumas entidades religiosas, por exemplo, mobilizaram-se
para cadastrar pessoas ideologicamente afinadas com ideias conservadoras, no intuito de
“combater” a suposta ideologia de género e a doutrinagdo marxista.

As ideias de que os livros didaticos eram responsaveis por um suposto demérito
moral passaram a ser enfaticamente defendidas, ganhando ampliddo através de falas de
politicos na imprensa que em seus discursos relacionavam inclusive questdes como pedofilia
com homossexualidade e promiscuidade, num momento em que o debate de pautas historicas
do movimento LGBTQI+, avancavam no Brasil, a0 mesmo tempo em que se consolidava um
movimento acusatorio e conservador ja em curso, que atribuiam aos governos do PT, a
perversdo dos valores familiares tradicionais e a pretensdo de professores e escolas de
converter as criangas em gays.

A existéncia de um suposto “kit gay” que ensinava meninos a serem meninas e
vice-versa era uma narrativa bastante presente e propagada por politicos e movimentos
religiosos e conservadores, ligados a extrema direita, para se referir as iniciativas e programas
que visavam combater a homofobia no ambiente escolar. Nas elei¢cdes de 2018, o candidato a
presidente, Jair Messias Bolsonaro, em entrevista ao Jornal Nacional da Rede Globo, chegou
a sacar do bolso, em cadeia nacional um livro, que segundo o candidato, era o proprio “kit
gay”, afirmando que o mesmo poderia ser encontrado em todas as bibliotecas publicas das
escolas do pais, 0 que era uma inverdade, numa clara tentativa de colocar a sociedade

brasileira contra a escola publica e os professores e de desqualificar o material pedagdgico
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utilizado nas escolas, bem como questionar a prépria credibilidade e qualidade da escola
pUblica brasileira®.

Ressalta-se que o debate sobre “género” ou qualquer outro tema que estava em
pauta na sociedade brasileira e que era objeto dos livros didaticos, direta ou indiretamente,
estavam submetidos a debates, sustentados nas demandas e teorias didatico-pedagogicas, que
eram pesquisadas nas universidades e por aqueles profissionais que efetivamente estavam na
escola e podiam, com propriedade, discutir o contetido dos livros didaticos. A avaliacdo dos
livros didaticos, feita sem a coordenacdo de uma instituicdo académica, pode reduzir os
debates que se apresentam nos livros didaticos ao senso comum.

Convém mencionar que nos governos Lula e Dilma, ambos do PT - Partido dos
trabalhadores, de 2003 a 2016, houve uma maior inser¢cdo de narrativas que valorizavam o
protagonismo de grupos até entdo excluidos nos livros didaticos de Historia utilizados nas
escolas, que passaram a sofrer intensos ataques. Em 2004, com o surgimento do movimento
Escola sem Partido, inspirado num movimento semelhante dos EUA, o Nolndoctrination.org,
é possivel perceber no Brasil uma espécie de patrulhamento das atividades educacionais,
alegando-se que era necessario “defender a liberdade de pensamento dos alunos”.

Nos livros didaticos de Histdria, utilizados nas escolas durante algum tempo no
Brasil, é possivel identificar a presenca de uma narrativa historiografica tendenciosa, na qual a
classe dominante protagoniza todos 0s processos historicos e de mudancgas, enquanto a
participacdo dos trabalhadores nos processos histéricos € menosprezada, suprimida ou
negada, embora sejam percebidos alguns avancos na primeira década dos anos 2000 como
resultado de esforcos de historiadores, movimentos sociais e politicas afirmativas por parte do
Estado, principalmente nos governos Lula e Dilma.

Nas palavras de Goettert (2014):

O poder de escrever a histdria e de reproduzi-la sempre esteve nas méos das classes
dominantes. Mesmo assim, muitas mulheres e homens trabalhadores e trabalhadoras
ou solidarios a eles, resistiram e construiram movimentos de contestacdo, de revolta,
de resisténcia e de lutas frente a dominacéo, a exploracéo e ao siléncio de suas vozes
(GOETTERT, 2014, p.15).

O apagamento do protagonismo de determinados segmentos sociais como: pobres,
negros, indigenas, mulheres, gays, dentre outros, e a criminalizagdo dos movimentos sociais
tem sido uma tradicdo da burguesia, estendendo-se a toda atividade autdbnoma das classes

populares de caréter reivindicativo ou que se configure como conflito social E muito comum

*9 A entrevista pode ser encontrada em: https://www.youtube.com/watch?v=ayk_trPQeAw Acesso em: 24 de
abril/2020.
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nas coberturas jornalisticas, feitas por determinadas emissoras, as manifestagdes serem
associadas a baderna, arruaca e vandalismo, numa tentativa constante de deslegitimar as lutas
histéricas desses movimentos, demonstrando uma narrativa tendenciosa e parcial dos
acontecimentos.

Segundo Kucinski (1990):

Cabe a imprensa, assim como a escola e a Igreja, a tarefa de garantir a continuidade,
ou seja, as condi¢cbes de reproducdo do sistema de dominacdo, ao lado dos
instrumentos coercitivos do Estado. [...] indo além da mera manipulacdo da
informacdo, funcionando quase como um partido da burguesia na definicdo das
alternativas (KUCINSKI, 1990, p. 41).

Observa-se que o olhar sobre o livro didatico de Histéria como mero divulgador
de ideologia do Estado, tem sido recorrente. Mas, nada se compara as acusacgoes feitas nos
governos petistas. Durante esse periodo, se proliferaram as falas acusatorias de que o livro
omitia a verdade dos fatos, que se tratava de uma historia ficticia e de que os professores de
Historia eram agentes doutrinadores da ideologia de esquerda. De acordo com Meneses
(2018, P. 172), “h& uma recorrente tensdo frente a um possivel projeto comunista em curso no
Brasil, e que seria amparado no ensino de Histdria; uma crenca de que a Historia tem uma
verdade que vem sendo deturpada durante décadas pelos historiadores .

Nas palavras de Meneses (2018),

Ao longo dos anos 2000, esse processo foi ampliado pelo incomodo de nossas
classes médias com a emergéncia e com o fortalecimento dos movimentos sociais
que reivindicavam ndo apenas direitos, mas também que fossem produzidas outras
versdes da histdria, capazes de dar conta de atores que por décadas ficaram a
margem da producdo do conhecimento histérico. [...]. Os avangos de politicas de
reparacdo geraram fortes reacdes entre grupos conservadores de nossa sociedade,
que foram construindo um discurso de desqualificaco desses processos. Na esteira
desses argumentos, muitas ideias que ndo haviam encontrado espaco de
manifestagdo enquanto prevalecia uma certa estabilidade econdmica no pais, viram,
a partir de 2007, a oportunidade de fortalecer um projeto de patrulhamento tanto
sobre o ensino, como sobre a histéria. Nesse sentido, foram estabelecidos alguns
marcos que separavam o ensino neutro e sem ideologia do ensino doutrinador e de
esquerda, pares antagdnicos e complementares que serviam para justificar uma
crescente desqualificacdo da histéria e dos professores de historia em ambito
nacional. [...] um conjunto de discursos, interesses e projetos politicos conservadores
que ja estavam fermentados no Brasil (MENESES, 2018, p. 176).

A partir de 2007, intensifica-se a campanha de deslegitimacao do livro de Histéria
e da Historia, num intenso debate publico promovido pela grande midia, questionando-se o
gue se ensina as criancas no Brasil, com foco no contetdo politico do livro de Histdria, o que
acabou desencadeando diversas discussdes sobre o assunto pelo Brasil. Dentre os principais

problemas destacados pelos criticos ao livro didatico de Historia, estava a alegativa de que as
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versdes apresentadas neles tentavam convencer as criancas de que o capitalismo era mal e que
a solucdo para todos os problemas seria 0 socialismo.

Entre 2006 e 2016, o livro didatico representou 48,10% do mercado editorial no
Brasil. *° Isso se explica pelo fato do Estado ser o maior comprador e distribuidor de obras
didaticas no Brasil, através do PNLD. O Programa Nacional do Livro Didatico possui a
finalidade de orientar o processo de producdo, distribuicdo e avaliagdo dos livros e materiais
didaticos destinados aos estudantes da educacdo béasica em todo o territério nacional. Em
muitos lares brasileiros, o livro didatico ainda € a Unica leitura disponivel, apesar da
existéncia de outras possibilidades culturais, como a internet.

O processo de escolha dos livros didaticos, até 2016 ficava a cargo das escolas e
seus professores. O que dava um carater democratico ao processo de escolha das obras.
Durante um periodo preestabelecido, professores selecionam duas opcGes de material didatico
para a utilizacdo no proximo triénio. A ideia das duas opc¢des é dar maior flexibilidade ao
governo durante as negociacGes com as editoras, assim como durante a entrega dos livros para
as escolas. Mas, a indicacdo de duas opcBes sempre foi objeto de criticas pelos professores,
que, repetidas vezes, denunciavam o fato de ndo receberem nenhuma das duas colecdes
escolhidas.

Ao longo desses 80 anos, o programa foi se aperfeicoando e teve diferentes nomes
e formas de execucdo. Atualmente, o PNLD ¢é voltado & educagdo basica brasileira, tendo
como unica excecao os alunos da educacao infantil. Com as alteracdes feitas a partir de 2017,
abriu-se a possibilidade para que as secretarias municipais e estaduais de educacéo constituam
comissdes para a sele¢do dos livros didaticos e estas possam realizar a escolha para todo o
colegiado da cidade ou do Estado, retirando dos professores a autonomia na realizacdo dessa
atividade. Compreende-se que a selecdo dos livros didaticos, enquanto principal ferramenta de
trabalho dos professores é uma questdo individual do profissional, que ndo pode ou ndo
deveria ter esse direito retirado sob qualquer pretexto.

Defendemos que, além de ser uma atribuicéo do professor, a selecéo da colecdo de
livros didaticos reflete também a concepcao de ensino desse profissional, seus objetivos com
a disciplina e os principais conteddos que julgam mais adequados para determinada
modalidade, ano e etapa de ensino. Fazer a escolha de modo homogeneizado para toda uma
cidade ou estado, desprezando a pluralidade de objetivos de seus profissionais, representa um
retrocesso a esse importante programa que é o PNLD.

*% Producéo e vendas do setor editorial brasileiro, ano base 2016. Camara Brasileira do Livro e Sindicato
Nacional dos Editores de Livro. Disponivel em: http://www.snel.org.br. Acesso em 12 de fev.2020
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Outro fator preocupante, decorrente das mudancas no PNLD, refere-se a questdo
do Guia Nacional do Livro didatico, que era uma referéncia importante para os professores no
processo de analise e selecdo dos livros didaticos e que até 0 momento esse item ainda nao foi
definido e oficializado como certo para 0 novo PNLD. O processo de avaliagdo das obras
submetidas ao PNLD comeca com a publicacdo de um edital, que é lan¢ado dois anos antes da
distribuicéo dos livros aos estudantes, ou seja, no ano de 2015. Neste edital, autores e editores
concorrem inscrevendo suas obras, que sdo submetidas a uma pré-analise por uma equipe
pedagogica. Nessa avaliacdo, sdo observados principios, critérios e processos.

As coleces de livros didaticos podem ser duraveis ou consumiveis. Os duraveis
possuem ciclos de duracdo de trés anos e podem ser reutilizados. Os livros destinados as
séries iniciais do ensino fundamental sdo consumiveis, ou seja, sdo repostos anualmente pelo
Governo. Mas, com a publicagdo do decreto n® 9099 18 de julho de 2017, o ciclo das colecdes
de livros didaticos passa a ser de quatro anos. Essa ampliacdo no tempo de utilizacdo dos
livros didaticos repercute diretamente na sala de aula.

Devido essa alteracdo, os educandos dos ultimos anos do ciclo utilizardo livros
ainda mais velhos e desgastados que aqueles substituidos a cada ciclo de trés anos. E por mais
que pareca uma alteracao despretensiosa, pode-se observar que, essa alteracdo do ciclo de trés
para quatro anos representa, no final de trés ciclos, a eliminagdo da realizacdo de um edital e a
economia com essa extensdo do prazo, em valores, s6 no ano de 2017, de aproximadamente
na casa de 1,5 bilh&o de reais.

De acordo com dados do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo, sé no ano de 2018, no que se refere ao Ensino Médio, o PNLD atendeu a 19.921
escolas, 7.085.669 alunos e 89.381.588 obras foram distribuidas, contabilizando um
investimento de R$ 879 milhdes, 770 mil, 303 reais e 13 centavos®’. A Editora Moderna
LTDA, teve uma tiragem de 18 milhdes, 99 mil e 864 exemplares, arrecadando 253 milhdes,
77 mil, 308 reais e 92 centavos. J& a Editora Saraiva LTDA, teve uma tiragem de 12 milhdes,
213 mil e 222 impressos, arrecadando R$ 196 milhdes, 520 mil, 763 reais e 34 centavos. As
editoras: Moderna, Saraiva Educacdo, Atica e FTD, apresentam-se como as que mais
lucraram nessa edicdo. Mais de 50% do dinheiro gasto no programa em 2018 ficou nas méos

de duas delas: a Moderna LTDA e a Saraiva Educacdo LTDA. Observemos a tabela:

* Informagdes disponiveis em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-
estatisticos Acesso em: 26 de abril/2020.
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llustracdo 5 - Print dos valores recebidos pelas editoras no PNLD — 2018

Fonte: (Portal do FNDE)

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACﬁD
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PLD 2018
AUTENTICA EDITORALTDA - 458.652 458,652 2 229326 1463 £.710.338,56 6.710.338 56
BASEEDITORIAL LTDA 348,935 158735 507.670 58 8753 22,17 11.256.230,07 11.256.230,07
BERLENDIS EDITORES LTDA - 195511 195511 2 97.756 16,73 3.271.863,56 327186356
(CCS EDUCACIONAL LTDA 4435 - 4.435 3 738 3368 145.383,42 143.383.42
CEREJAEDITORALTDA 83072 - 83072 18 4615 20,61 1.712.438,00 171243800
EDICOES ESCALA EDUCACIONALLTDA 145.348 - 424340 574.288 ELl 16.891 18,43 10.582.086,26 - 10.582.086,26
EDICOES SMLTDA 1.651.058 2.883.446 9784224 | 14313728 192 74577 8,43 | 120.709.124,31 | 10.607,75 120.719.732,66
EDITORA AJSLTDA - - 31.680 1424705 1456.385 20 72818 1262 18.372.043 41 | 247416 18374517 57
EDITORAATICA B6.533 £.436.521 £.487.170 15.355.319 | 28.345.543 21 128.260 861| 244071768,18 | 12.429,25 244.084.197 43
EDITORA DIMENSAQ LTDA - 133.598 66.130 - 193728 4 4.538 27,66 5.525.120,58 - 5.525.120,58
EDITORADOBRASILS.A. - - 880.528 1.127.256 2028775 4.036.560 128 31536 13,53 54.623.735,00 | 1.566,40 54.625.301,42
EDITORA FTD 1128841 | 4772572 3.717.464 3.895.186 11.289.214 | 24.803.277 246 100.826 8,69 | 215.464.353,02 | 52.465,40 215.516.822 42
EDITORAMODERNA LTDA 1621886 - 3.606.283 3.316.505 12099.864 | 26.644.538 257 103.675 5,50 | 253.021.315,68 | 55.985,24 253.077.308,92
EDITORA POSITIVOLTDA 471307 513.873 74.162 1514189 2573.531 134 15.205 1348 | 34.68B31674( 4570,02 34.693.486,76
EDITORASCIPIONES.A - - 1.071.051 1677510 6768.665 | 9.517.226 118 80.654 5,50 94.138.093,01)43.372,83 94.247 465,84
|BEP - INSTITUTO BRAGILEIRO DE EDICOES PEDAGOGICAS LTDA 124772 1.301.934 418318 706779 2551203 124 20.579 14,07 35.909.033,13 - 35.509.033,13
IMPERIAL NOVO MILENID GRAFICA EEDITORALTDA - - - 964962 | 84562 2] 482481 1330 | 12.836.886,66 - 12.836.886,66
LEYA EDITORALTDA 1.074.947 325.063 4.338.055 | 5.738.085 112 51.233 12,82 | 73.538.630,67 | 14.431,01 73.554.06168
MACMILLAN DO BRASIL EDIT.COML IMP EDISTRIBUIDORALTDA - 1737.158 - 1737.158 8 217.145 152 12.925.274,16 | e 13.059.172,48
PALAVRAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA-ME - 122412 122.412 E 20.402 27,74 3.395.744,20 - 3.395.744 20
(QUINTETO EDITCRIALLTDA 82343 1940824 | 2023773 2% 77.837 10,28 | 20.803.970,11 | 5.508,75 20.809.478,86
RICHMOND EDUCACAO LTDA. - - 1532541 [ 1582541 12 132712 773 1231453884 - 1231453384
SARAIVA EDUCA*;E\D LTDA 5.188.826 5.433.362 12.213.222 | 22.895.410 278 82358 858 | 196.019.834,66 928,68 196.520.763,34
ZAPTEDITORALTDA - - 197.881 - - 197.281 10 15.788 17,77 3.517.045,29 - 3.517.045,29
(GLOBAL EDITORAE DISTRIBUIDORA LTDA EG.538 | 2.270.444 - 2.335.982 43 54.325 875 20.432.212,18 2043221218
TERRA SULEDITORALTOA 20.015 - 20.015 2 10.008 16,83 336.880,%0 336.280,%0

No PNLD 2018 do ensino médio, 19 obras do componente curricular de histéria

foram inscritas e analisadas. 06 delas foram eliminadas e somente 13 cole¢des conseguiram

aprovacdo do MEC, sendo elas provenientes de 11 editoras diferentes, conforme pode ser

observado na figura e tabela abaixo:

<PNLD2018>

GUIA DIGITAL | HIS

RESENHAS SOBRE 0 GUIA

BIOLOGIA

FiSICA

GEOGRAFIA

HISTORIA

LINGUA INGLESA

LINGUA PORTUGUESA

lHustracéo 6 - Print Guia digital do PNLD 2018

v

ACESSIBILIDADE

REDUZIR

NORMALIZAR

A

A+

AUMENTAR

CONTRASTE

D]

AUDA

Fonte: (Guia digital PNLD 2018)
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Editora

Titulo

Atica

Historia passado e presente

Base Editorial

Caminhos do Homem

Editora do Brasil

Histdéria em debate

Escala Educacional

Por dentro da Histoéria

FTD Historia, Sociedade e Cidadania

Leya Oficina de Historia

Moderna Conexdes com a Historia

Moderna Histdria das cavernas ao terceiro milénio

Palavras Projetos Educacionais Cenas da Historia

Quinteto #Contato Historia

Saraiva Educacéo Historia Global

Saraiva Educacéo Historia

Scipione Olhares da Historia: Brasil e mundo

Fonte: (O autor, 2020)

No processo de escolha, apenas duas editoras tiveram mais de uma obra aprovada
no Guia PNLD 2018. Cada uma delas, com duas cole¢fes. A editora Moderna, com as obras:
“Conex0es com a Historia” e “Histéria: das cavernas ao terceiro milénio” e a Saraiva
Educagdo: “Historia Global” e “Historia”. Por terem conseguido aprovar mais colegdes que as
demais editoras, e considerando que o processo, em cada escola ou regido seleciona uma
primeira e uma segunda opcdo, as duas editoras juntas possuem quatro delas,
matematicamente podemos concluir que na maioria das escolas publicas do pais, um dos
quatro livros de uma das duas editoras esta sendo utilizado pelos estudantes nesse momento.

No Ceara, segundo levantamento feito junto as CREDES - Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educacdo e aos colegas professores do Profhistoria, as
colecdes que sdo mais utilizadas na rede de ensino estadual sdo as colegdes: “Conexdes com a
Historia”, da Editora Moderna ¢ a “Historia Global”, da Editora Saraiva Educagdo. Esta
pesquisa utilizou como fontes essas duas cole¢des, especificamente os livros do 3° ano do
ensino medio, por serem contempladas nessa etapa da educagdo as tematicas dos regimes
totalitarios, o fascismo e 0 nazismo.

Essa pesquisa se dd& num momento em que episodios inspirados em ideias

fascistas ocorridos em escolas publicas e particulares pelo pais comegcam a ganhar destaque
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nos meios de comunicacdo, a0 mesmo tempo em que se desenvolvem intensos debates
publicos sobre o fascismo e os conteddos histéricos que devem estar presentes nos livros
didaticos, especialmente nos da disciplina de Historia. Um cenario marcado por iniciativas,
posicionamentos e decisbes politicas a nivel federal, de carater autoritario e conservador,
discursos historicos negacionistas e manifestaces de ideias pretensamente fascistas,
reforcadas em falas e postagens em meios de comunicacéo oficiais do governo pelo presidente
da Republica e seus ministros e apoiadas por populares e grupos ligados ideologicamente ao
governo, tanto nas redes sociais, quanto nas ruas.
Bezerra e Luca (2006) salientam que o livro didatico precisa ser compreendido
como:
Elemento importante na construcdo do saber escolar e do processo educacional
espera-se que contribua para o aprimoramento da ética, imprescindivel ao convivio
social e & construgdo da cidadania. Nesse sentido, ha que se verificar, nos textos e
nas atividades, a existéncia de uma real preocupacdo em despertar no aluno a préatica

participativa, a sociabilidade, a consciéncia politica, enfim, a cidadania, entendida
em seu sentido mais amplo (BEZERRA & LUCA, 2006, p. 37).

Os livros didaticos tem sido objeto de estudos com temaéticas bastante ampliadas
nas ultimas décadas. Por se tratar de um dispositivo a servi¢o do ensino e aprendizagem que
integra a cultura escolar, podem ser examinados além dos seus aspectos ideoldgicos, como
parte das politicas publicas de educacao e das praticas didaticas para a producao do saber. O
livro didatico de Historia, mais do que um Idcus de pesquisa € instrumento para a producdo do
saber escolar e suporte material da historiografia didatica e da memdria. E, portanto, os
contelldos que vao estar nele, tem sido objeto constante de disputas, negacionismos e
revisionismos pelo seu uso politico.

Por ter uma finalidade educativa, o livro didatico constr6i enredos que narram
aspectos do passado, e pode acabar supervalorizando determinados eventos e sujeitos e
silenciando outros. As narrativas encontradas nele sdo portadoras de memorias que
selecionam os episodios, transformando-os em grandes momentos ou situacdes fugazes,
dependendo dos interesses em questdo. Pelos assuntos que tratam, por mais que se busque
isenta-los de um carater ideoldgico, estdo repletos de ideologias, pois mesmo que sejam
produzidos levando-se em consideracéo a fidelidade em relagdo aos fatos, de modo subjetivo
estdo reproduzindo o ponto de vista do autor sobre os episodios, suas visdes de mundo e

posicionamentos que vao ser manifestados nas suas narrativas.
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2.3 RepresentacOes e narrativas acerca dos conceitos de fascismo e nazismo no livro
didatico

Para liquidar os povos, comeca-se por lhes tirar a

memoria. Destroem-se seus livros, sua cultura, sua

Historia. E uma outra pessoa lhes escreve outros livros,

lhe da outra cultura e Ihes inventa uma outra Histéria.

(Milan Kundera. O Livro do Riso e do Esquecimento,
1978). %2

A disputa das narrativas em torno dos acontecimentos historicos e da memoria
oficial em cada pais quase sempre € um movimento conflituoso de interesses. Nessa
correlacdo de forcas, torna-se oficial, socialmente aceita, aquela narrativa dos fatos que for
mais difundida. Mas, dependendo da conjuntura e das circunstancias historicas, esses relatos
vao sofrendo alteracdes e interferéncias externas. E até mesmo os conteldos que passam a
povoar nos livros didaticos, resultam dessas tensdes.

A narrativa predominante sobre os fatos e acontecimentos histéricos sofrem as
influéncias do contexto historico e das interferéncias externas e cada sujeito tem o seu jeito
particular de interpretar e representar as suas proprias experiéncias sensoriais e as dos demais.
A memoria é fruto de um processo de construcdo social e tem sido objeto de disputa ao longo
do tempo, sendo utilizada como um instrumento de poder por parte de determinados grupos,
que se apropriam de narrativas e discursos e recriam versdes historicas, na constante tentativa
de imporem sua visdo de mundo.

A meméria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos
e das sociedades de hoje, na febre e na angustia. Mas a memoria coletiva é ndo
somente uma conquista é também um instrumento e um objeto de poder. Sdo as
sociedades cuja memdria social &, sobretudo oral, ou que estdo em vias de constituir
uma memoria coletiva escrita, que melhor permitem compreender esta luta pela

dominacdo da recordacéo e da tradigdo, esta manifestacdo da memoria (LE GOFF,
1990, p. 476).

Motta (2012), sobre a producdo da memoria nacional e o papel do historiador

nesse processo, nos traz alguns questionamentos bastante pertinentes. Verifica-se:

*2 Milan Kunder foi um dos mais consagrados escritores do século XX. De origem tcheca, vivenciou toda
repressdo do seu pais feita pela dominacdo russa durante a Primavera de Praga. O livro do Riso e do
Esquecimento foi o seu primeiro livro a ser publicado na Franca, em 1978 e representa um olhar amargo sobre o
cotidiano da Republica Tcheca apds a invasdo russa. Milan Kundera resistiu ainda alguns anos tentando
organizar um levante para fazer frente ao totalitarismo da Unido Soviética, mas perdeu seu cargo de professor e
seus livros foram retirados de circulacéo.
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Como se da o processo de produgdo da memoria nacional capaz de se tornar um
elemento importante na constituicdo do nacionalismo? Em que sentido essa mesma
memoria desafia o historiador e nos leva — quase que for¢osamente — a revisitar
constantemente o passado, deslegitimando essa mesma memoria que [..] é
homogeneizadora e sublimadora de conflitos? (MOTTA, 2012, p. 9).

Para o autor, no Brasil, a memdria nacional esta assentada numa Idgica de um pais
sem conflitos, ancorada numa certeza inventada de que a intolerancia pertence sempre ao
vizinho e que esta memoria € fortemente fortalecida pela midia, nos papos em bares, nas falas
do senso comum e na crenca infundada de que somos um pais incapaz de produzir acGes
marcadas por intolerancia e xenofobismo.

Na realidade, temos visto no Brasil, nos Gltimos anos, um esforgo por parte de
autoridades politicas e historiadores ligados a extrema-direita, em emplacar uma narrativa que
nega fatos histdricos ocorridos no pais e no mundo, sem argumentos, documentos ou fontes
histéricas que comprovem tais versfes, numa verdadeira inversdo de episddios buscando
aparentemente desqualificar os historiadores e a ciéncia historica. Temos visto ressurgir um
desejo de revisionismo que foge do método histdrico e se permite concluir respostas que sao
ideologicamente convenientes.

Falas como as que negam a ditadura militar vivida no pais e o0 holocausto judeu ou
afirmam que o nazismo aleméao foi de esquerda, por exemplo, tem sido utilizada com grande
frequéncia, inclusive por chefes de nacbes. As possiveis fontes que alguns outros
historiadores apontam que podem reforcar teses como essas, sao ainda bastante questionadas e
ndo possuem muito prestigio entre os pesquisadores. Observa-se que estas afirmagdes ndo séo
feitas por desconhecimento ou ignorancia em relacdo aos temas, mas como tentativas de
emplacar versdes sobre fatos e acontecimentos historicos do passado ja consagrados na
historiografia, de modo a criar na massa uma apatia ou indiferenca em relacdo a sensibilidade
sobre determinados acontecimentos do passado.

Os inameros esfor¢os e iniciativas conservadoras em disputar a narrativa oficial e
distorcer fatos histdricos, demonstram um interesse de desconstru¢do da memoria e da historia
oficial do pais, colocando em duvida o papel da histéria e do historiador. A grande questao é
que agora, por intermédio das redes sociais, essa “guerra de versdes” tem sido desequilibrada,
se considerarmos o poder de profusdo de informacdes falsas e negacionistas em grande escala
sobre esses acontecimentos historicos. Lévy (1998, p. 97b) acredita que “as redes de
comunicacdo e as memorias digitais incorporaram a maioria das representacdes e mensagens
produzidas no planeta, gracas as quais teriamos boas novidades no mundo virtual, mas

também apagamentos de memorias”. A nostalgia do fascismo de Mussolini e do nazismo de
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Hitler, embora ndo seja um fendmeno recente e faca parte dos sentimentos de muitos
individuos em diversas nacdes do mundo desde o pds-Segunda Guerra Mundial, continua
presente em muitos discursos e episddios de manifestagbes neofascistas, perceptiveis nos
discursos conservadores e de 6dio que vem ganhando forca nos Gltimos anos em vérias partes
do mundo, inclusive no Brasil, onde manifestacdes apologéticas a essas ideias envolvendo
estudantes e escolas tém ganhado os noticiarios. O que nos leva a refletir se a narrativa
presente nos livros didaticos de Historia tem sido capaz de sensibilizar os estudantes em
relacdo aos passados dolorosos.
Conforme Cerri (1999):

A historia ensinada serve para ajudar a criar identidades, mas serve principalmente

para que as pessoas se reconhecam como sujeitos, como parte também de um

coletivo, conhecam suas possibilidades e limitacbes de acdo na historia. Desta

forma, serve também para questionar identidades inventadas [...] (CERRI, 1999, p.
6).

Sabemos que ndo é possivel uma narrativa Unica sobre o passado nos livros
didaticos e que nenhuma delas esta livre de intencionalidade. O sentido nao esta propriamente
no livro, pois existem sentidos potenciais que precisam ser considerados, a partir dos usos dos
seus textos feitos pelos alunos e professores, num complexo processo que envolve o texto, 0s
autores e os leitores. A disciplina de historia é campo fertil para uma agdo relevante sobre
discussdes do presente e na formacéo de cidaddos autdbnomos, valorizando as marcas deixadas
pelos homens e que permitem uma interpretacdo dos seus atos cotidianos que possibilitaram a
construcdo da sociedade da sua época e os efeitos produzidos nas sociedades que vieram
depois.

Além do livro didatico, ha outros mecanismos onde os alunos podem ter acesso
aos conteudos historicos, como em filmes, documentarios, fotos, revistas, sites, dentre outros.
No livro didatico, o conceito de fascismo é pouco abordado na educacdo basica. No ensino
fundamental, conforme estéo organizadas as colecdes de histdria ao longo de décadas, aparece
apenas no livro de historia do 9° ano. No ensino Médio, ndo € diferente, sendo um contetdo
presente no livro de Histéria somente no final desta etapa do ensino, no 3° ano. O que reforca
a necessidade de analises como esta.

Os livros didaticos, selecionados para analise esta pesquisa, tem como titulos:
Conexdes com a Historia, 32 edi¢do, da Editora Moderna, elaborado pelos autores Alexandre

Alves e Leticia Fagundes de Oliveira® e Histéria Global, 3% edicdo, Editora Saraiva, de

3 Alexandre Alves é Mestre em Ciéncias — area: Histéria Econdmica — pela Faculdade de Filosofia, letras e
Ciéncias humanas da Universidade de Sdo Paulo e professor de Histéria no ensino superior. Leticia Fagundes de
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autoria de Gilberto Cotrim>. Ambos os livros so dirigidos para as turmas do 3* ano. Foram
observados outros aspectos dessas obras, relacionados as concepgdes de ensino de historia
com as quais mais se aproximam, mas o foco € como sdo apresentados pelos autores, 0s
conceitos de nazismo e fascismo nesses livros. Antes de comegarmos, nos permitiremos

lancar um olhar sobre suas capas.

llustracdo 8 - Capas dos livros Conexdes com a Histdria e Histéria Global

PNLD o

«201¢

Alexandre Alves
Leticia Fagundes de Oliveira

= e
" MODERNA

O primeiro livro, Conexdes com a Histdria, da Editora Moderna, 3? edigdo — 2016
nos permite enxergar com facilidade a relacdo existente entre o passado e 0 presente, 0 antigo
e 0 contemporaneo, conectado na imagem, a0 mesmo tempo em que evidencia a presenca
simulténea de elementos, de épocas historicas diferentes, num mesmo recorte historico. A foto
de capa do livro mostra um Veiculo Leve sobre Trilhos — VLT, em Le Mans na Franga, em
2015, passando uma ideia de aceleracdo do tempo e da Histéria como algo dinamico.

O segundo livro tem como ilustracdo de capa uma fotografia do MAC - Museu de
Arte contemporanea de Niteroi - RJ, projetado por Oscar Niemeyer, e nela estdo em evidéncia

dois grupos de jovens conversando. Na imagem, 0 museu, enquanto um lugar de memorias,

Oliveira é Mestre em ciéncia — &rea: Historia social — pela Faculdade de Filosofia, letras e Ciéncias humanas da
Universidade de Séo Paulo e professor ade Histdria no ensino superior.

** Gilberto Cotrim é bacharel em Histéria pela Universidade de Sdo Paulo — USP. Licenciado em Histéria pela
faculdade de educacdo da USP. Mestre em educacéo, Arte e historia da cultura pela Mackenzie, professor de
Historia na rede particular de ensino e advogado.
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ndo pode ser visto por inteiro, podendo ser confundido facilmente com qualquer outro
monumento. Sabemos que ndo se deve “julgar um livro pela capa” e que, a ilustracéo
escolhida pelo autor para sua obra, pode ser um simples detalhe, irrelevante. No entanto,
guem nunca comecou a ler um livro porque se sentiu seduzido pela imagem da capa? Na
verdade, mesmo isso ndo revelando a qualidade do conteldo e dos textos encontrados no
livro, o impacto que ela pode provocar nos leitores e a interpretacdo que cada um deles faz
daquilo que Vvé, colabora para um interesse maior pela leitura.

Para desmontar qualquer argumentacdo no sentido de que, como brasileiro,
deveria ser enaltecido e valorizado o nacionalismo e patriotismo do autor, por ter preferido
algo que representasse o Brasil ao invés da Europa, se recusando a fortalecer toda uma
tradicdo eurocéntrica do ensino de Histdria em nosso pais, queremos deixar aqui registrado
que essa percepgdo € subjetiva, e que outras constatacfes podem ser feitas contrariando as
concepgOes de Historia com as quais iremos nos deparar no corpo teérico dessas obras e a
perspectiva de ensino de Histdria nelas encontradas, que podem comegar a serem
identificadas ja na carta direcionada aos estudantes pelos autores nas primeiras paginas e ao
folhear as obras, 0s textos e contextos.

A obra que tem como titulo: Conexdes com a Histdria coloca a disposicdo dos
estudantes um projeto grafico e editorial adequado para a faixa etdria dos estudantes do
Ensino Médio, apresentado com uma estrutura clara, coerente e funcional na organizacdo dos
conteddos e sua articulacdo com os textos e imagens. As divisfes diferenciadas por meio de
cores e tamanho de fontes do sumario fazem dele conciso. O espagamento entre letras,
palavras e linhas nos textos é bom, garantindo a sua legibilidade. As tabelas, gréficos,
quadros, imagens e mapas estdo devidamente acompanhados por legendas e créditos,
dotando-os de historicidade e facilitando a sua interpretacao.

O Livro do aluno esta organizado de forma padronizada em unidades e capitulos,
com secdes fixas de textos e atividades. O do 1° ano com 11 capitulos e os do 2° e 3° anos, 12
cada um. Os trés volumes também apresentam componentes fixos de itens e se¢des, na
seguinte ordem: “Abertura de unidade”, “Linha do tempo”, “Analisar de documento
historico”, “Infograficos”, ”Controvérsias”, “Questdes contemporaneas”, “Doc.”; “Conceitos
histéricos”. Todas as secdes sdo previamente apresentadas nas primeiras paginas do livro. O
livro do aluno fornece orientagcdes ao professor, indicadas pela cor rosa, para chamar a
atencgdo sobre aspectos relevantes a serem abordados a respeito da renovagdo da historiografia

sobre os conceitos em estudo.
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H& uma preocupacdo no que se refere a construgdo de nocdes e historicidade dos
conceitos. As unidades e capitulos sempre trazem diferentes questdes e problemas. Os
conteldos organizados nessa obra obedecem a uma sequéncia cronoldgica, tendo como
referéncia a Histdria europeia, integrando a Historia do Brasil, da América, da Africa e do
Oriente, evidenciando a articulacdo entre processos e contextos historicos da Pré-histdria ao
mundo contemporaneo. Percebe-se uma grande diversidade de fontes histéricas na obra, o que
possibilita ao estudante desenvolver a compreensdo da escrita da histéria como um processo
dindmico, feito e refeito a partir de métodos, teorias e fontes. As abordagens dos
conhecimentos histéricos das questdes contemporaneas conseguem articular o tempo presente
e 0 passado na aprendizagem dos estudantes. Isto pode ser percebido j& na capa de ilustragdo
da obra. E em questdes como a proposta na charge da pagina 97, comparando as crises

financeiras do capitalismo de 1929 e 2008.

lHustracdo 9 - Item n° 3 de Atividades propostas.
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o toncos “‘}““‘*“l\l.hlm. e explique de que forma foram
wratados p«‘lx\ cartunista
~“1929: A CRISE 2008: A CRISE
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(2008), charge
de Rafael
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Fonte: (Reproducéo do livro do aluno Conexdes com a Historia, p. 97, 2018)

A proposta pedagogica da colecdo apresenta indicacdo de fragmentos

historiograficos, fontes documentais escritas, imagéticas, orais e audiovisuais, 0 que
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proporciona aos estudantes uma aprendizagem histérica por meio de seus proprios
procedimentos de investigacdo cientifica. Os textos utilizados s&o de origens variadas e
diferenciadas e de gramaticais que favorecem ao estudante a construgdo do conhecimento
historico a partir de diversas visdes sobre um mesmo fato.

A obra possibilita o trabalho com alguns conceitos histdricos, como: tempo, fonte,
memoria, cultura, historicidade, trabalho, estimulando os estudantes a examinar narrativas
histéricas distintas sobre o mesmo acontecimento, relacionando-os com questdes
contemporaneas, comparando diferentes tempos e observando as mudancas e permanéncias
dos processos histéricos, instigando os estudantes a identificar diferentes pontos de vista
sobre um mesmo processo historico em cada época e como se produz na forma como
interpreta cada um destes processos.

As imagens selecionadas pelos autores no livro retratam cenas do dia-a-dia dos
individuos dos mais diferentes segmentos sociais, numa afirmacdo de que a histéria é feita no

cotidiano por homens, mulheres ou criangas. Como podemos ver nas duas imagens a seguir.

lustracdo 10 - Print da p. 86 do livro Conexdes com a Histéria

Fonte: (Reproducéo do livro do aluno Conexdes com a Historia, p. 86, 2018)
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lustragdo 11 - Print da p. 88 do livro Conexdes com a Histéria

Fonte: (Reprodugdo do livro do aluno Conexdes com a Historia, p. 88, 2018)

As atividades e os extratos do passado dialogam com questdes historicas da
atualidade. As discussdes contemporaneas sdo comumente empregadas no contetdo das
unidades/capitulos e as atividades apresentam uma progressdo de complexidade gradativa,
com a retomada de contetidos prévios, que deveriam ter sido adquiridos nos anos anteriores de
escolaridade. As imagens estdo devidamente contextualizadas, reforcadas por atividades de
leitura e interpretacéo, referenciando sua condicao de fonte.

A obra também se demonstra preocupada em promover uma formacgdo cidada,
com uma educacgdo voltada para os direitos humanos, discutindo temas como participacéo,
cidadania, democracia e resisténcia, em diferentes momentos historicos. As analises sobre a
democracia brasileira estdo colocadas sob uma perspectiva critica, reforcando-se a
necessidade constante de acdo dos cidadaos brasileiros na luta pela por direitos. A narrativa
introduz textos, imagens e atividades que abordam processos historicos protagonizados por
mulheres ou nos quais elas se ganham visibilidade, ocupando espacos sociais e politicos,
desmistificando a perspectiva de confinamento e passividade ao lar. No que diz respeito a
diversidade étnica da populacéo brasileira, sdo poucas as ilustracdes ou fotos apresentadas na
colegdo que expressam essa diversidade.

A Histéria dos povos indigenas, dos afro-brasileiros e a cultura da Africa sdo
abordadas nos textos de forma positiva em sua historicidade, com destaque para
problematicas atuais como a questdo da demarcacdo das terras indigenas, a discussdo sobre o
combate aos preconceitos, pautando as relagdes sociais no respeito a diversidade e

reconhecendo a multiplicidade de influéncias exercidas por diferentes povos, destacando
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permanéncias culturais e identidades de origens para além do sincretismo religioso e cultural
da formacdo social do nosso pais.

Nessa obra, outras discussGes contemporaneas relevantes sdo contempladas, como
as transformacdes ocorridas no mundo do trabalho, as diferentes formas de violéncia contra as
criancas e adolescentes, os direitos previstos em seu respectivo Estatuto e a temaética da
educacdo ambiental, ainda que faca isso brevemente, através de provocagBes que visam
favorecer a conservacéo e o cuidado com o ambiente.

As secBes de atividades do componente curricular Historia sdo construidas de
forma que os estudantes compreendam a escrita da histdria a partir de um método de pesquisa,
n&do sendo possivel produzir conhecimento histérico emitindo opinides sobre fatos do passado.
Na obra se explicita o papel do historiador. Os textos, as imagens e as atividades apresentadas
e propostas aos estudantes sdo condizentes com a organizacdo da obra a partir da perspectiva
da Historia cultural e social.

As atividades propostas nas se¢des “Analisar um documento historico” e
“Controvérsias”, fornecem orientagdes aos estudantes para desenvolverem um exame mais
detalhado de documentos historicos relacionados aos temas estudados nos capitulos e textos
com pontos de vistas diferentes a respeito do tema. No decorrer das unidades e capitulos,
mesmo sem se explicitar como os contetdos de Historia se articulam com outros
componentes curriculares, é possivel identificar nesses conteddos e atividades propostas,
possibilidades para se efetivar um trabalho interdisciplinar.

Na se¢ao “controvérsias”, os autores destacam que nao ha um consenso quanto ao
conceito de Totalitarismo, afirmando que o termo €, inclusive, motivo de polémica entre os
historiadores. Para comprovar a afirmacéo, utilizam dois trechos de textos de outros autores
para ilustrar essas duas posicdes distintas. O primeiro texto escolhido pelos autores coloca o
fascismo, 0 nazismo e o satlinismo como movimentos politicos que adotam ideologias
totalitarias, substituindo a democracia pelo unanismo e culto do chefe. Chefe este que teria
como objetivos principais: aniquilar seus inimigos politicos, instaurar um partido Unico e o
terror, mobilizar a massa e controlar todas as institui¢oes e todos os dominios da vida social.
De acordo com o texto 1, o conjunto dessas instituicdes, quando tomadas, como componentes
de uma sindrome, constata-se que o totalitarismo corresponde a um regime sem precedentes.

De acordo com o texto 2, o conceito de totalitarismo estd vinculado ao nazismo e
stalinismo, e ndo leva em conta a diversidade e as singularidades de outras ditaduras
modernas que estariam voltadas a técnicas de poder e ideologias, interessando mais aos

filosofos politicos preocupados com as condi¢bes econdmicas e sociais, do que aos
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historiadores, que estariam fixados na imagem dos regimes totalitarios apenas no momento de
dominagdo maxima, ignorando as fases de construcdo, transformacgdo, enfraquecimento,
priorizando o meio e o contexto do aparecimento e aceitando os valores da chamada
“democracia liberal”. O que ndo deixa de ser uma critica aos historiadores, se pararmos para
pensar com mais profundidade.

Como ilustragdo da secdo, os autores utilizam uma cena do filme: O grande
ditador, de 1940, encenado por Charles chaplin, apontada como uma das obras mais
consagradas da historia do cinema para fazer referéncia de maniera satirica aos regimes
totalitarios e seus lideres, especialmente ao nazismo e a Hitler. Em seguida trazem dois
questionamentos sobre a discusséo a partir dos textos e um outro no intuito de refletir sobre a

importancia do debate sobre os regimes totalitarios hoje.

lHustragdo 12 - Secéo controvérsias: p. 94 do livro Conexdes com a Histdria

Fonte: (Reproducdo do livro do aluno Conexdes com a Historia, p. 94, 2018)
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As atividades propostas no final do capitulo que trata sobre os Regimes
Totalitarios, na pagina 97, propde que os alunos, a partir dos textos apresentados sejam
capazes de diferenciar os Regimes totalitarios dos autoritarios, compare momentos historicos
e imagens e orienta ainda, um trabalho de pesquisa em grupos sobre os direitos humanos,
atitudes preconceituosas e violentas contra LGBTs no Brasil, estatisticas da violéncia contra
essa populacdo e os direitos assegurados.

llustracdo 13 - Atividades propostas no livro Conexdes com a Histéria

Fonte: (Reproducdo do livro do aluno Conexdes com a Historia, p. 97, 2018)

No encerramento de cada unidade, as se¢es “Enem sem mistérios” e “Simulando
0 Enem” trazem questBes inéditas voltadas para avaliar o conhecimento dos estudantes e
preparar para 0 exame, com a habilidade que esta sendo evidenciada em cada item, e 0

gabarito, ao final do livro, acompanhado de comentarios sobre 0os conhecimentos necessarios
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para soluciona-los. Na secdo “Explorando outras fontes” sdo apresentados roteiros de trabalho
com sites, livros, musicas e filmes que possuem com o tema da unidade em estudo. No final
do volume, o livro ainda traz nas secdes: “Praticando Enem e vestibulares” com mais itens de
vestibulares e Enem anteriores, demonstrando uma grande preocupagao com a preparacao dos
alunos para 0 ENEM; e por fim, apresenta as Referéncias bibliogréficas e alguns mapas.

As configuracdes curriculares apresentadas pelos autores, nessa obra, do ponto de
vista contextual e metodoldgico, se aproximam da proposta de uma Historia integrada e
contextualizada, que se diferencia da histéria seriada, que geralmente desarticula as
temporalidades e espacialidades. Na narrativa historica presente nessa obra especifica, 0s
autores conseguem estabelecer conexdes para que os acontecimentos/fatos sejam articulados
com um todo que ocorre simultaneamente, sem perder o fio da meada, demonstrando as
implicacbes de seu conjunto, num esforco evidente de rompimento daquele modelo de
organizacao de capitulos e contetdo sem relagdes entre si. Podemos perceber isso na unidade
sobre os regimes Totalitarios quando os autores trabalham na mesma unidade temas como a
ascensdo do totalitarismo, Vargas e o Estado Novo e logo depois a Segunda Guerra Mundial.

A sucessdo dos acontecimentos factuais nesse livro ganha significagdo em
temporalidades mais amplas, como as conjunturais, de média duracdo e as estruturais, de
longa duracdo. Os autores ddo inicio a suas analises, a partir da Segunda Revolucgéo Industrial,
discutindo as novas tecnologias e 0s seus impactos no cotidiano; as transformacdes do
capitalismo, suas crises e efeitos, a expansdo imperialista europeia na Asia e Africa,
problematizando as suas motivacdes. A Primeira Guerra Mundial é o tema central do capitulo
Il. Seus antecedentes, a formacé&o de aliangas, a corrida armamentista, o estopim do conflito, a
resisténcia, a entrada dos EUA na guerra e os resultados dela, sdo alguns dos assuntos tratados
nesse capitulo.

No capitulo 3 da unidade I, as discussdes estdo voltadas para as Revolucdes
Mexicana e Russa, o Estado Socialista e a ditadura Stalinista, com um recorte sobre a situacao
econdmica e social do Brasil no século XIX e destaque para as Revoltas da Chibata e da
Vacina, a Guerra de Canudos e do Contestado, a formacdo da classe operaria no pais, o
surgimento dos movimentos de resisténcia popular, a fundacdo do partido comunista, o
tenentismo e chegando a Semana de Arte Moderna de 1922.

Na unidade Il, onde sdo tratados os Regimes Totalitarios, a imagem de abertura
escolhida pelos autores para inserir as discussdes sobre o totalitarismo e o autoritarismo,
inclui um infotexto e uma linha do tempo que chega a ocupar duas paginas do livro. A linha

do tempo registra os principais acontecimentos a partir de 1919 — periodo do surgimento do



117

Fascismo na Itdlia, indo até 1945 — fim da Segunda Guerra Mundial, relacionando o0s

acontecimentos com outros vividos no Brasil e no mundo, naquele recorte histérico.

lustracdo 14 - Imagem de abertura da unidade do livro Conexdes com a Histéria
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Fonte: (Livro do aluno Conexdes com a Histéria — versao digital, 2018)

Nesse contexto, além da discussdo bastante atual sobre a relagéo entre o individuo
e o Estado nas sociedades modernas, 0s autores instigam os estudantes através da imagem a
refletirem sobre o que teria levado as pessoas a participarem e apoiarem eventos como o
nazismo. A relacdo que os autores conseguem estabelecer entre os acontecimentos em curso
naquele dado momento histérico com outros em curso em lugares diferentes, conectando
esses eventos com o0s processos em desenvolvimento noutros, aproximando-os de maneira
didatica e funcional com o tempo presente € um dos pontos fortes observados nessa obra que
merece destaque.

Isso pode ser percebido quando se discute o autoritarismo em outros paises, como
o Brasil, naguele mesmo recorte historico. Interessante também mencionar a capacidade de 0s
autores ir e voltar no tempo sem cometerem anacronismos e a simplicidade com que nos
convidam a refletir sobre os Regimes Totalitarios e a relacdo do Estado com os individuos
nesses sistemas politicos e nas sociedades democraticas.
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Os direitos individuais assegurados nas sociedades democraticas, como a
liberdade de pensamento, a privacidade, a liberdade de imprensa e a defesa de um julgamento
justo, sdo destacados pelos autores como resultantes de um longo processo historico de lutas
ja na abertura da unidade. Os regimes autoritarios e totalitarios sdo caracterizados pelos
historiadores nessa obra como marcados por violéncia e repressdo politica, se opondo as
liberdades garantidas em leis nos modelos politicos modernos e por isso o estudo desses
regimes é apontado como importante para a defesa das conquistas politicas do mundo
moderno, como a liberdade e os valores democraticos e para o exercicio pleno da cidadania.

Para Alves & Oliveira (2016), autores da obra, o totalitarismo pode ser definido
como:

Um regime politico em que a presenga controladora do Estado se manifesta em
todas as relacBes sociais. Nele, a sociedade estd submetida ao Estado, que nédo
permite nenhum tipo de discordancia ou oposi¢do. Para atingir esse objetivo, o
governo faz uso de uma ideologia oficial, vigia os cidaddos, controla a educacéo e 0s

meios de comunicacdo e, além disso, busca moldar a consciéncia da populacdo com
propagandas favoraveis ao regime (ALVES e OLIVEIRA, 2016, p. 83).

Na historiografia contemporanea, a utilizacdo do termo “totalitdrio” vem sendo
amplamente discutido e analisado por historiadores em todo 0 mundo. O termo que passou a
ser atribuido a Unido Soviética depois da Segunda Guerra Mundial é apontado como
atendendo a interesses das poténcias ocidentais capitalistas. Mauricio Parada afirma que:

Temos aqui uma inversdo semantica bastante curiosa: tanto a palavra como o
conceito de Totalitarismo foram extraidos do que se poderia denominar de teoria

fascista italiana. Porém, a partir de determinado momento, passaram a excluir do seu
campo exatamente aquele fascismo peninsular, passando a significar algo totalmente

outro — Stalinismo e Nazismo (PARADA, 2008, p. 18).

Schurster (2016) aponta que o termo “totalitarismo” € polissémico e requer ainda
outras analises sobre o seu uso (p. 138). De acordo com suas andlises, até 1945, o termo
estava totalmente impregnado pelos crimes cometidos pelo regime nazista, que acabara de ser
derrotado pela alianca das democracias e pela Unido Soviética, que neste momento estaria no
campo da indefinicdo politica do regime e que s6 com o inicio da Guerra Fria ocorreu uma
ressignificacao do termo.

Consideramos de extrema relevancia o fato dos autores nesta obra destacarem que
0s regimes totalitarios ndo tiveram sustentacdo sozinhos, necessitando da populacdo como
massa, para apoia-los. Algumas narrativas encontradas em livros didaticos atuais acabam
contribuindo para reforcar a ideia de que as pessoas ndo sabiam o que acontecia naqueles

momentos histdricos por ndo deixarem isso muito claro, e muitas vezes nas obras didaticas



119

ndo se menciona a resisténcia contra esses regimes ou as tentativas de trata-los como periodos
sombrios da humanidade.

Nesse sentido, apos o fim da Segunda Guerra Mundial, a Europa parece ter
abandonado o caminho da memoria traumatica e ter optado pelo esquecimento, em relagdo ao
periodo dos fascismos. A Alemanha Nazista, por exemplo, adotou uma narrativa mitologica
de que a sociedade alemd havia sido vitima da insanidade de Hitler, negando-se, assim, a
participacdo da maioria da populacdo comum no regime.

Segundo Paxton (2007):

Todos tém certeza de que sabem o que o fascismo é [...]. Se examinadas mais de
perto, entretanto, algumas dessas imagens familiares podem induzir a erros
irrefletidos. A imagem do ditador todo-poderoso personaliza o fascismo, criando a
falsa impressdo de que podemos compreendé-lo em sua totalidade examinando o
lider, isoladamente. Essa imagem cujo poder perdura até hoje, representa o
derradeiro triunfo dos propagandistas do fascismo. Ela oferece um alibi &s nacdes
gue aprovaram ou toleraram os lideres fascistas, desviando atencdo das pessoas, dos

grupos e das instituices entre o lider e a Nacéo, e entre o partido e a sociedade civil
(PAXTON, 2007, p. 23).

Os autores desta obra analisada concordam que, a distingé@o entre totalitarismo e
autoritarismo, é uma das tarefas mais complexas no vocabulario politico. Para tentar
diferencié-los, recorrem a uma tradugéo prépria da obra de Burrin (1999, p. 47) >, afirmando
que: “Os regimes autoritarios se distinguem dos totalitarios pela existéncia de um pluralismo
[politico] limitado, [...] pela auséncia ou por um grau limitado de mobilizacdo politica da
populacdo”.

As principais caracteristicas do totalitarismo, apresentadas pelos autores, seriam: a
estreita relacdo dos governantes com as massas, por meio de apelos continuos nos meios de
comunicacgéo e a utilizacdo da propaganda manipulada, a perda da autonomia da sociedade
civil para o Estado, que tende a eliminar toda forma de oposigédo, o uso do sistema escolar
como recurso de doutrinacdo ideoldgica, 0 assassinato e o terror para manter esse estado de
dominacdo. Trata-se, portanto, na visdo dos autores, de um sistema de governo que tem como
objetivo o exercicio do poder total sobre as pessoas, mas investindo em mecanismos de
manipulacdo das massas visando a formacdo de uma consciéncia coletiva de que se trata de
algo bom para as pessoas, sendo o Unico caminho para a manutencao da ordem social.

Para comprovar o que estamos afirmando, basta observar o texto utilizado pelos

autores, disponivel logo a seguir.

> BURRIN, Philipe. Politique et société: les structures du povoir dans I’Italie fasciste et I’ Allemagne nazie. In:
Ferro, Marc (org.). Nazisme et communisme: deux régimes dans le siecle. Paris: Hachette, 1999, p. 47.
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lustracéo 15 - Print do conceito de totalitarismo

Fonte: (Reproducéo do livro do aluno Conex8es com a Historia, p. 83, 2018)

Segundo eles, no autoritarismo, mesmo o poder mesmo estando concentrado nas
mé&os de um ditador ou grupo de dirigentes e o Estado limite as liberdades com uso da forca e
coerc¢do, eliminando qualquer oposicdo, esvaziando 6rgdos de representacdo politica, como
parlamentos e cadmaras legislativas para manutencdo da ordem, a sociedade civil continua
tendo uma autonomia relativa. Enquanto no totalitarismo, o objetivo principal seria a
destruicdo da sociedade civil, com a instituicdo de um controle total sobre a vida das pessoas,
num regime de vigilancia e terror permanente. A principal diferenca, portanto, entre
autoritarismo e totalitarismo seria o grau de controle exercido sobre a vida pessoal dos
cidaddos.

Nesse sentido, como exemplo de regimes autoritarios, sdo citados a Guerra Civil
Espanhola, o salazarismo em Portugal e a ditadura do Estado novo, no Brasil, caracterizados
pela centralizagdo do poder nas méaos de um ditador ou grupo, a represséo aos cidaddos, com
prisdes, torturas e assassinatos aqueles que se opdem ao regime. O fascismo italiano,
defendido como o primeiro movimento reacionario e de extrema direita, seria, portanto, um

regime totalitario, assim como o nazismo e o stalinismo, este Ultimo como sendo de esquerda.
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As circunstancias histéricas em que esses movimentos surgiram nos paises onde
esses fendbmenos se desenrolaram, sdo expostas pelos autores considerando-se suas
particularidades e um conjunto de fatores que contribuiram para isso. O fascismo é definido
como um movimento contrarrevolucionario, uma resposta a luta das classes trabalhadoras, ao
comunismo e o socialismo, e estava organizado em esquadrdes paramilitares, que promoviam
grandes manifestacBes nas ruas. E explicado como reacionario porque condenava 0s
principais valores da modernidade, como o racionalismo, o individualismo, a democracia e 0
Estado de direito. Sua principal caracteristica era o nacionalismo exacerbado e a defesa da
subordinacdo total do individuo ao Estado.

O nazismo alemdo, na visdo dos autores, é descrito como um movimento de
extrema direita, ultranacionalista, antissemita e de ideologia racista e eugénica, por defender
ideias como as de que os judeus eram uma raga inferior e que planejavam uma conspiracdo
contra a Alemanha, devendo ser combatidos; que pessoas com deficiéncia deveriam
eliminadas e que os povos eslavos, poloneses e russos deveriam ser escravizados. Para 0s
autores, um dos principais objetivos do nazismo era a eliminac¢do da democracia, considerada
uma das responsaveis pela crise do pais e perseguir e perseguir aos socialdemocratas e
comunistas.

A narrativa utilizada pelos autores consegue fundamentar as bases, as
carateristicas e as condi¢des historicas em que os regimes totalitdrios como o fascismo,
nazismo e o stalinismo aconteceram, agregando elementos discursivos para que 0s estudantes
construam uma definicdo desses conceitos, ndo apresentando um conceito pronto sobre os
mesmos, esperando-se dos estudantes que eles sejam capazes de formular seus proprios
conceitos. O mesmo acontece em relagdo as explicagdes acerca do autoritarismo
experimentado durante a Guerra Civil Espanhola, o salazarismo portugués e a Ditadura do
Estado Novo, no Brasil.

Constata-se que 0s autores ndo se detiveram a descrever a trajetéria dos lideres
politicos representantes desses movimentos ou ao enaltecimento de suas personalidades,
perceptiveis em outras producdes didaticas de outros autores encontradas até hoje. Os autores
optaram por uma abordagem contextualizada da Historia, que fica evidente no tratamento
dado a questdo dos regimes totalitarios e autoritarios em outros paises, como Portugal e o
Brasil, destrinchados na mesma unidade, na sequéncia, contrariando outros autores que
costumam fazer essa tratativa isoladamente.

A segunda obra analisada é a colecdo Historia Global, da Editora Saraiva, 32

edicdo — 2017. A mesma esta dividida em quatro unidades e quinze capitulos. No capitulo 1
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da primeira unidade, o estudo tem inicio com a Primeira Guerra Mundial. No sumaério
proposto para 0 3° ano nessa obra, 0 tema nazismo ou mesmo fascismo ndo aparecem, nao
sendo evidenciados no ndcleo da unidade. O capitulo 3 onde véao ser abordados os regimes
totalitarios tem como titulo: Abalo capitalista e regimes autoritarios, e como subtemas:
Grande Depressdo: A crise internacional do capitalismo e Totalitarismo: O avanco de
ideologias autoritarias.

Na abertura do capitulo, na pagina 37, como podemos observar na imagem logo
adiante, para introduzir o debate sobre a tematica, na sessdo: “Treinando o olhar”, o autor
propde uma discussdo a partir da tela: O grito, de Edvard Munch, produzida em 1893,
estimulando os alunos a refletirem sobre as sensacdes que a tela desperta neles e

estabelecerem uma relacdo entre a imagem e o titulo do capitulo.

lustragdo 16 - Print abertura da unidade livro Historia Global
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Fonte: (Livro digital, disponivel no Guia do PNLD 2018)
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Em seguida, passa a discorrer sobre a crise do capitalismo mundial, o crash da
Bolsa de Valores de Nova York e as medidas adotadas contra a crise. A partir da pagina 41,
comeca a tratar do avango das ideologias autoritarias, sem trazer nenhuma proposta de

definicdo ou conceituacdo do que é ideologia.

lustracdo 17 - Print do conceito de totalitarismo no livro Histdria Global

O

Na década de 1920, em alguns paises da Europa,
inicdiou-se um processo politico caracterizado pela cri-
se das democradias liberais. Essa crise acabou influen-
ciando tanto o recuo do liberalismo como a ascensao
de regimes totalitarios em alguns locais da Europa,
conforme estudaremos neste capitulo.

O chamado totalitarismo é um regime politico
marcado por um Estado forte que busca estender seu
poder sobre todos os setores da sociedade, supondo
alcangar a completa submissdo dos individuos. Sua
denominacao derivou-se de uma frase proferida pelo
lider fascista Benito Mussolini: “Tudo no Estado, nada
contra o Estado, nada fora do Estado”.

Entre os distintos elementos que podem caracte-
rizar o totalitarismo, historiadores costumam destacar
os seguintes:

partido unico — determinacao da linha politica do

) avanco de ideologias autorit

a

rias

ideologia oficial — existéncia de uma ideologia
de Estado bastante abrangente, representada pelo
partido Gnico, que deve ser seguida por todos os
cidadaos;

Estado policial - controle estrito da sociedade por
6rgaos de repressao politica (policia politica, exérd-
to etc.) e eliminagdo das oposigcoes por intermédio,
por exemplo, de prisdes, censura aos meios de co-
municagao, coergao fisica e psicologica;
propaganda estatal — adocao de vigorosa propa-
ganda com o proposito de divulgar a ideologia ofi-
cial e promover o culto a personalidade dos lideres
do regime;

intervencionismo econdémico - direcao e contro-
le geral da economia pelo Estado. Sao exemplos de
regimes totalitarios desse periodo a Unido Soviética
stalinista (considerado totalitarismo de esquerda), a

Estado por um Unico partido, de hierarquia rigida,
conduzido em geral por um lider autoritario;

Itdlia fascista e a Alemanha nazista (considerados
totalitarismos de direita).

Fonte: (Historia Global, Cotrim, 2017, p.41, Editora Saraiva)

A obra em questdo leva em consideracdo a categoria de totalitarismo apontada
pelos paises liberais, mas ndo se faz qualquer analise critica sobre o termo, nesse sentido,
dedicando-se, em grande propor¢do, o estudo do periodo dos fascismos em situar o
aparecimento dos Regimes Totalitarios em relacdo ao contexto da crise de 1929, nos EUA. O
autor define totalitarismo como: “um regime politico marcado por um Estado forte que busca
estender seu poder sobre todos os setores da sociedade, supondo alcangar a completa
submissdo dos individuos” (COTRIM, 2017, p. 41).

lustracdo 18 - Print sobre o conceito de Totalitarismo do livro Hist6ria Global

O chamado totalitarismo é um regime politico
marcado por um Estado forte que busca estender seu
poder sobre todos os setores da sociedade, supondo
alcancar a completa submissao dos individuos. Sua
denominacao derivou-se de uma frase proferida pelo
lider fascista Benito Mussolini: “Tudo no Estado, nada
contra o Estado, nada fora do Estado”.

Fonte: (Reprodugdo do livro Historia global, Cotrim, 2017, p.41, Editora Saraiva)
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Para caracterizar o totalitarismo, elenca como principais caracteristicas: a
existéncia de um partido Unico, conduzido por um lider autoritario, com hierarquia rigida e
uma ideologia oficial que deve ser seguida por todos os cidaddos; um Estado policial com
controle social por 6rgdos de repressdo politica e eliminagdo de grupos opositores através de
reclusdes, coercdo fisica e psicoldgica, censura aos meios de comunicagdo, uso da propaganda
para divulgacdo da ideologia oficial e promo¢do do culto & personalidade dos lideres do
regime e direcdo e controle geral da economia pelo Estado. De acordo com Eco (2018, p. 25)
“Se entendermos como totalitarista um regime que subordina qualquer ato individual ao
Estado e sua ideologia, entdo o nazismo e o stalinismo eram regimes totalitarios”.

Sobre o fascismo, 0 autor ndo traz um conceito ou definicdo pronta do que tenha
sido o fendmeno. Num dado momento recorre ao termo regime para fazer uma referéncia, ao
exemplificar o seu processo de consolidacdo na Italia e as alteracGes promovidas pelo governo
fascista na educacdo publica. Afirma que o movimento “ndo tinha uma doutrina claramente
elaborada”, sendo “impulsionado por uma vontade de cunho nacionalista, dirigida contra o
liberalismo e o socialismo”.

Um sistema autoritario de dominacdo que é caracterizado: pela monopolizacdo da
representagdo politica por parte de um partido Gnico de massa, hierarquicamente
organizado; por uma ideologia fundada no culto do chefe, na exaltacdo da
coletividade nacional, no desprezo dos valores do individualismo liberal e no ideal
da colaboracdo de classes, em oposicdo frontal ao socialismo e ao comunismo,
dentro de um sistema de tipo corporativo; por objetivos de expansdo imperialista, a
alcancar em nome da luta das nac¢Bes pobres contra as poténcias plutocraticas; pela
mobilizacdo das massas e pelo seu enquadramento em organizacGes tendentes a uma
socializagdo politica planificada, funcional ao regime; pelo aniquilamento das
oposicdes, mediante o uso da violéncia e do terror; por um aparelho de propaganda
baseado no controle das informac6es e dos meios de comunicagdo de massa; por um
crescente dirigismo estatal no &mbito de uma economia que continua a ser,
fundamentalmente, de tipo privado; pela tentativa de integrar nas estruturas de

controle do partido ou do Estado, de acordo com uma légica totalitaria, a totalidade
das relagBes econdmicas, sociais, politicas e culturais (BOBBIO, 1998, p. 466).

Observa-se que, a discussdo sobre os regimes totalitarios nessa obra, segue uma
tendéncia de organizacao linear dos fatos, tratando-os em alguns momentos, isoladamente, de
maneira descontextualizada com 0 que acontecia em outros paises naguele momento
histdrico, relacionando o surgimento desses regimes em Varios paises unicamente a crise
econdmica de 1929. Dentre as experiéncias totalitarias ocorridas no mundo destacadas pelo o
autor, estdo o fascismo italiano, o nazismo alemao, mais enfatizado, o stalinismo soviético e o
Salazarismo portugués, feitos de maneira muito aligeirada.

A periodizacdo quadripartite que se imp0s desde o século XIX- Histdria Antiga,
Medieval, Moderna e contemporanea continua muito presente em grande parte dos livros

didaticos. Nessa colecdo ndo € diferente. A organizacdo dos acontecimentos e as
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temporalidades nessa obra continuam sendo feitas a partir de uma perspectiva de evolucéo,
cronoldgica e temporal, e nesse contexto a organizacdo dos conteldos esta baseada na
linearidade e sequencialidade. No final do livro o autor traz uma cronologia de fatos historicos
que tem inicio em 1891 e término em 2016.

Essa abordagem tradicional, inspiradas nos programas de ensino e listagem de
contetdo do Colégio Pedro I, persistem no ensino de Histdria nas escolas brasileiras até hoje
e tem sido muitas vezes apontada, por autores e professores de Historia, que acreditam ser a
narrativa ideal para facilitar a aprendizagem histérica entre os estudantes.

De acordo com Abud (2017):

Permanéncias que podem ser apontadas mesmo nos documentos curriculares
produzidos recentemente, com excecdo de um periodo de aproximadamente um
pouco mais de uma década, assistiu-se a tendéncia de elaboracdo de curriculos
organizados a partir da Historia Tematica em alguns estados brasileiros foram
elaborados com propostas com esse tipo de sistematizacdo que, no entanto, ndo se
mantiveram. (...). Com pequenas mudancas de posi¢cdo nos quadros organizativos
dos documentos, se repetem 0os mesmos fatos histricos e a mesma periodizacéo,
gue se apresentam desde o inicio do ensino de Histdria no Brasil (ABUD, 2017, p.
20-21).

Vale ressaltar que, a fundacdo do Colégio Pedro Il, representa 0 momento
historico em que a Historia passa a ser considerada disciplina escolar obrigatéria e esse fato
coincide com a criacdo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB). Importante
ressaltar que o corpo docente do Pedro Il também compunha o quadro de intelectuais do
IHGB e foram eles que elaboraram os programas escolares, 0os manuais didaticos e as
orientacdes dos contetdos a serem ensinados, com influéncia francesa. Os manuais didaticos
nesse periodo tornavam a histéria um instrumento de doutrinacdo politica e de exaltacdo de
uma Historia necessaria para a sustentacdo de um determinado modelo. Sua funcdo era
construir uma Historia do Brasil na qual o modelo que governava o Brasil na época.

Caimi (2001) vem contribuir nesse sentido e reforga esse ponto de vista:

Poucos anos ap6s a independéncia do Brasil, em 1838, em meio ao periodo
regencial e sob forte influéncia do pensamento liberal francés, foi criado no Rio de
Janeiro o Colégio Pedro Il, primeiro estabelecimento de ensino publico de nivel
secundario no pais. No mesmo ano desse acontecimento, houve a regulamentacao da
disciplina de Historia, a ser ensinada a partir da 6 série. Ainda em 1838, foi criado o
Instituto Historico e Geografico Brasileiro — IHGB, que passaria a orientar a histdria
escolar desenvolvida pelo Colégio Pedro Il. Se ao primeiro atribuia-se a funcéo de
formar os filhos da nobreza da corte do Rio de Janeiro, oferecendo-lhes uma
preparacao inicial para assumir os cargos burocraticos do Império, ao segundo cabia
a responsabilidade, entre outras, de definir programas e métodos de ensino para a
recém-nascida disciplina (CAIMI, 2001, p.27-28).

Importante salientar que, a producédo de livros didaticos no Brasil, mesmo apos a

criacdo do IHGB esteve durante muito tempo, imbuida da ideologia de construgdo de uma
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identidade brasileira, tendo como principais autores, intelectuais movidos pelo espirito
nacionalista, que contribuiam para a producdo de livros didaticos e livros de leitura para o
Ensino Primario e Secundario durante o periodo imperial e inicio da Primeira Republica,
voltadas para a construgdo dessa identidade nacional, movidos por interesses do Estado. Desta
maneira, assim como outros elementos presentes na cultura escolar, os livros didaticos
também reforcaram e contribuiram para a formacdo do sentimento de nacionalidade, sendo
encarregados ja no momento inicial de visdes patrioticas na producao da historia do Brasil.
Embora no livro Histéria Global, do Cotrim, 0 movimento Integralista no Brasil e
0 Estado Novo sejam mencionados, demonstrando uma relagdo com movimentos totalitarios
na Europa, isso € feito em um Gnico paragrafo, ao final do capitulo, anunciando a retomada do
assunto quatro capitulos depois, no final da segunda unidade, no capitulo 8, o que pode
dificultar a compreensdo dos estudantes no sentido de estabelecer uma conexdo entre o que

acontecia na Europa e no Brasil, naquele periodo.

lHustracéo 19 - Print do livro Conexdes com a Historia sobre o Integralismo

Portugal: ditadura de Salazar

Em Portugal, Anténio de Oliveira Salazar assu-
miu, em 1932, a presidéncia do Conselho de Mi-
nistros, cargo equivalente ao de primeiro-ministro
Concentrou, entao, todos os poderes, conduzindo
a vida politica do pais como chefe de governo até
1968, quando se afastou por problemas de saude

A ditadura implantada por Salazar teve como
base juridica a Constitui¢ao de 1933, com a qual teve
nicio o periodo da histéria portuguesa conhecdo
como Estado Novo. O ditador acabou com a ati-
vidade dos diversos partidos politicos portugueses

a ser, entdo, severamente controlado pelo Estado

A democratizacao politica de Portugal desenvol-
veu-se somente com a Revolucdo de Abril de 1974,
ocorrida quatro anos ap6s a morte de Salazar (1970)
A Revolucao de Abril também ficou conhecida como
Revolucao dos Cravos.

Brasil: integralismo e Estado Novo

No Brasil, a ideologia nazifascista foi assimilada
pela Acdo Integralista Brasileira, fundada por Plinio
Salgado em 1932. Com o apoio dos integralistas, Ge-

existentes, instituindo um partido Unico: a Unido
Nacional. O movimento dos trabalhadores passou

tdlio Vargas implantaria a ditadura do Estado Novo
em 1937, como veremos no capitulo 8

Fonte: (Reproducéo do livro do aluno Conex8es com a Hist6ria, p. 50, 2018)

Constata-se na narrativa utilizada pelo autor a existéncia de uma historia tratada a
parte, separada, fragmentada, na qual se torna muito complicado para o0s estudantes,
considerando todas as deficiéncias de leitura apresentadas pelas avaliagcdes externas no Brasil,
estabelecer uma relagdo cognitiva entre o assunto estudado e a realidade daquele momento
especifico e o atual. A Histéria do Brasil contemporaneo é abordada apenas no ultimo
capitulo da obra.

Nessa colecdo também sdo desenvolvidas abordagens sobre a Historia e cultura da
Africa e dos afro-brasileiros, mediante topicos e capitulo devotados aos temas. Apresentando

a historia, cultura e contribuicdes do negro na sociedade brasileira, a diversidade no cotidiano,
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a necessidade do combate ao etnocentrismo, a importancia da resisténcia negra e dos sujeitos
negros serem tratados de maneira positiva. Os povos indigenas, sua historicidade e presenca
na contemporaneidade sdo apresentados sob uma visdo positiva ao longo da Historia do
Brasil.

O projeto grafico-editorial apresenta letra, textos e imagens, que possibilitam usos
funcionais e adequados ao publico destinatario. Todos 0s seus componentes, unidades,
capitulos, secOes, imagens e texto principal, estdo bem distribuidos, posicionados e
destacados com recursos de cores e letras que permitem boa visualizagéo e diferenciagéo entre
si. Sugestdes de leituras complementares séo feitas na se¢do ‘Para saber mais’, ao final de
cada unidade.

Destacam-se também as indica¢6es de livros, que dividem espa¢co com as de sites
e filmes, acompanhadas de atividade e rapidas informac6es sobre seu conteudo, oferecendo
oportunidade para aprofundamento dos contetdos e das habilidades de interpretacdo e
investigacdo. O trabalho com fontes escritas e imagéticas é abundante, sendo estas frequentes
ao longo dos capitulos. Os exercicios foram impressos em péaginas coloridas, salientando sua
especificidade. Os mapas sdo legiveis e adequados do ponto de vista das orientacdes
cartograficas.

Os autores de livros didaticos na atualidade trabalham demasiadamente com as
chamadas “ilustracdes”, que representam uma potencialidade para a produg¢do do saber
histérico escolar. A utilizacdo de imagens no ensino de Historia em nosso pais teve um
crescimento significativo a partir da segunda metade do século XX. Principalmente a partir da
década de 1980, quando deixaram de ser encaradas como simples “ilustragdes”, passando a
serem consideradas como recursos passiveis de serem utilizados com objetivos politicos e
ideoldgicos.

Nesse aspecto, as imagens selecionadas pelo autor também ndo sdo muito
atrativas do ponto de vista estético. Embora algumas delas sejam bem oportunas para
demonstrar o jeito caricato como os judeus eram representados e o papel da educagdo nesse
processo de representacdo, conforme poderemos perceber na imagem a seguir, ndo ha uma
iniciativa por parte do autor em propor um debate sobre as questbes contemporaneas que
envolvem a educacdo, como a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, o

bullying, o racismo, a violéncia ou a intolerancia, comparando com aquele periodo.
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lustracéo 20 - Criancas judias saindo da escola — Livro Historia Global
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7 Educagio nazista 3\

Observe a ilustragao do professor e oficial nazista Julius Streicher (1885-1946).
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Na representac3o de 1938, alunos alemaes divertem-se ao expulbsar da escola umgrupo de criangas judias e seu
professor, cancarurados.

1. Descreva como foram representados na imagem os judeus e 0s ndo judeus

\2. Identifique quais principios da doutrina nazista estao sendo transmitidos aos jovens. Justifique.

Fonte: (Reprodugdo do livro do aluno Histéria Global, Cotrim, 2017, p .48, Editora Saraiva)

O livro traz sugestdo de sites para pesquisa e filmes sobre o assunto em estudo no
momento, e um item nos moldes dos encontrados no ENEM, na sessdo denominada “De olho
na universidade”. O que sobra na primeira obra analisada, falta nessa no que diz respeito a
preparacdo para 0 ENEM. A obra traz ainda o significado de verbetes possivelmente
desconhecidos pelos estudantes, num glossario, ao lado do texto, ao longo do capitulo.

Os temas dos dois livros didaticos referentes ao recorte temporal sobre o nazi-
fascismo, estdo demarcados no periodo entreguerras, ou seja, entre a Primeira e a Segunda
Guerra Mundial. Interessante notar também que essa inser¢cdo do nazi-fascismo como
fendmenos resultantes de uma crise do sistema capitalista, relacionam suas ocorréncias a
cendrios propicios, de fragilidade democrética e descrenca das massas na democracia para
existirem, se manifestando sempre sob a forma de ideias centralizadoras e no autoritarismo.

O fascismo como conceito historico ndo pode ser utilizado indistintamente em

qualquer situacdo ou semelhanca, como um modelo, mas apenas como indicador de uma
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categoria analitica. O fascismo como tema do passado recente e da Histéria do Tempo
Presente, no seu sentido fenomenoldgico, pode ser entendido como um movimento ou regime
politico-ideoldgico de estrutura autoritaria, caracterizado pelo emprego de praticas politicas
repressivas, ideologia antiliberal, antidemocrética e antissocialista, defesa das origens e
identidades nacionais ou raciais, nacionalismo extremo, desejo de constru¢do de uma unidade
e de uniformidade das pessoas e pensamentos em torno do Estado e da nacéo.

O Livro Didatico é o suporte basico e sistematizador privilegiado dos conteidos
elencados pelas propostas curriculares. E a ferramenta para o docente na qual o seu contelido
ja vem dividido em etapas segundo o grau de escolaridade de cada nivel de formacao. Cabe
entdo ao profissional do ensino discernir sobre os temas propostos em relagdo ao
esclarecimento que serd dado aos mesmos levando os discentes a entenderem, ao menos, a
temporalidade historica e o0s sujeitos que nela estdo participando, considerando trajetorias e
feitos.

Dai a importancia de analisar o contetdo didatico com a discussao contemporanea
para melhor entender como as estruturas de contexto da narrativa séo empregadas quando
explicar em sala de aula o contetdo referente ao tema. Acreditamos ser importante saber se 0
fascismo é apenas elucidado no Livro Didatico como um fendémeno historico datado, ou se
pode ser encontrado em outras vias politicas no tempo atual.

Silva (2005) a respeito do fascismo lan¢a uma discussdo critica atual, dado ao fato
de que “uma das abordagens mais conhecidas ¢ imediatas ao pds-guerra, muito popularizada
na midia, sobre o fascismo, defende uma abordagem Unica e exclusivamente do fenémeno,
centrando toda a atencdo na Alemanha e utilizando exclusivamente a expressdo nazismo”
(SILVA, 2005, p. 113-114).

Orwell (2017), sobre a dificuldade de se ter uma defini¢do de fascismo que seja

aceita por todos, nos esclarece:

Por que, entdo, ndo podemos ter dele uma defini¢do clara e aceita por todos? Ai de
nds, ndo teremos uma — ainda nao, pelo menos. Explicar a razdo disso € algo que
levaria muito tempo, mas basicamente é porque € impossivel definir
satisfatoriamente fascismo sem admitir coisas que nem os préprios fascistas, nem os
conservadores, nem socialistas de nenhum matiz querem admitir. Tudo que se pode
fazer no momento é usar a palavra com certa medida de circunspeccéo e ndo, como
usualmente se faz, degrada-la ao nivel de um palavrdo (ORWELL, 2017, p. 79).

O autor constata quanto ao modo como tem sido utilizada a palavra “fascismo”:
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E quase desprovida de todo significado. [...], mas debaixo de toda essa confusio
subjaz uma espécie de significado oculto. Para comegar, é 6bvio que ha diferencas
muito grandes, algumas delas faceis de apontar, mas nao faceis de explicar, entre 0s
regimes chamados fascistas e aqueles chamados democraticos. Segundo, se
“fascista” significa “que tem simpatia por Hitler”, muitas das acusagdes que listei
s80 mais justificadas do que outras. Terceiro todo aquele que indiscriminadamente
langa a palavra “fascista” em todas as direcdes esta agregando a ela alguma medida
de significado emocional. Por “fascismo” eles estdo se referindo, de maneira
grosseira, a algo cruel, inescrupuloso, arrogante, obscurantista, antiliberal e
anticlasse trabalhadora. Com excecdo de um namero relativamente pequeno de
simpatizantes do fascismo, quase todo inglés vai aceitar “troglodita” como sinénimo
de “fascista”. E a coisa mais proxima de uma defini¢io a que chegou essa tdo
abusada palavra (ORWELL, 2017, p.78).

Nesse sentido, apontando toda a dificuldade de definicdo, Orwell (2017), nos

provoca sobre o uso do termo fascismo e nos indica possibilidades para sua utilizagéo.

Mas isso é muito insatisfatdrio, porque mesmo os grandes Estados fascistas diferem
em boa medida um do outro em estrutura e em ideologia. (...). Com frequéncia
supbe-se, por exemplo, que o fascismo é inerentemente belicoso, que ele prospera
num ambiente de histeria bélica e sé pode resolver seus problemas econdmicos
mediante preparativos para a guerra ou conquistas no estrangeiro. Mas isso
claramente nao € verdadeiro no que tange, digamos, a Portugal ou a vérias ditaduras
sul-americanas. Ou, ainda, o antissemitismo é tido como uma das marcas distintivas
do fascismo; mas alguns movimentos fascistas ndo sdo antissemitas. Controvérsias
eruditas que reverberaram por anos sem fim em revistas americanas ndo foram
capazes nem mesmo de determinar se o fascismo é ou ndo uma forma de capitalismo
(ORWELL, 2017, p.75).

Talvez, de todas as perguntas ndo respondidas sobre nossa época, a mais
importante delas seja: “O que ¢é fascismo? ”. Uma pesquisa social feita em 2017 por uma
organizacdo americana de pesquisa social fez essa pergunta a cem pessoas diferentes e obteve
respostas que variaram desde “democracia pura” até “demonismo puro”. Segundo a pesquisa,
até mesmo as pessoas medianamente esclarecidas definiram o fascismo, apontando os regimes
alemdo e italiano *°.

Tal situacdo pode ser encontrada no contexto de alguns livros didaticos de
Histdria, como no livro “Historia Global”, de Cotrim, cujo foco narrativo estd centraliza na
Segunda Guerra Mundial e nos personagens de Mussolini e Hitler. O que torna devidamente
pertinente observar nesta ferramenta docente é a forma como o nazi-fascismo é construido e
guiado mediante a sua implicacdo com os personagens mais afamados, e que acabam sendo,
muitas vezes, desenhados como maximos responsaveis pela Segunda Guerra Mundial, gracas

a visodes limitadas desse periodo, nas quais se torna mais complexo interligar outros fatores.

% A pesquisa foi publicada na Revista Piaui, n. 127, abril, p. 28) e pode ser encontrada em:
https://piaui.folha.uol.com.br/edicao/127/
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Segundo Monteiro (2018), as constantes interpretacdes sobre o fendémeno do

fascismo sdo tdo relevantes quanto os esforcos em torno de uma tentativa de definicdo. Para o

autor:

O fascismo permanece dificil de ser definido, principalmente devido a sua variagdo
historica que impossibilitam qualquer grau de generalizacdo, fazendo com que o
fascismo, seja exclusivamente italiano, e 0 nazismo restrito somente a Alemanha.
Seja através da adocdo de um amplo conceito generalizante ou pela identificacdo de
elementos especificos em determinados momentos histéricos, as interpretacfes
sobre o fascismo acabam sendo tdo relevantes quanto o movimento em si
(MONTEIRO, 2018, p. 62).

Monteiro (2018), defende que s6 € possivel identificar os aspectos singulares ou

gerais do fascismo através do contraste entre eles e deles com outras formas de autoritarismo.

Assim:

A fim de identificar os aspectos singulares ou gerais dos fascismos, faz-se
importante o exercicio de comparacdo. Mesmo havendo poucos movimentos, €
somente através do contraste entre eles e deles com outras formas de autoritarismos
que é possivel a formacdo de conceitos e defini¢cbes. De forma igualmente relevante,
a contraposicdo da bibliografia contribui para a percep¢do de argumentos
especificos e de percursos analiticos particulares sobre um mesmo tema. Assim,
cada obra ilumina um mesmo objeto por angulos diferentes, uns esclarecendo-o
onde outros ndo alcangcam, e todos o tornando mais compreensivel com suas
perspectivas especificas (MONTEIRO, 2018, p. 79).

De acordo com Eco (2018, p. 42), o termo “fascismo” adapta-se a tudo porque é

possivel eliminar de um regime fascista um ou mais aspectos, e ele continuara sempre a ser

reconhecido como fascista. Para o autor, pode-se dizer que:

O fascismo italiano foi a primeira ditadura de direita que dominou um pais europeu
e que, em seguida, todos os movimentos andlogos encontraram uma espécie de
arquétipo comum no regime de Mussolini. O fascismo italiano foi o primeiro a criar
uma liturgia militar, um folclore e até mesmo um modo de vestir — conseguindo
mais sucesso no exterior que Armani, Benetton ou Versace. Foi somente nos anos
1930 que surgiram movimentos fascistas na Inglaterra, com Mosley, e na Let6nia,
Estonia, Lituania, Polbnia, Hungria, Roménia, Bulgaria, Grécia, lugoslavia,
Espanha, Portugal, Noruega e até na América do Sul, para ndo falar da Alemanha
(ECO, 2018, p. 28-29).

Paul Ricoeur (2016), nos esclarece que os sentidos do texto sdo criados a partir de

um circulo de dependéncias estruturais que se constituem de mecanismos externos e internos.

Dentre os elementos internos destacam-se: a clareza e a coeréncia do texto e seus elementos

composicionais. Com relacdo aos fatores externos aos livros didaticos destaca: a experiéncia

dos leitores/ alunos para se apropriarem do texto elaborando uma (re) construcdo do passado e

as mediacg0es realizadas pelos professores de Historia.
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O Livro Didatico pode ou ndo se atentar a ligar o passado com o presente, ja que
corrobora para a construcdo critica dos jovens, suas percepcdes e posi¢coes com relacdo a
sociedade. Parafraseando Roy T. Bennett, “O passado ¢ um lugar de referéncia, ndo um lugar
de residéncia; é um lugar para aprendermos, ndo para vivermos”. Assim, o passado recente,
pode ser constantemente reelaborado com diferentes graus de intensidades, a depender de
questdes politicas, sociais, etc., tendo lugares importantes no ensino escolar.

A maneira pela qual pensamos e produzimos sentidos com relacdo a histéria e a
memoria desses passados traumaticos também dependem dos processos de transicdo que 0s
sucedem. O que envolve os embates e as disputas pelo que vai ser lembrado e de que forma
esse passado serd evocado na sociedade, nas narrativas jornalisticas e na legislagdo. Todos
esses embates influenciam na dimensdo do ensino de Historia na escola, enquanto espaco de
producéo do conhecimento.

A Historia esta presente, com diferentes concepcdes, desde o inicio do processo
de escolarizagdo formal na Histéria da Educacdo no Brasil. Em periodos de governos mais
centralizadores e autoritarios, como o atual, o seu uso tem se concretizado como uma
ferramenta de reproducédo ideoldégica do governo da vez. Por isso ndo devem ser encarados
apenas como metodologia de trabalho em sala de aula, mas também como uma mercadoria da
industria editorial.

Diversos desafios se apresentam ao ensino de histéria no Brasil na
contemporaneidade. A disputa de narrativas em torno dos acontecimentos historicos, a
tentativa de deslegitimacdo do ensino de historia, dos professores de historia e da historia
oficial do pais, o revisionismo e 0 negacionismo historico, o avan¢o das ideias conservadoras
e fascistas, dentre outros. A luta por um ensino mais critico ligado a historia social, cultural e
do cotidiano, iniciada com as criticas da primeira geracdo da Escola dos Annales a partir de
1929, contestando o positivismo, e, com as lutas de profissionais ligados, especialmente, a
Associacdo Nacional de Historia — ANPUH e a Associacao dos Gedgrafos Brasileiros - AGB,
que culminaram redefinindo propostas curriculares a partir da redemocratizacdo do Brasil nos
anos de 1980, persistem nos dias atuais.

Ao analisar essas duas obras do componente curricular Histéria para o ensino
médio foi possivel constatar que, um recurso didatico bastante atraente para se trabalhar temas
como o fascismo ou qualquer outro, e de grande potencial pedag6gico para o estudo de
contetdos histdricos, que sdo as Histérias em Quadrinhos, as famosas HQs, e podem ser
utilizadas para qualquer faixa etaria e com grande aceitacdo entre os jovens dessa etapa de

ensino, € muito pouco ou quase nunca utilizado. Quando encontrado numa producéo didatica,
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na maioria dos livros, aparece apenas um trecho da histéria em forma de tirinha ou a capa
dela, como no exemplo a seguir, em que foi utilizada para auxiliar na resolucdo de uma

questdo-problema.

lustracdo 21 - Capa da HQ do Superman

Fonte: (Reprodugdo do livro do aluno Conexdes com a Historia, p. 132, 2018)

Reconhecendo que elas estdo sendo consumidas por um publico cada vez mais
entusiasmado e ansioso, e por se tratar de uma linguagem que esta inserida em um mercado
cultural que invadiu ndo somente as telas cinematograficas em megaproduc@es sucessivas,
fazendo sucesso na TV e evoluindo para criagdes mais ambiciosas, e que 0s Seus personagens
e herdis preferidos estdo em toda parte, inclusive no ambiente escolar, nas vestimentas, nos
objetos, mochilas, canetas e cadernos, nas capas dos celulares, fantasias em festas tematicas,
enfim, em diversos acessorios do dia-a-dia, € que apresentaremos como produto dessa

pesquisa, uma HQ como sugestdo de recurso didatico para promover o debate sobre o
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fascismo nas aulas de Historia, colocando a disposi¢do de professores, estudantes e do ensino
de Histéria, uma opc¢do para se discutir esse fenémeno do passado tdo presente nas questdes

do nosso tempo.
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CAPITULO 3

A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO A PARTIR DO USO DE HQS PARA
TRABALHAR O CONCEITO DE FASCISMO NAS AULAS DE HISTORIA

As HQs - Historias em Quadrinhos tém sido objetos de estudos de diversos
campos do conhecimento ha bastante tempo, sendo possivel observarmos diversas tendéncias
que vao desde a preocupacdo em denunciar o conteudo nocivo das HQs as criangas e jovens
as que priorizam as particularidades da linguagem utilizada; além daquelas que buscam
analisar os reflexos das contradi¢des sociais de cada momento histdrico; entre outras.

Os quadrinhos, também conhecidos como: gibis, comics, comic book, arte
sequencial, historieta, banda desenhada, manga, manhwa, fumetti, entre outros, tém muitas
caras e formatos. Os mais conhecidos sdo: a tira, a pagina dominical, o fanzine, a Revista em
quadrinhos, o album ou novela gréafica e o Webcomic®”'.

As formas mais comuns de reconhecimento de uma Histéria em quadrinhos sdao
esses formatos, podendo também ser encontradas e reconhecidas em manuais de instrucao,
cartilhas educativas, infograficos de jornais e revistas, em algumas tapecarias, pecas de
publicidade, grafites urbanos, estampas de camisas etc. Trata-se, portanto, de uma linguagem
bastante atraente para diversos publicos, devido a grande quantidade de imagens utilizadas e
pela sua facilidade interpretativa, agregando elementos verbais e ndo verbais.

Os quadrinhos ensaiavam sua estreia na charge politica no final do século XIX e
inicio do século XX nos jornais americanos e europeus. Segundo alguns autores limitam-se
entre 1938 a 1954, periodo no qual, nos EUA, houve grande populariza¢do da HQs (comics),
com o crescente interesse pelos super-herdis. Rodolphe Topffer é considerado o pai dos
quadrinhos modernos. Suas histdrias, iniciadas em meados do século XIX, na Europa,
empregavam caricaturas e apresentavam pela primeira vez a combinacédo interdependente de
palavras e figuras.

A primeira histéria em quadrinhos pode ser considerada a criacdo de Richard
Fenton Outcault, "The Yellow Kid" ou o Garoto Amarelo, publicada pela primeira vez, no dia
16 de janeiro de 1896, no suplemento dominical/infantil americano, New York Sunday

World. Outcault basicamente introduziu um novo elemento: o baldo, onde se colocariam as

>’ Quadrinhos criados especialmente para a Internet. Sao também chamados de webcomics; e-comics (abreviagdo

99,

de electronic comics) “quadrinhos digitais”; “quadrinhos on-line” dentre outras denominagdes.



136

falas dos personagens. A linguagem dos quadrinhos teve sua propagacao através dos jornais,
vista como entretenimento barato ganhou destaque mundial com a producdo de super-herois,
tornando-se um meio de comunicacdo em massa muito popular entre os jovens.

No Brasil, Angelo Agostini ¢ considerado o principal precursor da HQ. Para
muitos estudiosos, “As Aventuras de Nho Quim” ou “Impressdes de uma Viagem a Corte”,
que datam de 30/01/1869, é considerada a primeira histéria em quadrinhos do Brasil
(CARDOSO 2002; CIRNE, 1990; PATATI e BRAGA, 2006). Mas, é importante ressaltarmos
que a linguagem dos quadrinhos como conhecemos nos dias de hoje s6 veio a se consolidar
entre fins do século XIX e inicio do século XX.

Durante a primeira metade do século XX, muito se discutiram 0s usos das
histérias em quadrinhos no processo de educacdo e desenvolvimento de criancas e jovens.
Nas décadas de 1940, 1950 e 1960, as HQs foram alvo de uma série de preconceitos por parte
de educadores, tanto no Brasil quanto em outras partes do mundo, que culpavam as histérias
em quadrinhos pelo aumento da delinquéncia juvenil e de afastarem os jovens dos estudos.

A desconfianca em relacdo as HQs e educacdo comecgou apos a Segunda Guerra
Mundial, teve inicio nos Estados Unidos, na cidade de Nova York, entre 1895 e 1981, quando
0 psiquiatra alem&@o Dr. Fredric Wertham, iniciou uma campanha com a publicacdo de
diversos artigos na imprensa especializada, alertando contra os maleficios que a leitura de
revistas em quadrinhos trazia aos jovens norte-americanos. Suas observagdes se baseavam nas
anotacdes que fazia durante o tratamento de jovens transgressores ou malcomportados.

Na época também chegou a ministrar palestras em escolas, além de participar de
varios programas de radio e televisdo, sempre apresentando 0s aspectos negativos das HQs e
sua leitura. Ele fez um investimento pesado contra esses materiais, denunciando-0s como
ameaca a juventude. Para ele, as producdes da industria dos quadrinhos so6 traziam influéncias
ruins para os jovens, levando-os a criminalidade, ao homossexualismo e a perda dos valores
sagrados a sociedade norte-americana.

Por ser diretor do maior hospital de Nova York, suas ideias encontraram forte
aprovacdo na opinido publica, principalmente depois que langou um livro intitulado:
“Seduction of the Innocent” (Sedugdo do Inocente), no qual defendia que as revistas em
quadrinhos eram responsaveis pela perdicdo da juventude. Suas falas tiveram muita
repercussao, tanto que em muitas escolas houve a queima de revistas em quadrinhos, inclusive
com ameacas de prisdo para os distribuidores e a criagdo de um subcomité para estudo das
HQs pelo Senado norte-americano que acabou elaborando um codigo de ética, que obrigava

os editores a seguir parametros muito rigidos de conteudo. Essa visdo em relacdo as HQs
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alcancaram outros paises, inclusive o Brasil, fazendo com que a inser¢do dos quadrinhos na
sala de aula demorasse décadas.

No Brasil, de acordo com Bertolino (2018):

Nos anos de 1930 e 1940, com a entrada macica das HQs de super-herdis norte-
americanas no mercado brasileiro, muitos intelectuais e politicos, tal qual nos
Estados Unidos, comecaram a se posicionar publicamente sobre aquilo que
entendiam como os maleficios da leitura de quadrinhos por jovens brasileiros —
ainda que as primeiras criticas remontem a manifestos da Associacdo Brasileira de
Educadores (ABE), ja nos anos de 1920. Uma série de artigos criticos do padre e
educador Arlindo Vieira na década de 1930, dendincias como as da vereadora carioca
e critica literaria Lia Correa Dutra no decénio seguinte e até declaracbes polémicas
como as do jornalista Carlos Lacerda em ocasido do Primeiro Congresso Brasileiro
de Escritores, ocorrido no Teatro Municipal de Sdo Paulo, em 1946, fortaleceram a
imagem dos quadrinhos como algo nocivo ao desenvolvimento intelectual de
criangas por sua leitura “facil” — Lacerda ainda acrescentaria o “perigo vermelho”
rondando os escritores de “revistinhas” (BERTOLINO, 2018, p. 48).

Na década de 1940, revistas de quadrinhos de carater educacional publicadas nos
Estados Unidos, como a True Comics, Real Life Comics e Real Fact Comics, traziam
antologias de historias em guadrinhos sobre personagens famosos da historia, figuras literarias
e eventos histéricos. O lancamento dessas revistas inspirou quadrinhos de tematica
semelhante no Brasil, onde editores de revistas em quadrinhos perceberam o potencial das
HQs para a divulgacdo de informacdes ligadas a fatos e acontecimentos histéricos muito antes
dos editores de livros didaticos. Adolfo Aizen, proprietario da EBAL, ainda na década de
1930, lancou diversas publicacdes que traziam na forma de quadrinhos biografias de
personalidades historicas e a reconstituicdo de grandes acontecimentos historicos. A estratégia
era diminuir a oposicdo que as HQs ainda enfrentavam por parte de politicos, educadores e do
clero da Igreja Catdlica.

Somente a partir da década de 1960, com o desenvolvimento das Ciéncias da
Comunicacdo e dos Estudos Culturais que as HQs atingiram a televisdo, o radio e os jornais,
passando a receber a atencdo das elites intelectualizadas e a ter destaque no sistema global de
comunicacdo, tendo seu aspecto artistico reconhecido e valorizado. Os europeus foram 0s
primeiros a enxergar o potencial dos quadrinhos como artefato cultural e artistico.

Em alguns paises, a linguagem dos quadrinhos foi utilizada politicamente, como
aconteceu na China de Mao Tse-Tung (1949 - 1976), com campanhas educativas
desenvolvidas utilizando a linguagem grafica sequencial e visando reproduzir a ideologia
dominante. No México, agéncias governamentais a utilizaram as HQs em campanhas de
educacédo popular. A linguagem dos quadrinhos serviu e continua sendo utilizada para apoio

técnico no treinamento ou instrucdo de pessoal em fungdes especializadas, como soldados ou



138

operérios fabris. Nas ultimas décadas evidenciaram a adequacdo dos quadrinhos para a
transmissdo de mensagens que enfocavam areas como a filosofia, a psicologia e a economia.

Na Franca, uma experiéncia bem-sucedida com a utilizacdo dos quadrinhos para
fins educacionais foi a publicacdo de L Histoire de France en BD, em 1979, feita em 8
volumes, que em 7 anos vendeu cerca de 600 mil colegdes. Depois, também com fins
educativos, foi publicada Découvrir La Bible, que posteriormente também foi editada nos
EUA, Japdo, Italia e Espanha.

Com pouco mais de um século de existéncia, as HQs alcancaram posicao
significativa nos meios de comunicacao e industria de entretenimento, superando periodos de
resisténcia e critica. Hoje, as HQs sdo citadas por professores, cineastas, pintores, escritores e
muitos outros profissionais, da area artistica ou ndo, como fonte de inspiracdo e formacéo.
Através das HQs é possivel entender, criticar, repensar/reinventar, espelhar a realidade e
atender a uma demanda especifica. Estamos vivendo tempos de democratizacdo de
informacdo, em que cada pessoa pode sem esfor¢o gerar contedo e ter onde difundi-lo. Por
isso, precisamos assumir a nossa responsabilidade e ter consciéncia do respeito para com o
outro.

As observacOes de Bertolino (2018) feitas em sua dissertacdo reforcam essa
constatagdo™. Para 0 autor:

As HQs sdo um fendmeno do mundo contemporaneo, de grande difusdo desde suas
origens. A maioria de nos se aproximou delas ainda pequenos, seja pelas cores
chamativas ou por encontra-las perdidas em alguma estante na casa dos amigos.
Talvez nem soubéssemos ler. As tramas envolvendo personagens sobre-humanos
estdo nas bancas de jornal ha quase um século, custando num primeiro momento dez
centavos de délar nos Estados Unidos e hoje transcendendo o suporte original, com

alcance no cinema, na TV e, principalmente, na internet. Criaram-se franquias que
valem milhdes (BERTOLINO, 2018, p. 12).

O fato é que elas invadiram as telas cinematograficas em megaproducdes
sucessivas, fazendo sucesso na TV e evoluindo para criagbes mais ambiciosas, atraindo
publicos de todas as idades e segmentos que, ndo se envergonham de estampar no peito 0s
seus personagens e herois preferidos. Estdo por toda parte, nas vestimentas, nos objetos
escolares, como as mochilas, canetas e cadernos, nas capas dos celulares, fantasias em festas
tematicas, enfim, em diversos acessorios do dia-a-dia, sendo consumidas por um publico

entusiasmado e ansioso e inserido em um mercado cultural.

** BERTOLINO, Mateus. Das HQs & imaginago histérica: reflexdes para o Ensino de Histéria. Dissertagéo
apresentada ao Programa de Pds-Graduago em Ensino de Histdria do Instituto de Historia da Universidade
Federal Fluminense. Niterdi - RJ, 2018.
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Vergueiro (2010) destaca a importancia das HQs nesse processo e 0s beneficios
do seu uso em sala de aula:
[...] hé& varias décadas, as histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano das
criangas e jovens sua leitura e muito popular entre eles. A inclusdo das HQs na sala
de aula ndo é objeto de qualquer tipo de rejeicdo por parte dos estudantes, que, em
geral, as recebem de forma entusiasmada, sentindo-se, com sua utilizacdo, propensos
a uma participacdo mais ativa nas atividades em aula. As histérias em quadrinhos

aumentam a motivagdo dos estudantes para o contetdo das aulas, agucando sua
curiosidade e desafiando seu senso critico (VERGUEIRO, 2010, p. 21).

As HQs possuem uma espécie de poder oculto. Longe de ser um material de
consumo apenas infantil. Durante muito tempo, talvez por desconhecimento, as historias em
quadrinhos foram vistas de maneira estereotipada, definidas de maneira muito estreita, pois
ndo se percebia o potencial ilimitado e emocionante que elas possuem. As Historias em
Quadrinhos transmitem suas mensagens e as opcdes graficas que possuem, beneficiando-se da
tradicdo artistica e de comunicacdo pela imagem que acompanhou o homem desde seus
principios, até se transformarem no meio de comunicacdo de massa de grande penetragdo
popular de hoje em dia.

Um dos mais importantes autores de HQs, Will Eisner, usa o termo “Arte
Sequencial” para tratar de quadrinhos. Segundo Eisner (2010), a HQ ou Historia em
quadrinhos, pode ser definida como “uma forma artistica e literaria que lida com a disposi¢ao
de figuras ou imagens e palavras para narrar uma historia ou dramatizar uma ideia” (p.9).
Afirma ainda que, “as historias em quadrinhos apresentam uma sobreposicdo de palavra e
imagem, e, assim, & preciso que o leitor exerca as suas habilidades interpretativas visuais e
verbais” (EISNER, p.2. 2010).

Para McCloud (2006, p. 9), “guadrinhos sdo imagens organizadas
propositalmente de maneira justapostas com um determinado objetivo narrativo “destinadas a
transmitir informacdes e/ou a produzir uma resposta no espectador .

A HQ pode ser considerada uma midia, por exigir do leitor capacidades
interpretativas que dard movimento, voz e sons & historia lida, permitindo uma ampla
interacdo através do dialogo que o autor estabelece com o leitor, sendo o leitor corresponsavel
pelo andamento, ritmo e velocidade da narrativa.

Conforme Guimardes (2010, p. 31) “uma HQ pode ser realizada com uma tnica
imagem desde que consiga representar um movimento, narrar um fato, contar uma historia .
As HQs retnem diversos elementos imagéticos e literarios, criando algo novo, com
composicdo, organizacdo e estrutura propria, resultando no cruzamento entre o texto e a

imagem.
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Né&o existem quadrinhos sem texto. Existem quadrinhos mudos, sem palavras, sem
baldes, onomatopeias ou recordatérios®. Embora a maioria dos quadrinhos sejam desenhados,
entendemos que ha uma diferenca entre desenho e imagem, pois podemos ter quadrinhos
feitos a partir de fotografias, pinturas, colagens etc. Para que essa producgéo possa ser chamada
de HQ, é necessario que essas imagens estejam a servi¢o de uma historia, de uma narrativa.

Para Marreiro e Cabral (2018), os personagens, mais do que caracteristicas fisicas
ou visuais, representam aspectos sociais e culturais de determinados grupos e demandas num

dado momento histérico. Segundo os autores:

Gordo, magro, alto, baixo, arabe, japonés, aborigene, afrodescendente etc., cada
aspecto externo traz reflexo interior e, a0 mesmo tempo, um aspecto social e
cultural. Toda e qualquer caracteristica visual/aparente € um marco que ajuda a
definir quem o personagem é. Os novos produtos buscam um equilibrio em termos
de representatividade e, nesse sentido, algumas adaptacdes e alteracGes tém sido
feitas em caracteristicas étnicas e sexuais de personagens ja estabelecidos (mais
mulheres, mais afrodescendentes, menos caracteristicas estereotipadas etc.)
(MARREIRO e CABRAL, 2018, p.41).

A narrativa de uma HQ pode ser percebida por meio de certos recursos que
ajudam a representar uma acéo. A ideia de tempo e ritmo que eles transmitem é chamada de
timing. Winsor McCay, autor do classico "Little Nemo", foi um dos precursores do cinema de
animagao, no inicio do século XX. Um 6timo exemplo do uso de timing nos quadrinhos.

A producdo de uma HQ exige que sejam seguidas algumas etapas e métodos a ser
utilizados. As etapas de producdo de uma HQ envolvem uma ideia, o desenvolvimento do
argumento, a criacdo dos personagens, a escrita de um roteiro completo, os estudos de leiaute
de paginas, ou seja, um rascunho e esbo¢o da composi¢do da pagina de quadrinhos, incluindo
a distribuicdo dos quadrinhos, baldes, personagens, etc. Além da execu¢do do desenho ou da
definicdo da imagem, a arte-final a nanquim ou digital, a colorizacdo e o letreiramento®, mais
conhecido como balonamento e efeitos sonoros.

Como nas historias em quadrinhos ndo existe a experiéncia do som como
conhecemos, o esforco continuo consiste em reproduzir os sons por meio de elementos
graficos. E, para que essa experiéncia do som se torne possivel de alguma forma, por meio do
uso do letreiramento, as palavras sdo exploradas graficamente, proporcionando ao leitor a

experiéncia do som por intermedio da exploracdo da visdo, tornando essa experiéncia mais

> As onomatopeias sdo palavras que imitam os sons, sejam eles da natureza, eletrdnicos, mecanicos ou, ainda,
ruidos fantasticos e imagindrios.

80 O letreiramento pode ser definido como um elemento narrativo (manual ou eletrdnico) do género HQ, tratado
de modo grafico, a servico da historia, funcionando como uma extensdo da imagem. O desenho das letras e 0 uso
dos balGes sdo uma tentativa de representar o som, elemento ausente nos quadrinhos.
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intensa e imersiva, a medida que vao sendo fornecidas importantes informagdes narrativas da
histéria. Para Silva®* (2017):
A forma com que as letras e as palavras sdo desenhadas influencia diretamente a
forma com que o leitor percebe o texto e o som que estdo sendo representados.
Assim como na fala, quando proporcionam mudangas nas caracteristicas do som, as

variagbes podem ser representadas graficamente, nos quadrinhos, por meio do
desenho dos caracteres (SILVA, 2017, p. 5).

Os métodos de producdo de HQs podem ser o industrial, como o utilizado nas
grandes editoras, que envolve equipes de profissionais na producdo de Unica histéria, ou
autoral, onde o controle criativo de cada profissional esta mais préximo das maos dos autores,
podendo inclusive ser produzida por um Unico autor, como € o caso da HQ sobre o fascismo,
proposta nesse trabalho, como intervencéo no ensino de historia, e que sera apresentada mais
adiante. Para a producdo de uma HQ também é necessario o uso de algumas ferramentas
bésicas que podem ser tradicionais ou digitais.

As HQs sdo uma forma de comunicagdo muito rica que podem ser usadas para
entreter, informar e, também, educar. Elas sdo uma midia onde cabem todos os géneros e 0s
mais diversos temas. Os assuntos tratados nos quadrinhos podem ter a leveza e a ludicidade
que encantam criancas e adolescentes, mas também podem mergulhar na densidade de
temaéticas adultas e complexas. A ideia para uma HQ pode surgir a partir de uma situacéo
vivida ou observada pelo autor ou por alguém préximo ou até mesmo pela leitura de outra
obra que o inspire.

Portanto, as HQs podem ser utilizadas em sala de aula da educacdo infantil até o
ensino médio e no ensino superior, como uma o6tima ferramenta de ensino. A riqueza do
amalgama entre texto e imagem para transmitir uma ideia por meio de narrativas graficas ¢
encantadora. A linguagem dinamica dos quadrinhos pode ilustrar assuntos abordados com a
mistura de elementos diferentes ou heterogéneos que formam um todo, oportunizando aos
professores, clarear a mente dos alunos, reforgar conteudos, estimular o pensamento critico,
além de poder ser usada como atividade criativa.

A escola € o espaco privilegiado onde acontece a pratica pedagogica e a
construcdo do curriculo, mas, nos dias de hoje devemos voltar a nossa atencdo para outros
espacos, como a midia, produtores e difusores de conhecimentos e saberes. Cada midia possui

um curriculo especifico que chamamos de curriculo cultural que interfere na forma de

®1 SILVA, Andressa Gongalves Da. O letreiramento como elemento narrativo nas histérias em quadrinhos: uma
analise de  Asterios Polyp. 4as Jornadas Internacionais de Histdrias em  Quadrinhos.
http://www2.eca.usp.br/anais2ajornada/anais4asjornadas/q_l_generos/andressa_goncalves da_silva.pdf Acesso:
12 de maio/2020
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aprender, de ver, de pensar, de sentir e na capacidade de formar identidade, subjetividade e
produzir conhecimento.

A utilizacdo das HQs em sala de aula pode ser justificada pelo enorme potencial
que apresenta. As HQs, assim como a literatura e o cinema, sdo muitas vezes, utilizadas pelos
professores como suporte pedagdgico, como recurso pedagdgico para aprofundar conceitos e
contedos estudados, para gerar uma discussdo a respeito de um assunto especifico, para
ilustrar uma ideia, Etc. Contudo, para utilizarmos todo o potencial que os quadrinhos podem
oferecer em sala de aula é preciso entender a sua linguagem, o seu significado, conhecer os
principais formatos, os elementos que o compdem e suas ferramentas basicas.

Vivemos numa sociedade em constante mudanca. Diferentes midias tém ocupado
um papel cultural importante, inclusive na escola. A utilizacéo das diferentes linguagens para
0 ensino de Histdria vem contribuindo para a dinamizacdo do cotidiano da sala de aula
diversificando a pratica do ensino da disciplina. As historias em quadrinhos tém adentrado ao
espaco escolar através dos personagens que viraram filmes, de gibitecas e do proprio livro
didatico, que vem se utilizando de tirinhas e pequenas histérias para tratar de temas em
diferentes areas do conhecimento.

As HQs devem ser entendidas como um meio de comunicacdo que reflete a
cultura e a sociedade em que ela esta inserida, dai sua importancia para o ensino de Histéria e
o curriculo escolar. Esse tipo de producdo artistica e cultural tem grande influéncia na
sociedade contemporanea, no curriculo e no ensino. Através das historias em quadrinhos é
possivel refletir sobre valores, atitudes e a riqueza historico-cultural, contribuindo para uma
compreensao reflexiva e mais prazerosa dos conteildos escolares.

Muitas editoras de livros também ja perceberam a eficacia das HQs como recurso
que proporciona uma aprendizagem prazerosa e dinamica e estdo incorporando-as em seus
contetdos didaticos e paradidaticos. Uma das primeiras publicagdes com o objetivo escolar
foi realizada em 1960, pela editora IBEP - Instituto Brasileiro de Edigdes Pedagdgicas, com
as séries de Julierme de Abreu e Castro, gedgrafo e historiador (1931-1983). Ja o primeiro
livro escrito no formato HQ que se tem noticia é de 1967, de geografia e, em 1968, foram
lancados os livros de histdria. Desde entdo, varias obras surgiram com o objetivo de utilizar
da linguagem dos quadrinhos com fins pedagogicos.

No Brasil, nos anos 90, merecem destaque autores como Mauricio de Sousa, com
“A Turma da Monica” e o cartunista Ziraldo com “A Turma do Pereré”, fizeram com que as
publicacdes de quadrinhos se solidificassem, estimulando o desenvolvimento de novas

histdrias e personagens e com o passar do tempo, cada vez mais pesquisadores e educadores
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reconheceram o potencial pedagdgico das histérias em quadrinhos. Hoje podemos encontrar
transposicOes de classicos da literatura universal para quadrinhos em diversos sites de editoras
brasileiras.

Os quadrinhos ganharam presenca no ambiente escolar brasileiro a partir das
reformas curriculares que resultaram nas publicacGes de 1997, passando a ser incluidos como
materiais pedagdgicos relevantes pela politica educacional no pais. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) também
ja falam de “formas contemporaneas de linguagem”, como as midias, incluindo a utilizacdo
das histérias em quadrinhos, enquanto recurso didatico-pedagdgico.

Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais estabelecem a insercdo das HQs
nos contetidos de temas transversais que tratam de salde, orientacdo sexual, cultura, meio
ambiente e ética, por estarem organizadas em diversas linguagens e viabilizarem diferentes
contextos e produzirem informacdes vinculadas a temas sociais (BRASIL, 1997). A utilizacao
adequada das HQs é uma opc¢do eficiente, pois sdo suportes mais versateis em temas e
tratamentos graficos do que os textos escolares, ou seja, aqueles que sé circulam na escola,
como os dos livros didaticos.

As HQs ja sdo consideradas um elemento constituinte do processo didatico. Isto
ocorreu por meio de diversas medidas formais, que trouxeram uma releitura das praticas
pedagdgicas aplicadas na escola, criando novo referencial a ser adotado pelos professores nos
ensinos fundamental e médio, e neles incluindo as histérias em quadrinhos; e a inclusdo das
HQs em projetos educacionais especificos, como o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), criado em 2006, e de outros projetos que distribuem para as escolas estaduais e
municipais brasileiras publicacGes de histdrias em quadrinhos constituindo um acervo de uso
dos professores em suas praticas didaticas.

Por serem constituidoras de identidades culturais, a medida que sdo consumidas
por criangas e adultos, as HQs podem ser utilizadas na abordagem de diferentes temas e
conteudos, inclusive, os que estdo para além do curriculo oficial, permitindo uma
aproximacdo da identidade e das experiéncias dos alunos, dos contetidos escolares entre si e
com os conhecimentos e saberes produzidos na sociedade e cultura.

Sales (2018) ao analisar as vantagens da utilizagdo das HQs em sala de aula,

conclui que:

As HQs representam hoje uma midia de grande penetracédo popular. Elas transmitem
conceitos, modos de vida, visdes de mundo e até informagdes cientificas. Trazem
teméticas que tém condigdes de serem compreendidas por qualquer estudante, sem a
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necessidade de um conhecimento anterior especifico ou familiaridade com o tema.
Elas possuem, em maioria, baixo custo, sdo populares entre criancas e jovens, a sua
linguagem é facilmente compreendida por diversos tipos de pessoas de diferentes
faixas etarias, classes sociais e culturas e tém forte componente lddico (SALES,
2018, p.20).

Para o autor, mais do que uma op¢éo, 0 uso das HQs no ensino, com objetivos

educacionais, é uma necessidade. Defende:

Diante do conflito enfrentado pela pedagogia e a escola do século XXI, entre a
obrigatoriedade dos contetdos curriculares oficiais e os mualtiplos artefatos culturais
que se proliferam nesta era da informagdo e comunicagao, o uso das HQs na pratica
de ensino, com o objetivo de auxiliar a chamada educacdo formal e o curriculo é
mais do que uma simples opgdo: é uma necessidade! (SALES, 2018, p. 24).

A quantidade de titulos langados anualmente e o crescente espaco que as HQs
vém conseguindo na educagdo com a incorporacdo dos quadrinhos no ambiente escolar tem
criado novos desafios aos educadores, mostrando a necessidade de compreensdo desse tipo
linguagem no ensino. Como todo recurso didatico, as historias em quadrinhos exigem
planejamento, ajustamento do material ao conteddo a ser trabalhado e finalidade em seu uso.
Assim, selecionar, analisar e questionar as HQ é fundamental para o0 sucesso de seu emprego.
Além disso, é preciso reconhecer os elementos que constituem a linguagem utilizada nas HQs
para explorar suas possibilidades enquanto portador de texto com caracteristicas especificas.

Acreditamos que o0 uso das HQs pode contribuir no processo de ensinar e aprender
Historia, por ser uma linguagem capaz de propiciar uma perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar, possibilitando a abordagem e o debate de diferentes temas, podendo auxiliar
no desenvolvimento escolar. As HQs podem dar suporte a novas modalidades pedagdgicas
fazendo com que o aprendizado histérico se torne, a0 mesmo tempo, mais reflexivo e
prazeroso nas salas de aula.

No caso especifico do ensino de Histdria, podemos perceber que cada vez mais
obras em quadrinhos que tratam de temas ou aspectos histéricos sdo comentadas em
resenhas publicadas tanto em publicacbes dirigidas a professores de todas as
disciplinas (...) quanto em publica¢bes dirigidas tanto a historiadores quanto
professores de Historia (como é o caso das revistas Nossa Histdria e Revista de
Historia da Biblioteca Nacional). Ao mesmo tempo, editoras investem na publicacgao
de quadrinhos reconstituindo acontecimentos da Histéria Geral (em sua maioria,
traducdo de obras estrangeiras) e da Historia do Brasil (nesse caso, obras
inteiramente criadas e produzidas por autores brasileiros) com a esperanca de vendé-
las para 0 MEC ou para secretarias estaduais e municipais de educagdo. Um nimero
cada vez maior dessas obras passa a fazer parte do acervo das bibliotecas escolares.
Dentre essas, podemos citar o album D. Jodo Carioca: A corte portuguesa chega ao
Brasil (1808-1821), (...). Esses sdo fatores que nos levam a concluir que é

importante pesquisar o uso das histérias em quadrinhos no ensino de Historia.
(VILELA, 2012, p.20)
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As HQs tanto podem ser usadas como fonte documental para o estudo de
determinada época quanto podem ser materiais para promover reflexfes sobre a génese dos
anacronismos encontrados nas representacdes do passado. As Historias em Quadrinhos, além
de ser uma fonte histdrica importante, podem ser um recurso didatico de ensino, se bem
utilizadas.

Para Silva e Mafra Jr. (2008):%

As HQs podem ser usadas como documentos histdricos, no sentido de que elas sdo
artefatos culturais. Elas também s8o uma forma de narrativa, mas
predominantemente visual, embora também se utilizem de textos. Devido a
supremacia do texto, que ainda persiste no meio académico, e também no ensino de
Historia na educagdo bésica, ainda existe algum preconceito em relacdo a linguagem
imagética por parte de alguns historiadores e também certo receio por parte dos
professores de Historia, pois a formacdo da maioria deles ainda ndo contempla uma
educagdo do olhar e enfatiza ainda a leitura de textos, sejam eles historiograficos,
didaticos ou fontes escritas em geral (SILVA; MAFRA JR., 2008, p. 202).

Corroborando com as ideias dos autores acima, Vilela (2012), nos convida a
refletir sobre as HQs enquanto producdo cultural e sua historicidade.
As HQs como qualquer producdo cultural possuem historicidade. Uma revista em
quadrinhos, por exemplo, pode ser considerada um artefato cultural. E como tal,
pode ser objeto de investigagdo arqueoldgica e historiografica. Poderiamos analisa-
la tanto por suas caracteristicas como objeto (o tipo de papel em que foi impresso, o
estado de preservagdo, a técnica de impressdo que foi utilizada, se as paginas estéo
grampeadas ou coladas, com a lombada quadrada etc.) quanto poderiamos analisa-la
pelo seu contetdo. Fariamos em relacdo ao seu conteldo, as mesmas perguntas
basicas que fariamos em relagdo a qualquer outro documento ou fonte historica.

Quem o produziu? Quando? Onde? Como? Com qual finalidade? A quem se
destinava? (VILELA, 2012, p.90).

Mas, tdo importante quanto reconhecer os aspectos favoraveis de sua utilizacdo
nas aulas de Histdria, é ndo incorrer na sua banalizacdo, utilizando-a apenas por utilizar, sem
objetivos pedagdgicos. Se encaradas com o devido cuidado pelo professor podem ser um
documento histdrico valioso. Consideramos relevante que os professores se apropriem das
diferentes linguagens da cultura contemporanea para pensar historicamente, o que supde a
capacidade de identificar e explicar permanéncias e rupturas entre passado e presente.

Apesar de ser uma linguagem que tem um apelo visual muito grande, as HQs se
apresentam como uma proposta promissora, mas ainda pouco explorada como ferramenta
pedagogica. Acreditamos que os quadrinhos, em sala de aula, podem se efetivar como uma

linguagem, capaz de desenvolver o habito e o interesse do aluno pela leitura, além de

®2 SILVA, Cristiani B. da; MAFRA JR., Antonio. Os jogos para computador: Dialogos possiveis. Em Tempo de
Historias — Publicacdo do Programa de Pés-graduacdo em Histdria, Brasilia: PPG/HIS/UnB, n. 12, p. 202, 2008.
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fomentar atitudes criticas e habilidades criativas, tornando, assim, o ensino da disciplina mais
dindmico, facil e atraente.

Uma das principais mudancas na metodologia do ensino de Historia no decorrer
dos ultimos anos, tem sido a insercdo de diferentes linguagens e fontes de estudo nos
trabalhos educativos dessa disciplina. O uso da internet, de imagens, obras de ficgéo,
imprensa, filmes, programas de TV, histérias em quadrinhos e outros diferentes géneros
textuais, no desenvolvimento de varios temas tornou-se pratica recorrente na educacao
escolar, no ensino e na pesquisa como op¢do metodoldgica de ampliacdo do olhar dos
historiadores, dos professores e dos alunos, tornando a producdo de conhecimento
interdisciplinar, dinamica e flexivel.

Apesar da queda nas vendas de revistas em quadrinhos nas Ultimas décadas,
devido o aparecimento de outras midias com as quais as HQs tiveram que competir, como as
midias audiovisuais, em especial 0s jogos eletronicos de videogames, por exemplo, as HQs
permanecem populares entre criangas, adolescentes, jovens e adultos. E, para aqueles mais
interessados nas HQs, existe até um museu de histérias em quadrinhos com um acervo de 8
mil desenhos originais em Angouléme, no sudoeste da Franca. A cidade se tornou uma
referéncia para os fas de HQs com a realizacao de festivais internacionais sobre o tema desde
1974.

Segundo Vergueiro (2018):

O aparecimento de novos meios de comunicacdo e entretenimento diversificados e
sofisticados, ao invés de, como se previa, levar os quadrinhos ao desaparecimento,
fez com que eles atingissem novos ambientes, cruzassem limites antes impossiveis.
As webcomics, os “quadrinhos eletronicos”, evidenciam que a linguagem dos
guadrinhos se libertou dos grilhdes do impresso e invadiu os dispositivos eletronicos

mdveis (smartphones, tablets, etc.), além das redes sociais e outras midias e suportes
gue surgem a todo o momento (VERGUEIRO, 2018, p. 6).

Um aspecto positivo para que as HQs sejam exploradas em sala de aula pelos
professores e que as diferencia de outras midias e que ja sdo apresentadas de modo acabado,
finalizado, causando certa passividade é que nas HQs, os leitores determinam o ritmo de
acordo com o que o roteiro e o desenho sugerem o ordenamento das cenas, o0 tom da voz dos
personagens, entre outras caracteristicas, 0 que nos permite concluir que elas estimulam um
maior envolvimento dos leitores.

Diante do grande potencial pedagdgico das HQs, como os professores de histdria
podem se apropriar dessa midia, utilizando sua linguagem pedagogicamente para ensinar
conteddos historicos? Antes de tudo os professores precisam se sensibilizem e aceitarem a

utilizacdo das HQs como uma possibilidade educativa, como uma alternativa para despertar o
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interesse dos alunos. A partir do momento que os professores compreendem isso e enxergam
essa linguagem como algo que podera contribuir em sua préatica trazendo resultados efetivos,
se permitira inclui-la no seu planejamento. Os professores precisam estar dispostos a superar
seus proprios desafios.

Ter uma atitude de aprendiz, estando aberto ao novo, a pesquisa e a reflexdo.
Embora ja existam iniciativas no sentido de capacitar e estimular os professores para
utilizacdo das HQs com finalidade educativa, essas experiéncias parecem ainda nao
alcancarem uma parte significativa desses docentes. Para que 0s educadores possam
incorporar estratégias e materiais inovadores de apoio, precisam se reconhecer como
profissionais reflexivos, capazes de compreender e de transformar a sua pratica, buscando
sempre estar abertos para novas compreensdes, sem preconceitos, sobre a diversidade de
materiais, métodos e experiéncias de aprendizagem. E um compromisso criativo com o ensino
e a disciplina histérica.

Sdo varias as razdes para introduzir os quadrinhos na sala de aula. De maneira
geral, as HQs fazem parte do imaginario e da cultura de nossa sociedade e sua linguagem
pode ser encontrada em diferentes espacos, meios e atividades, como na publicidade, revistas,
livros didaticos ou ndo, jornais, videogames, campanhas e softwares educativos e até nas
provas do Enem. As historias em quadrinhos possuem a capacidade de promover a interacdo
e ampliar o dialogo entre professor-aluno, auxiliando na socializacdo de criangas e jovens,
com elementos para discusséo, troca de ideias e expressao.

A experiéncia demonstra que as historias em quadrinhos podem ser utilizadas
basicamente em todas as areas e disciplinas, tanto como fonte de informacao ou fundamentos
de contetdo, como no desenvolvimento de atividades especificas. Nas de histdria, podem
fundamentar as diversas épocas de desenvolvimento histérico, servindo para identificacdo de
anacronismos ou ideologias dos autores na elaboracao da narrativa.

A melhor utilizagdo das historias em quadrinhos em sala de aula néo esté nelas em
si, mas nos (as) professores (as). Quando o docente se identifica com as HQs e tem
sensibilidade, sabe identificar 0 momento para utilizar os elementos dessa linguagem com
mais entusiasmo, contagiando seus alunos. Cada professor, ciente de suas necessidades,
didaticas e reconhecendo o potencial de uso e as caracteristicas da linguagem dos quadrinhos,
a disponibilidade de material e as peculiaridades de seus alunos e a sua ambiéncia escolar,
com criatividade, podera eleger a melhor forma de utiliza-las em sua pratica diaria. E

importante ressaltar que nem todos os alunos se identificam imediatamente com as producdes
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em quadrinhos. Alguns podem até ter dificuldades para encontrar o seu espago em um
processo didatico que as envolva.

Um numero cada vez maior de professores ja utiliza ou ao menos consideram a
possibilidade de usar HQs no ensino de Histéria. No entanto, essa utilizacdo ainda é
relativamente pequena se compararmos com 0 que ja ocorre em outras disciplinas, como
Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira. Nessas disciplinas € muito comum o uso de tiras em
livros didaticos, ainda que seja para fornecer exemplos dos conteudos trabalhados nos
capitulos ou como parte de atividades propostas. O mesmo nédo ocorre nos livros didaticos de
Historia. Pelo menos ndo com a mesma frequéncia.

Uma das razdes para que isso ocorra talvez seja o fato das HQs serem uma
linguagem que se encaixa com mais facilidade na area de Linguagens e Codigos do que em
Histdria que faz parte das Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Outra possivel explicacao
seja a ligacdo mais explicita que as HQs possuem com 0s conteudos das aulas de Histéria
estejam relacionadas a narrativas mais longas, cuja reproducdo integral em livros didaticos
seria inviavel, diferentemente do que ocorre com as tiras de humor reproduzidas em livros
didaticos de Lingua Portuguesa.

Nos livros didaticos de outras disciplinas, cada tira da Mafalda ou do Garfield, por
exemplo, se constitui numa narrativa completa que ndo precisa de mais do que uma sequéncia
de trés ou quatro quadros para ser contada. J& nos livros de historia é quase impossivel
reproduzir uma historia completa sobre determinado conteudo historico, se considerarmos a
quantidade de assuntos diferentes presentes em cada livro, em cada etapa do ensino e como
eles estdo distribuidos nos capitulos e unidades desse livro. Quando muito, encontraremos a
reproducao de uma capa de gibi ou de 4lbum de quadrinhos ou um quadrinho isolado retirado
do seu contexto e usado apenas para tornar o capitulo mais atraente visualmente, geralmente
na introducdo de um capitulo ou para ilustrar um box.

Todos os dias somos desafiados a produzir e transmitir conhecimentos de modo
criativo e colaborativo dentro e fora da sala de aula. Sabemos que ainda existem muitos
desafios a serem superados até que os quadrinhos representem de fato um recurso expressivo,
presente nos mais diversos ambientes educacionais. Embora muitos preconceitos tenham sido
superados ao longo do tempo no que tange a introducao dessa midia em sala de aula, diversos
estudos sérios a respeito tém contribuido para diminuir os estigmas em torno de sua
utilizagéo.

As restrigfes contra as historias em quadrinhos na escola ainda existem e a melhor

forma de combaté-las € o conhecimento sobre a sua linguagem e particularidades, a
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capacitacdo para aplica-las corretamente e a busca de alternativas mais eficientes de
aplicacdo, que permitam consonancia entre quadrinhos e pratica docente. Esperamos que cada
vez mais 0s quadrinhos possam chegar as salas de aula e sejam utilizados de modo criativo
por docentes e discentes dispostos e empenhados em agregar-lhes valor pedagdgico e
historico.

A construcdo de identidades, pessoais ou sociais, pelos alunos em relagcdo aos
super-herois das HQs, pode ser utilizada, independente do que simbolizam, pois sdo frutos de
uma épocas e espacos historicos especificos. O Superman, por exemplo, para além do
divertimento que a leitura de suas aventuras possa provocar, € uma boa maneira de levar os
alunos a pensarem o contexto da Grande Depressdo nos Estados Unidos, época em que o
herdi é criado, bem como para repararmos como suas reinterpretacdes ao longo do tempo
mostram uma sociedade em movimento e a possibilidade de eleger qual delas melhor nos
representa enquanto individuos.

A utilizagdo das HQs nas aulas de Histéria como fontes historicas, além de
estimular a leitura e exercicios de “imaginagdo historica”, permite a construcdo de
conhecimentos mais ativos, despertando a sensibilidade dos alunos e quebrando um pouco da
rigidez dos curriculos escolares tradicionais. Esse exercicio inclui o incentivo a perceber as
relagbes entre a historia e ficcdo, habilitando-os a reflexdes criticas sobre os materiais
artisticos que consomem. Em outras palavras, o uso de HQs no ensino de Histdria pode ser
uma estratégia pensada para capacita-los a perceber as HQs como fontes historicas, refletindo
a partir das representacdes de passado que elas operam, abrindo possibilidades para o
desenvolvimento de uma inteligéncia que ndo se fecha a sua face mais criativa e intuitiva,
superando a estrutura tradicional do ensino de Historia, que faz parte do imaginario coletivo
de muitos professores e estudantes.

Ao assumir as HQs como fontes, € importante que os professores estejam atentos
ao método de andlise. Numa abordagem que se pretende histdrica, é necessario se avaliar a
autoria, local e época da producdo, os valores e visGes de mundo presentes na sua
composicdo, finalidades, inspiracfes, a relacdo entre texto e imagem e 0S anacronismos,
sejam eles deliberados ou ndo. O método de analise utilizado pelo historiador deve estar
presente também na sala de aula, para que as HQs ndo venham a ser utilizadas de maneira
banalizada, de qualquer jeito, sem uma intencdo pedagdgica fundamentada.

Ao adota-las como fontes histdricas que operam com representagdes sobre o
passado, estamos referendando os quadrinhos como fontes que permitem um exercicio de

imaginacao historica. Sendo eles fontes de uma determinada época, podem remontar a outros
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periodos da histéria que ndo o da sua producdo, estimulando diversas sensacdes e analogias
capazes de produzir conhecimentos historicos que ndo estdo necessariamente fechados aos
conceitos pré-estabelecidos dos curriculos tradicionais.

Mas, como qualquer outro material didatico, é sempre importante questionar o
fato de ser ou ndo possivel usa-la historicamente em sala de aula. E preciso ter em mente que
toda HQ se trata de uma obra de ficgdo, por mais proximas da realidade possam chegar.
Hanna Arendt, ao analisar as razdes dos Regimes Totalitarios, concluiu que o sudito ideal do
governo totalitario ndo é o nazista ou 0 comunista convicto, mas pessoas para quem a
distincdo entre fato e ficcdo e a distin¢do entre o verdadeiro e o falso ja ndo existem mais. Dai
a necessidade de se verificar se elas apresentam anacronismo histérico implicitamente no
texto, de se preocupar com questdes como representatividade de negros, pobres, mulheres,
gays, Etc. como protagonistas dessas HQs, se reforcam preconceitos e esteredtipos, se sao
fieis a localizacdo de detalhes geogréaficos, referéncias a fatos histéricos contemporaneos, Etc.

Para Nogueira (2005), é preciso tomar alguns cuidados com 0 Seu UsO nesse
aspecto.

O primeiro deles é ter em mente que uma histéria em quadrinhos é uma obra de
ficcdo que retrata as ideias do autor e o contexto do periodo no qual foi produzida.
Portanto, ela pode conter, por vezes, lacunas uma vez que ndo possuem
compromisso explicito em retratar a realidade. O fato de uma HQ ser ambientada em
um tempo passado ndo sugere que seu contetido seja integralmente fiel ao contexto
historico. (...) Como qualquer outro material didatico as HQs devem ser utilizadas
com responsabilidade. Mesmo as histérias em quadrinhos para uso didatico podem
apresentar equivocos que devem ser identificados e administrados pelo professor.
Seu uso em sala de aula deve ser devidamente planejado e adaptado a realidade
social e econ6mica dos estudantes. Toda leitura deve ser acompanhada de
questionamento. O papel do professor é fundamental para isso. O livro ndo é, em si
s0, elemento fundamental para a aprendizagem. O professor é quem faz a diferenca
neste processo (NOGUEIRA, 2005, p. 6).

A identidade narrativa das HQs enriquece a proposta de ensino dos conteudos
historicos, por ser um meio de promover proximidades entre a historia e a fantasia, dadas a
importancia destes campos na nossa constituicdo enquanto sujeitos historicos, alunos e
professores. N&@o se trata de supervalorizar os quadrinhos na nossa apreensao da vida, mas
considera-los como um caminho para entendé-la de maneira critica e a0 mesmo tempo,
criativa, numa espécie de treino da “imaginagdo historica”. Mas, encara-la como uma
modalidade de construcdo e interpretacdo do conhecimento histérico onde se valorize
aspectos cognitivos, sensitivos e intuitivos do processo, tendo as HQs como catalisadoras.

Compartilhamos do pensamento defendido por Bertolino (2018), em relagdo aos

quadrinhos como recursos didaticos.
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Os quadrinhos tornam-se assim bons recursos didaticos pelas oportunidades
engendradas de seus temas e pelo envolvimento que possuimos com seus
protagonistas, além de representarem outra modalidade comunicativa que ndo a oral
ou a escrita tradicional. A forma como texto e imagem se completam em seus
quadros é o mais préximo do cinema que vemos em midias impressas, nos exigindo
outro tipo de atencdo ao considerarmos seu encadeamento narrativo distinto.
Tendem a motivar a leitura, sendo muitas das vezes uma introducdo ludica a um
universo mais amplo da literatura, da qual fazem parte em suas especificidades. Sao
acessiveis, se considerarmos sua distribuicdo e o formato digital, e veem-se
transcendidas a outros suportes. Nas aulas de Hist6ria, simbolizam um convite a
reflexdo sobre tempo, memoria, identidade, fornecem aspectos da vida social e
servem como pontos de igni¢do para discussdes conceituais (BERTOLINO, 2018,
p.13).

Através das HQs podemos trabalhar conceitos caros ao Ensino de Histdria, como
0s de tempo e memoria. Tomando como exemplo uma HQ dos anos de 1960, do Thor, ao
mesmo tempo em que podemos informar sobre caracteristicas do periodo em que ela foi
produzida, podemos ainda fazer certo uso da mitologia e das sociedades ndrdicas, convidando
para 0 estudo tanto do século XX como do X. Com uma HQ do Batman, é possivel
estabelecermos uma relacdo entre 0 mundo do crime, a méfia e o0 medo nos grandes centros
urbanos dos Estados Unidos do entreguerras, bem como do meio onde vivemos.

Outra HQ que pode ser explorada nos estudos historicos ¢ “Ponto de ignicdo”, de
2011. Aqui, o personagem ultrarrapido Flash, volta com o auxilio de seus poderes no tempo e,
interferindo no curso original dos eventos, transformando os destinos de todos 0s seus
conhecidos. Numa versdo alternativa dessa HQ, os super-herois conhecidos pelo publico,
mesmo diferentes e com novas roupas ou até novas identidades, nos convidam a refletir sobre
questdes interessantes, como a possibilidade de mudar o passado, as informagdes que ele nos
traz quando acessado e 0 que nos revela sobre o presente.

Uma Historia em quadrinho do Hulk, com um personagem que surgido de um
acidente com radiacdo, mesmo que representando originalmente o contexto da Era Atémica,
no decurso da Guerra Fria, nos dias de hoje pode se tornar uma boa oportunidade de se
discutir a questdo do poder e suas formas de controle, assim como na HQ Old Man Logan, de
2009, na qual o gigante verde, superforte, torna-se uma espécie de tirano, mudanca esta que
também se espelha no modo como é desenhado.

No Brasil atual, se levarmos em consideracdo o momento conturbado vivido no
cenario politico, os a&nimos acirrados da nacao, as manifestacdes antidemocraticas com fortes
indicios de participacdo do governo federal e as investidas autoritarias em falas e a¢6es do
presidente e seus ministros, ou até mesmo para refletir sobre a emergéncia de novas formas de
fascismo na atualidade, uma HQ indispensavel para se ter a dimensao desses dos perigos de

um governo totalitario e inescrupuloso e que pode ser utilizada nas aulas de Historia, como
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ponto de partida para fomentar discussfes em torno do Fascismo, é “V de Vinganga”, que
pode ser encarada como uma obra atemporal.

A trama da HQ estd ambientada em Londres, nos anos 90 e mostra um governo
ditatorial, conservador e com controle total da midia, das artes, e da vida de seus cidadaos.
Vendo essa repressdo, o misterioso “V” resolve convocar um levante da nagdo contra esse
governo corrupto e violento, e através de acOes diretas e pouco convencionais, decide por fim
ao Estado totalitario.

As HQs citadas até aqui, com o objetivo de compartilhar sugestdes de materiais
didaticos nesse formato, mesmo contendo contetdos histéricos de cunho didatico, nos permite
constatar que existem poucas produgdes sobre determinados assuntos e conceitos do campo
historiografico, com investimento voltado para a sua utilizacdo pedagdgica, pensadas e
materializadas numa linguagem acessivel aos estudantes e capaz de diminuir o distanciamento
epistemoldgico identificado nas discussdes historiograficas no meio académico, no universo
da sala de aula e no ensino de Historia, no ensino fundamental e médio.

Isso pode ser percebido ao observarmos a quantidade de HQs disponiveis nas
escolas com propostas de abordagens de conteudos de Histdria destinadas aos alunos do
ensino medio. Até mesmo nos momentos mais otimistas, de incluséo e popularizacédo das HQs
na Educacdo Bésica, a maior presenca delas sO podia ser percebida nas séries inicias do
ensino fundamental, usadas como leituras nas horas vagas ou para preencher o tempo vago,
por professores da disciplina de Lingua Portuguesa, quase nunca encontrando respaldo social
no meio educacional para discutir questdes historicas com maior profundidade e aceitacédo
entre professores de outras disciplinas. Professores, autores e editores do ramo e mesmo a
sociedade como um todo, oscilaram por diversas vezes nas suas visdes sobre o potencial
pedagdgico dos quadrinhos, ora valorizando, ora 0os demonizando.

A HQ que apresentamos como produto dessa pesquisa de Mestrado, € apresentada
aos estudantes e professores de Histdria como mais uma ferramenta a disposicao do ensino de
Historia para se discutir o fenbmeno politico do fascismo e ajuda-los a estabelecer uma
relacdo historica entre 0os movimentos autocraticos do século 20 e as novas tendéncias de
ultradireita que irrompem neste inicio de século no mundo, hum momento em que esse ideias
e praticas fascistas avancam no Brasil e em outros paises pelo globo, se revelando de forma
mais aguda e intolerante, representando uma ameaca aos direitos e garantias fundamentais
conquistados ap6s a Segunda Guerra Mundial.

O fascismo se traduz como um tema delicado, ndo apenas por estar na vitrine nos

dias atuais, mas principalmente pela capacidade de metamorfose que suas ideias encontram
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para se propagar, independente do momento histérico. Nas praticas escolares, as ideias
neofascistas, muitas vezes sdo categorizadas como bullying ou simples discursos de 6dio,
gerando interpretacBes equivocadas sobre o fendbmeno. A escola e 0 ensino de Historia ndo
parecem estar dando a importancia necessaria a essa discussdo ou ndo tem sido capaz de
promové-la diante das demandas do momento, justificadas em partes, pelo modelo de
curriculo existente nas escolas brasileiras e pela quantidade de contetidos que sdo destinados a
disciplina de Historia.

A HQ, com texto de minha autoria e ilustragdo de Alisson Pereira Flor, tem como
titulo: #xofascismo e estd ambientada numa escola publica brasileira, no tempo presente e
qualquer semelhanca pode ndo ser mera coincidéncia. A trama revela uma face preocupante
da manifestacdo das ideias fascistas no espago escolar nos dias atuais, podendo apresentar
desfechos inimaginaveis, ao mesmo tempo em que nos permite, de forma sensivel e reflexiva,
pensarmos estratégias e possibilidades de intervencdo sobre o assunto. As ideias fascistas
podem ser identificadas em qualquer um de nés, podendo, assim, ser encontradas fora e
dentro do universo escolar e onde quer que elas se manifestem, precisam ser combatidas.

A HQ que se encontra anexada a essa pesquisa € uma proposta de recurso didatico
para 0 ensino de Historia, e tem como objetivo estimular debates entre estudantes e
professores ndo sé do ensino médio, ndo apenas da disciplina de Histdria, mas em todas as
suas possibilidades de analise, de modo interdisciplinar, demonstrando como o0s contedos
histéricos podem ser articulados a outros saberes, no sentido de facilitar a aprendizagem sobre
temas historicos complexos, como o fascismo.

O valor afetivo atribuido a essa producgdo autoral, esta explicitado na homenagem
prestada aos colegas professores cursistas do PROFHISTORIA — URCA. /2018, que
assumiram os papéis de meus alunos, e de minha orientadora, transformada em diretora.
Como historiador, arrisco afirmar que o grande diferencial dessa Histéria em quadrinhos
consiste no fato dela ter sido escrita por todos nds professores de Historia, num momento em
que vemos avancar no Brasil e no mundo discursos e posturas autoritarias. Ela se traduz
como um ato de resisténcia. O nosso desejo € que ela sirva de instrumento para que o passado
doloroso nédo seja esquecido. Que ela possa ser Util para esclarecer, inspirar e problematizar
outros estudos tambem preocupados com as reflexdes sobre o ensino e a pesquisa em

Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Prezado Professor, sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus olhos
viram o0 que nenhum homem deveria ver. Camaras de gas construidas por
engenheiros formados. Criancas envenenadas por médicos diplomados. Recém-
nascidos mortos por enfermeiras treinadas. Mulheres e bebés fuzilados e queimados
por graduados de colégios e universidades. Assim, tenho minhas suspeitas sobre a
Educacdo. Meu pedido é: ajude seus alunos a tornarem-se humanos. Seus esforgos
nunca deverdo produzir monstros treinados ou psicopatas habeis. Ler, escrever e
aritmética so sdo importantes, para fazer nossas criangas mais humanas”.

(Autor andnimo)

Esta mensagem que pode ser encontrada facilmente numa pesquisa rapida na
internet, anénima e dirigida aos professores, supostamente encontrada num campo de
concentracdo nazista, depois do fim da Segunda Guerra Mundial, traduz de maneira sensivel,
0 sentimento de sobreviventes dos Regimes Totalitarios europeus e a experiéncia traumatica
do fascismo e do nazismo enquanto Regimes politicos no século XX e a esperanca depositada
na educacgdo para que atos monstruosos realizados pelos seres humanos ao longo da histdria,
ndo se repitam.

Também parafraseia Edgar Morin quando defende em seu livro A cabega bem-
feita que a Educacdo nédo deveria ser uma mera separacdo de disciplinas, em que homens
especialistas tem o poder de transformar o mundo e ndo a si. Certamente se fossem
preparados a serem humanos mais que expert, ndo construiriam armas capazes de destruir
uma nac¢do, uma cultura, um povo, gente. Mas usariam em sua amplitude a fim de vencer as
mazelas que assolam a humanidade desde os tempos remotos, a exemplo da fome.

O tema do fascismo no século XXI, ainda suscita muitos debates acalorados,
disputas politicas quanto a suas ideologias, negacionismos histéricos, no que diz respeito aos
desdobramentos desses acontecimentos e continua arregimentando simpatizantes pelos seus
lideres e ideias, no mundo todo. O fascismo enquanto fenémeno histérico, apesar de todas as
analises e estudos, continua sendo um conceito complexo de defini¢do. Trata-se de um tema
conflituoso e perturbador, mas que urge ser revisitado e problematizado.

Ao concluirmos esta pesquisa gque analisa 0s conceitos de fascismo e nazismo nos
livros didaticos de Histdria do ultimo PNLD — 2018, especificamente nos livros do 3° ano do
Ensino Médio, de duas das colecbes mais utilizadas atualmente no estado do Ceara,

esperamos que, de algum modo, as observacOes feitas a partir dessa discussdo se tornem
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acessivel aos professores de Historia e seja capaz de impactar positivamente nas aulas de
Histdria, pelas reflexfes que sdo propostas neste estudo e pelo recurso didatico, a Histéria em
quadrinhos, produzida como resultado desse percurso formativo e colocada a disposi¢do do
ensino de historia.

Importante ressaltarmos que, no periodo em que essa pesquisa se desenvolveu,
estava em fase de implantacdo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, reivindicada
desde 1988. O momento da politica nacional era de bastante polarizacdo, com
posicionamentos e posturas conservadoras e autoritarias por parte do presidente do pais e seus
ministros, com ataques a educacdo publica, cortes nos recursos da educacdo, projetos
conservadores em curso e 0 avanco das ideias fascistas e dos discursos de 0dio nas redes
sociais.

Somam-se a isso as frequentes acusacgdes feitas aos professores e aos livros
didaticos de histéria, que passaram a ser acusados de doutrinacdo ideoldgica. Para isso,
percorremos um longo caminho, marcado por andlises de diversas fontes, leituras de
referenciais tedricos, producdo de uma HQ - Histéria em Quadrinhos como produto e escrita
de textos para chegarmos a essa dissertacao de Mestrado.

Enfrentamos o desafio de explicar por meio desse estudo, um passado recente e
autoritario da Histéria mundial, que deixou muitos traumas na humanidade. Assim,
entendemos a Historia como uma leitura que esta sujeita a disputas, podendo se apresentar de
forma ainda mais acentuada quando esse passado é recorrentemente evocado no tempo
presente, passando a ser alvo de muitas disputas em torno dos seus usos. E ndo podemos
esquecer a nossa tradicdo conservadora e autoritaria e o nosso flerte no passado com o nazi-
fascismo.

Acreditamos que cabe ao historiador assumir a funcdo de construir e reconstruir o
passado, a partir de suas inquietacdes e do seu lugar, que ndo é formado pelo tempo
homogéneo e desconectado das questdes do seu tempo, mas tem sempre o olhar atento no
agora. Pensamos que o presente é carregado de memorias do passado que se conflitam e
mesmo nos dias atuais, apesar da conjuntura desafiadora, lidar com essas demandas que se
apresentam no cotidiano, é a funcao do historiador assumida aqui.

Portanto, refletimos sobre o fendmeno do fascismo no século XX e as
permanéncias de suas ideologias no século XXI e vislumbramos como tais questfes s&o
encaradas no livro didatico. Compreendendo que, os livros didaticos como objeto de pesquisa

conquistaram um espacgo abrangente nas pesquisas nos ultimos tempos e sdo ainda em muitas
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escolas pelo Brasil, o unico recurso utilizado pelos professores e disponiveis para 0s
estudantes.

Diante dessa realidade posta, analisamos esse importante instrumento mediador
para o ensino-aprendizagem, na medida em que se apresenta com um dos meios utilizados
pelo aluno e pelo professor na sala de aula. Além de refletirmos sobre o seu potencial como
suporte material daquilo que se constitui a memdria do passado autoritario, negligenciada ou
privilegiada na historiografia oficial e no debate publico. Para tanto, utilizamos reflexdes
tedricas que nos ajudaram a enxergar nosso objeto, possibilitando lancarmos diferentes
olhares sobre ele.

Nesse sentido, o livro escolar foi tratado nessa pesquisa, como um suporte
pedagdgico, um meio e ndo um fim em si mesmo. Neles, 0s acontecimentos selecionados e
operacionalizados pelos autores ganham forma, a partir de uma narrativa sobre determinados
sujeitos e de estratégias tedrico-metodoldgicas, que no meio escolar, sdo (re) significadas das
mais diversas formas pelos alunos e professores.

A narrativa dos livros didaticos de Historia € capaz de transpor as experiéncias
vividas por diferentes geracdes, servindo como um meio de suporte da memoria cultural.
Portanto, investigar como esses conceitos ganham definicdo a partir das narrativas desses
autores possibilitando que o passado seja acessado e refletido por pessoas de diversas
geracgdes e em temporalidades diferentes. A escrita da Historia, a partir de métodos e critérios
cientificos é carregada de subjetividade. O estudo dos Regimes Totalitarios traz a tona a
violacdo dos Direitos Humanos e podem fomentar um ensino critico na defesa da cidadania e
do Estado Democrético de Direito.

O nazi-fascismo como tema de desenvolvimento de uma pesquisa historica é
sempre um desafio, pois, existem inimeros trabalhos que abordam esta tematica, embora o
seu sentido e significado tenham sido mais esclarecidos somente no fim do dos anos 1980.
Entre erros e acertos sobre o objeto escolhido e as abordagens discursivas do fascismo
proposta pelos autores, compreendemos que ainda ha muito para ser estudado sobre o tema,
mas acreditamos que isto faca parte do oficio do Historiador.

Porém, € pertinente ao historiador levantar novas questdes sobre esses fendmenos,
encarando-os ndo como “acidentes historicos”, num momento especifico da Historia, mas
observando se ha a possibilidade de suas ideologias ainda subsistirem no tempo presente.
Através da analise do fascismo como uma construcdo da Histdria recente percebemos que se
torna passivel a modificacdo de seu sentido e significado pela relagdo com o tempo através do

surgimento de novos documentos, fontes, métodos e olhares do historiador sobre o objeto,
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considerando suas manifestagdes em dados momentos historicos. O que nos permite uma
abordagem problematizadora quanto a forma como este conceito é adotado, ou utilizado no
Brasil, através dos Livros Didaticos.

As aulas de historia sdo um espago bastante oportuno para promover o debate
necessario sobre essas questfes e tantas outras, considerando que se trata de uma disciplina
escolar de carater reflexivo, que estd conectada com os acontecimentos ndo s6 do passado,
mas também do presente, propiciando um ambiente de discussdo no qual o0s sujeitos se
reconhecam enquanto sujeitos participantes e protagonistas dos processos.

O professor de histdria precisa assumir o seu papel social que é também o de
historiador, pesquisador e cientista. Transformar suas aulas de historia em oportunidades de
reflexdo constante sobre os discursos de o6dio tem se apresentado como um desafio, frente o
aumento significativo dos discursos fascistas, racistas, homofdbicos, sexistas, xendfobos e de
todas as formas de intolerancia que ganham forca na midia na atualidade.

No tocante a pesquisa, é de suma importancia que o professor a tenha como uma
necessidade para a formacdo humana, uma vez que ela nos permite a imersdo no passado,
conhecendo os erros, acertos, fatos, fendbmenos e comportamentos humanos diante dos tais,
pois a historia, conforme toda sua literatura, se repete, no entanto, a entendamos a fim de néo
reproduzirmos os mesmos erros e nem repelirmos as possiveis solu¢des. Compreender e
aceitar o passado é uma atitude inteligente, ficar na inércia e esperar que tudo se resolva
naturalmente é negligenciar-se diante de caos e dos méritos que temos enquanto educadores
historiadores.

O grande desafio apresentado aos historiadores e ao ensino de histéria no tempo
presente consiste em traduzir para o discurso ordinario o fascismo para um publico que utiliza
o termo fascista como um xingamento, banalizada, mas que pouco ou quase nada sabe sobre o
fendmeno. Que ndo consegue situd-lo num tempo historico passado ou perceber as suas
manifestaces no presente. Tais questdes se configuram por vérias explicacBes, sendo uma
delas, o proprio processo de formacdo de estudantes e, em muitos casos de professores que
ndo conseguem atender as demandas crescentes, estimuladas pelas mais variadas midias
sociais.

Espera-se que a humanidade compreenda os erros irreparaveis do passado no
tocante ao fascismo bem como suas consequéncias a nivel global, comprometendo a formacéo
humana, psiquica, comportamental, em que nos leva a reflexdo de que tipo de ser estamos
formando, como colaboramos com sua integridade, e nds, enquanto educadores, avaliarmos a

respeito do profissional que se molda em nossas méos, que a Educacao seja integral.
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MAE, O QUE SIGNIFICA
AQUELE SIMBOLO NO BRACO
DAQUELE HOMEM?

NAO SEI, FILHO.
PERGUNTA AMANHA PRO SEU
PROFESSOR DE HISTORIA!




SUA BICHINHA!
VOCE MERECE MORRER!

| —

EU DEVERTA FAZER COM VOCE
COMO HITLER FEZ NA ALEMANHA
COM OS GAYS.

COLOCAR UM TRIANGULO N

ROSA NO SEU PEITO PRA TODO
MUNDO NA ESCOLA SABER /|

DO QUE VOCE GOSTA!

/ NADA CONTRA.
EU TENHO ATE AMIGOS )
- GAYS ENEGROS. 48

SEU NAZISTA! VOCE
SABIA QUE E CRIME O QUE
VOCE ESTA DIZENDO?

QUTRO DIA EU VI UMA POSTAGEM
NO SEU FACEBOOK COM DISCURSO
DE ODIO CONTRA NEGROS.
VOCE ACHA ISSO CERTO?
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O QUE ESTA ACONTECENDO
AQUI? PAREM COM ISSO JA.
VAO PRA SALA DE AULA.

GEIMI E JEAN.
OS DOIS PRA DIRETORIA

VAMOS LA, JEAN,
VOCE PODE COMECAR.
ME CONTE O QUE ACONTECEU. ,

H DONA SONIA, EU ENTREI NO BANHEIRO E ELE ESTAVA
FAZENDO XIXI. AT EU OLHEI PRA ELE E ELE COMECOU A ME
XINGAR DE BICHA, GAY, VIADO.... DIZENDO QUE IA ME MATAR.

/ o

‘ ~ AT EU SAT DO BANHEIRO E ELE CON-
| TINUOU OS XINGAMENTOS NO PATIO.
NA FRENTE DE TODO MUNDO.




-

E AL GEIMI, O QUE

EU TAVA NA MINHA, DAT ELE FICOU OLHANDO
VOCETEM AR PRA MINHA GENITALTA. NUNCA DET CABIMENTO
PRA ELE TA ME MANJANDO. EU NUM SOU BICHA.

VOCE SABE QUE O QUE VOCE FEZ FOI MUITO
GRAVE NE, GEIMI? SUA FALA NAO APENAS
__ EXPRESSOU ODIO CONTRA O SEU COLEGA.

—

SE VOCE REALMENTE ACREDITA NO QUE VOCE DISSE,
VOCE PRECISA REPENSAR ISSO, OU AS PESSOAS

VAO COMECAR A LHE CHAMAR DE FASCISTA.

VOCE JA ESTA NO 3° ANO DO ENSINO MEDIO.
JA DEVE TER ESTUDADO EM HISTORIA SOBRE O
FASCISMO E O NAZISMO. NE? E AT? O QUE
ACHA DE PEDIR DESCULPAS A SEU COLEGA?
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GEIMI
© Pra que essa frescurd de dois viado fica

sibejando?

Fica em casa pra ninguem ve €553

@Arguém 3i52be me gizerse

onde tem p,
°9r0, tem
Prosperidager idnas

:::::e d,; fica em casa. Geladinhy
- Muther f,

el A2En0 Massagem
S6na maresia,

_MEU DEUS..
E MAIS SERIO
DO QUE PENSAVA!

BOM DIA, TURMA!
COMO VOCES ESTAO?

BOM DIA,
PROFESSOR ANDERSON!

)

QUAL O MOTIVO DESSE
MOVIMENTO TODO?
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JULIO, O QUE
SIGNIFICA ISTO?

JULIO, VOCE PODE ME
EMPRESTAR O DESENHO?

PROFESSOR ANDERSON,
ONTEMEUESTAVA
LANCHANDO COM MINHA MAE
NO SHOPPING E VI UM HOMEM
COM UMA TATUAGEM DESSE
SIMBOLO NO BRACO.

VOCE SABE O QUE ESSE
DESENHO REPRESENTA?

ALGUEM NA SALA SABE
O QUE SIGNIFICA
ESSE SIMBOLO?

PROFESSOR, E UMA o
SUASTICA. SEMBOLO DO
NAZISMO ALEMAO. ‘ ) \
ISSO MESMO, IEDA.

g

MUITO BEM! ALGUEM )

SABE O QUE ESSE SIMBOLO
REPRESENTAVA?

REGIMES TOTALITARIOS.

\

POIS BEM. APROVEITANDO O DESENHO
TRAZIDO POR JULIO, NA AULA DE HOJE
VAMOS CONVERSAR UM POUCO SOBRE OS
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NOS DIAS DE HOJE?

VOCES JA LERAM OU VIRAM ALGO SOBRE O
FASCISMO ITALIANO E O NAZISMO ALEMAO
OU OUTRAS FORMAS DE GOVERNOS AUTORITARIOS?
QUEM AQUI JA OUVIU FALAR SOBRE

HITLER? E MUSSOLINI?

VOCES ACHAM QUE AS IDETAS
DELES AINDA TEM IMPORTANCIA

SOU FA DELES! O QUE
ELES TEM A VER COM
0 FASCISMO?

PROFESSOR ANDERSON, O FASCISMO
FOI DE ESQUERDA E HITLER E MUSSOLINI
FORAM DOIS CARAS MUITO IMPORTANTES
PARA A HISTORIA.

VOCE TEM CONHECIMENTO
DO QUE ESSES HOMENS _

FIZERAM, GEIMI? ONDE VOCE
LEU SOBRE ELES? NO SEU

LIVRO DE HISTORIA?

NAO, PROFESSOR. PESQUISET

NA INTERNET. NO LIVRO DE HISTORIA

QUASE NAO FALA DELES.

|

NEM TODO CONTEUDO QUE ESTA
ACESSIVEL NA INTERNET E CONFIAVEL
E PORQUE TODA ESSA ADMIRACAO
POR ELES, GEIMI?

A GENTE SO ESTUDA SOBRE
O FASCISMO E O NAZISMO NO
9° ANO DO FUNDAMENTAL

ENO 3}’ ANO DO ENSINO
MEDIO. E MUITO
DEPRESSA...

PORQUE ELES FIZERAM O QUE
TINHAM QUE FAZER PARA
TORNAR SEUS PAISES
MAIS FORTES.

PRA MIM ELES SAO
EXEMPLOS DE LIDERANCA.

PESSOAL, QUANDO FOREM PESQUISAR
SOBRE QUALQUER ASSUNTO NA INTERNET,
E IMPORTANTE UTILIZAREM DIVERSAS

ONTES E COMPARAR AS INFORMAC@ES

PkOFESSOR NO LIVRO DE HISTORIA
DIZ QUE O FASCISMO E O NAZISMO FORAM
MOVIMENTOS POLITICOS DE DIREITA,
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IEDA:

PROF® ANDERSON:
UE MUSSOLINI E HITLER
Rl L Al MUITO BEM, IEDA! VOCES SABIAM

¥ QUE ALEM DA ITALIA E ALEMANHA,

R e OUTROS PATSES ADOTARAM REGIMES

R A e S X PARECIDOS, INFLUENCTADOS PELAS
e a5t IDETAS DE HITLER E MUSSOLINI?

PROF® ANDERSON:
NA UNIAO SOVIETICA, TEVE O
STALINISMO. EM PORTUGAL,
O SALAZARISMO E ATE AQUI
m NO BRASIL, O PERFODO QUE
FICOU CONHECIDO COMO
ESTADO NOVO.

PROF? ANDERSON:
IEDA, VOCE JA OUVIU FALAR
EM TOTALITARISMO? SABE O

QUE SIGNIFICA?

IEDA:
PROFESSOR, ACHO QUE TEM A
VER COM O PODER TOTAL
NAS MAOS DO GOVERNANTE.

PROF® ANDERSON:
EXATAMENTE ISSO, IEDA. O TOTALITARISMO
E UM REGIME POLITICO EM QUE O PODER DO ESTADO
SE MANIFESTA NO CONTROLE DA VIDA DAS PESSOAS
EM TODAS AS ESFERAS DA VIDA SOCIAL.

PROF® ANDERSON:

PARA ISSO O GOVERNO VIGIA OS
CIDADAOS, PRENDE, TORTURA E ASSASSINA
AQUELES QUE SE MANIFESTAM
CONTRARTAMENTE.

| PROF® ANDERSON:

ALEM DISSO, CONTROLA OS MEIOS DE
COMUNICACAO E A EDUCACAO, TENTANDO MOLDAR
A CONSCIENCIA DAS PESSOAS E CONVENCE- -LAS
ATRAVES DA PROPAGANDA DE QUE O REGIME E BOM,
PARA SE MANTER NO PODER.
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NAS SOCIEDADES DEMOCRATICAS, 1
TODAS AS PESSOAS TEM DIREITO A olegligIE‘%AsAEc?v;gTsl:ggSﬁgbs ;
LIBERDADE DE PENSAMENTO e PROFESSOR, E VERDADE QUE
E DE EXPRESSAO, A PRIVACIDADE, POR LEI, NAO SAQ RESPEITADOS. NA ALEMANHA. MILHOES
A UM JULGAMENTO JUSTO. = '

DE PESSOAS MORRERAM
SO POR SEREM JUDEUS?

e

POR ISSO E
IMPORTANTE DEFENDER
A DEMOCRACIA.

SIM, IEDA. O ODIO
DOS NAZISTAS
TAMBEM SE
ESTENDIA AOS
HOMOSSEXUALS,
CIGANOS, PESSOAS
COM DEFICIENCIA...
MAS 0S JUDEUS
FORAM O QUE
PODEMOS CHAMAR
DE BODE
EXPIATORIO...
HITLER DEFENDIA
A PUREZA DA RACA
ALEMA BASEANDO-
-SE EM TEORIAS
DE EUGENIA,
OU SEJA, DEFEN-
DENDO QUE
ERA NECESSARIO
EVITAR A MISTURA
GENETICA DO POVO
ALEMAO COM
POVOS "INFERI-
ORES". 0S JUDEUS
PASSARAM A SER
PERSEGUIDOS
TAMBEM POR QUES-
TOES RELIGIOSAS
EPASSARAM A SER
RESPONSABILIZA-
DOS POR TODOS
0S PROBLEMAS
QUE A ALEMANHA
VIVIA NAQUELE
MOMENTO.
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A ALEMANHA ENFRENTAVA UMA GRAVE
CRISE ECONOMICA E ALTAS TAXAS
DE DESEMPREGO. APOS SER DERROTADA
NA PRIMEIRA GUERRA MUNDIAL EM 1918,

FOI OBRIGADA A ASSINAR EM 1919
O TRATADO DE VERSALHES,
SE COMPROMETENDO
ECONOMICAMENTE AINDA MAIS.

HITLER CRIOU NO POVO ALEMAO A IDEIA DE QUE
OS JUDEUS ERAM OS SEUS INIMIGOS E ALIMEN-
TOU O ODIO. PARA CONVENCER A MASSA, SE
UTILIZOU DA EDUCACAO, DOS MEIOS DE COMU-
NICACAO DISPONIVEIS NA EPOCA, DA PROPAGANDA,
DO CINEMA, ETC.

NAO SE SABE O NUMERO EXATO DE
QUANTOS MORRERAM, ESTIMA-SE QUE
18 MILHOES DE PESSOAS PASSARAM
PELOS CAMPOS DE CONCENTRACAO
E QUE 11 MILHOES MORRERAM.




PROFESSOR, O QUE ERAM ERAM CONSTRUCOES MILITARES
0S CAMPOS DE CONCENTRACAO? . DESENVOLVIDAS PARA APRISIONAR PESSOAS.
LA OS JUDEUS ERAM CONFINADOS E ASSASSINADOS
DAS FORMAS MAIS BIZARRAS QUE SE PODE IMAGINAR.

A MAIS UTILIZADA ERAM AS CAMARAS DE GAS. ELES RESPIRAVAM AQUELE GAS E MORRIAM. O MAIOR E MAIS CONHECIDO
CAMPO DE EXTERMINIO NAZISTA FOI O DE AUSCHWITZ, RESPONSAVEL PELA MORTE DE 1,2 MILHAO DE PESSOAS.
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POIS E. E APESAR DE NEM FAZER TANTO TEMPO ASSIM,
TEM MUITA GENTE HOJE EM DIA QUE NAO ACREDITA, QUE
NEGA ESSES ACONTECIMENTOS OU DEFENDE
QUEM PRATICOU TAIS CRIMES E AINDA FAZ
APOLOGIA AS IDEIAS DELE.

NOSSA PROFESSOR. QUE HORROR!
COMO ALGUEM PODE SER CAPAZ P
S PROFESSOR, € VERDADE QUE 0S GAYS
DE SER TAO CRUEL? ERAM IDENTIFICADOS COM UM
TRIANGULO ROSA NA CAMISA? _g

JEAN, PESQUISAS DEMONSTRAM QUE SIM E QUE ALEM DELES, OUTROS GRUPOS TAMBEM ERAM,
MUDANDO APENAS A COR: PRESOS POLITICOS, COM UM TRIANGULO VERMELHO; LADROES - VERDE;
TESTEMUNHAS DE JEOVA - VIOLETA; CIGANOS - MARROM; JUDEUS - AMARELO; CRIMINOSOS - PRETO...
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GENTE, VOCES SABIAM QUE NOS ANOS 30 NO BRASIL SOB A
LIDERANCA DE PLINIO SALGADO, A AIB - ACAO INTEGRALISTA
BRASILEIRA, MOVIMENTO INSPIRADO NAS IDEIAS DO NAZISMO
ALEMAO, CHEGOU A REUNIR MAIS DE UM MILHAO DE FILIADOS?

REGISTROS HISTéRICO§ APONTAM QUE
EM 1932 O MOVIMENTO JA HAVIA ADOTADO
UM UNIFORME DA MILICIA, ESTABELECIDO UM
JURAMENTO PARA REPRESENTAR O
MOVIMENTO SOB O SIGNO DE
"DEUS, PATRIA E FAMILIA", DEIXANDO,

PORTANTO CLARA SUA
NACIONALISTA

PROFESSOR, OUTRO DIA VI
UM CASO DUM ALUNO DE 14
QUE MATOU DOIS COLEGAS E

QUATRO FERIDOS NUMA

ESCOLA EM GOTANIA.

CONSTITUICAO CRISTA,
E CONSERVADORA.

NA TV
ANOS
DEIXOU

DESCOBRIRAM QUE ELE USAVA
UM PERFIL NO SKYPE COM NOME DE
ADOLF E CONVERSAS ONDE ELE TENTAVA
CONVENCER OS AMIGOS DA MESMA IDADE
QUE O NAZISMO HAVIA SIDO POSITIVO
PARA A HUMANIDADE.

POIS E, JEAN. ISSO
DEMONSTRA QUE MUITOS
ACONTECIMENTOS DO PASSADO
AINDA EXERCEM FORTE
INFLUENCIA NO PRESENT]




ESTOU LENDO UMA HQ QUE LEGAL, IEDA! V DE VINGANCA.
SOBRE O TOTALITARISMO. QUAL O TITULO DA HQ? VOCE CONHECE?

CONHECO SIM. E MUITO BOA.
RECOMENDO A LEITURA PARA QUEM
TIVER INTERESSE E GOSTAR DE
HISTORIAS EM QUADRINHOS.

TEM TAMBEM EM HQ: /7~ PROFESSOR DIZ AT UM FILME

O DIARIO DE ANNE FRANK . Y- 57 i
ALTAS, TIVE UMA EXCELENTE SHEREE ASSUNTO FARA A GaiE:

IDEIA AGORA...

TEM MUITOS. MAS
VOU SUGERIR
"O GRANDE DITADOR"
COM CHARLIE CHAPLIN.

UMA COMEDIA BEM ENGRACADA,
MAS E UM FILME MUITO PROFUNDO.
VOCES VAO GOSTAR. ASSISTAM
E NA PROXIMA AULA A GENTE DEBATE.
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PROFESSOR, VI NUM DOCUMENTARIO
QUE DURANTE O NAZISMO HITLER
QUEIMOU OS LIVROS? ISSO E VERDADE?

SIM, JULIO. NO DIA 10 DE MAIO
DE 1933 NA ALEMANHA, EM VARIAS
CIDADES UNIVERSITARIAS, FORAM
QUEIMADAS MONTANHAS DE LIVROS
NAS PRACAS. ISSO REPRESENTOU O AUGE
DA PERSEGUICAQ DE HITLER AOS
INTELECTUAILS CRITICOS AQ REGIME.

PROFESSOR GOSTEI MUITO DA AULA

DE HOJE. PENA QUE JA ACABOU...
QUERO APRENDER MAIS SOBRE O ASSUNTO.

QUE BOM JEAN! ESPERO QUE TODOS
TENHAM GOSTADO E APRENDIDO.

NA PROXIMA SEMANA
CONVERSAREMOS UM
POUCO MAIS SOBRE
0 ASSUNTO.




QUANDO TIVER O PROJETO
PRONTO, ME TRAGA PRA EU DAR

UMA OLHADA. PODE SER? ‘

BOM DIA! COMO A SENHORA DONA SONIA, CONSIDERANDO 0OS
ESTA? TEM UM MINUTO? EPISODIOS OCORRIDOS HOJE
! NO RECREIO E NA SALA DO 3° ANO...

7 CLARO, PROFESSOR
| ANDERSON. ENTRE!

ESTAVA PENSANDO EM TRABALHAR
UM PROJETO SOBRE OS REGIMES TOTA-
LITARIOS: O FASCISMO E O NAZISMO,

NAS TURMAS DO 1° AO 3 ° ANO.
O QUE VOCE ACHA?

ACHO UMA EXCELENTE IDEIA.
MAS O QUE ACONTECEU NA
SALA DO 3° ANO?

0 JULTO TROUXE O DESENHO
DE UMA SUASTICA PRA SALA.
VIU UM CARA COM UMA TATUAGEM
NO SHOPPING E QUIS SABER

O QUE SIGNIFICAVA.

TENHO PERCEBIDO QUE |
ESSE DEBATE E URGENTE E NAO
PODE SER EVITADO. TEM
O MEU APOIO.

PERFEITO, SONIA! JA VOU PENSANDO NUMAS
PROPOSTAS QUE POSSAM ENVOLVER 05
COLEGAS DE OUTRAS DISCIPLINAS.
OBRIGADO!
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GENTE, ESSA SEMANA, COMO E DO
CONHECIMENTO DE VOCES, TIVEMOS
UM EPISODIO NO RECREIO BASTANTE

GRAVE, ENVOLVENDO DOIS ALUNOS.

E NA MINHA AULA, O J'OLIp TROUXE
O DESENHO DE UMA SUASTICA...
QUE RENDEU UM DEBATE A AULA TODA...

TOTALITARIOS... O FASCISMO E O

" ESTAVA PENSAMOS EM DESENVOLVER
UM PROJETO SOBRE OS REGIMES
NAZISMO... ENVOLVENDO AS s-

O QUE VOCES ACHAM?
GOSTARIA DE ENVOLVER OUTRAS
DISCIPLINAS. QUEM TOPA?

ACHO MUITO BACANA A IDEIA.
JA ESTOU PENSANDO AQUI EM NA DISCIPLINA DE GEO-
GRAFIA TAMBEM DA PRA TRABA-
COMO POSSO INTRODUZIR O LHAR O ASSUNTO. GOSTARTA DE
TEMA NAS MINHAS AULAS. _ - CONTRIBUIR, VOU PENSAR
% EM ALGO.

N

TAMBEM QUERO
TRABALHAR O TEMA EM
FILOSOFIA.

EU TAMBEM JA TO COM
ALGUMAS IDEIAS
AQUI PRA DISCIPLINA
DE ARTES.

O TEMA DA
UM BOM DEBATE
NA AULA DE
SOCIOLOGIA. EU

TOPO. l]




FIZ UMA PESQUISA RAPIDA
NA INTERNET E DESCOBRT
) QUE Eusébros COMO 0S OCOR-
' S AQUI ESTA SEMANA
TAMBEM esrxo ACONTECENDO.

VOCES SABIAM QUE EXISTEM
MUITOS GRUPOS DE WHATSAPP
E FACEBOOK ONDE SE PODE
COMPARTILHAR E TER ACESSO A
ESSES CONTEUDOS QUE FAZEM
APOLOGIA A IDEIAS FASCISTAS?

E INSTIGUEM OS
JOVENS INFLUENCI-
ANDO ELES A COME-

TEREM CRIMES
DE ODIO CONTRA
DETERMINADOS
GRUPOS. E ISSO \
ACABA ADENTRAN- [~
DO 0 ESPACO
DA ESCOLA.

MUITAS VEZES 0S USUARIOS ESTAO
ESCONDIDOS POR TRAS DE PERFIS
FAKES E ESSE ANONIMATO E UZADO PARA
INCITAR OUTRAS PESSOAS A
IREM POR ESSE CAMINHO.
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ENTAO A GENTE FAZ
ASSIM: CADA UM PENSA EM
COMO PODE TRABALHAR O TEMA
EM SUA DISCIPLINA E AMANHA
A GENTE CONVERSA...
COMBINADO?

< Y (
»
IDENTIFICAR QUAIS ALUNOS TENDEM > > E TRABALHAR PARA QUE ISTO =
A ESTE TIPO DE FILOSOFIA FASCISTA. e NAO SE TORNE EM ALGO MAIS GRAVE.
S / | |}

NO ESPACO DA ESCOLA PODEMOS
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O PAPEL DO PROFESSOR DE HISTORIA

E ESTIMULAR OS ESTUDANTES A REFLETIREM

SOBRE 0S FATOS E ACONTECIMENTOS HISTORICOS,
NAO SO DO PASSADO, MAS TAMBEM DO PRESENTE.

PROFESSOR ANDERSON, QUAL
O PAPEL DO PROFESSOR DE HISTORIA,
DA EDUCACAO E DO ENSINO DE HISTORIA
NO COMBATE AS IDEIAS FASCISTAS?

DAQUILO QUE ACONTECE NO DIA A DIA. NESSE SENTIDO, E NOSSO PAPEL
PROMOVER E MEDIAR OS DEBATES DE MODO QUE OS ESTUDANTES SE PERCE-
BAM ENQUANTO SUJEITOS QUE ATUAM NESSES PROCESSOS, ASSUMINDO
UMA POSTURA CRITICA SOBRE A REALIDADE.

A ESCOLA, POR SER UM 5
AMBIENTE PLURAL E DIVERSO, E TAMBEM
UM ESPAGO DE CONFLITOS E DISPUTAS. MUITAS
VEZES, SE TORNA UM AMBIENTE HOSTIL, ONDE O
ODIO PODE SE MANIFESTAR NA FORMA DE
PRECONCEITOS E VIOLENCIAS.




EM NOME DE DEUS, DA FAMILIA, DA PATRIA , DA MORAL
E DOS BONS COSTUMES, MULTAS ATROCIDADES FORAM FEITAS
NO PASSADO. UTILIZANDO-SE DA EDUCACAO E DA PROPAGANDA,
MUITA GENTE FOI CONVENCIDA DE QUE O FASCISMO ERA BOM.

= TEMOS VISTO NOS DIAS ATUAILS,
EM VARIOS PAISES, O RETORNO DE POLITICOS
QUE DEFENDEM ESSAS IDEIAS, COM
__ DISCURSOS E APELOS FASCISTAS.

ELES DIZEM QUE SOMENTE COM
AUTORITARISMO E POSSIVEL MANTER A ORDEM.
ACREDITAMOS NA DEMOCRACIA...

. PARA QUE A HISTGRTA
NAO MAIS SE REPITA]
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