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Subiu, pois, do Jorddo o povo no dia dez do primeiro més; e
acamparam-se em Gilgal, do lado oriental de Jericd. As doze
pedras que tiraram do Jorddo, levantou-as Josué em coluna
em Gilgal. E disse aos filhos de Israel: Quando, no futuro,
vossos filhos perguntarem a seus pais, dizendo: Que
significam estas pedras?, fareis saber a vossos filhos, dizendo:
Israel passou em seco este Jordao [...] Estas pedras serdo, para
sempre, por memorial aos filhos de Israel.

(Josué 4: 19-22, 7 RA-SBB)
Pois todos os bens culturais que ele vé tem uma origem sobre
a qual ele ndo pode refletir sem horror. Devem sua existéncia
ndo somente ao esfor¢co dos grandes génios que 0s criaram
como corveia andonima dos seus contemporaneos. Nunca
houve um monumento da cultura que ndo fosse um
monumento a barbarie.

(Walter Benjamin)
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RESUMO

Nesta dissertacdo tenho como objetivo pensar como se estabelece a relagdo entre histdria escolar
e patrimonio, a partir do movimento de patrimonializacdo da Escola Estadual Béasica Jerdnimo
Coelho em Laguna/SC. Nesse sentido apresento uma discussdo sobre a nogdo de patrimonio a
partir das discussdes de Nestor Garcia Canclini, de Janice Gongalves e de Dominique Poulot,
para entendermos a polissemia desse termo e a importancia de agles educativas para o
patrimonio. Como metodologia, na perspectiva da educacdo histdrica, usarei a proposta de
unidades temaéticas investigativas, apoiados nas discussfes de Isabel Barca e Lindamir Zeglin
Fernandes. Ainda no campo da Educacéo historica essa dissertacao esta ancorada nas discussoes
de Maria Auxiliadora Schmidt, Marlene Cainelli, Isabel Barca e Jorn Rusen. Para o entendimento
da historia da E. E. B. Jeronimo Coelho usaremos o trabalho de Gladys Teive. A pesquisa foi
realizada a partir das atividades desenvolvidas com 38 alunos do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental no ano de 2017. Foram planejadas nove aulas que dessem conta da aplicacdo de
uma unidade tematica investigativa com seis etapas, iniciadas com uma protonarrativa a partir de
questdes problemas simuladas, duas aulas expositivas-dialogadas para constru¢des conceituais,
duas oficinas relacionadas as discussdes das temporalidades e anélise dos alunos sobre o
patrimonio da E. E. B. Jerdbnimo Coelho e uma atividade de metacognicdo. Esta dissertacdo esta
organizada em trés capitulos: no primeiro se faz um panorama das discussfes sobre o campo do
patrimdnio, os conceitos abordados, a patrimonializacdo da escola e as acdes educativas acerca
do patriménio para formac&o histdrica e para o ensino de histdria. No segundo capitulo sdo feitos
relatos de duas experiéncias sobre uso do patriménio para o ensino de historia realizadas no
Jerénimo Coelho e a forma como foi organizada e aplicada a unidade tematica investigativa sobre
0 patriménio e, no ultimo capitulo, apresentamos uma analise das atividades realizadas a partir
das protonarrativas, as oficinas realizadas pelos (as) alunos (as)e da metacogni¢do de modo a
identificar o processo de aprendizagem histérica dos alunos envolvidos.

Palavras-chave: ProfHistoria, Ensino de Historia, patriménio, Educacdo Historica.
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INTRODUCAO

A Escola Estadual Basica Jerénimo Coelho se tornou palco de muitas acdes educativas
acerca do patrimonio® a partir de seu processo de patrimonializacio. Essa unidade escolar,
chamada inicialmente de Grupo Escolar Jerdbnimo Coelho, foi construida em 1912, durante o
Governo de Vidal Ramos, no periodo chamado de Reforma da Educagdo Publica em 1911,
comandada por Orestes Guimardes, que envolveu “a reestruturacdo das formas escolares ja
existentes” (TEIVE, 2014, p. 22). A escola esta localizada no centro da cidade de Laguna?, que
compreende um vasto conjunto arquiteténico tombado na década de 1980.

Nesse periodo, com a redemocratizacdo brasileira, viveu-se um momento de debates e
lutas dos grupos sociais em torno do que era patrimoénio e quais deveriam ser tombados. As
formas de escolhas dos patriménios por parte do Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional (IPHAN) s&o questionadas pela sociedade civil organizada e por movimentos sociais
(NASCIMENTO, 2016, SANTANA, 2017). No caso do centro historico de Laguna, apontaremos
as outras possibilidades que surgiram para os critérios de tombamento. A cidade, e seus bens
materiais e imateriais, é vista como “documento de um dado processo social e historico”
(NASCIMENTO, 2016, p. 131) e é nesse contexto que ocorrerd o processo de patrimonializacdo
da Escola Estadual Bésica Jerdnimo Coelho®.

O objetivo desta pesquisa €, portanto, pensar como se estabelece a relacdo entre histéria
escolar e patriménio, a partir do movimento de patrimonializacdo da Jer6bnimo Coelho em
Laguna/SC. Para isso propus o desenvolvimento de uma Unidade Tematica Investigativa aplicada
com duas turmas de alunas/os do 8° e 9° anos que estudam nesta escola no ano de 2017. Através
da analise dessa unidade temaética e a partir dos movimentos em torno da patrimonializacdo e das

acOes educativas acerca do patriménio, busco entender: como se estabelece a relacdo entre a

1 Utilizo o termo genérico ‘agdes educativas acerca do patrimonio’ definido por Janice Gongalves (2014, p. 84) para
‘educacdo patrimonial’, ‘educagdo para o patrimonio’ e ‘educagdo com o patrimonio’.
2 “A cidade fez parte de acontecimentos importantes da Histdria do Brasil, como a Guerra dos Farrapos (1835 a
1845) e a fundagdo da Republica Juliana (1839) - Estado independente do Império Brasileiro, aliado a Republica de
Piratini, localizada no Rio Grande do Sul e que também se havia declarado independente do restante do Pais.
Laguna, com suas ruas estreitas e casarios, tombados pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional em
1985, ¢ a terceira cidade mais antiga do estado de Santa Catarina”. (ROSA, 2015, p. 286)
3 Neste trabalho irei me referir a escola somente como a Jerdnimo Coelho, pois é dessa forma que as pessoas da
cidade se referem a ela.
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historia da escola e a historia na escola. Que saberes historicos podem ser desenvolvidos e
aprofundados a partir das discussdes sobre a patrimonializagdo da escola? Como os/as alunos/as
elaboram nocdes sobre o patrimonio e 0 tempo a partir dos estudos sobre a historia da escola e
seu patriménio? Estes estudos podem contribuir para o desenvolvimento das competéncias de
interpretagéo e orientacdo nos jovens?

Transitar pelo campo do patriménio é caminhar sobre dunas que, conforme os ventos,
alteram suas configuragcdes. Nesse trajeto, que no inicio parece ndo ficar claro o seu fim, foi
necessario encontrar algumas referéncias que servissem de guia e me norteassem nesta vasta area.
A caminhada no campo do patriménio historico-cultural tem seu ponto de partida no surgimento
do interesse pelo tema.

No verdo de 1995 visitei a regido do Morro do Céu, na praia do Farol de Santa Marta em
Laguna. A paisagem provocou em mim um encantamento pela beleza natural, seus sambaquis e
seu patrimdnio material. Do lugar onde estava era possivel ver esses trés elementos ao mesmo
tempo: 0 Sambaqui, o Farol de Santa Marta e a Praia. Acredito que essa imagem, guardada em
minha memdria, foi meu primeiro interesse no campo do patriménio dessa cidade. Passados
alguns anos, em 2012, voltei a Laguna, mas agora como morador da cidade, localizada no Sul de
Santa Catarina. Morar em uma cidade com grande importancia histérica para nosso Estado e que
passou por um processo de patrimonializacdo no inicio da década de 1980 me fez compreender a
importancia do campo do patrimdnio para as aulas e o ensino de Historia.

Passei a conviver com outros elementos patrimoniais dessa cidade. Caminhando no meio
do casario tombado do Conjunto Tombado do Centro de Laguna e das pracas com referéncias aos
varios personagens da sua historia, percebi a distancia entre essa riqueza e o discurso comum de
moradores, principalmente alunos, que alimentam uma desvalorizagdo e um sentimento de
inutilidade desse patriménio. Essa constatacdo, entre a riqueza patrimonial e o discurso de
desvalorizacdo, me fez perceber que uma problematica estava se instalando. De um lado, um rico
acervo de patriménio histérico-culturais. Do outro, um discurso de desprestigio por parte da
populacdo que os considerava um entrave ao desenvolvimento.

Nesse sentido cabe aqui a afirmagédo de Jodo Batista Bittencourt em sua obra “Laguna:
uma analise sobre o discurso de cidade historica” que respalda essa constatagdo declarando que,
ao longo do seculo XX, os intelectuais lagunenses criaram uma representacdo da cidade a partir

de uma tradicéo historica.

17



Essa visdo acabou por fomentar a ideia de atraso, de um passado bem mais
importante que o presente, de um itinerdrio de atraso. Tal caminho fez
com que das pretensBes de desenvolvimento econdmico restassem apenas
sonhos e quimeras e desse vazdo & construcdo de uma sociedade de
memoria, ou melhor, de histdria, ancorada em espagos de materializagdo
da memodria, constantemente se refugiando no passado. (BITTENCOURT,
2016, p. 20-21)

O assunto e os elementos patrimoniais na cidade eram vastos, por isso meu ponto de
partida no campo do patrimonio e ensino de historia foi lecionar na Jerdnimo Coelho, localizada
no chamado “Centro Histérico de Laguna” %, No ano de 2015, comecei a minha préatica docente
nessa escola como professor e participante ativo da comunidade escolar. Percebi o esforco de
fortalecimento do discurso dessa instituicdo como patrimonio, tanto lagunense, quanto do Estado.
De uma escola que representava a “pedagogia moderna” das primeiras décadas do século XX e
um caminho para o progresso e a modernizacdo (TEIVE, 2014, p. 20), na década de 1950,
comeca-se a perceber uma mudanca nas relages da Jeronimo Coelho com a cidade e com a
populagéo lagunense.

Quando me propus a caminhar por esse trajeto, precisei me cercar por um conjunto de
conceitos que me ajudassem como guia nas reflexdes para o ensino de Histdria. Nos primeiros
passos, foi necessario me aprofundar no campo do patrimdnio e seus conceitos. Percebi que a
matéria € vasta mas que, em suma, patrimoénio é aquilo a que se atribui valor; e tal atribuicdo
acontece socialmente (GONCALVES, 2016).

No inicio da década de 1980, a cidade de Laguna passa por um processo de
patrimonializacdo. Nesse processo, a Jerdnimo Coelho é tornada patriménio, juntamente com o
tombamento do conjunto arquitetdnico no centro da cidade de Laguna. Dominique Poulot (2009,
p. 53), historiador francés especializado na histéria do patrimdnio e museus, escreve gque
“patrimonializar € a a¢do de identificar os valores culturais de um dado bem, de reconhecer
socialmente e assim constituir patrimonio”. Mesmo que a escola tenha se tornado patrimonio,
junto com um agrupamento de outros prédios, compreender o processo pelo qual a Jerbnimo
Coelho se torna patriménio é entender categorias pelas quais a um objeto é atribuido valor de
referéncia (POULOT, 2009).

4 A nomeagdo “centro historico” ¢ usada constantemente em documentos e discursos oficiais. O termo se torna
inadequado por desconsiderar as diversas experiéncias historicas que compdem a formac&do do patrimdnio histérico e
cultural. Quando ndo for feita referéncias diretas aos documentos oficiais, usarei o termo ‘Conjunto Tombado do
Centro de Laguna’ para me referir a esse poligonal.
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As andlises das agBes educativas acerca do patrimoénio na Jerdnimo Coelho foram
necessarias para entender as disputas discursivas em torno desse espaco de memoria e os saberes
historicos que se quer possibilitar aos alunos a partir do discurso de preservacdo. Os esforcos de
preservacdo, e também os que sdo relativos a producdo de outras memorias, devem proporcionar
aos alunos a percepgdo da importancia do passado na realidade em que estdo inseridos e

direciona-los também a uma leitura critica dos patriménios disponiveis.

No centenario da escola, comemorado em dezembro 2012, as celebracGes sdo em torno do
reconhecimento como um patrimdnio. Como aponta Pierre Nora (1993), as memorias relatadas,
as histdrias contadas, as emocdes expostas, 0s discursos recorrentes sobre o passado e o presente
da escola mostram que recorremos aos lugares de memoria, que seriam uma fronteira Ultima para
a continuidade entre o presente e 0 passado. Aqui ha outro referencial importante de minha

pesquisa: o0 patrimdnio é uma forma de nos relacionarmos com o tempo.

A escola se tornou um importante centro de trabalhos de pesquisas relacionadas a sua
historia, a histdria de seus personagens e a preservacdo do seu patriménio material e imaterial.
Essas pesquisas tornaram-se um movimento de ressignificagdo dessa unidade escolar, no &mbito
do Municipio de Laguna e, no embate politico em dmbito estadual, para a reforma e manutencéo
do patrimdnio que ela representa, tanto para a comunidade escolar, como para aqueles que a

tornaram seu objeto de pesquisa.

No ano de 2016 tivemos o lancamento do livro “Professor Aredo: experiéncias de ‘um
bandeirante paulista do ensino’ em Santa Catarina (1912-1950)”, organizado pela professora
Gladys Mary Ghizoni Teive. Este lancamento se deu no prédio da escola e a obra faz referéncia
ao primeiro diretor do Grupo Escolar Jeronimo Coelho. Na abertura desse evento a diretora

Josiane Rosa Julido faz uma referéncia a esses movimentos de ressignificagao:

No entanto, mais que homenagear, preservar a meméria e contar uma modesta parte da
histéria de vida de nosso diretor, este evento possui um intento maior. Ele faz parte de
um conjunto de estratégias atualmente desenvolvidas no projeto “Ecos de memoria da
cultura escolar por maltiplas Linguagens” - em parceria com o subprojeto do PIBID-
CEAD/UDESC e Programas de Pesquisa e Extensdo do CEAD e FAED/UDESC, com o
objetivo de preservar a memdria da escola, ressaltar a sua importancia para a
sociedade lagunense como patrimonio histérico da cidade, bem como lutar pela
manutencdo de sua identidade institucional (grifo meu). (Discurso proferido em 21 de
junho de 2016).
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As reflexdes no campo do patriménio e minha relagdo com o patrimonio da Jerénimo
Coelho comecam entédo a tracar um caminho para entender a relacéo entre a histdria na escola e a
escola na historia, no campo do patrimdnio, como movimentos de variados grupos na luta pela
preservacdo da Jer6nimo Coelho e que saberes historicos quer se promover nos alunos a partir
desses movimentos. Como aponta Poulot (2009, p.12), “o patrimonio é ‘vivo’, gragas as
profissdes de fé, e aos usos comemorativos que os acompanham”.

Se a histéria do patrimdnio é “amplamente a historia da maneira como a sociedade
constréi seu patrimonio” (POULOT, 2009, p.12), sdo essas relagdes, através das agdes educativas
acerca do patrimoénio da Jerénimo Coelho, que chamam atencéo.

Os elementos da metodologia aplicada foram definidos a partir da Proposta Curricular de
Santa Catarina que parte da perspectiva historico-cultural de educacdo e se baseia em uma
Unidade Tematica Investigativa na perspectiva da Educacdo Historica, fundamentada em Isabel
Barca (2004), Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia (2005/2006). Essa metodologia
esta baseada nas discussoes de Lindamir Zeglin Fernandes (2006) no seu texto “A reconstru¢ao
de aulas de histdria na perspectiva da Educacdo Historica: da aula oficina a unidade tematica
investigativa”.

Fernandes (2006) nos diz que os elementos fundamentais constitutivos da unidade
tematica investigativa sdo: definicdo de tematica de estudo, conforme diretrizes curriculares;
ideias historicas iniciais dos alunos sobre a temaética definida; categorizacdo, andlise e
problematizacdo das ideias iniciais para balizar a intervencdo pedagdgica do professor; producao

da comunicacdo pelos alunos e aplicacao/analise de instrumento de metacognicéao.

A definicdo de uma tematica, ou seja, a patrimonializacdo da Jer6nimo Coelho, é o
primeiro elemento constitutivo do processo sendo seguido de um segundo processo com
perguntas aplicadas no sentido de investigar os conhecimentos tacitos dos alunos. A investigacdo
e categorizacdo dos conhecimentos tacitos sera a analise necessaria para a intervencdo
pedagOgica do professor na construcdo com os alunos dos conceitos necessarios de
desenvolvimento da tematica definida. A intervencdo pedagogica se dard através de fontes
patrimoniais considerando-se multiplas intervencdes possiveis no que for considerado necessario
para a aprendizagem historica e o cumprimento dos objetivos propostos na aprendizagem. Nesse

momento, temos como ponto de partida a pedagogia historico-cultural assentada na teoria da

20



atividade de Alexei Leontiev® e inspirada na nova histdria francesa e na historiografia social
inglesa, nas Gltimas décadas do século XX, com o surgimento da historia problema® onde se
discute os modos de investigar e interpretar a historia partindo dos problemas da realidade social

— a problematizacao.

O quarto elemento da unidade tematica investigativa serd entdo a comunicacdo, para que
alunos e alunas expressem suas interpretacdes das fontes patrimoniais a partir da compreenséo de
sua experiéncia. Essa comunicacao faz parte do processo de identificar a consciéncia histérica do
aluno através das varias possibilidades narrativas, sejam elas textuais, orais, visuais, ou qualquer
forma de registro que possibilite uma compreensao da experiéncia de interpretacdo desses alunos

com relacdo as fontes patrimoniais.

O quinto elemento da unidade tematica investigativa foi uma metacognigdo das oficinas
realizadas. Por Gltimo, uma proposta da prdpria Fernandes (2016), seria o registro, selecdo e

guarda do caminho percorrido e das producdes dos alunos para posterior utilizacdo em aulas.

A Escola na Historia: esse sera o primeiro capitulo dessa dissertacdo. Farei um apanhado
geral da historia da Jerénimo Coelho, sua relevancia para o municipio de Laguna e para a
educacdo no Estado de Santa Catarina. O processo de tombamento da Jerdbnimo Coelho sera
apresentado a partir do tombamento do Conjunto Histérico do Centro de Laguna e, a partir da
patrimonializacdo da escola discutirei o conceito de patrimdnio, apontando para a sua polissemia
e para as acOes educativas acerca do patrimoénio. As trés Gltimas décadas tem sido ricas nos

> “Teoria da atividade visa explicar os problemas do desenvolvimento da mente humana, a qual esta relacionada a
consciéncia e a personalidade. A estrutura da atividade constituir-se-4, entdo, das necessidades humanas, dos seus
motivos, propdsitos e condigdes. Através da atividade, 0 homem ndo apenas se relaciona com o mundo, mas o
produz e é produzido por ele. Para Alexei Leontiev (2006), atividade designa os processos que, efetivando as
relagbes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial a ele correspondente, enquanto outros
processos que ndo atendem a esse pressuposto sdo por ele denominados de agdes e operagdes. As atividades sdo 0s
processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige, coincidindo sempre
com o objetivo que estimula o sujeito a executar essa atividade, isto é, o motivo. Isso distingue a atividade do
processo chamado a¢do. Um ato ou agdo € um processo cujo motivo ndo coincide com seu objetivo, mas reside na
atividade da qual a acdo faz parte. Por sua vez, as operagdes sdo 0 modo de execu¢do. Sdo determinadas pela tarefa e
representam as condi¢gdes ou modo da ac¢do.” Conforme BULGACOV, Yara Lucia Mazziotti et al. Contribuicdes da
teoria da atividade para o estudo das organiza¢des. Cad. EBAPE.BR, v. 12, n° 3, artigo 6, Rio de Janeiro, Jul./Set.
2014.
& A historia problema foi uma nova abordagem do documento que iria se contrapor ao positivismo do século XIX,
que via a fonte do texto documental como a verdade e o fato. A problematizacdo surge a partir da tradicdo da
historiografia francesa em torno da Revista dos Annales, da década de 1920. “Na histéria-problema as hip6teses e
perguntas sdo colocadas antes dos fatos e dos acontecimentos, destacando-se, com isso, a construgéo historiografica”
(NASCIMENTO, 2016, p.8). Essa nova abordagem dos documentos foi proposta por historiadores como Marc Bloch
e Lucien Febvre, conhecidos como a Primeira Geragdo da Escola dos Annales.
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debates sobre a educagdo historica e, pensando que agdes educativas acerca do patriménio
contribuem para novas metodologias da educacg&o histdrica, discutirei sobre essa temética.

No segundo capitulo sera um relato das agdes educativas acerca do patrimdnio que ja
estavam em andamento na Jerénimo Coelho nos anos que lecionei naquela escola (2015-2017),
atividades que representaram uma preocupacdo com a preservacdo desse patriménio. Também
descreverei uma primeira experiéncia com acgdes educativas acerca do patrimonio, desenvolvida
com uma metodologia que se apropriou das novas propostas de ensino de Histdria que levam em
consideragdo o pensamento historico do aluno inserindo-se no campo da Educacdo Histdrica.
Faco ainda uma exposi¢cdo dos elementos constituintes de Unidade Temaética Investigativa que
foram utilizados para a atividade: A Escola na Historia e a Historia na Escola, atividade essa

analisada no capitulo 3 dessa dissertacéo.

Afinal, para que servem as ac¢Oes educativas acerca do patriménio? Chegando ao Destino,
esse € o capitulo 3, nele faco uma analise das agdes educativas acerca do patrimodnio e
aprendizagem histérica na Jerdnimo Coelho no ano de 2017. Serdo analisadas as narrativas dos
alunos decorrentes da aplicacdo da unidade tematica investigativa, percebendo sua importancia
para a formacdo da consciéncia historicas dos alunos e os saberes historicos que podem ser
aprendidos por eles através dessa metodologia e, uma analise de como esses estudos podem

contribuir para o desenvolvimento das competéncias de interpretacdo e orienta¢do nos jovens.
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CAPITULO 1: AESCOLA NA HISTORIA

1.1  AE.E.B.JERONIMO COELHO — DA INAUGURACAO AO FECHAMENTO.

Pensando em acGes educativas acerca do patriménio como possibilidade para o ensino de
Historia e, de que o patrimonio escolar nos serve como “documentos e fontes para a histéria”
(PEREIRA, 2016, p. 13), lecionar na Jer6nimo Coelho foi me deparar com um riquissimo acervo
de uma escola centenéria, portanto, estive imerso em um monumento histérico e em uma fonte
para a aprendizagem histérica. No inicio das atividades letivas naquela unidade escolar me
descobri frente a um riquissimo patriménio que necessitava de cuidados. Pensar a
patrimonializacdo dessa escola me levou a um projeto de acGes educativas acerca do patrimonio.

A escola faz parte de um conjunto arquiteténico tombado na década de 1980I, no centro
da cidade de Laguna/SC. Nomeada inicialmente de Grupo Escolar Jerdnimo Coelho, foi
construida em 1912, durante o Governo de Vidal Ramos, na chamada Reforma da Educacgéo
Publica de 1911.

Imagem 1. Péatio interno da Jerénimo Coelho década de 1910

-

Fonte: ruivo publico da‘Jernifﬁd’éoelho.

Na imagem acima vemos as atividades civicas que eram realizadas no pétio interno da
escola. O pétio foi fechado com a construgdo de mais uma ala de sala de aulas. Mas, 0 espaco
interno sempre foi palco de atividades civicas e culturais.

Durante seus primeiros anos o “Grupo Escolar Jeronimo Coelho” e, as atividades ali
praticadas, eram sempre noticia na cidade, seja por conta da importancia de uma nova pedagogia
que estava sendo aplicada ou devido as agdes escolares que estavam sendo desenvolvidas. Teive

chama atencédo para sua festa de inauguracdo no dia 10 de dezembro de 1912. Essa festa tinha
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sido adiada varias vezes, pois contava com a vinda do Governador Coronel Vidal José de
Oliveira Ramos. A chegada do governador para a inauguracdo dessa escola tornou o evento
notdrio em toda a cidade, e o sucesso da festa “foi assunto dos jornais”. (TEIVE, 2014, p. 51)

A festa de inauguracédo, de acordo com Teive, “reforgou no imaginario dos lagunenses o
que vinha sendo construido através dos jornais ao longo da constru¢do do prédio: que o grupo
escolar era a escola moderna por exceléncia [...] responsavel pela producdo do cidadao
republicano.” (TEIVE, 2014, p.57)

Imagem 2. Grupo Escolar Jerdnimo Coelho em 1912, visto de tras.

Fonte: Arquivo Publico da Jerénimo Coelho.

Em 2 de janeiro de 1913, ainda seguindo as propostas de reforma da educacédo levada a
cabo por Orestes Guimardes, € organizada a primeira escola complementar do Estado que era um
anexo ao prédio do Grupo Escolar que recebeu alunos do “Colégio Stela Maris [...] uma vez que
ainda ndo havia concluintes do grupo escolar” (TEIVE, 2014, p.57).

Também é digna de nota iniciativa do primeiro diretor do Grupo Escolar, que foi a criacéo
de um jornal escolar que era uma “novidade até entdo entre o professorado do Estado” (TEIVE,
2014, p. 60). No inicio da década de 1920 o grupo escolar, por conta das iniciativas de seu diretor
Jodo dos Santos Aredo, tornou-se “campo de praticas” (2014, p. 60) para os novos inspetores
escolares do estado de Santa Catarina que ndo conheciam a pedagogia moderna na prética.
Portanto, podemos entender, que nessas duas décadas esse grupo escolar tornou-se relevante nao
sO na cidade de Laguna, mas para o proprio estado, uma vez que serviu de campo de
desenvolvimento das novas praticas pedagogicas e de formacao para os professores.

Ainda na década de 1920, podemos destacar as agdes da Escola de Escoteiros de Laguna,

que teve como dirigente o professor Aredo, de 1924 até 1927, sendo que suas atividades
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utilizavam a estrutura da escola. Essas acdes eram feitas em conjunto com alunos do préprio
Jerdnimo Coelho e, geralmente em atividades de cunho civico (TEIVE, 2014). Sanzon (2014) nos
diz que essas acOes da Escola de Escoteiros de Laguna dentro da Jerénimo Coelho deram
notoriedade a essa instituicao.

Durante as décadas de 1930 a 1950 a Jer6nimo Coelho tornou-se a principal escola
publica da cidade. As acOes pedagdgicas na escola e a participagdo dos professores e alunos nas
atividades civicas e culturais de Laguna demonstram a importancia dessa instituicao.

No inicio do Século XX, Laguna recebia destaque por causa de sua atividade portuaria
que a colocava como um importante polo na regido, a “chegada e saida de pessoas e mercadorias
por meio deste canal de conexdo com o mundo, implicava em conhecimentos sobre novas
culturas e vivéncias multiplas” (ROSA, 2015, p. 9). Esse foi um dos critérios utilizados pelo
Governador Vidal Ramos para a escolhas das cidade onde seriam implantados os Grupos
Escolares, a importancia regional.

Mas, no final da década de 1950 a cidade de Laguna perde importancia econémica. A
atividade portuéria se transfere para a cidade de Imbituba por conta da impossibilidade de navios
de grande calado entrarem no porto de Laguna. Isso faz com que parte da populacdo migre em
busca de novas oportunidades, principalmente para a Regido Sudeste do pais.

A partir da década de 1950, comeca-se a perceber uma mudanca no papel da escola e sua
insercdo na cidade. O crescimento de bairros periféricos levou ao surgimento de novas escolas
que criaram novas sociabilidades em Laguna. Entre estas, podemos citar a mudanca da Escola
Basica Comendador Rocha, uma escola que ficava no bairro Campo de Fora e que em 1954
muda-se para o bairro Portinho, antigo Areal, que formava a nova periferia da cidade quando essa
passou a receber novos habitantes vindos de outras cidades por conta da importancia regional da
Cidade de Laguna na primeira metade do século XX.

Outro fator de mudanca foi a criacdo do Colégio de Ensino Médio Almirante Lamego em
1964, antiga Escola de Comercio de Laguna, que recebia alunos de todas as regides da cidade,
inclusive de outras cidades do sul de Santa Catarina. Esses dois exemplos nos mostram novas
Unidades Escolares na cidade e que passam a dividir com a Jerénimo Coelho as atencGes nas
atividades ludicas e civicas.

Nas décadas de 1960 e inicio da de 1970, Laguna perde sua importancia como polo
regional do Sul do Estado de Santa Catarina, ganhando destaque as cidades de Tubardo e
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Cricilma, que utilizavam o porto de Imbituba para escoar a producdo carbonifera através da
estrada de ferro Tereza Cristina, construida entre 1880 a 1884.

A ferrovia foi importante para o escoamento da producdo de carvao e para 0 comércio de
Laguna, quando existiam terminais que passavam por dentro da cidade indo até o porto de
Laguna. Esse terminal foi fechado nos de 1970, com o novo tragado da ferrovia modificado direto
ao porto de Imbituba.

Figura 3. Ferrovia Tereza Cristina com o porto de Laguna ao lado.

Lag e : i
Fonte: BITENCOURT, Jodo Batista. 1997.

a0

As questBes econdmicas locais irdo modificar o publico recebido pela escola e os
investimentos recebidos, o que fara que durante muito tempo a comunidade comece a lutar por
uma reforma profunda do prédio.

Nas primeiras décadas do século XX a escola tinha um papel de pioneira, como funcdo de
formar o cidad&o republicano, esse papel vai mudando conforme as transformacGes na cidade e
mudancas na educacio, que acontecem de Vargas até o Golpe de 1964’

A Reforma de Francisco Campos de 1931, que mantinha a educa¢do com uma “identidade
eurocéntrica sob a Otica francesa civilizatoria” (BITTENCOURT, 2007, P. 40) ou ainda o
nacionalismo patriético do periodo do Estado Novo, que no estado de Santa Catarina foi
representado pelo esforco do Inspetor Jodo dos Santos Aredo, ex-diretor do Grupo Jerdnimo
Coelho, foram modificando o perfil da Jerénimo como uma escola de destaque na cidade.

7“0 golpe civil-militar foi a resisténcia capitalista as possibilidades de reformas e avangos sociais. Por meio da
violéncia, os setores reacionarios atuaram com prisdes de liderangas, torturas, assassinatos, expulsdo de lideres
esquerdistas do pais e intervencdo em sindicatos. Sob o contexto da Guerra Fria e em nome do anticomunismo, as
forgas reaciondrias do pais instituiram uma ditadura civil-militar que objetivou promover a internacionalizacdo da
economia e a reconcentracdo de renda, poder e propriedade nas mdos de corporagfes transnacionais, monopolios
estatais e privados e grandes latifundiarios, aprofundando sua integracdo com o mercado mundial e suas ligagdes
com o capital financeiro e industrial internacionais.” (LARA e SILVA, 2015, p. 277-278)
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Com o Golpe de 1964 e, as mudancas nas leis® relacionadas ao sistema educacional,
buscando uma universalizacdo na educacédo, percebe-se uma mudanca no perfil da Escola, que
agora busca seu novo lugar no cenario educacional de Laguna junto com outras escolas. O
pioneirismo representado pelos Grupos Escolares e as pretensdes da Escola Nova ndo
representam mais novidades na cena lagunense, o que confere ao Jerénimo sua importancia como
um elemento da historia de Laguna.

No inicio da década de 1980 a cidade de Laguna passard por um processo de
patrimonializacdo e, nesse processo a Jer6bnimo Coelho é tombada como patrimodnio. Essa
patrimonializagdo é constantemente divulgada na pagina eletronica® da Prefeitura Municipal de
Laguna e em muitas de suas propagandas. A histéria da cidade se tornou um discurso de
valorizacdo do patrimdénio com o objetivo de desenvolver o turismo, ja que as outras atividades
econbmicas tinham entrado em declinio. Dominique Poulot (2009, p. 53),nos diz que
“patrimonializar ¢ a agdo de identificar os valores culturais de um dado bem, de reconhecer
socialmente e assim constituir patrimonio”.

A analise e as discussdes sobre o patrimdnio historico-cultural podem contribuir para a
aprendizagem historica e formacéo de saberes historicos. Fala-se, atualmente, da importancia que

a escola teve no passado e a necessidade de preservacao desse patrimoénio.

Enguanto grupos sociais ou econdmicos buscam referendar a posse de titulos ou
genealogias, 0 que percebemos é que o patriménio e a memoria também se tornam um
territério de litigio para a posse do passado ou de suas interpretagdes, papel bem
conhecido no embate entre a histdria oficial e outras histérias. (SOARES, 2008, p.284)

No centenario da escola, comemorado em dezembro 2012, como apontei na introducdo,
identifica-se celebra¢bes reconhecendo a escola como patrimdnio, mostrando, como aponta
Pierre Nora que recorremos aos lugares de memoria, que seriam ““a ultima fronteira na tentativa
de restabelecer a continuidade entre presente e passado” (1993, p.51). O que também dialoga com
Gongcalves ao sinalizar que a nogdo de patriménio cultural esta envolvida nessas dimensfes
temporais, ‘“uma vez que se estabelece um jogo constante entre passado e futuro”

(GONCALVES, 2016, p.10).

A patrimonializacdo da Jerdbnimo Coelho ndo foi acompanhado de investimentos

necessarios para a manutencao fisica da escola. A comunidade escolar buscou, nos anos de 2004

8 Lei n°5.540/68 e Lei n°5.962/71.
® www.laguna.sc.gov.br.
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a 2017, a restauracdo para que além de uma boa acdo pedagdgica a escola pudesse oferecer uma
estrutura fisica condizente com a necessidade de uma escola publica de ensino fundamental.

No ano de 2016 planos de que a escola fosse transformada em uma unidade de escola
militar foram apresentados a dire¢do da escola e a comunidade. De acordo com a geréncia de
educacao local, seria a forma de conseguir as verbas necessarias para o restauro do prédio.

Essas tentativas sempre foram acompanhadas de promessas do poder publico municipal e
estadual, mas que ndo se concretizaram, diante das desculpas do alto custo para a restauracdo. A
escola foi entdo, transferida para o prédio da Escola de Ensino Médio Almirante Lamego em
dezembro de 2017. Foram transferidos assim como todos os documentos muitos bens méveis que

fazem parte do patriménio tombado.

Logo apo6s a mudanca foi noticiado verbas para a restauracdo do patriménio, mas ndo para

o retorno dos alunos e, sim, para a implantagio de uma escola militar®,

Imagem 4. E. E. B. Jerdnimo Coelho, 2018

Fonte: www.laguna.com.br

A foto acima foi retirada ap6s a saida dos alunos, atualmente o prédio esta fechado e ndo

recebe nenhum tipo de servigo de manutencgao.

10 Em 9 de junho de 2018 o Governador do Estado de Santa Catarina Eduardo Pinho Moreira assinou a abertura de
processo licitatorio para a restauracao e ampliagdo da Jerdnimo Coelho com objetivo de abertura de uma unidade da
escola militar em 20109.
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1.2 - A Escola torna-se Patrimonio.

As acOes educativas para a preservacdo dos bens materiais e imateriais devem auxiliar
uma melhor compreensdo do modo de vida dos que produziram, entendendo os sentidos passados
através da preservacdo de determinados bens em detrimento de outros (SALVADORI, 2008).
Néstor Garcia Canclini utiliza da categoria patriménio como um capital cultural sendo, dessa
forma, um “processo social em que diversos setores se apropriam de forma desigual”

(CANCLINI, 1993, p. 96).

No caso de Laguna e, consequentemente da Jerbnimo Coelho, o processo de tombamento
se fara diferente dos critérios de excepcionalidade do Decreto-Lei n. 25/37. O Art. 1 do Decreto
Lei definia que um dos critérios para o tombamento seria sua excepcionalidade, ou seja, sua
singularidade ou raridade. Nesse caso, Flavia Brito do Nascimento aponta para a nova abordagem
de tombamento que se faria a partir de uma visdo de “fonte documental da historia passivel de
interpretagdo, questionamento, perguntas e problematiza¢ao pelo historiador.” (NASCIMENTO,
2016, p. 128).

A imagem abaixo mostra o poligonal do Conjunto Tombado do Centro de Laguna e a

Jerdnimo Coelho identificado com a seta vermelha.

Imagem 5. Poligonal de defini¢do do Conjunto Tombado do Centro de Laguna

onte: Projeto Coiade Retrd, 17.

A imagem mostra em sentido anti-horério, a partir da identificacdo da Jerénimo Coelho a
Biblioteca Municipal, o Mercado Publico, o Teatro Cine Mussi, 0 palacete construido por Jodo
Monteiro Cabral (demolido em 1968) e o Clube Bondin, por ultimo o Cinema Gloria (demolido

apos o desabamento do teto em 1980).
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O processo de patrimonializacdo do “Conjunto Centro Historico de Laguna — Santa
Catarina” (Processo n® 1.122-T-84) e, consequentemente da Escola Estadual de Ensino Basico
Jerdnimo Coelho, se deu a partir da preocupacdo do prefeito municipal Jodo Gualberto Pereira
relatada em um oficio (n°0223/84) enviado ao Dr. Julio Nicolau Barros de Curtis diretor da 102
D.R. SPHAN em Porto Alegre.

De acordo com o prefeito sua preocupacdo era de chamar a atencéo para a necessidade de
protecéo do patrimonio diante da dificuldade da prefeitura de arcar com os custos e por perceber
o0 “desaparecimento do patrimonio edificado de Laguna” (Processo n° 1.122, 1984, p. 10). Para o
prefeito a solucdo seria transformar o Centro de Laguna em Patrimdnio Nacional de forma que o
desenvolvimento do municipio se desse concomitantemente com a preservacdo do patrimonio

edificado.

Preocupado com o “desaparecimento do patrimdnio edificado” o prefeito langa mao do
Decreto Municipal N° 09 de 30 de Abril de 1984, que proibia a demoli¢do por noventa dias de
construcdes do Centro da Cidade de Laguna. Ainda nesse decreto o prefeito indica a criagéo de
um “plano que compatibilize 0 crescimento da cidade com a valorizacdo de seu patrimonio

edificado” em conjunto com a comunidade e com técnicos da Fundacdo Catarinense de Cultura.

Levo em consideragdo as propostas de Janice Gongalves de desnaturalizacdo e

dessacralizacdo em acOes educativas acerca do patriménio quando ela afirma que

O patriménio cultural é derivado da combinacdo de agentes e acdes, de escolhas
individuais e decisbes coletivas, de procedimentos, recomendacfes e normas, de
circunstancias histdricas: ndo pode ser simplesmente assumido como um dado natural, e
as acgBes educativas que o tomam como objeto restringem seu potencial quando ndo
explicitam seus condicionamentos histéricos (GONCALVES, 2014, p. 9, Grifo Meu)

E ainda, que devemos problematizar 0s processos sociais e historicos que o geraram

Nenhuma acédo de patrimonializacdo sera suficiente, em si, para conferir estabilidade de
sentido a um bem patrimonializado. Compreender os semidforos originados da
patrimonializacdo implica em compreender os processos sociais que fizeram com que
fossem percebidos como valiosos. (GONCALVES, 2014, p. 9, Grifo Meu)

Aponto, de acordo com Jodo Batista Bitencourt, que o processo de patrimonializacdo do

Conjunto Tombado do Centro de Laguna parte de uma “tradi¢do de cidade historica” (2016, p.
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20) construida ao longo do século vinte por intelectuais lagunenses que deram “vazdo a uma
sociedade de memoria, ou melhor, de histdéria, ancorada em espacos de materializacdo de
memoria” (2016, p.21). Essa perspectiva é confirmada no oficio n® 0223/84 enviado pelo prefeito
quando afirma que o ato de tornar o Conjunto Tombado do Centro de Laguna como monumento
Nacional se deve ao fato do “significado de seu passado no conjunto da histéria do Sul do Brasil”
e que as medidas tomadas significam “a continuacdo da existéncia do legado de nossos
antecessores”. Em oficio N° 132, de 02 de julho de 1984 o prefeito Jodo Gualberto Pereira,
preocupado com o fim do prazo do Decreto N° 09/84, acrescenta, como justificativa para o

processo de tombamento, que esse seria

A (ltima medida possivel para impedir o desaparecimento do mais rico conjunto
urbano existente no Sul do Brasil, com implicagdes historicas profundas no
contexto Nacional tais como passagem sul meridiano de Tordesilhas, nicleo de
expansdo rumo ao atual territério do Rio Grande do Sul, sede da Republica
Juliana, berco de Anita Garibaldi, testemunho vivo da passagem pelo Brasil de
José Garibaldi. (OFICIO N° 132, 1984)

Luiz Fernando P. N. Franco, arquiteto do - Servigo do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (DTC/SPHAN), no documento intitulado Informagdo N° 107, de 19 de setembro de
1984, que tinha como assunto o “Tombamento do Centro Historico de Laguna/SC”, inicia suas
consideracBes dizendo que, a partir de seus estudos, o centro de Laguna ndo apresentava as
“caracteristicas de excepcionalidade” que eram usadas como critérios pelo SPHAN para
tombamento, mas que considerava “tratar-se de documento precioso da histéria urbana do pais”,
e afirma ainda, ao considerar o centro da cidade, um “documento de natureza tanto historica

quanto etnografica e paisagistica” que deveria ser preservado.

Baseados nos pareceres e nos estudos, os membros do Conselho Consultivo do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional, reunidos em Curitiba no dia 27 de novembro de 1984,
votou pelo tombamento do “Conjunto Centro Historico de Laguna/SC”, que foi homologado pela
Ministra da Educacéo e Cultura Esther de Figueiredo Ferraz, na data de 08 de marco de 1985. A
inscri¢cdo no Livro Tombo Arqueoldgico se deu em 25 de abril de 1985 e no Livro Histérico em
23 de dezembro de 1985, conforme consta no Oficio 003/86 do Ministério da Cultura enviado ao

prefeito de Laguna comunicando o tombamento definitivo.
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Poderia ainda destacar os embates entre os interessados pelo tombamento e aqueles que
percebiam nesse processo 0 impedimento de seus interesses, mas isso caberia para outro estudo.
O que cabe apontar € que nesse processo esta incluido a Jerénimo Coelho e, que, a partir da
perspectiva de Luiz Fernando Franco, junto com o0s outros bens tombados, a escola é um
documento de natureza historica. Portanto, o tombamento da Escola Estadual Béasica Jer6nimo
Coelho se d& juntamente com o restante do Conjunto Tombado do Centro de Laguna.

Para pensar a patrimonializacdo da Jerénimo Coelho e acles educativas acerca, €
necessario pensarmos nos seus condicionamentos historicos para aléem do Processo n® 1.122-T-
84. Devemos considerar que pensar o patrimoénio histdrico-cultural é perceber “o esforgo dos
agentes envolvidos de tornar a experiéncia do transcurso do tempo em experiéncia partilhavel
social e coletivamente” (NOGUEIRA, 2014, p. 46), identificando os valores atribuidos a um dado

bem e que séo reconhecidos socialmente.

A Escola Estadual Basica Jeronimo Coelho €, portanto, um patriménio historico e

cultural e, como patriménio, ela se tornou um importante espaco do ensino de Historia.
Mas, antes de falar sobre o0 ensino, gostaria ainda de pensar: o que € o patriménio?

A pergunta curta e, aparentemente simples, pressupfe e requer um esforco para o
historiador que decide pesquisar esse campo tdo amplo. E, por campo, dialogo com a concepgao
de Pierre Bourdieu (1989) sobre as ldgicas de constituicdo dos diferentes campos, como o
cultural e o politico, entre outros. Com regras proprias, valores e distincdes especificas, 0s
campos seriam espagos inter-relacionados e privilegiados relativamente autbnomos, frente a
outros com os quais interage. (NOGUEIRA, 2014, GONCALVES, 2014).

O pesquisador do patrimbnio precisa compreender e tentar responder o que torna uma
caneca, um lapis, uma cadeira, roupas, ou um modo de falar, uma maneira de dancar, gestos do
corpo, cores em paredes, tracos de desenhos, técnicas de producéo e transformacéo, ou modos de
comer, enfim, qualquer manifestacdo da cultura humana algo carregado de significados para um

individuo, um grupo social ou uma nacgdo. Ou seja, 0 que € o patriménio?

Giovanna Santana (2017) apresenta investigacdo realizada sobre as definicdes de
patrimoénio e sistematiza trés momentos de modificacdes da defini¢cdo desse conceito. Ela aponta

que o primeiro conceito se situa nas politicas de preservacao do Instituto do Patrimdnio Historico
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e Artistico Nacional, num segundo momento o0 conceito a partir de uma bibliografia do
envolvimento da sociedade civil nas questdes relacionadas ao patrimonio, seja na sua
identificacdo, seja na sua preservacgdo e, por ultimo, o conceito que surge a partir das disputas

pela memoria.

O conceito de patrimonio tem, portanto, como marco a ascensdo dos Estados Nacéo,
principalmente os eventos da Revolucdo Francesa e da Revolugdo Industrial. Nesse momento
Santana aponta que nos documentos institucionais franceses o termo assume a alcunha de
monumento, que tinha uma funcdo memorial, ou seja, uma fungdo social de gerar memorias
(SANTANA, 2017, p. 3). Nesse sentido o esforco da preservacdo estava preocupado com as
acOes de destruicao realizadas no bojo das acdes populares na Revolucdo Francesa e, logo mais,
do progresso urbano. Portanto, o objetivo do patrimbnio era a memoria nacional, num momento

em que a racionalidade moderna “anunciava o fim das tradigdes em virtude do progresso”

(SANTANA, 2017, p. 5).

No Brasil as discussdes sobre patrimdnio iriam legitimar a tendéncia francesa da memoria
nacional. Santana cita as pesquisas feitas por Amaral (2012) que dizem respeito a atuacdo do
Servico do Patriménio Histdérico e Artistico Nacional (SPHAN) que surge em 1937, com
prioridade aos “denominados bens de pedra e cal” (SANTANA, 2017, p. 6) que portassem

valores estéticos europeus, deixando de lado as culturas ndo modernas.

Na década de 30 o patrimdnio historico estava vinculado a uma ideia de nacdo com base
na miscigenacdo (SANTANA, 2017, p. 6) e que essa no¢do de patrimdnio dara suporte a uma
educacdo patrimonial civilizatoria. Esse pressuposto estad diretamente ligado a ideia de tempo
historico que percebe o presente como destruidor do passado. Sendo assim, se esse passado pode

ser “perdido”, deve-se construir agdes que protejam os patrimonios do desaparecimento.

Na década de 1960, Santana aponta o grande nimero de tombamentos propostos pela
sociedade civil e, provoca uma mudanga, a partir dos bens tombados, no conceito de patriménio.
Junto com essa mudanca, produzida por parte da sociedade civil durante os anos da Ditadura
Civil-Militar, temos a colaboracdo da UNESCO (Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), com o Departamento do Patriménio Historico e Artistico

Nacional (DEPHAN) que buscava “intercambiar ideia acerca do patriménio ambiental e
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arqueologico” (SANTANA, 2017, p. 8). As disputas surgidas em torno da ideia de patriménio e

aquilo que deve ser preservado culminam nos

atos de promulgacdo da Constituicdo de 1988, garantindo legalmente o
reconhecimento dos bens de natureza material e imaterial portadores de
referéncia a identidade, a agcdo e a memoria dos grupos formadores da sociedade
brasileira, e mais tarde, na expedicdo do Decreto 3.551/2000 que promoveu a
criacdo de um Programa Nacional do Patrim6nio Imaterial, regulamentando o
direito constitucional a memoria (SANTANA, 2017, p. 9).

O Artigo 216 da Constitui¢do Brasileira de 1988 diz que

Constitui patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, @ memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos
quais se incluem: | - as formas de expressdo; Il - os modos de criar, fazer e viver;
Il - as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos,
documentos, edificagdes e demais espagos destinados as manifestacBes artistico-
culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico,
artistico, arqueolégico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. (BRASIL, 1988, p.
292)

De acordo com o documento “Politica de Preservacao do Patriménio Cultural no Brasil:
Diretrizes, linhas de a¢@o e resultados”, a Constitui¢do Brasileira de 1988, ndo sé “alargou o
conceito de patrimonio, mas as responsabilidades pela sua preservacdo e os instrumentos para
efetiva-la” (IPHAN, 2012, p. 12)

O Poder Publico, com a colaboragdo da comunidade, promoverd e protegerd o
patrim6nio cultural brasileiro, por meio de inventérios, registros, vigilancia,
tombamento, desapropriacdo e de outras formas de acautelamento e preservacao. (Artigo
216. Paragrafo 1.)

Para o historiador Anténio Gilberto Ramos Nogueira (2014, p. 49), a palavra patrimonio é
dotada de uma variedade de significados. E uma categoria e, como categoria, refere-se a um
conjunto de concepgdes. Seguindo ainda a linha de Nogueira, existe um diverso repertorio no uso
da palavra “vozes simultaneas... repertoriam os diversos usos da palavra para dizer coisas muitas

vezes diferentes e nem sempre em harmonia entre si”. (NOGUEIRA, 2014, p. 49)
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Gongalves (2003, p.36) j& apontava que a categoria de patrimbnio é polissémica
envolvendo varios sentidos e assumia trés dimensdes: juridica, politicas publicas e instrumentos
de comunicacéo social. As reflexdes sobre o patrimonio devem considerar, portanto, “o esforgo
dos agentes envolvidos de tornar a experiéncia do transcurso do tempo em experiéncia partilhavel
social e coletivamente” (NOGUEIRA, 2014, p. 46). Poulot (2009, p. 53) nos diz ainda que

“patrimonializar ¢ a ag¢@o de identificar os valores culturais de um dado bem, de reconhecer

socialmente e assim constituir patrimonio”.

Na mesma perspectiva, o antrop6logo Néstor Canclini (1994) considera o patrimonio
cultural um conjunto de bens culturais visiveis e invisiveis considerados representativos de um
grupo a partir de um processo de selecao que envolve tensdes e disputas entre diferentes agentes
sociais. Este autor ainda acrescenta que, mesmo as nac¢fes que adotam uma nocao antropolégica
de cultura, apresentam uma hierarquia dos capitais culturais, ou seja, vale mais a arte que 0s
artesanatos, a medicina cientifica que a popular e a cultura escrita que a oral. Mesmo sob o véu

da igualdade, o patriménio cultural mantém seu carater excludente e seletivo.

Portanto, como afirma Janice Gongalves (2014, p. 90) “sabemos: o patrimonio cultural é
uma construgdo social e historica" e, como construgdo social e historica € um riquissimo campo

para a Educacao Historica.

1.3 - O Ensino de Historia e as acdes educativas acerca do patriménio.

As acdes educativas acerca do patriménio como possibilidade para o ensino de Historia e,
do patrimonio escolar nos servindo como “documentos e fontes para a historia” (PEREIRA,
2016, p. 13), s6 foi possivel a partir de uma nova abordagem em ensino de Historia. O uso do
patrimdnio como ferramenta para o ensino de historia, torna-se possivel quando ele ndo é um fim
em si mesmo, mas como meio para que os individuos se apropriarem dos bens culturais e 0s

preservarem.

No artigo “Da educag¢do do publico a participagdo cidada: sobre acdes educativas e
patrimdnio cultural”, Janice Gongalves faz um relato histérico iniciando na Carta de Atenas de
1931, que diz que caberia a educagdo incutir o respeito em relagdo aos “monumentos e obras de
arte”. Seu texto analisa as Conferéncias da UNESCO de 1956, 1962, 1964, 1968, 1972, 1976,
1989, 2001, 2011 e 2014 e conclui dizendo que
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Uma linha de continuidade pode ser estabelecida, nesses varios documentos: a percep¢do
das agdes educativas como transmissoras e estimuladoras de respeito, interesse e estima
pelo patriménio cultural. A relevancia desse patrimonio é sempre pressuposta e as ag0es
educativas objetivaram afirma-la e dissemina-la; se bem sucedidas, tais a¢des levariam a
uma ‘tomada de consciéncia’ do ptblico-alvo, tornado, a partir de entdo, uma espécie de
parceiro na salvaguarda dos bens culturais patrimonializados (GONCALVES, 2014, p.
4)

No Brasil, Gongalves aponta como referéncia da importancia das a¢cdes educativas acerca
do patrimonio cultural, os documentos que reverberam a partir dessas discussdes internacionais
no Compromisso de Brasilia, firmado em 1970 e, no Congresso Patriménio Histdrico e Cidadania
realizado na cidade de S&o Paulo em 1991, “quanto a educagdo formal, compreendeu-se que
deveria ser estimulada a formacdo de profissionais para a area, bem como incorporadas, no
ensino fundamental e médio [...], atividades que proporcionassem o contato com diferentes
dimensdes do patrimonio” (GONCALVES, 2014, p. 5).

Essas discussdes e documentos mostram a importancia da educacdo como transmissora e
estimuladora do respeito, interesse e estima pelo patrimonio cultural. A redemocratizacdo no
Brasil fez surgir uma busca pela articulagdo entre patriménio cultural e ensino de Historia.
Gongcalves faz quatro proposicdes que seriam primordiais nas a¢cdes educativas que tematizam o
patrimonio cultural. Esse trabalho sera pautado pela proposta sugerida de que as acGes educativas
para o patriménio devem propiciar a desnaturalizacdo do patriménio cultural quando se reflete o

campo que o produz.

O patriménio cultural é derivado da combinagdo de agentes e acGes, de escolhas
individuais e decisdes coletivas, de procedimentos, recomendagdes e normas, de
circunstancias historicas: ndo pode ser simplesmente assumido como um dado
natural, e as a¢des educativas que o tomam como objeto restringem seu potencial
quando nédo explicitam seus condicionamentos histdricos (GONCALVES, 2014,

p.9)
Uma segunda proposicao € a dessacraliza¢do do acervo patrimonial, problematizando os

processos sociais e historicos que o geraram.

Nenhuma acdo de patrimonializacdo serd suficiente, em si, para conferir
estabilidade de sentido a um bem patrimonializado. Compreender os semioforos
originados da patrimonializacdo implica em compreender 0S processos sociais
que fizeram com que fossem percebidos como valiosos. As agdes de educagio
patrimonial caberia o papel de realizar cognitivamente a operacdo de
desconstrugdo da patrimonializacdo, revelando os processos sociais e historicos
que a geraram. (GONCALVES, 2014, p. 9)

Pensar as agdes educativas acerca do patrimonio cultural € pensar os “usos sociais que se

fazem do passado” (NOGUEIRA, 2014, p. 45). As agdes educativas acerca do patrimonio
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cultural e da Historia devem perceber o carater politico do uso do patriménio nas comunidades
(SOARES, 2009, p. 11). Deve se constituir em acbes que pressuponham uma intervencao

especifica com o propoésito de que o individuo se aproprie dos bens culturais e 0s preserve.

Pensando na pesquisa a ser desenvolvida, busquei uma agdo educativa acerca do
patrimbnio que visasse orientar os problemas da vida pratica, nos pautando no conceito de
consciéncia historica de Riisen (2001) que seria a “suma das operagdes mentais que os homens
utilizam para se orientarem no tempo”. Para Cainelli ¢ Schmidt a aprendizagem histérica visa a
“formagdo da consciéncia historica” (2010, p. 69). Ainda para essas autoras a aprendizagem

historica que busca a formacdo de uma consciéncia histdrica

Propde a capacidade de se orientar no tempo e sobre o0 tempo, construindo-o para
torna-lo significativo para nds. Paralelamente, pressupde que a aprendizagem
historica € um processo dindmico no qual a pessoa que esta aprendendo estd
mudando e isso significa que saber histdria é diferente de pensar historicamente
correto. Saber histdria é entender o passado como um passado histérico, nem
morto, nem pratico. (2010, p. 70)

N&o podemos pensar em uma acao educativa acerca do patrimonio sem considerarmos 0s
documentos que balizam e objetivam o ensino de Historia. A Proposta Curricular de Santa
Catarina de 2014 pensa a educagdo em Percursos Formativos que tem a Diversidade como seu
principal Principio Formativo. Essa Proposta dividiu a educacdo em Trés Areas de conhecimento:
Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncia da Natureza e Matematica. Na area das Ciéncias
Humanas busca-se instrumentalizar 0s sujeitos a compreender a sociedade permeada por
conhecimentos e praticas historicamente construidas e que estdo em constante transformacao
(PC-SC, 2014, p. 139).

Cada componente curricular da Atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina se
organiza em torno de conceitos estruturantes, especificamente a Area das Ciéncias Humanas, sao:
tempo, espaco e relagdes sociais. Para 0 componente especifico de Historia seu objetivo é o “ser
humano e sua relagdo com o outro no tempo e no espaco, abordando conceitos como memoria,

identidade, relagdes de producdo, poder, cultura, dentre outros” (PC-SC, 2014, p. 144).

Na PC-SC, se pensa a a¢do educativa, no componente curricular de Historia, como uma
forma propria que leva em conta o desenvolvimento como uma atitude ativa sobre o objeto de
estudo. Esse objetivo do PC-SC se aproxima das proposicdes de Gongalves, que indica que a

preservacdo do acervo patrimonial, por suas proprias caracteristicas, ndo tem como ser
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fundamentada em “valores aprioristicos; antes, convém que seja construida sobre a reflexao
acerca dos significados que artefatos e fazeres patrimonializados mantém ou adquirem no
presente” (GONCALVES, 2014, p. 94).

O uso do patriménio historico-cultural em ac¢des educativas estd dentro de um contexto
maior nas mudancas de abordagens tedricas e metodoldgicas pelo qual o ensino de Historia e a

Educacao Historica passaram nos ultimos anos no Brasil.

O ensino de historia das Gltimas trés décadas estd relacionado diretamente ao fim da
Ditadura Militar. O Estado autoritario, do periodo entre 1964 e 1984, foi palco de censura e
perseguicbes aos professores de Historia, mas também de movimentos de resisténcias. O fim
desse periodo foi marcado por uma revisdo do ensino de Histdria. O ensino de historia, até entédo
inserido no campo dos Estudos Sociais (Lei n® 5.692/71), passa a ser pensado a “servigo da
sociedade democratica” (MATHIAS, 2011, p. 45). A disciplina busca agora discutir as
problematicas de uma sociedade se redemocratizando, portanto, se busca critica e ndo mais ao

servico do Estado autoritario.

As forcas democraticas que engendraram a queda do Regime Ditatorial e os movimentos
sociais organizados tornaram-se temas importantes no “interior da historia” (Ibidem, p. 46). Essa
leitura da realidade levava em consideracdo uma Histéria de viés marxista, que pensava a
sociedade dentro de modos de producgéo e em uma luta de classes bastante definida e clara. Essa
perspectiva histérica perdurou durante a década de 1980 e definiu muitos dos materiais didaticos
e curriculos. J& no fim dessa década a historia com viés marxista perde espaco para a nova

historia francesa e a historia social inglesa.

Carlos L. K. Mathias (2011) nos diz que essa nova histéria buscava estar em sintonia com
as questdes globais e as varias concepc¢des tedrico-metodoldgicas, tracando novos temas que
fugissem da perspectiva politica e econdmica e valorizassem as ideias prévias dos alunos, que
ganharam importancia crucial possibilitando perceberem-se como sujeitos histéricos. Esses
conhecimentos prévios deveriam tornar possivel uma relagdo com os conhecimentos historicos
fazendo surgir uma nova narrativa historica, sem que isso pudesse incorrer em um “completo
relativismo” (MATHIAS, 2011, p. 47).
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Maria Auxiliadora Schmidt (2012) fala da importancia da Associagdo Nacional de
Professores de Historia — Anpuh, na reconstrucio do codigo disciplinar'! de Histria. A Anpuh
contava entdo com participacdo de educadores e professores de Historia. Essa participacdo se
dava na critica aos Estudos Sociais. Na reconstrucdo do cddigo disciplinar de Histéria, Schmidt
(2012) destaca a existéncia de uma variada gama de propostas curriculares que foram elaboradas
em diferentes sistemas estaduais e municipais. O mesmo afirma Leandro Balejos Pereira (2016)
ao dizer que as discussdes a partir dos movimentos democraticos de elei¢des para governadores
estaduais, provocaram uma acao critica das Secretarias de Educacdo de construir propostas
curriculares que fossem uma alternativa a Lei n® 5.692/71. Ambos os autores afirmam que a LDB
de 1996 foi o marco para as revisdes curriculares e constru¢cdo de novas propostas para a

educacdo.

Outro elemento importante para a reconstrucao do codigo disciplinar de Histdria foram os
Parametros Curriculares de Historia de 1997 e 1998 que indicavam a “necessidade de se tomar
como referéncia uma nova concepc¢ao de ensino e aprendizagem que propiciasse maior interacéo
dos alunos com a realidade” (SCHMIDT, 2012, p. 86).

A retirada dos Estudos Sociais e o retorno da Histéria propunham especificidades para
essa disciplina, pensadas a partir de eixos tematicos que buscam perseguir um tema
transversalmente ao tempo, mostrando assim que 0S processos eram ininterruptos e nao

concluidos, fazendo uma critica a perspectiva neoliberal do fim da histéria (MANOEL, 2012).

E delegada & disciplina a fungdo de promover uma “contribuicio especifica ao
desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de entender historia como

conhecimento, como experiéncia e pratica cidada” (PCN, 1997, p. 25)

Ivan A. Manoel diz que o emprego do conceito de cidaddo como referencial tedrico nos
PCN’s da década de 1990 criou um paradoxo, pois a historia, que faz a critica ao Estado
Capitalista, portanto burgués, “tem como suporte tedrico a concepcao de que o processo historico
deve levar a constituicdo daquele homem previsto no proprio projeto burgués” (MANOEL,

2012). Por isso, Circe Bittencourt ira dizer que “de maneira geral, a explicitacdo do conceito de

11 Maria Auxiliadora Schmidt aborda o conceito de cédigo disciplinar a partir da proposta do espanhol Fernandez
Cuesta (1998) que relaciona a construcdo do processo de escolarizagéo e de formacéo da cultura escolar.
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cidaddo que aparece nos conteudos é limitada a cidadania politica, a formacao do eleitor dentro
das concepgdes democréaticas do modelo liberal. (BITTENCOURT, 1998, p. 21).

O objetivo entdo € tornar o aluno capaz de se perceber como sujeito historico entendendo
como se ddo os processos de construcdo dos significados sociais. I1sso seria feito a partir de uma
investigacao das concepcdes prévias dos alunos e seus saberes, tornando-os capazes de relaciona-
lo com os conhecimentos historicos, os conhecimentos prévios e interagindo dialeticamente
produzindo algo novo (MATHIAS, 2011).

A influéncia da Nova Histdria com seus novos temas no ensino de histdria busca capacitar
os alunos a questionar a natureza do mundo e sua prépria historicidade, tornando-o critico. O
aluno torna-se “apto a pensar a historia ¢ ndo apenas decorar nomes e datas, o aluno deveria, pois,
defender suas ideias e, mais importante, deter a habilidade de modifica-las quando pertinente
(MATHIAS, 2011, p. 47).

Nas propostas curriculares da década de 1990, outros temas e eixos foram incluidos a
partir da Nova Historia buscando possibilitar o entendimento dos problemas atuais. Buscava-se
lidar com a multiplicidade das culturas no Brasil (MATHIAS, 2011). Para Ivan A. Manoel “as
resultantes dessa nova proposta ainda estdo em maturacao e s6 o tempo ird permitir uma anélise
mais aprofundada dos seus efeitos” (MANOEL, 2012, p. 22).

1.4 NINGUEM PARTE SOZINHO - Experiéncias sobre a¢bes educativas acerca do patrimonio
no ProfHistoria.

O mestrado profissional em Historia, que objetiva a qualificacdo certificada para o
exercicio da profissdo de docentes em Historia, tem produzida uma gama de trabalhos com foco
no patrimdnio e no ensino. Esses trabalhos tém tido uma preocupacdo com o ensino de histéria e

buscam refletir sobre diversas questdes, entre elas novas metodologias.

No que diz respeito as acgOes educativas acerca do patrimdnio, percebe-se uma
preocupacdo para que 0 uso de patriménio seja acompanhado de uma reflexdo sobre o proprio
campo. As experiéncias citadas por muitos desses trabalhos é que a educagdo patrimonial

apresenta alguns problemas que precisam ser ultrapassados, pois, muitas vezes é vista como
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passeio (QUADROQOS, 2016), falta de dominio dos conceitos pelos professores (JUNIOR, 2016)
que limitam o significado de patrimonio “como algo presente apenas em determinados espagos
como arquivos ou museus” (QUADROS, 2016, p. 9). A falta de materiais especificos para se
trabalhar o patrimonio local também é um problema a ser ultrapassado (FIGURELLO, 2016), na
maioria das vezes esses materiais sdo produzidos por memorialistas (JUNIOR, 2016) e, os
espacos de memoria representam um conjunto de padrfes muitas vezes hierarquizantes de
sujeitos e personagens aceitaveis de determinados contextos (RAMOS, 2016). Em outros casos, a
falta de acbOes educativas acerca do patriménio se da& pelas lacunas na formacdo docente
(JUNIOR, 2016) que usam o patriménio para ilustrar as aulas de histéria (QUADROS, 2016).

As dissertaces defendidas, sobre o patrimonio e ensino de Historia, no ano de 2016, por
formandos do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, trouxeram outras possibilidades para
a pratica de acOes educativas acerca do patrimonio. Os trabalhos apresentados mostraram uma
preocupacdo com aquelas memorias que sdo muitas vezes silenciadas (RAMOS, 2016) e que as
acOes educativas acerca do patrimonio podem oferecer um suporte de “voz aos sem vozes’.
Novas metodologias e abordagens propdem que ndo somente “os herdis”, “os coronéis”, “os
grandes nomes” sejam relacionados ao ensino patrimonial, mas as culturas locais, os

trabalhadores, as comunidades afrodescendentes, as mulheres ou qualquer grupo considerado
subalterno possam ser referendados (PERES, 2016).

Na dissertacdo de Marta Taets Gomes (2016) percebe-se essas preocupacdes em relacdo
as acOes educativas acerca do patrimonio quando ela elenca sua pesquisa tentando evidenciar
desafios historiograficos e interesses educacionais buscando tratar da origem do Museu Vivo do
Sdo Bento em Duque de Caixas/RJ. De acordo com ela, esse museu abrange um conjunto de
bairros do 2° Distrito da Cidade de Duque de Caxias na Baixada Fluminense que, além de seus
patriménios histérico-culturais, convive com os problemas sociais e ambientais. O Museu Vivo
do Sdo Bento abrange uma area de 102 Km2 e surgiu por meio de luta de professores que a
incluiram na pauta de reivindica¢des do ano de 2004. O projeto de Gomes era, através de acdes
educativas acerca do Museu Vivo do S&o Bento, propiciar uma formagdo continuada para
professores tendo em vista a propria formacdo realizada pelo Museu. Nesse sentido essas
metodologias do uso do patriménio colocam os docentes em contato com uma formacdo que

ultrapasse os problemas apontados acima.
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Acioli Gongalves da Silva Junior (2016) ja traz outro enfoque para as ac¢Oes educativas
acerca do patriménio, que seria a valorizag¢do desses patrimonios através de educacdo patrimonial
aproximando-a com a historia local, que vise a riqueza dos patrimonios locais. Seu trabalho se
dedica a acgdes educativas acerca do patrimbnio que possam fazer com que os alunos se
sensibilizem desde cedo com a preservacdo do patrimonio local. No entanto, o trabalho de Junior
nédo se distancia dos demais quando propde que essa educacdo patrimonial deve tornar o aluno

capaz de interpretar esse passado criticamente.

As dissertagdes desenvolvidas tinham como objetivo valorizar aqueles grupos que séo
invisibilizados ou que tém suas histdrias silenciadas. Esses trabalhos estdo preocupados em
formar novos olhares para outros grupos que também tem direito a memdria e a histéria
(SANCHO, 2016). Ana Luiza Ribeiro Garcia Figurello (2016) buscou discutir a criacdo de um
percurso patrimonial que pudesse trazer uma compreensdo do periodo da escraviddo no Brasil e
os valores atribuidos aos patriménios estudados. O trabalho de Benilson Mario lecker Sancho
(2016) pretendia que ao se apropriarem de diferentes patrimonios os alunos fizessem referéncias
aqueles que sdo comunitarios, tornando possivel que se apropriassem de novos sentidos

patrimoniais, dando visibilidade a outros sujeitos.

O trabalho de Marilen Fagundes Peres (2016) buscou instrumentalizar professores e
alunos a partir das questdes locais do municipio de Tupanciretd/RS. A proposta era pensar a
importancia da valorizacdo da histéria e da memdria local a partir da populacdo excluida
possibilitando aos sujeitos tornarem-se protagonistas de sua historia. Na sua proposta estd a
construcdo de um olhar critico sobre aquilo que é considerado patriménio na cidade (os clubes
das elites) e o que é invisibilizado e omitido. Se estivermos falando de dar visibilidade as
populacdes excluidas e seu direito de memaria, Carla Cristina Bernadino Ramos (2016) aponta ja
no titulo de seu trabalho: “Presenca Indigena em Araruama...” fazer uma revisdo da
predominancia de povos de origem europeia na Regido dos Lagos/RJ. Ela busca relacionar seu
trabalho com a proposicdo da Lei 11.645/2008 privilegiando os grupos afrodescendentes e
indigenas na questdo do patriménio. No seu trabalho ela levanta uma importante questio para o

trabalho com agGes educacionais acerca do patrimonio

Esse desequilibrio entre patrimdnios reconhecidos e valorizados representantes de
grupos privilegiados € responsavel por construir memdrias e reproduzir
esquecimentos, além de produzir crises de legitimidades e contribuir para a
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manifestacdo de projetos de investigacdo e reconhecimento de identidades étnicas
plurais (2016, p. 13).

As acdes educativas acerca do patrimonio possibilitam contar uma historia a contrapelo
(BENJAMIN, 1940), nos fazendo entender a tensdo entre o papel da memoria e a dimensdo
historica na patrimonializacdo dos bens contribuindo assim para a formag&o historica dos alunos
(PEREIRA, 2016). Pereira e Quadros indicam a importancia das acGes educativas acerca do
patrimonio, pois a partir das investigacdes com os alunos séo reelaborados conceitos importantes

para o ensino de histéria como memoria, fonte historica, tempo e temporalidade.

Adriana Quadros e Leandro Pereira buscaram ainda relacionar a pesquisa sobre
patrimdnio com patriménio escolar, pensando em uma perspectiva mais proxima do aluno.
Quadros usa a abordagem do patrimonio escolar, pois diz que ela auxilia o entendimento do
conceito de patrimonio e fontes historicas, pois, geralmente as propostas de educacéo patrimonial
“tendem a limitar o significado de patrimdnio a algo presente apenas em determinados espacos
como arquivos ou museus’ (QUADROS, 2016, p. 9). Na mesma linha, Pereira reconhece o
patrimonio escolar como possibilidade de construir “no¢des de documento e fontes para a historia
[...], bem como da nogéo de patrimonio cultural e seus desdobramentos enquanto possibilidade
para a educacao histérica” (PEREIRA, 2016, p. 13)

Neste primeiro capitulo tentei mostrar a historia da escola Jer6nimo Coelho e seu
processo de patrimonializa¢do, bem como a polissemia do conceito de patrimonio e a importancia
de acOes educativas acerca do patriménio para a formacdo da consciéncia histérica e para o
campo do ensino de historia. Além disso, busquei apresentar que o uso de acdes educativas
acerca do patriménio estdo dentro de um contexto de mudancas de abordagem tedricas e
metodoldgicas pelo qual passou o ensino de histéria nos Gltimo anos no Brasil.
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CAPITULO 2 — A HISTORIA NA ESCOLA: Acdes educativas acerca do patriménio na
Jerdnimo Coelho.

2.1 “Ecos de memodria da Cultura Escolar”.

A nossa caminhada ndo a realizamos sozinhos. Trilhamos por caminhos que antes foram
“picadas”, por onde alguns ja passaram. Neste capitulo irei relatar experiéncias em agoes
educativas acerca do patriménio que estavam em andamento na Jerdbnimo Coelho nos anos que
lecionei naquela escola e que influenciaram grandemente a aplicagdo da Unidade Tematica
Investigativa como metodologia e que sera analisada nesta dissertagéo.

No ano de 2015 fui lecionar na Jeronimo Coelho e me encontrei dando aula em uma
escola centenéria. No inicio das atividades letivas seu riquissimo patriménio me chamou muita
atencdo, assim como a precariedade de cuidados em que a maioria dos bens materiais se
encontravam. Iniciei algumas conversas com professores e alunos para pensar um projeto de
educacio patrimonial. Mas, como professor ACT*2, ficava impossibilitado de iniciar um projeto
que ndo contaria com minha possivel participacdo nos anos posteriores, 0 que acabou nao
acontecendo, pois fiquei lecionando nesta escola por trés anos até sua transferéncia para o prédio
da E.E.E.M. Almirante Lamego.

Durante minhas sondagens para a organizacdo de um planejamento de a¢cfes educativas
acerca do patriménio fui informado de alguns projetos que ja estavam ocorrendo na escola. Uma
dessas acOes era o projeto do Programa de Extensdo desenvolvido por alunos e professores da
UDESC e da Jerénimo Coelho®3. Esse projeto foi pensando a partir do interesse dos bolsistas do
PIBID em relacdo a falta de cuidados em que se encontravam 0s objetos patrimoniais da
Jerdnimo Coelho. Em conversa com a coordenadora do PIBID transformaram essas preocupacdes
em um projeto chamado “Ecos de memoria da cultura escolar” que tinha como proposta a
preservacdo da memoria escolar por meio dos vestigios desta instituicdo. Coordenado pela
professora Tania Regina da Rocha Unglaub, que em 2015 era coordenadora do PIBID no curso
de Licenciatura em Pedagogia do CEAD-UDESC, buscou incluir atividades que pudessem dar
tratamento adequado e “visibilidade a esses documentos que guardam memorias € contam

historias da cultura escolar” (UNGLAUB, 2017, p. 2). O projeto ndo se restringiu aos vestigios da

12 professores admitidos em carater temporario.
13 para mais informages consulte o blog do projeto http://pibidjeronimocoelho.blogspot.com/
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instituicdo, mas fomentou a sensibilizagdo dos escolares e da comunidade do entorno. Rodas de
conversas, visitas de ex-alunas/os, ex-professoras/es e funcionarios e saraus foram organizados

com o objetivo de promover “um encontro de geracdes entre escola, comunidade e universidade”

(UNGLAUB, 2017, p. 3).

Preocupados com as méas condi¢cbes de muitos dos vestigios encontrados, foram
iniciadas acdes que pudessem sensibilizar a comunidade da necessidade de preservacdo e
organizacdo desses materiais. Uma dessas agdes foi a oficina sobre higienizacéo, catalogacédo e
preservacdo das fontes documentais. Essa oficina contou com a participagdo de alunos,
professores da universidade e da Jerénimo Coelho, bem como dos bolsistas do PIBID. Outra agéo

importante foi a catalogacdo dos albuns e documentos dos arquivos da escola.

Os albuns da Jerdbnimo Coelho sd@o um conjunto riquissimo de registros de memdrias
escolares e, porque que ndo dizer, da prépria cidade, pois nesses registros temos uma vasta
quantidade de fotografias de momentos da vida cultural e civica de Laguna. Além disso, foi um
material que despertou a curiosidade dos alunos em conhecer o passado da escola através desses

registros fotogréficos.

Imagem 6. Momento civico na Praca da Bandeira na década de 1940.

Essa foto acima faz parte de um conjunto fotografico, que foram separados por décadas
e que fazem parte do acervo da escola. Temos nesse conjunto fotografico o registro de uma das
atividades realizadas pelas alunas e alunos da Jer6nimo Coelho nas pracas publicas da cidade de

Laguna.
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Dentro das atividades do “Ecos de Memoria” foi realizado ainda o langamento do livro
que conta a trajetéria do primeiro diretor dessa unidade escolar. O livro “Professor Aredo:
experiéncias de um ‘bandeirante paulista do ensino’ em Santa Catarina (1912-1950), foi uma
obra organizada pela professora Gladys Mary Ghizoni Teive. Este lancamento se deu no prédio
da escola e a obra faz referéncia ao primeiro diretor do Grupo Escolar Jeronimo Coelho. Unglaub
nos diz que o langamento desse livro fez parte “da constru¢do da memoria educacional de
Laguna” (UNGLAUB, 2017, p. 10) demonstrando a importancia que a Jeronimo Coelho cumpre

como lugar de memoria.

2.2 — “Comunidade Retr6: mediadores do patriménio.”.

O programa de extensio denominado “Comunidade RETRO: Mediadores do
Patrimonio”, foi desenvolvido por alunas do Centro de Educacdo Superior da Regido Sul da
Universidade do Estado de Santa Catarina. O programa buscou a construcdo de pedagogias
inovadoras no curso de Arquitetura e Urbanismo para aproximar a academia da realidade dos
alunos (HEIDTMANN, et. al. 2017). As agdes tinham como objetivo ampliar “a valorizacdo, o
reconhecimento e a gestdo patrimonial material e imaterial do municipio” (HEIDTMANN, et. al.
2017, p. 4) para reverter a ideia local de que o tombamento da cidade, ocorrido no inicio da

década de 1980, tenha impedido o desenvolvimento urbano do centro da cidade.

Os académicos da disciplina de Técnicas Retrospectivas, seguindo orientacOes
metodoldgicas do IPHAN para a educagdo patrimonial (HEIDTMANN, et. al. 2017, p. 6),
fizeram a escolha de duas escolas publicas lagunenses, sendo uma delas a Jerdnimo Coelho. A
escolha da Jerdnimo Coelho se deu, de acordo com Heidtmann Jr., por estar situada na Poligonal

de Tombamento e por ter uma linguagem arquitetdnica eclética.
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Imagem 3. Estilos arquiteténicos das construcGes tombadas em Laguna - SC
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Foh?& Projeto Comuidade Retrd, 2017.
Foram realizadas reunides com os professores da escola e o0s integrantes do projeto
elaboraram e aplicaram atividades que tinham como objetivo

Criar uma rela¢do de respeito entre o ‘velho’ ¢ o contemporaneo, propagando a
no¢do de desenvolvimento sustentavel que aspira o equilibrio entre o progresso
tecnoldgico-econémico e 0 meio ambiente, procurando romper com a equivocada
ideia de que o passado ndo pode conviver harmoniosamente com o presente.
(HEIDTMANN, et. al. 2017, p. 6)

O principal ponto do projeto, que nos cabe relatar nesta dissertacdo, é o objetivo de
desenvolverem atividades de educacdo patrimonial na escola utilizando-se de jogo elaborado

pelos académicos.

O jogo elaborado é constituido de um tabuleiro dividido em trés etapas, as quais
sdo denominadas Presente, Passado e Futuro. O inicio do jogo se d&, no tabuleiro,
pela parte do Passado, onde existem trés edificacBes que possuiam importancia de
cunho histérico e arquitetdnico na cidade, mas que devido a falta de
conscientizacdo patrimonial, ndo existem mais. Esta primeira etapa do jogo visa
demonstrar as criancas as edificacBes que antigamente faziam parte do contexto
cultural e urbano de Laguna, tendo sido até mesmo frequentadas por parentes das
mesmas. Incentiva-se assim, a reflexdo sobre o passado da cidade e a vida nele. A
segunda etapa, denominada “Presente”, corresponde a trés construgdes que
atualmente ainda encontram-se inseridas no centro histérico da cidade, e que
tiveram suas caracteristicas arquitetébnicas mantidas com o passar dos anos, tendo
sido recentemente restauradas. A terceira e Ultima etapa do jogo, denominada
“Futuro”, representa trés edifica¢des da poligonal de tombamento de Laguna que
devido as suas bagagens histdricas, precisam de intervencdes de restauro para sua
melhor apresentacdo, preservacdo e seguranca estrutural. Em cada etapa do
tabuleiro, além de fotos das construgbes, sdo colocados exemplares
tridimensionais de papel construidos pelos académicos a fim de proporcionar um
melhor entendimento e assimilagdo por parte das criangas quando forem
manusea-los. (HEIDTMANN, et. al. 2017, p. 9)

Por meio desses jogos os alunos sdo instigados a pensar sobre o que a cidade era, o que
ela € atualmente e o que pode vir a ser, buscando dessa forma uma conscientizacdo para a
preservacao dos patrimonios historicos lagunenses (HEIDTMANN, et. al. 2017, p. 10).
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Podemos destacar também a parceria das académicas nas aulas de histéria da Jerébnimo
Coelho. Durante o ano de 2017 aplicaram esses jogos em dois momentos nas aulas do 9° ano.

Com a aplicacgéo dos jogos foram ampliados 0s conceitos de patriménio e tombamento.

2.3 — Uma primeira experiéncia: usos do uniforme escolar (2016).

Envolvido em um ambiente que discutia a patrimonializacdo e agdes de preservacdo do
patriménio da Jeronimo Coelho, iniciei um envolvimento com essas agOes educativas. Foram
propostas atividades que proporcionassem aos alunos a apropriacdo dos espacos da escola e
pudessem perceber que estavam inseridos nas acdes de pensar o patrimodnio e, ndo SO isso,
colocando-se como sujeitos produtores da histdria. Alyne Mendes Fabro Selano (2016), na sua
dissertacdo de mestrado do ProfHistéria, propde que os lugares destinados a memoria ndo devem
ser estaticos, mas precisam ser espacos dinamicos, contribuindo assim para o processo de ensino

aprendizagem.

Olhar a escola como um patrimdnio estatico retirava dos alunos a possibilidade de se
enxergarem como participantes ativos desse espaco de memoria. No decorrer da pesquisa,
guando percebem que a escola de fato iria deixar de existir no prédio tombado como patriménio,
os alunos comecaram a se identificar como a Gltima turma do 9° ano do ensino fundamental
formados em uma escola que ocupa um prédio centenario. Na cerimdnia de formatura do ano de
2017, as fotos tiradas comecaram a ser pensadas pelos alunos como fontes histéricas para a

posteridade, por eles se perceberem participantes desse momento no qual eram protagonistas.

Nesse sentido, busquei materializar o que é produzido na escola, que constitui sua cultura
escolar, entendendo essas relacdes existentes como relagdes historicas (SELANO, 2016). Em
todos 0s momentos as atividades planejadas buscavam produzir uma narrativa dos alunos como
forma de compreender a sua consciéncia historica. Risen (2010, p. 95) nos diz que a narrativa
histérica € “um sistema de operacdes mentais que define o campo da consciéncia histérica” e que

essa narrativa constitui “sentido a experiéncia do tempo”.

A narrativa historica se diferencia de outras narrativas, pois essa tem “a func¢ao geral de
orientar a vida pratica no tempo, mobilizando a memoria da experiéncia temporal, por meio de

um conceito de continuidade e pela estabiliza¢éo da identidade (2010, p. 97).
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Risen ainda aponta para as varias tipologias da narrativa historical®: a tradicional, a

exemplar, a critica e a genética.

Os procedimentos metodologicos buscaram perceber, na narrativa historica dos alunos, 0s
niveis de desenvolvimento da consciéncia historica. Busquei observar informacdes que pudessem
perceber que assim como eles, outras pessoas, em outros tempos, foram agentes dessa instituicao

formando o que podemos chamar de patriménio cultural da escola.

Essa metodologia buscou se apropriar das novas propostas de ensino de historia que
levam em consideracdo o pensamento histérico do aluno inserindo-se no campo da Educacédo
Histdrica. De acordo com Marilen Fagundes Peres (2016), essa nova tendéncia se desenvolveu
com os pesquisadores Maria Auxiliadora Schmidt(UFPR), Marlene Cainelli(UEL), Estevéo

Rezende(UNB) embasando-se nas teorias de Jorn Rusen.

A Educacdo Historica pressupdes a compreensdo dos processos de aprendizagem historica
a partir das questdes da consciéncia histérica. Germinari (2011) nos diz que a perspectiva da
Educacdo Historica apresenta-se, hoje com fundamentacdo prépria do conhecimento como a

Epistemologia da Histdria, a Metodologia de Investigacdo das Ciéncias Sociais e a Historiografia.

Na Educacdo Historica a aprendizagem tem como pressuposto a propria cognicdo
historica e, de acordo com as pesquisas de Peter Lee com alunos ingleses, citadas por Germinari,
o “progresso da aprendizagem passa pela reflexdo de como aliar compreensdo historica
(conceitos de segunda ordem) ao saber substantivo do passado” (2011, p. 59). A isso, Germinari

acrescenta que ¢ necessario “conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensdao do

passado que permite ler historicamente o mundo” (2011, p. 59).

Germinari afirma que em um programa de Educacdo Histdrica alguns saberes devem ser

aprendidos:

14 Para Risen (2010, p. 99-102), a tipologia tradicional “articula as tradigdes como condi¢des necessarias para os
seres humanos encontrarem seu caminho”, as narrativas exemplares concretizam regras e principios abstratos,
“contando historias que demonstram a validade destas regras e principios em casos especificos”, a tipologia critica &
baseada na capacidade de uma negativa as “tradi¢des, regras e principios” abrindo “espagos para novos padrdes” e,
por ultimo, a tipologia genética, fornece “uma diregdo para a mudanca temporal do homem e do mundo, para a qual
os ouvintes devem, consequentemente, ajustar suas vidas a fim de lidar com as desafiadoras alteragdes do tempo”.
Esses quatro tipos de narrativas ndo se excluem mas, “estdo intimamente ligados, embora cada um deles seja
claramente distinto dos outros”.
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a) Saber ler diferentes fontes histéricas, com suportes diversos (fotografia,
pinturas, documentos escritos, depoimentos orais, cultura material); b) Saber
selecionar fontes para confirmacéo ou refutagdo de hipéteses; c) Saber entender o
nés (identidade) e os outros (alteridade) em diferentes tempos e espacos; d) Saber
levantar novas hipéteses de investigacdo. (2011, p. 59)

Sobre a forma da aprendizagem historica baseadas em pesquisas em VAarios paises

Germinari (2011, p. 59) diz que elas “apresentam algumas convergéncias”

a) A aprendizagem ocorre em contextos concretos; b) As criangas e o0s jovens
usam suas experiéncias para dar sentido ao passado, o qual nem sempre se ajusta
as suas ideias prévias; c) Varios fatores influenciam a cognigdo histdrica, tais
como as vivéncias prévias dos sujeitos, a natureza especifica do conhecimento, os
tipos das tarefas ofertadas e as aptiddes individuais. Estes sdo elementos
fundamentais para progressdo do conhecimento; d) As ideias histdricas de
criancas e jovens apresentam uma progressao ldgica, mas ndo invariante, cada
sujeito pode oscilar entre niveis mais ou menos elaborados conforme a situacao.
A progressdo de ideias por idade é tendencial, mas ndo determinante.
(GERMINARI, 2011, P. 59)

Iniciamos um conjunto de atividades propostas nas aulas a partir das reflexdes

apresentadas pela Educacdo Historica.

Nessas atividades buscamos nos cercar dos albuns e documentos que tinham sido
higienizados e catalogados e que foram percebidos como um conjunto riquissimo de registros das
memorias escolares da Jer6bnimo Coelho. Além disso, esse material cativava os alunos ao

perceberem o passado da escola atraves dos registros fotogréaficos.

Imagem 4. Escolha dos registros histéricos fotograficos.

Fonte: Arquivo Pﬂblic'bda Jerénimo Coelho.

Essa acdo educativa acerca do patrimonio foi realizada com os alunos do 9° ano durante o
ano letivo de 2016. Os alunos puderam acessar o acervo fotografico da escola com registros

desde sua fundacdo e de momentos de agdes culturais e educativas da comunidade escolar ao
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longo do século XX. No primeiro momento eles deveriam fazer escolhas de uniformes escolares

por décadas.

No momento da escolha das fotos os alunos aprenderam como manusear 0s documentos
historicos, os cuidados e procedimentos. Em um segundo momento eles foram incentivados a
fazerem representacdes artisticas desses uniformes, ja que muitos alunos gostavam de desenhar.
A partir das escolhas das décadas e do uniforme foi proposta uma palestra sobre a moda do

século XX, o que os alunos prontamente aceitaram.

A palestra foi realizada com todos os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e
ministrada por Tina Hoepers, profissional local de uma empresa do ramo da moda e tentou
mostrar para 0s alunos como a moda do século XX foi influenciada pelas necessidades e cultura
da época, e que a industria da moda escolhia o que as pessoas iriam usar. Ela mostrou que varios
produtos e materiais usados nas duas grandes guerras foram posteriormente inseridos na indudstria
da moda como forma de encontrar novas utilizacdes. Conforme a palestra foi se desenvolvendo,
os alunos foram percebendo como os uniformes eram influenciados por seu tempo e que a escola,

dessa forma, estava refletindo o contexto da eépoca.

Imagem 5. Palestra: A moda no século XX, com Tina Hoepers

Fonte: Pablico da Jerénimo Coelho, 2016.
As informagdes da palestra foram importantes nas reflexdes posteriores sobre o uniforme

escolar. Buscamos um texto que pudesse falar da materialidade do uniforme escolar e seus usos
na escola brasileira. Para contextualizar e problematizar o uso do uniforme escolar no século XX,
lemos o texto “Das materialidades da escola: o uniforme escolar” (RIBEIRO; SILVA, 2012) que

aborda o uniforme como artefato que da materialidade e contorno as formas escolares e que
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criava uma ideia de padronizacdo e democratiza¢do do ensino, mesmo que em aparéncia, além de

dar visibilidade a escola.

Um detalhe que ndo podemos deixar de citar é a impressdo que causou nos alunos o fato
de os uniformes seguirem cortes das modas de suas épocas. Nas fotos pesquisadas e nos debates
em sala os alunos faziam comentérios de como o uniforme escolar era confeccionado de acordo
com a moda da época e refletiam as percepcdes de como o uniforme feminino e masculino
deveriam fazer a diferenciacdo dos papeis representativos de ambos para seus contextos

historicos.

A andlise do uniforme escolar da Jerdbnimo Coelho foi uma proposta para se pensar o
patriménio para além do prédio, para além das “figuras importantes da escola”, para além do
estudo do funcionamento do sistema escolar. A questdo do uniforme tornou possivel aos alunos
perceberem as mudangas, na escola, nos enfoques que eram dados para 0 seu uso, percebendo
assim que um mesmo artefato de materialidade, dependendo do contexto de uma época, modifica

seu significado.

As propostas de acdes educativas a partir do patriménio escolar buscaram também
ultrapassar o cotidiano muitas vezes cansativo das salas de aulas, em salas fechadas e
desconfortaveis. Essas atividades foram pensadas para que 0s alunos se apropriassem dos espacos
da escola, acessassem os documentos histdricos, manuseassem o0s objetos e pudessem interferir
no proprio patriménio acrescentando suas percep¢des de mundo. Marilen Fagundes Peres, na sua
dissertacdo de mestrado nos fala que as a¢Oes educativas acerca do patriménio vao ao encontro
do interesse dos alunos por formas diferentes de aprender e pelas novas experiéncias instigadas
“ja que somente a quebra da rotina ja Ihes estimula de maneira positiva para aquisicdo destas
novas aprendizagens” (PERES, 2016, p. 21).

A trajetéria do projeto foi no sentido de construir no¢Bes sobre documentos e fontes para
a escrita da histdria a partir dos artefatos constituintes do patriménio escolar da Jerdnimo Coelho

como possibilidade para uma proposta de ensino a partir da concepg¢éo da Educagéo Historica.
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2.4 — A Unidade Tematica Investigativa.

Todo o trajeto realizado até entdo nos trouxe ao Mestrado Profissional de Ensino de
Histdria e a um projeto que pudesse fazer uma reflex@o usando elementos dos caminhos trilhados.
O objetivo é propor uma metodologia que tornasse possivel aos alunos estabelecer a relagédo entre
historia escolar e patriménio. Nesse caso, buscamos também uma metodologia que destacasse a
importancia da narrativa e tornasse possivel a investigacdo sobre as ideias histéricas dos alunos
da Jerdnimo Coelho sobre patriménio histérico-cultural e dos saberes historicos que podem ser
desenvolvidos e aprofundados a partir das discussdes sobre patrimonializacdo. Recorremos entdo

a Unidade Tematica Investigativa.

A proposta do uso da Unidade Tematica Investigativa surgiu a partir da leitura o artigo de
Lindamar Zeglin Fernandes, “A reconstrucdo de aulas de Historia na perspectiva da Educacao
Historica: da aula oficina a unidade tematica investigativa”. O artigo de Fernandes foi resultado
da formacdo continuada no PDE 2007, da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana em
parceria com o Programa de P6s-Graduagdo em Educacao da UFPR, no qual buscou responder as
seguintes questdes: como reconstruir a aula de Histdria para que sejam valorizadas as ideias
historicas dos alunos? Para que a aprendizagem da Historia tenha mais sentido para os alunos? A
unidade tematica investigativa na perspectiva da Educacdo Historica esta fundamentada em Barca
(2004) e Schmidt e Braga (2005/2006).

No seu texto, Fernandes parte da necessidade de novas praticas metodoldgicas para o
ensino de historia diante da existéncia de muitas praticas tradicionais utilizadas por professores.
Ela afirma que existe poucos professores que se utilizam do “trabalno com documentos
historicos, producdo de narrativas pelos alunos e a valorizagao de suas ideias histéricas” (2007, p.
2)

Henrique Theobald, em “Fundamentos Metodoldgicos do Ensino de Historia” aponta a
Unidade Tematica Investigativa, desenvolvida por Lindamir Zeglin Fernandes (2008), como uma
metodologia que busca a “investiga¢do das ideias historicas de criangas, jovens e professores
dentro do campo da educagdo histérica” (2010, p. 13). Nesse sentido ¢ uma “intervencao
pedagdgica especifica, alicercada na ciéncia da historia, visando qualificar a producdo do
conhecimento histérico” (2010, p.14). Parte do pressuposto

de que criancas, jovens e adultos, em suas relagdes com o saber historico, sdo
sujeitos dessa relacéo, pois tem ideias historicas prévias e reelaboram essas ideias
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na relacdo com o saber histérico escolarizado. Faz-se necessario aprofundar a
importancia da investigagdo das ideias historica de criangas, jovens e adultos,
visando torna-los ainda mais sujeitos do processo de aprendizagem histdrica
(THEOBALD, 2010, p. 49-50).

Fernandes (2008) nos diz que os elementos fundamentais constitutivos da unidade
tematica investigativa sdo: definicdo de tematica de estudo, conforme diretrizes curriculares;
ideias historicas iniciais dos alunos sobre a temética definida; categorizacdo, andlise e
problematizacdo das ideias iniciais para balizar a intervencédo pedagdgica do professor; producéo
da comunicacéo pelos alunos e aplicacao/analise de instrumento de metacognicéo.

Esses elementos constitutivos da unidade tematica investigativa surgiram a partir das
discussfes no Seminario Investigar em Ensino de Histdria de 2003, que foi ministrado por Isabel
Barca, na UFPR. Nesse seminario Barca “apontava a diferenca entre a aula conferéncia, a aula
coloquio e a aula oficina” (FERNADES, 2008, p.4). Inicialmente Barca apontou a importancia do
trabalho com as ideias prévias dos alunos, o que ndo ocorreria na aula conferéncia ou coléquio.

Como Barca ndo ofereceu muitas informagcfes sobre a aula oficina os professores
requisitaram mais informagGes. Diante de muitos pedidos Barca mostrou a necessidade, como
primeiro elemento da Unidade Tematica Investigativa, a definicdo de uma tematica, aquela que
seria usada para ser trabalhada com os alunos.

Com a temaética definida, foi pedido, por parte de Barca, que os professores planejassem
“perguntas a serem aplicadas aos alunos, com o objetivo de investigar os conhecimentos tacitos
ou prévios” (FERNANDES, 2008, p. 4). As respostas dos alunos deveriam passar por uma
categorizacdo e andlise para a intervencdo pedagogica do professor sobre a tematica escolhida.
Fernandes aponta ainda, que essa analise realizada pelos professores possibilitam uma variedade
de intervengdes, pois o professor € que “toma a decisdo sobre o que lhe parece necessario para a
aprendizagem” (2008, p.5).

Para as aulas oficina Barca sistematizou em 2004 atividades com relacéo ao trabalho com
documentos histéricos como a interpretacdo das fontes historicas, compreensao contextualizada e

comunicacgdo. Fernandes entdo apresenta esse quadro como segue abaixo:
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Quadro 1. Trabalho com fontes histéricas

I- Interpretacio de fontes histéricas.

- leitura de fontes diversas, com suportes diversos, com mensagens diversas;

-0 cruzamento de fontes, nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
validade;

-a selegdo de fontes com critérios de objetividade metodologica para
confirmagdo ou refutacdo de hipéteses descritivas e explicativas.

II- Compreensio contextualizada:

-entender ou tentar entender, situagdes humanas e sociais em tempos e espagos
diversos;

-relacionar os sentidos do passado com as suas préprias atitudes em relacdo ao
presente e a projegdo do futuro;

-levantar novas questdes, novas hipoteses a investigar — o que constitui em
suma a esséncia da progressdo do conhecimento.

III- Comunicacido

Exprimir a sua interpretagdo e compreensdo das experiéncias humanas ao longo
do tempo com inteligéncia e sensibilidade, utilizando a diversidade dos meios

de comunicagdo. (BARCA, 2004, p.21).

Fonte: Fernandes, 2008, p. 5

Barca apresentou ainda, conforme Fernandes, dois outros elementos necessarios: a
comunicacdo, que seria uma busca de que o0 aluno expressasse a ‘“‘sua interpretacdo e
compreensdo das experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade,
utilizando a diversidade dos meios de comunicacdo disponiveis (BARCA apud FERNANDES,

2008, p. 6) e a investigacdo da metacognicao.

2.4.1 Primeiro Elemento: definicdo da tematica.

Os elementos da metodologia aplicada foram entdo definidos a partir da Proposta
Curricular de Santa Catarina (PC-SC, 2014) que parte da perspectiva historico-cultural de
educacdo. Na area de conhecimento das Ciéncias Humanas busca-se “instrumentalizar os sujeitos
a compreender a sociedade permeada por conhecimentos e praticas historicamente construidas e

que estdo em constante transformagdo” (PC-SC, 2014, p. 139).

Na PC-SC, se pensa a acdo educativa, no componente curricular de Histéria, como uma
forma propria que leva em conta o desenvolvimento como uma “atitude ativa sobre o objeto de
estudo” (Grifo meu). Dessa forma o objetivo do PC-SC se aproxima das proposi¢Oes de Janice
Gongalves, em que as a¢Oes educativas acerca do patrimdnio ndo tem como ser fundamentada em
“valores aprioristicos; antes, convém que seja construida sobre a reflexao acerca dos significados

que artefatos e fazeres patrimonializados mantém ou adquirem no presente” (GONCALVES,

2014, p. 94).
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Na unidade tematica investigativa, Fernandes nos aponta que a definicdo do tema
conforme diretrizes curriculares é o primeiro passo. Baseados nas reflexdes de Janice Gongalves,
na proposta da unidade tematica investigativa e na PC-SC de 2014, definimos o tema pensando
em acOes educativas acerca do patriménio que pudessem discutir a relacdo entre historia e 0s
saberes historicos, a partir do movimento de patrimonializacdo da Escola Estadual Bésica
Jerénimo Coelho em Laguna/SC, possiveis de serem promovidos em sala de aula de modo a
contribuir para a ampliacéo, entre os alunos, de sua formacéo historica e sua competéncia de

orientacéo.

Apos definirmos a tematica da unidade investigativa partimos para a construgdo de um
conjunto de atividades e objetivos®, a partir do que é proposto por Fernandes, como elementos
fundamentais constitutivos: ideias historicas iniciais dos alunos sobre a temaética definida
(Protonarrativa); categorizacdo, analise e problematizacdo das ideias iniciais para balizar a
intervencdo pedagogica do professor; producdo da comunicacdo pelos alunos e aplicagdo/analise
de instrumento de metacognicdo. A unidade tematica investigativa foi desenvolvida com 31
alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental do Jerénimo Coelho nos meses de setembro e
outubro de 2017.

2.4.2 Segundo elemento: protonarrativa®®.

A definicdo de uma tematica € o primeiro elemento constitutivo do processo da unidade
tematica investigativa. Definido o tema iniciamos o segundo processo com perguntas aplicadas

no sentido de investigar 0s conhecimentos tacitos dos alunos (protonarrativas). Foi desenvolvido

15 Na Teoria da Atividade os objetivos devem caracterizar o processo para onde o todo se dirige, estimulando
(motivo) o sujeito a executar a atividade. A atividade é diferente da acéo, pois na atividade o processo coincide com
0 objetivo e é diferente da simples acdo no qual o objetivo ndo coincide com o processo (a¢do) (BULGACOV et al.
2014).
16 Por protonarrativa levamos em consideracéo as discussdes da tese de doutorado de Luciano de Azambuja, onde ele
considera a protonarrativa a partir da psicologia genética de que “todo novo conhecimento se origina a partir de
conhecimentos anteriores [...] conhecimentos prévios sdo as ideias, concepcdes e teorias ja constituidas por um
sujeito em relagdo ao conhecimento especifico” (2013, p. 149-150). Mas, ndo para por ai, buscando na propria
ciéncia da historia aportes para a construgdo do conceito ele diz que “o passado apresenta-se COMo uma espécie de
forma ‘pré-passada’ ativamente presente na vida pratica, ou seja, o passado se oferece a ser lembrado no presente
como uma protonarrativa em que se fundamenta qualquer narrativa” (Ibidem, p. 150). “Em sintese, protonarrativa ¢ a
‘tradi¢80 como pré-historia’, a tradigdo é constituida pelos ‘feitos’, processos humanos concretos, ¢ a pré-histdria dos
feitos da vida pratica, sdo os conhecimentos prévios e as ideias tacitas, ¢ a ‘sintese originaria das trés dimensdes do
tempo’, ¢ a ‘cultura histérica primeira’. Tradigdo ¢ o passado presente na vida pratica antes da intervengdo
interpretativa da aprendizagem historica escolar” (Ibidem, p. 152).
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um conjunto de questdes problemas simuladas para que os alunos desenvolvessem narrativas

prévias sobre a Jerénimo Coelho como patriménio historico.

Theobald aponta que € necessario, depois de definida a tematica “criar um instrumento
para que os alunos expressem suas ideias historicas prévias” (2010, p. 53) Esse instrumento deve
estar relacionado aos objetivos definidos para a atividade de forma que as respostas ndo sejam

“divagantes” (Ibidem).

No quadro abaixo apresento o objetivo geral da protonarrativa e seus objetivos
especificos, de forma que as perguntas feitas estejam relacionadas especificamente aos objetivos

da atividade.

Tabela 1. Objetivos da Protonarrativa

Objetivo Geral Obijetivos especificos

Desenvolver uma e Os alunos deverdo responder questdes simuladas;

narrativa prévia sobre a e Posicionar-se diante de questdes problemas;

E.E.B. Jer6nimo e Narrar, a partir de questdes problemas simuladas, sua

Coelho como compreens&o sobre patriménio historico;

patrimonio historico a e Os aluno deverdo identificar se existe um passado a ser

partir de  questdes compreendido a partir do patriménio da Escola;

problemas simuladas. e Os alunos deverdo nomear e relacionar aquilo que
acreditam que deve ser modificado e o que deve ser
acrescentado na Escola.

Fonte: Elaboragdo propria, 2017.
Foram propostas duas questdes problemas simuladas, nas quais 0s alunos deveriam

posicionar-se e narrar suas compreensdes sobre o patrimonio histérico da Jer6nimo Coelho. A
partir do conceito de protonarrativa, a intencdo é possibilitar aos alunos narrarem suas

concepcdes em relacdo aos problemas apontados a partir de uma perspectiva do presente.

Como a escola estava em um prédio centenario e houve a falta de investimentos publicos
na sua restauracdo, corria o risco de ser fechado, o que aconteceu no final do ano de 2017. Essa
situacdo foi discutida em varios momentos em atividades dessa unidade escolar. Por isso
pensamos questdes problemas simuladas a partir dessa problematica vivida pelos alunos e por

toda a comunidade escolar.

Questdes problemas simuladas para a protonarrativa sobre o patriménio do Jer6nimo
Coelho:
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Quadro 2. Protonarrativa do Patriménio

DISCIPLINA DE HISTORIA - PROFESSOR DANIEL SAVEDRA
Aluna (o)

ATIVIDADE 1: PROTONARRATIVA DO PATRIMONIO.

1. Nos ultimos anos nossa escola corre o risco de ser fechada, cogitou-se transforma-la em uma
Escola Militar. Vocé considera importante preservar tanto o prédio quanto o fato de funcionar aqui
uma escola publica? Ou seja, vocé considera que existe um passado no nosso prédio e na nossa
escola que deva ser preservado? Justifique sua resposta.

Fonte: Elaboragéo propria, 2017.

2.4.3 Terceiro Elemento: categorizacéo.

A categorizacdo dos conhecimentos tacitos sera usada pelo professor apds a analise
necessaria para a intervencdo pedagdgica na construcdo com os alunos dos conceitos necessarios
de desenvolvimento da tematica definida. Essa categorizacdo foi realizada junto aos alunos de
forma que as préprias categorias foram propostas juntamente e as categorias foram construidas a
partir das proprias respostas dos alunos as questdes simuladas. De certa forma, as categorias ja
estavam na propria protonarrativa.

Essa categorizagcdo ndo vem precedida de categorias previamente definidas, € na
leitura e releitura das respostas dos alunos que surgem as categorias que
possibilitam a sua organizacao. Isso pode dar-se sob a forma dos niveis de ideias
expressas, da progressdo de ideias, dos conceitos de tempo, lugar e mudanca que

expressam, das lacunas de aprendizagem que apresentam, enfim, dependendo da
tematica, hd uma gama de possibilidades de categorizacdo que vai depender da

andlise exaustiva das respostas dadas, com diferenciacfes de turma para turma.
(THEOBALD, 2010, p. 53-54)

Para Fernandes a categorizacdo € um momento importante do processo

As préticas tém apontado para a importancia de se fazer a problematizacdo junto
aos alunos, de preferéncia mostrando a tabulacdo para que eles identifiquem e se
localizem nas suas respostas. Acredita-se que esse momento é imprescindivel
para que se dé um inicio de conflito cognitivo quando o aluno comeca confrontar
varias interpretacOes dadas por ele e seus colegas & tematica que serd estudada
(2008, p. 6).

A anélise do professor é posterior a categorizagdo, ela serve para pensar a intervencao
pedagogica. A intervencdo pedagdgica se dard através de fontes patrimoniais considerando-se
multiplas intervencdes possiveis no que foi considerado necessario para a aprendizagem historica

e cumprimentos dos objetivos propostos na aprendizagem.
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No planejamento das atividades realizadas na Unidade Tematica Investigativa parti da
pedagogia histérico-cultural assentada na teoria da atividade de Alexei Leontiev e, também a
partir da problematizacdo inspirada na nova histéria francesa e na historiografia social inglesa,

das ultimas décadas do século XX.

Quadro 3. Exemplo de questdo simulada

ESTADO DE SANTA CATARINA
19" SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO REGIONAL DE LAGUNA
GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
E.E.B. JERONIMO COELHO. CENTRO ~ LAGUNA/SC
DISCIPLINA DE HISTORIA — PROFESSOR DANIEL SAVEDRA
Aluna (0):

ATIVIDADE 1: PROTONARRATIVA DO PATRIMONIO.

1. Nos ultimos nossa escola corre o risco de ser fechada, cogitou-se transforma-la em uma Escola
Militar. Vocé considera importante preservar tanto o prédio quanto o fato de funcionar aqui uma
escola publica? Ou seja, vocé considera que existe um passado no nosso prédio e na nossa escola
que deva ser preservado? Justifique sua resposta.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2017.
A categorizacdo foi realizada junto aos alunos de forma que as proprias categorias foram

propostas conjuntamente. Essas categorias foram construidas a partir das proprias respostas dos
alunos as questdes simuladas. As primeira categorias encontradas foram a dos significados

historicos da escola dado pelos alunos e a necessidade de preservacéo.

Das 31 inferéncias na categorizacdo podemos destacar que a escola “tem um passado” e

kb 13 % ¢¢

que “faz parte da historia”, para isso deve-se “preservar o prédio”, “restaurar”, “ndo modifica-lo”

e ¢ um “patrimdnio que deve ser preservado”.

Tabela 2: Exemplo de Categorizagdo

Significados historicos/preservagdo/o que dizem Inferéncias 31

Preservar o predio + a escola + restaurar + ndo modificar + patriménio 50

que deve ser preservado.

Tem um passado + um grande passado + faz parte da Histdria + grande 24

historia

Fonte: Elaboragéo propria, 2017.

Esses sdo alguns exemplos que serdo trabalhados no capitulo 3, que trata da andlise das

respostas dadas pelos alunos nas atividades desenvolvidas.

61



Com a categorizacao das questfes problemas simuladas a proxima etapa era a intervencéao
pedagdgica com o objetivo de compreender os conceitos de patrimdnio historico cultural que

surgiram a partir da protonarrativa dos alunos e apresentar o patriménio como fonte historica.

Tabela 3: Objetivos da aula sobre patrimdnio e fonte histérica.

Obijetivo geral Obijetivos especificos
Conhecer o0s conceitos de e O aluno devera estabelecer relacdo entre
patrimdnio histérico cultural patrimdnio histdrico e cultural;
a partir da problematica e Os alunos deverdo ser capazes de compreender 0s
advindas das  narrativas diferentes conceitos de patriménio ao longo do
prévias dos alunos, tempo;
apresentando o patrimonio e Aos alunos cabera identificar o patriménio
como fonte historica. histérico cultural como fonte histérica.

Fonte: Elaboragdo propria, 2017.

As aulas foram de modo expositiva dialogadas valorizando 0s conhecimentos
apresentados pelos alunos e uma construcdo coletiva de um conceito de patriménio histérico
cultural. Para isso foi exposto investigacdes realizadas das definigdes de patrimonio ao longo do

tempo e uma analise do patriménio como fonte historica.

No que diz respeito as acdes educativas acerca do patrimdnio, pautamos esse momento a
partir das preocupacdes apontadas por Quadros (2016) da necessidade que o uso do patriménio
seja acompanhado de uma reflexdo sobre o préprio campo. Tentamos ultrapassar o problema da
falta de dominio dos conceitos nos utilizando das aulas anteriores do projeto “Comunidade
Retr6”, da exposi¢do da mudanga ao longo do tempo do conceito de patrimonio e as atuais

definicdes a partir da realidade da materialidade, imaterialidade desse patrimonio.

2.4.4 Quarto Elemento: oficinas e comunicacao.

O quarto elemento da unidade temética investigativa serd entdo a comunicacdo, que € a

busca de que alunos e alunas expressem suas interpretacfes das fontes patrimoniais a partir da
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compreensdo de sua experiéncia. Essa comunicacdol’ faz parte do processo de identificar a
consciéncia historica®® dos alunos através das varias possibilidades narrativas, sejam elas textuais,
orais, visuais, ou seja, qualquer forma de registro que possibilite uma compreensdo da

experiéncia de interpretacdo desses alunos com relacdo as fontes patrimoniais.

Tabela 4: Objetivos da atividade: A escola como patrimonio e fonte historica

Objetivo geral Objetivos especificos

Identificar ~ objetos, moveis, e Escolher objetos, mdveis, decoracdo e

decoracdes e arquitetura do espaco arquitetura que considerem objetos materiais

escolar a partir do conceito de carregados de histdria;

fonte historica; e Observar e fazer registros fotograficos de

Fazer uma descricdo a partir das objetos, moveis, decoracdes e arquitetura do

primeiras impressdes da espaco escolar a partir do conceito de fonte

observacdo e seus possiveis histérica;

significados historicos. e Criar legendas explicativas sobre as
observac0es feitas e a escolha como objeto
portador de significados historicos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2017.

Para isso optamos por uma atividade que proporcionasse aos alunos o contato direto com
0s bens patrimonializados da escola, como forma de, ao abordar o patrimdnio escolar, os
auxiliassem no entendimento do conceito de patrimonio e fontes historicas, pois, geralmente as
propostas de educag@o patrimonial “tendem a limitar o significado de patriménio a algo presente
apenas em determinados espacos como arquivos ou museus” (QUADROS, 2016, p. 9). Os alunos
poderiam abordar o patrimonio escolar como possibilidade de construir “nogdes de documento e
fontes para a historia [...], bem como da no¢do de patriménio cultural e seus desdobramentos

enquanto possibilidade para a educagdo historica” (PEREIRA, 2016, p. 13).

Nesse momento aproveitamos o ambiente de reflexdo da comunidade escolar na urgéncia

de pensarmos acGes que proporcionasse uma intervencdo dos alunos nos varios ambientes da

17 Luciano Azambuja explica a importancia da narrativa para a compreensao da consciéncia histérica dos alunos. “O
pensamento se expressa na vida mediante a linguagem; o pensamento se constitui na vida mediante a linguagem. No
caso da investigacdo empirica, a consciéncia histdrica se constitui na vida pratica mediante a narrativa; a narrativa € a
expressao da consciéncia historica na vida pratica” (2013, p. 161). Jiirgen Riisen dira que “nenhum historiador pode
negar o fato de que existe uma atividade criadora da mente humana funcionando no processo do pensamento
histérico. A narrativa é a maneira como esta atividade é produzida e ‘Historia” — mais precisamente, uma historia — é
o produto dela” (RUSEN, 2010, p. 94).
18 “Consciéncia historica inclui as operagdes mentais — emocionais e cognitivas, conscientes e inconscientes —
através das quais o tempo, experienciado em forma de memoria, ¢ usado como meio de orientagdo na vida pratica”
(PINTO, 2012, p. 190).
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escola e seus patrimonios. Eles poderiam transitar em todos os espacos escolares e fazerem
escolhas livres de materialidades que eles entendessem carregadas de histéria, fotografassem e
fizessem descricdes legendadas sobre as observacfes feitas dos objetos escolhidos a partir da

perspectiva de fontes historicas.

2.4.4.1 Oficina 1: a escola como fonte histérica.

A atividade consistiu em que a(o) aluna(o) escolhesse objetos, moveis, decoracdo ou
elementos arquitetdnicos que considerasse objetos materiais carregados de histéria, registrando o
nome do objeto escolhido. Fotografasse o objeto escolhido, imprimisse a foto e colocasse-a no
folha da atividade. Apds, deveria fazer um pequeno texto explicativo da foto no qual respondesse
as perguntas: Por que vocé considera que esse objeto, movel, estrutura arquitetdnica, etc. é
carregado de memdria? Explique que tipo de informacdo historica esse objeto (fonte material)
transmite. Conte um pouco da historia do objeto que vocé conheca, caso vocé ndo saiba, pergunte
a algum professor ou funcionario que estudou na Escola em décadas passadas (para que era

usado, qual a finalidade, quem usava).

Tabela 5: Objetivos da aula sobre temporalidades

Objetivo geral Obijetivos especificos.

Identificar objetos, moveis, e Escolher objetos, moveis, decoracdo e

decoracdes e arquitetura do espaco arquitetura que considerem objetos materiais

escolar a partir do conceito de carregados de histdria;

fonte historica; e Observar e fazer registros fotograficos de

Fazer uma descricdo a partir das objetos, mdveis, decoracBes e arquitetura do

primeiras impressoes da espaco escolar a partir do conceito de fonte

observacdo e seus  possiveis histérica;

significados historicos. e Criar legendas explicativas sobre as
observacOes feitas e a escolha como objeto
portador de significados historicos.

Fonte: Elaboragdo propria, 2017.

Na obra “Ensinar Historia” de Schmidt e Cainelli (2010) as autoras diferenciam dois tipos
de fontes utilizadas no ensino de Histdria. O primeiro tipo de fonte sdo aqueles identificados por
elas como suporte informativo, aquelas fontes utilizadas para fins didaticos como livro didatico,

filmes, mapas historicos. No segundo tipo, as autoras chamam atencdo para os documentos que
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sdo fontes, “isto ¢, fragmentos ou indicios de situagdes ja vividas, passiveis de ser explorados

pelo historiador” (2010, p. 112).

Pereira e Seffner consideram que a utilizacdo de fontes historicas no ensino de histéria se
insere no movimento da “critica ao documento” (2008, p. 113). A critica ao documento foi uma
“renovagdo historiografica no século XX” (SCHMIDT e CAINELLI, 2010, p. 115). Nesse
movimento, os historiadores questionavam o documento como fundamento do fato historico e
pensam o documento como um vestigio, produto de um tempo, “fabricado de acordo com
determinadas relagdes de poder” (Ibidem, p. 116). Ou ainda, permitiu que o historiador “se
desviasse dos documentos oficiais e das tramas politicas ... para uma quantidade indefinivel e
enorme de vestigios do passado” (PEREIRA e SEFFENER, 2008, p. 115).

O documento se torna monumento, ou seja, ele é rastro deixado pelo passado,
construido intencionalmente pelos homens e pelas circunstancias histdricas das
geragBes anteriores. O documento ndo é mais a encarnacdo da verdade, nem
mesmo pode ser considerado simplesmente ‘verdadeiro’ ou ‘falso’. O oficio do
historiador deixa de ser o de cotejar o documento para verificar sua veracidade, e
passa de ser o de marcar as condi¢Oes politicas de sua producdo. (PEREIRA e
SEFFENER, 2008, p. 115-116)

Na perspectiva da critica a0 documento, o ensino de histéria com o uso de fontes
historicas repensa 0 uso do documento, pois permite que o aluno possa ter contato com
“realidades passadas e desenvolve o sentido de anélise historica” SCHMIDT e CAINELLI, 2010,
p. 116).

Para utilizacdo de fontes histéricas no ensino de historia, Schmidt e Caineli (2010)

apontam que esse processo de ensino-aprendizagem:

e Exclui a relagdo autoritaria centrada no professor;

e Propde relagdo interativa entre professor, aluno e o conhecimento;

e Ampliacdo da concepcédo de documento e do seu uso por parte do professor;

e Uso de variedade de fontes documentais;

e Revisdo da forma de tratamento da fonte ultrapassando uso apenas como ilustracéo;
e O uso do documento pode ser ponto de partida do ensino da Histéria;

e Mobiliza conhecimentos por parte do aluno dos préprios contetdos abordados.
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O Objetivo desse ensino ndo seria transformar os alunos em historiadores, mas sim, a
formagdo de pessoas, que ao mobilizarem conhecimentos historicos, possam compreender sua

propria realidade e “considerarem solucdes politicas para os problemas do seu tempo”

(PEREIRA e SEFFENER, 2008, p. 120).

2.4.4.2 Aula sobre temporalidades.

As aulas foram expositiva dialogadas quando discutimos as questdes referentes as
temporalidades dos objetos patrimoniais por eles escolhidos. No debate os alunos deveriam
responder perguntas como: De que época era 0 objeto? Quais as funcBes desse objeto? Esse

objeto existe ainda hoje? Sua funcdo é a mesma?

Tabela 5: Objetivos da aula sobre temporalidades

Objetivo Geral Obijetivos especificos
Identificar as e Compreender as temporalidades presente-passado-presente
temporalidades presente- nas acoes educativas acerca do patrimonio;
passado-presente nas e Discutir que as perguntas dos historiadores surgem de uma
acOes educativas acerca problemética do presente;
do patrimonio. e Identificar a Escola como um patriménio histérico, como
fonte historica, como um registro do passado;
e Os alunos deverdo ser capazes de identificar os diferentes
tipos de temporalidades.

Fonte: Elaboragéo propria, 2017.

As perguntas foram feitas a partir de uma problematizacdo de a¢fes educativas acerca do
patrimonio que sempre partem de um presente para 0 passado retornando ao presente. As
questdes levantadas sdo sempre problematicas que partem de questdes do presente.

Compreendo aqui que a Ciéncia Historica leva em consideracdo essa dimensao central da
experiéncia humana que ¢ o tempo e que “pensar a temporalidade das acdes do homem e das
sociedades humanas constitui-se em desafio, tanto para os historiadores, como para 0s
professores de historia” (SIMAN, 2003, p.110).

O tempo historico esta para além da cronologia e das sucessdes lineares ‘“dos

acontecimentos no tempo fisico” (SIMAN, 2003, p. 111). Ela nos diz ainda
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O tempo histérico é produto de acdes, relacbes e formas de pensar dos homens e
essas agOes variam ao longo do tempo cronolégico. Em cada tempo histérico — ou

em cada presente — coexistem relagBes de continuidade e de rupturas com o

passado, bem como perspectivas diferenciadas do futuro. (SIMAN, 2003, p.
111)

E entfo, no tempo presente que o homem busca compreender, diante das continuidades e
rupturas os acontecimentos do passado. E na problematica do tempo presente que 0 homem ao se
perguntar, lancasse na busca de um sentido no tempo passado e encontra no tempo cronolégico
um sentido, como explica Siman (2003, p. 112) que “a cronologia, embora essencial, s6 adquiri

valor quando relacionada a uma cadeia de relagdes que lhe imprime sentido”

Siman entdo aponta o que a historia € uma exame analitico de um problema do tempo
presente, que podem ser compreendidos e explicados a partir de diferentes perspectivas e
diferentes periodos

A histéria-problema procura compreender e explicar problemas e questfes
oriundas do presente, a partir de formulacdo de hipdteses conceituais, o que exige
um dialogo com diferentes temporalidades. Ou seja, 0 objetivo central da histéria
deixa de ser o estudo do passado para ser o estudo da relacdo entre presente e

passado, nas suas relagdes de continuidade e mudangas. (2003, p. 113)

2.4.4.3 Oficina 2: a escola como fonte historica.

Nessa segunda oficina foram usados registros fotograficos realizados por eles
comparando com os arquivos fotograficos da escola para que pudessem identificar os diferentes
tempos do mesmo objeto.

Além disso, os alunos criaram um pequeno texto explicativo contando um pouco da
historia do objeto escolhido fazendo relacdo com as finalidades do seu uso no passado. As

legendas da atividade serdo analisadas como narrativa da consciéncia historica dos alunos

Tabela 6: Objetivos da atividade: Patriménio e fonte historica

Objetivo Geral Obijetivos especificos
Comparar as fotos e Conhecer os arquivos fotogréaficos existentes na
documentos existentes nos Escola;
arquivos da Escola com e Escolher fotos antigas e comparar com as registradas
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aquelas registradas pelos anteriormente;
alunos identificando  os e Usar as fotos de forma comparativa como maneira de
diferentes tempos da Escola. perceber as diferentes temporalidades;
o ldentificar as diferencas entre as imagens atuais e as
antigas;
e Criar uma narrativa sobre as diferengas encontradas.

Fonte: Elaboracdo prépria, 2017.

2.5 Metacognicao.

O quinto elemento da unidade tematica investigativa seria uma metacognicdo das

oficinas realizadas. Sera discutida e analisada do capitulo no capitulo 3.

Por ultimo, uma proposta da propria Lindamir Fernandes, seria o registro, selecdo e
guarda do percurso de aprendizagem percorrido e das producbes dos alunos para posterior
utilizacdo nas aulas. Mas, como a escola ird passar por um processo de restauracédo e reforma, ela
foi transferida para outra unidade escolar de Laguna, o que impediria uma a¢do mais proposital,
foi decidido com os alunos néo realizarmos essa parte da proposta.

O registro e guarda de trabalhos podem ajudar a criar uma cultura de pesquisa a partir da
producdo dos préprios alunos, portanto, seria de suma importancia que os professores, juntos com
os alunos criassem o habito de registro e guarda de suas atividades escolares. No caso de
atividades com patriménio, a pesquisa, selecdo e guarda tornam-se movimentos possiveis da
criacdo de museus escolares. Museus esses que podem incluir novas praticas museoldgicas onde
os alunos tornam-se protagonistas, interferindo no espaco e nos simbolos ali estabelecidos.
Possibilitando assim, uma pratica museoldgica critica que torne possivel a desnaturalizacdo e

dessacralizacdo do patriménio.

Entretanto, aponta Fernandes (2004, p. 13) “pouco significa este tipo de fonte somente
para ser guardada”, eles devem ser utilizados em outros momentos de atividades escolares, serem

analisados em outros momentos e por outros individuos como forma de propiciarem nos analises.
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CAPITULO 3: CHEGANDO AO DESTINO: Analise do processo das acBes educativas
acerca do patrimoénio e aprendizagem histérica na Jerénimo Coelho (2017).

Acho importante manter a historia da Jerdnimo Coelho

sendo dita e estudada, pois € uma escola antiga

e com historia longa e legal.

(Aluna 7)

Trabalhar com patriménio histérico cultural e no espaco de uma escola patrimonializada
possibilita gerar atitudes que levem os alunos a uma reflex&o e investigacéo a partir da realidade
em que vivem, a partir do seu proprio cotidiano. Contamos com a materialidade e imaterialidade
existentes no espaco da escola, assim como em suas préaticas cotidianas que estabelecem com o
aluno um olhar que pode se tornar reflexivo a partir da acdo pensada do professor. Acredito que a
experiéncia relatada e analisada aqui pode ajudar outros a refletirem sobre préaticas pedagdgicas
de ensino de historia que possibilitem considerar alunas e alunos como agentes atuantes nas suas
préaticas e no seu processo de aprendizagem historica através das acdes educativas acerca do

patrimonio.

Depois de uma longa viagem, entdo, chegamos ao nosso destino. O objetivo desta
dissertacdo é estabelecer uma relacdo entre histéria escolar e patrimonio a partir do movimento
de patrimonializacdo da Escola Estadual Basica Jerénimo Coelho em Laguna/SC. Além disso,
analisar os saberes possiveis de serem promovidos em sala de aula de modo a contribuir para a
ampliacdo, entre os alunos, de sua formacao historica e sua competéncia de orientacdo. Mas, para
além desse objetivo, queremos contribuir explorando metodologias de ensino de histéria como
proposta do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da Universidade do Estado de Santa

Catarina.

Minha formacdo como professor sempre foi pensada como um aprendente. Mesmo
quando da aplicacdo da Unidade Temaética Investigativa, meu contato com as narrativas sobre
patrimonio realizadas pelos alunos, nossos momentos em sala e fora dela, nossas atividades

dirigidas a refletirmos sobre a escola como patriménio tombado, nossa no¢do de pertencimento

19 Para preservar a identidade dos alunos menores de idade essa pesquisa ird numera-los de acordo com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos responsaveis. Todos os materiais usados nessa pesquisa serdo
arquivados pelo pesquisador e estdo disponiveis para consultas de interessados. A pesquisa consistiu de alunos 31
alunos com idades entre 13-17 anos, do 8° e 9° anos no ano de 2017.
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aquele espaco foram bastante transformadoras. Dessa forma poderiamos chamar esse capitulo
também por “chegando a um destino”, pois cada um ao realizar agoes educativas em relagdo ao
patrimonio, sendo esse um campo polissémico, podem tecer conclusdes e consideracdes da sua

“chegada”.

Devemos considerar ainda o ambiente positivo para as acOes educativas acerca do
patrimonio desenvolvidas na Jerdbnimo Coelho, pela caminhada de outros e outras colegas e pela
riqueza do acervo da escola que passou por um rigoroso trabalho de higienizacao e organizacao.
A necessidade de restauro da escola e a possibilidade de transferéncia para outro espaco, também
proporcionaram reflexdes, debates e importantes consideragdes por parte dos alunos.

Pensar a patrimonializacdo da Jer6nimo Coelho foi fator importante para a construcao
dessa dissertacdo e da aplicagdo da Unidade Temaética Investigativa e partimos de Poulot (2009)
que nos diz que a patrimonializacdo € um processo no qual se identifica valores de um
determinado bem, valores esses reconhecidos socialmente. Desenvolvemos uma protonarrativa
com questdes problemas simuladas que foram pensadas para conhecermos, por meio das
narrativas, o entendimento dos alunos sobre o conceito de patriménio e patrimonializagdo. Ou
seja, aqui estamos buscando uma protonarrativa, que de acordo com Luciano de Azambuja é o
“passado presente na vida pratica antes da intervengdo interpretativa da aprendizagem histdrica
escolar” (2013, p. 152). “A formacgéo do pensamento histérico através da consciéncia historica é
tornada possivel quando professores e alunos utilizam em sala de aula os métodos da
investigacao historica partindo das narrativas dos mesmos” (GERMINARI e BARBOSA, 2012,
p. 749).

Todas as etapas da Unidade Temaética Investigativa foram acompanhadas de ferramentas
para a narrativa dos alunos como forma de ampliar a compreensdo de sua consciéncia historica na
perspectiva da Educacdo Histdrica. Os dados recolhidos foram organizados para analise partindo
do pressuposto da Teoria da Atividade que leva em consideragdo 0s processos cognitivos da
aprendizagem se relacionado com o objetivo da aprendizagem. Todas as etapas foram objetivas e

é nesses objetivos construidos previamente que analisarei cada etapa.
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3.1 - Anélise das protonarrativas.

Nessa caminhada o primeiro obstaculo, ja percebido por outros pesquisadores do campo é
0 proprio conceito. Pensar as a¢des educativas acerca do patriménio, a partir da patrimonializacéo
da propria escola, nos auxilia no entendimento do conceito de patriménio e fontes historicas
(QUADROS, PEREIRA, 2016), pois, geralmente, as propostas de educagdo patrimonial “tendem
a limitar o significado de patrimonio a algo presente apenas em determinados espagos como
arquivos ou museus” (QUADROS, 2016, p. 9). Ja apontamos que Pereira reconhece o patrimonio
escolar como possibilidade de construir “no¢des de documento e fontes para a historia [...], bem
como da nogdo de patrimonio cultural e seus desdobramentos enquanto possibilidade para a
educacao historica” (PEREIRA, 2016, p. 13).

O objetivo Geral da protonarrativa foi:

Desenvolver uma narrativa prévia sobre a E.E.B. Jer6nimo Coelho como patriménio

historico a partir de questes problemas simuladas.
Os objetivos especificos da protonarrativa foram:

Narrar, a partir de questdes problemas simuladas a compreenséo sobre patriménio
historico;

Os aluno deverao identificar se existe um passado a ser compreendido no patrimoénio da
Escola;

Os alunos deverdo nomear e relacionar aquilo que acreditam que deve ser modificado e
0 que deve ser acrescentado na Escola.

A primeira questdo problema simulada buscou tratar da patrimonializacdo quando

pergunta se o aluno considera que exista um passado no nosso prédio, ou seja, se ele reconhece a

escola como um patrimdnio historico que deva ser preservado.
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Quadro 4. Questdo simulada 1 da protonarrativa

ESTADO DE SANTA CATARINA
19 SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO REGIONAL DE LAGUNA
GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
E.E.B. JERONIMO COELHO. CENTRO — LAGUNA/SC
DISCIPLINA DE HISTORIA — PROFESSOR DANIEL SAVEDRA
Aluna (0):

ATIVIDADE 1: PROTONARRATIVA DO PATRIMONIO.

1. Nos iltimos anos Jnossa escola corre o risco de ser fechada, cogitou-se transforma-la em uma
Escola Militar. Vocé considera importante preservar tanto o prédio quanto o fato de funcionar aqui
uma escola publica? Ou seja, vocé considera que existe um passado no nosso prédio e na nossa
escola que deva ser preservado? Justifique sua resposta.

Fonte: Elaboracdo prdpria, 2017.
A partir da protonarrativa foi realizada uma categorizagdo. As categorias foram criadas a

partir da propria resposta dos alunos e juntamente com eles. Foram formadas também, a partir das
ideias que se aproximavam. Exemplo do primeiro elemento que aparece no Quadro 1, sdo

somadas todas as referéncias que aparecem sindnimos de preservagéo.

Quadro 5. Categorizacao das protonarrativas

Inferéneias 31
Preservar o prédio + a escola + restaurar + ndo modificar + patriménio que deve ser preservado. 50
Tem um passado + um grande passado + faz parte da Historia + grande historia 24
Idade da Escola 16
Patriménio histérico + P. H. habitado + estrutura antiga + ponto turistico + localizagdo no Centro 16
Histdrico + tragos antigos + visitado por muitos + aberto ao publico.
Escola Militar + Escola Pablica + Mudar o nome se for militar 15
Muitos estudaram e tem boas lembrangas + lembrangas + Funcionarios atuais foram alunos + 14
importante para a comunidade escolar
Escola publica + ndo podem mudar os alunos + militares em outro lugar + N3o ser escola militar 13
Bom para a cidade + conhecer Laguna + Forma de que nossa histdria ndo seja apagada + prova 09
da nossa civilizagdo + prova da evolugdo do tempo + melhor escola de Laguna.
N#o podemos ficar sem passado+ lembranga dos antepassados + proximas geragtes para a 06
posteridade.
Né&o desistiram dela/muitas pessoas importantes passaram por aqui/ndo precisa da escola/o 02
nome sumir
Relagdo entre o material e o pessoal/fatos interessantes/identidade/prédio como algo o1
atil/mudar o nome se for militar/mudando de lugar seria a mesma escola/preservar prejudica
pois o governo ndo cede verbas/ficar aqui & perigo

Fonte: Elaboragéo propria. 2017

Nas protonarrativas podemos perceber que na maioria das respostas encontramos
elementos que podemos considerar como uma preocupacao com a preservagdo quando os alunos
afirmam que é “um patrimdnio que deve ser preservado”. Ou ainda, como diz o aluno 5 que
“além de ser uma escola publica também € importante, € muito importante ser preservado o
prédio que é um patriménio histérico..., mostra como funcionava e como foi feita a escola ha

muito tempo atras”.
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Esse patrimonio que deve ser preservado deve ainda passar por um processo de
restauragdo o que para a maioria dos estudantes significa manter as “caracteristicas originais”. O
aluno 8 diz “acredito que a escola tem um passado que precisa ser preservado, lembrado. A
escola Jerdnimo Coelho tem 105 anos ... 0 maximo que gostaria é que a escola passasse por uma
reforma, ndo ‘aquelas reformas’, mas a reforma!”. Ja 0 aluno 14 diz que “deve ser preservado as
caracteristicas da escola, os tracos que trazem lembrangas, o modelo antigo”.

Considerando o segundo elemento da categorizacdo, podemos perceber que trabalhar
com bens patrimonializados alarga o sentido de fonte historica, ao identificar que a escola é um
bem que porta um valor de referéncia do passado, pois “tem um passado”, “um grande passado”,
“faz parte da historia”, de uma “grande historia” e que preserva-la € uma forma de ndo ficarmos

sem passado e de que nele temos registros dos “antepassados”, além de servir de registro para a

posteridade.

...ndo é de hoje que sabemos que prédios antigos sdo uma espécie de prova de nossa
‘civilizagdo’, de como houve mudangas ao longo do tempo...Patrimdnios histdricos
devem ser preservados, uma vez que é a forma de impedir que nossa historia seja
apagada. (ALUNA 17)

E preciso levar em consideracdo que esses alunos estdo dentro de um espago
patrimonializado, mas que ndo € inerte. Por exemplo, em uma das inferéncias alguns alunos
chamam a atencdo para o fato do prédio ser um “patrimonio histdrico habitado”, habitado como
um espaco que € usado. Outros salientam que como ponto turistico ele é “visitado por muitos” e
“aberto ao publico”. Esse aberto ao publico ndo na perspectiva de muitos museus, onde os objetos
estdo a distancia daqueles que 0s visitam, mas como pessoas gque ao estar nesse espaco podem

interferir nele, “habitar”.

Sendo o prédio uma escola publica ela acaba sendo visitada por muitas pessoas, muitos
vem para olhar a escola, acabam querendo saber um pouco mais sobre a histdria da
escola, eu acho que ha muita coisa a ser preservada e também muitas coisas que podem
acontecer (ALUNA 5)

Os alunos ainda entendem a escola como parte da memoria da cidade, de que conhecer a
escola é conhecer a cidade de Laguna, que é uma “prova de nossa civilizagao”. A ideia de
civilizacdo aqui estd mais proxima de cultura, ou seja, 0 patrimdnio é uma prova, vestigio de
nossa cultura passada. “Sim, tanto o prédio quanto a escola devem ser preservados, ... pois a
escola tem uma certa importancia para Laguna, por ser uma das primeiras escolas publicas de
Laguna”. (ALUNO 26)
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H& dois elementos nas inferéncias que sdo importantes dar destaque, que incluem o
entendimento de alguns alunos sobre patriménio. Um é a questdo do tempo. Metade dos alunos
entendem patriménio como algo que esta relacionado a uma certa duracdo de tempo, ou seja, a
“idade da escola” a define como um patrimonio. O aluno 24 ainda aponta a questdo da idade do
prédio, “Esse colégio ja tem 105 anos e foi o primeiro colégio publico aqui em Laguna. Entéo,
com certeza tem varias histérias, por exemplo o de vérios funcionarios atuais terem sidos alunos

aqui” (ALUNO 24).

O segundo elemento ¢ que quem estudou “tem boas lembrancas” ¢ um lugar de
“lembrangas”. Esta reflexdo remete a concepcao de que patrimonio se constitui como espacos de
memoria. Em se considerando um patriménio local, como objeto de ensino de Histdria e que deve
ser preservado, ele “acaba por se convertido em um lugar de memoria” (OTTO et, al., 2017, p.

157).

Claricia Otto, Lisley Teixeira e Mariane Santos, no texto ‘“Memoria, sentidos e
pertencimento de identidade” fazem referéncia as “disputas em torno da fun¢do social da
memoria” (2017, p.159). As tentativas de controle da memoria passam pelos discursos que
“tendem a desconsiderar a diversidade de memorias ¢ de identidade” (Idem). Por isso, o relato
dos alunos quando apontam que a escola € um espaco de memoria de muitos, lembrancgas essas
que devem ser valorizadas. “E muito importante a preservacio do prédio, porque é um
patriménio histdrico e traz varias lembrancas do passado, ndo sé para mim, mas para todos que

estudaram e deram aulas nesse colégio” (ALUNO 1).

Patriménios Histdrico-Culturais como lugar de memdrias devem ser considerados a partir
de um lugar de disputas dos interesses que surgem em um determinado presente. Por isso, ao
trabalharmos com acdes educativas acerca do patrimonio devemos levar em contas as “lutas para
significar o tempo presente” (OTTO, et. al., 2017, p. 159), desnaturalizando e dessacralizando o

patrimonio.

Em uma das respostas um dos alunos levanta uma questdo politica em relacdo ao possivel
fechamento, na época da atividade, da escola. Ele entende que a escola sera reformada, mas nao
para aqueles alunos que ali estdo. De acordo com esse aluno a reforma da escola deveria manter
as caracteristicas do prédio, mas essa “reforma ndo sera para a gente, porque eles querem reforma

para eles” (ALUNO 8), fazendo referéncia a possibilidade de transformacdo em uma escola
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militar. “Eu gostaria que a escola toda fosse preservada, podiam também reformar as janelas da
sala, parede, etc. Sim, ela vai ser reformada, mas nao para nos, vai ser para os militares (ALUNO
12).

Ou ainda o aluno 13

..tanto o prédio como a escola deveriam passar apenas por uma reforma e continuar
funcionando como € hoje, pois o colégio atende principalmente os alunos de baixa renda,
alunos desta regido, e o colégio se tornando militar tirard vaga desses alunos desta
regido.
O aluno 12 faz uma relacédo entre o fechamento da escola ou uma possivel mudanca para
uma escola militar com a perda da memoria, sem deixar claro quais seriam essas memaorias que

seriam perdidas.

Eu ndo gostaria que a escola passasse a ser escola militar porque a nossa escola tem um
passado muito bom que precisa ser preservado. Jerdnimo Coelho tem 105 anos e nesses
105 anos aconteceram muitas coisas, ndo deveria mudar a escola, 0 maximo era fazer
uma reforma. (ALUNO 12)

Na grande parte das respostas os alunos apresentam essa preocupacao e sdo contrarios a
possibilidade da escola ser transformada em unidade de educacdo militar, embora alguns alunos
apoiem a ideia. “O fato de a escola virar militar vai ser bom para a cidade e para 0s adolescentes
que terdo esse privilégio”. (ALUNO 20). Esse privilégio esta relacionado ao contato do aluno 20
com a educacdo militar por meio do projeto da policia ambiental da delegacia da policia

ambiental em Laguna, um projeto de educacdo no contraturno.

Na segunda questdo da protonarrativa foi colocado uma situacdo problema para perceber

a relacdo que os alunos estabelecem entre patrimonio e transformacao.

Nesta questdo o objetivo era trabalhar com os alunos a possibilidade de que o patrimonio,

mesmo os prédios e objetos patrimonializados, passam por transformacdes no decorrer do tempo.
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Quadro 6. Questao simulada 2 da protonarrativa

2. Pensando em nossa escola hoje, o que vocé gostaria que fosse preservado e o que vocé
gostaria que fosse transformado, modificado, acrescentado?

Fonte: Elaboracéo prépria, 2017.
Alguns elementos importantes comegaram a aparecer nas respostas dos alunos. Existe

uma compreensdo que O patrimonio traz consigo elementos do passado que devem ser
preservados por se tratarem de elementos da memoria dos que vieram antes. Uma das alunas
destaca que a escola poderia ser até reformada, desde que essa reforma nao venha a modificar os

elementos que fazem lembrar tudo o que “ja foi vivenciado” (Aluna 7).

O que se percebe na maioria das respostas dos alunos é que existe uma preocupacdo com
a preservacdo do patrimoénio, mas nada rigido, eles pensam em possibilidades de transformacéo
ou interveng¢do que podem acontecer sendo um patrimonio “habitado”. “Preservado: o prédio, 0s
educadores, as arvores. Transformar, modificar e acrescentar: a quadra, mais salas, acrescentar o

ensino médio, laboratorios para aulas diferentes.” (ALUNA 18)

O que eles identificam sdo as caracteristicas arquitetbnicas que trazem memorias do
passado e que devem ser preservadas, mas que a restauracdo da escola pode acrescentar
elementos que facilitem as aulas e o uso por parte deles mesmo. O Aluno 13, diz que “a
arquitetura do prédio poderia ser preservada”, ou ainda o aluno 5, ao defender que deveria ser
“preservado a estrutura”, que ndo houvesse transformagdo nela, somente fosse acrescentado
aquilo que ajudasse as aulas a serem em espacos “livres”. Como exemplo, a melhoria da quadra,

a construcdo de salas em outros espacos do terreno da escola, a melhoria do refeitério.

O uso do espaco escolar como lugar de memoria alarga o conceito de patriménio,
retirando dele a premissa de algo sacralizado e que ndo pode receber interferéncias. Ou seja,
existem elementos, objetos, espagos que apesar de serem patriménios guardam memorias,
continuam tendo para eles uma utilidade. Esses lugares de memoria ndo devem ser modificados,
mesmo tendo uma utilidade prética, cotidiana. Outros elementos podem ser acrescentados ou

modificados, quando auxiliassem na melhoria das préaticas pedagdgicas.
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A questdo do possivel fechamento da escola retorna nessa questdo. Um dos alunos
entende que o prédio sera reformado, mas ndo para aqueles alunos que ali estdo. De acordo com
esse aluno a reforma deveria manter as caracteristicas do prédio, mas essa “reforma nao sera para
a gente, porque eles querem reforma para eles [militares]” (Aluno 4, 14 anos), fazendo referéncia

a possibilidade de transformacao da Jerdnimo Coelho em uma escola militar.

Os alunos percebem as disputas politicas em torno do prédio patrimonializado, disputas
que buscam dar significados diferentes para um mesmo patrimbnio. De uma escola que
representava uma pedagogia moderna, para uma escola onde serd implantado um sistema militar

de educacéo.

O que se percebe na maioria das respostas € que existe uma preocupacdo com a
preservacao do patriménio, mas nada rigido, eles pensam em possibilidades de transformacédo ou
intervenc¢ao que podem acontecer sendo um patrimonio “habitado”. O que eles apontam séo que
as caracteristicas arquitetonicas e que trazem memdorias do passado devem ser preservadas, mas
que a restauracdo da escola pode acrescentar elementos que facilitem as aulas e 0 uso por parte
deles mesmos. Como exemplo, a melhoria da quadra, a construcéo de salas em outros espacos do
terreno da escola, a melhoria do refeitorio. Percebemos que o uso do espago escolar como lugar
de memoria alarga o conceito de patrimonio, retirando dele a premissa de algo sacralizado e que

ndo pode receber interferéncias.

Chama a atencdo na protonarrativa o elemento do patrimonio natural. Uma das alunas
identifica uma das arvores para a protegdo “A area do patio externo onde ¢ a grama e tem uma

arvore, deve ser preservada pois a natureza ndo precisa de mais estragos” (ALUNA 18).

H& na maioria das protonarrativas a preocupacdo com o belo, com o aprazivel, podemos
perceber que eles se preocupam em estar em um lugar que ha histérias, mas que precisa passar
por uma restauracdo que traga de volta o brilho da beleza da escola. A Aluna 28 relaciona a
beleza da escola com a sua importancia pois, “gostaria que tudo fosse preservado [...] aqui
existem coisas que nao achamos em outros lugares, o que faz esse patriménio néo ser sé bonito,

mas também muito importante”.

As respostas aqui apresentadas sO se tornaram possiveis pela relacdo entre os alunos e o

espaco pesquisado. Por isso a importancia de a¢Bes educativas acerca do patriménio que possam
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ultrapassar as relacbes entre alunos e o0 objeto pesquisado apenas em uma relacdo de
espectadores. Muitas vezes ao saimos para atividades com educagdo patrimonial hd um
distanciamento entre 0 aluno e o objeto uma vez que eles estdo dentro de vitrines, de salas

superprotegidas, de espacos de dificil acesso.

A escola como patrimdnio permite aos alunos manterem relagOes afetivas que aproximam
o0s patriménios histérico-culturais para o cotidiano de suas vidas, fazendo-os pensar sobre eles e
alargando o conceito, de algo que é distante, imutavel, para algo que possa ser tocado e receber
interferéncias, sem que as modificagcdes os desconfigurem como objetos patrimonializados. Pelo
contrério, por causa das relacdes afetivas e simbdlicas que o patriménio traz aos alunos, ha uma

preocupacdo com a necessidade de preservacao.

A escola sendo patrimonializada e como espaco para o estudo do patriménio permite aos
alunos manterem relacGes afetivas que os aproximam do patrimdnio histérico-cultural para o
cotidiano de suas vidas, fazendo-os pensar sobre eles e alargando o conceito, de algo que é
distante, imutavel, para algo que possa ser tocado e receber interferéncias, mostrando que nem
todas as modificagBes os desconfigurem como objetos patrimonializados. O que foi identificado é
que por causa das relacdes afetivas e simbdlicas com o patriménio desenvolveu entre 0s alunos

uma maior preocupa¢do com a necessidade de sua preservacao.

A visualizagdo dos objetos provocam empatia e 0 passado se torna cognoscivel através da
observacdo dos objetos do passado que se encontram nos museus e o conhecimento do
passado passa a ser possivel através de relacdo empatica desenvolvida com esses objetos
presentes no ambiente do museu. (SANTOS, 2015, p. 7)

H& sim uma consciéncia de preservacdo quando eles conseguem entender 0s
conhecimentos histdricos de outras épocas, outras pessoas e outras culturas, da importancia de
refletir sobre a memdria dos que por ali passaram. Quando os alunos narram as necessidades de
preservacdo desse patrimbnio e de todos os elementos importantes que eles elencam, a
possibilidade de transformacéo da unidade escolar em uma escola militar, ou simplesmente seu
fechamento, suas narrativas apontam preocupacfes com aquilo que podera se perder. O aluno
sente-se proprietario do patriménio devido a sua participacdo direta e ativa. Pois, a memoria

construida ndo é a memdria institucionalizada, mas uma memdria muitas vezes particular ou
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coletiva (ARAUJO, 2017). A consciéncia de preservacio, portanto, produz um alargamento da

consciéncia historica, pois essa se mostra em constantes expectativas de um futuro possivel.

As protonarrativas buscaram, através de questdes simuladas, fazer os alunos se
posicionarem diante de algumas probleméaticas e sua compreensdo sobre a escola como
patrimonio historico-cultural. Para isso deveriam nomear e relacionar aquilo que deveria ser
acrescentado ou o que poderia ser modificado no patrimdnio. Parto aqui da premissa de que o
patrimonio da Jerénimo Coelho também é o patriménio deles, eles interferem, eles tem préaticas
nesse espago que acabam por marcar o proprio patriménio. Como aponta Grunberg quando diz
que as acOes educativas acerca do patriménio devem levar em consideracdo ndo sé os que se

herdam do passado, mas “os que se produzem no presente como expressdo de cada geracdo”

(2007, p. 5).

A protonarrativa é o ponto de partida, para que o professor possa fazer a intervencgao
pedagdgica, elaborando junto com/aos aluno uma relacdo entre o narrado e as producdes
conceituais das ciéncias, nesse caso da ciéncia histérica. Para isso buscamos compreender 0s
conceitos de patriménio histérico-cultural a partir das probleméticas advindas das narrativas
prévias dos alunos, apresentando o patrimonio como fonte histérica. A aula buscou com que 0s
alunos estabelecessem uma relacdo entre patrimdnio histérico e cultural uma vez que ao final os
alunos deveriam ser capazes de compreender os diferentes conceitos de patrimonio ao longo do

tempo e identificar o patriménio histérico cultural como fonte histérica.

3.2 - Intervencdo pedagdgica: o conceito de patriménio histérico-cultural.
O Objetivo geral da primeira intervencdo pedagogica foi:

Conhecer o0s conceitos de patrim6nio histérico cultural a partir da probleméatica

advindas das narrativas prévias dos alunos, apresentando o patriménio como fonte histérica.

Os objetivos especificos dessa aula foram:
Os alunos deverao estabelecer relacéo entre patrimonio historico e cultural;
Deverdo ser capazes de compreender os diferentes conceitos de patriménio ao longo do

tempo;
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Cabera aos alunos identificar o patriménio histérico cultural como fonte historica.

A aula foi aplicada em setembro de 2017 e iniciou com uma retomada da compreensao do
conceito de patriménio ja realizado nas acbes anteriores acerca do patriménio relatadas no
capitulo 2 desta dissertacdo. Mas, no decorrer das atividades percebi que haviam elementos ainda
incompreendidos pelos alunos, por entender que o0s conceitos ndo foram construidos junto com
eles, mas simplesmente repassados. Minha preocupacdo foi de que os proprios alunos
estabelecessem a relacdo entre patriménio historico e cultural, através de uma aula discutida e

com os conceitos elaborados a partir dos proprios alunos.

Para isso iniciamos um debate perguntando o que era patrim6nio e registrando as
colaborag6es. Discutimos as defini¢cbes do patrimdnio ao longo da histéria: o patrimdnio como
monumento da memdria nacional, o patriménio vinculado a uma ideia de nacdo e o patrimoénio
como disputa do reconhecimento das memorias de variados grupos sociais. Claro que aqui, na
construcdo de conceitos, a acdo do professor é importantissima para ajudar os alunos a
organizarem suas falas. Minha acédo foi sempre de ajuda-los a tornar o conceito algo possivel de
ser usado por outras pessoas. Dessa forma algumas palavras ou termos foram propostos e
colocados para eles. Chamo a atencdo que esse momento é muito importante que o professor use
suas ferramentas de mediacdo ajudando-o0s a compreenderem suas ideias e relacionarem com 0s
conhecimentos que o professor trds do campo de sua ciéncia. Ndo me isentei da responsabilidade
de fazé-los compreender alguns problemas com algumas ideias colocadas no debate, bem como
de apontar possibilidades em algumas outras que estavam sendo desconsideradas.

O que importa é que o conceito seja apropriado pelos alunos e alunas de forma que ao
passarem para as proximas fases da Unidade Temaética Investigativa possam ter uma
compreensdo do conceito que estdo trabalhando.

Essa apropriacdo fica claramente especificada nas narrativas da metacogni¢éo quando a
aluno 13 diz que “patrimonio historico ¢ o nome dado a algo material, imaterial ou natural que
passa a ter valor para alguém, como memoria, como algo que lembra o antigo. Pode se tornar um

patrimdnio qualquer coisa que tenha valor”.
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No caso da Jer6bnimo Coelho, lembrei aos alunos o que Flavia Brito do Nascimento
apontou no processo de tombamento a partir da consideragdo do patrimonio como “fonte
documental da historia passivel de interpretacdo, questionamento, perguntas e problematizagéo
pelo historiador.” (NASCIMENTO, 2016, p. 128).

Helena Pinto diz que “o passado € inacessivel & observacdo presente, os historiadores tém
que fazer inferéncias, a partir das fontes, acerca das agdes das pessoas e situagdes do passado”
(2012, p. 192). O patrimdnio é fonte importante pois sdo vestigios do passado, que trazem a
marca das agdes de pessoas que ao longo do tempo deram um significado de valor ao bem

patrimonializado, seja material, imaterial ou até mesmo natural.

As acdes educativas acerca do patrimbnio devem sempre levar em consideracdo que 0s
beneficios estdo mais “relacionados com a natureza dos métodos usados” (PINTO, 2012, p.194)

do que com o tipo de fonte patrimonial.

3.3 - Oficina 2: a escola como fonte histérica.

Com o conceito de patrimdnio historico-cultural trabalhado, nos utilizamos do patrimonio
como fonte histérica (PEREIRA, 2016). Dessa forma busquei que os alunos identificassem
objetos, moveis, decoracdes e a arquitetura do espago escolar a partir do conceito de fonte
historica, fotografando-os e fazendo uma descricdo das primeiras impressdes da observacdo e

seus possiveis significados historicos.
O objetivo geral da atividade foi:

Identificar objetos, mdveis, decoracbes e arquitetura do espaco escolar a partir do
conceito de fonte historica; Fazer uma descricdo a partir das primeiras impressdes da
observacao e seus possiveis significados historicos.

Obijetivos especificos foram:

Escolher objetos, moveis, decoracdo e arquitetura que considerem objetos materiais
carregados de historia;

Observar e fazer registros fotograficos de objetos, mdveis, decoracbes e arquitetura do

espaco escolar a partir do conceito de fonte historica;
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Criar legendas explicativas sobre as observacdes feitas e a escolha como objeto portador

de significados histéricos.

Quadro 7. Atividade 1: A escola como fonte histérica

ESTADO DE SANTA CATARINA
19* SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO REGIONAL DE LAGUNA
GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAQ
EEB. JERONIMO COELHO. CENTRO — LAGUNA/SC
DISCIPLINA DE HISTORIA — PROFESSOR DANIEL SAVEDRA
Aluna (0):

ATIVIDADE 1: A ESCOLA COMO FONTE HISTORICA.

1. Escolha objetos, mdveis, decoragdo ou elementos arquiteténicos que vocé considere objetos
materiais carregados de histdria. Registre aqui o objeto escolhido

2. Fotografe o objeto escolhido, imprima a foto e coloque-a no espaco abaixo. Ndo esqueca de
colocar uma foto de boa qualidade (resolucao).

Fonte: Elaboragdo propria, 2017

Partimos da premissa que os objetos escolhidos estavam no presente, sdo objetos do
cotidiano escolar, que estdo a nossa disposi¢do, mas que carregam em si elementos do passado,
“cada um dos objetos ou bens precisa ser estudado relacionando-o com o contexto em que foi
produzido e utilizado, contexto de lutas e experiéncias de outras pessoas (OTTO et. al., 2017, p.
167).

Na atividade a aluna ou aluno deveria, para além de fotografar, criar uma legenda para a
fotografia compreendendo que os objetos patrimonializados sdo fontes histéricas de um tempo

passado.

No hall de entrada da escola existe um conjunto de duas cadeiras e um mesa das primeiras
décadas do século XX. Essas cadeiras sdo constantemente usadas pelos alunos, que ao irem na
secretaria sentam-se nelas a espera de atendimento. Mesmo as usando no seu cotidiano, os alunos
compreendem aquilo como um objeto que carrega memoria e como parte do patriménio da

escola.
Imagem 6. Cadeiras do hall de entrada

Legenda: “Essa cadeira fica na escola Jeronimo Coelho, é uma cadeira
muito detalhada, detalhes muito bonitos, a cor dela é marrom escuro. Uma
curiosidade é que é dos anos 1918, foi muito usada pelos mais velhos.”
Aluno 19

Legenda: “A cadeira pode ndo ter a mesma idade da escola, pode ter sido
feita uns 5 ou mais anos depois da escola ter sido construida.” Aluno 21

Fonte: Aluno 7.
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Os alunos, ao criarem suas legendas deram varios sentidos ao mesmo objeto: “Esse objeto
[cadeira do Hall de Entrada] pode até parecer apenas um maével, mas tem um valor histérico

muito importante, sendo que ele traz uma imagem do passado” (ALUNO 9).

O patrimdnio natural também ¢ identificado como uma fonte histérica

Imagem 7. Pétio externo da ala esquerda da escola

Legenda: “A sombra das arvores eram utilizadas para
atividades fora da escola e para exercicios” Aluno 6

Fonfe: Aluna 6.

A selecdo de bens do acervo patrimonial, de acordo com Lindamir Fernandes envolve
valores “ligados a dimensdes artistico-estéticas (no dmbito dos valores formais), historicas (no
ambito dos valores cognitivos), de vivéncia (valores afetivos) ou mesmo praticas/pragmaticas
(valores de uso)”. Mas, esses valores ndo estdo no objeto em si, eles estdo no que eles significam,
no valor atribuidos a eles (FERNANDES, 2014, GONGCALVES, 2014).

O objeto abaixo é uma lixeira pintada a partir da releitura da obra de Romero Britto em
aulas de artes e que esta em um dos corredores da escola. Objeto do cotidiano, usado geralmente
num comportamento de descarte, para o aluno 14 lembra-o de quando era crianga e por estar em

um espaco usado diariamente “aumenta mais as lembrancas” de sua infancia na escola.

Imagem 8. Lixeira

Legenda: “Eu escolhi esse objeto porque me lembra quando eu era
pequeno, € um balde pintado com a imagem de um personagem de
televisdo, o nome do desenho animado é Mickey e esse balde estd no
| corredor da escola, dai isso aumenta mais as lembrangas.” Aluno 14

Fonte: Aluno 14.
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As primeiras memdrias guardadas da escola sdo apresentadas por uma das alunas
colocando em uma foto quando a entrada dos alunos era pelos portGes de trds. Ao mesmo tempo
a aluna faz uma relacdo com o passado do prédio quando afirma que essa é a ala dos meninos, ja

que nas primeiras décadas a escola era dividida em duas alas, a feminina e a masculina.

Imagem 9, Emr%da dos fundoswqg._e_scola Legenda: “Essa foto me faz pensar como era dividida a

escola entre partes masculina e feminina e faz também
lembrar no primeiro dia que eu vim estudar na escola
Jer6nimo Coelho.” Aluno 5

Legenda: “E importante lembrar as pessoas, que alguns
anos atras eram separados os alunos. Importante saber
que eram tratados ‘diferentes’ e que ndo havia essa
igualdade de géneros. Ele foi criado pois ndo era
admissivel homens e mulheres estudarem na mesma
sala.” Aluna 3

Fonte: Aluna 5.

Ainda sobre a separacdo entre as alas feminina e masculina um aluno aponta a diferenca
entre as escolas atuais e a Jeronimo Coelho, “cla era totalmente diferente das escolas de hoje,

antigamente ela tinha um lado s para meninas e um s6 para meninos” (ALUNO 9).

Imagem 10. Identificacdo das alas

Legenda: “Nossa escola era dividida em duas turmas ‘masculina’
e ‘feminina’, nem no recreio se misturavam, era praticamente
duas escolas em uma. Tinha uma biblioteca separada, refeitério
separado, quadra esportiva separada, tudo separado e muito
disciplinado. Uniforme feminino era saia, camisa branca, sapato
e nunca de sandalia, com esse rigor seus administradores,
naquela época, conseguiam manter muito respeito e disciplina”.
Aluna 27

Fonte: A~Iuna 27.

A variedade de objetos e estruturas arquitetonicas fotografadas e legendadas evidenciam
que acles educativas acerca do patrimonio auxiliam em um processo ativo, de apropriacdo por

parte dos alunos.

Com base na experiéncia e no contato direto com os fragmentos do patriménio
tangivel e intangivel das manifestagbes culturais, em todos os seus maltiplos
aspectos, sentidos e significados, o trabalho de educagdo patrimonial busca levar
a um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizagcdo da heranca
cultural, para um melhor usufruto desses bens, propiciando a (re)elaboracdo de
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conhecimentos, num processo continuo de criagdo cultural. (OTTO, et. al., 2017,
p. 167-168)

O aluno 26 chama a atencdo para o portdo de entrada

Imagem 11. Portdo de entrada da antiga sessdo masculina

e Legenda: “O Portdo da escola ja deve ter sido aberto por milhares de

o pessoas, ja passaram alunos, pais, professores, visitantes, etc.
Quantos alunos ja estudaram e agora sdo diretores, professores,
etc.”. Aluna 26

I‘:lonte Altjno 26.

O portdo fica na antiga entrada que dava acesso a ala masculina. No patio ao lado eram
realizadas as atividades fisicas, as celebracGes e as festividades. As festividades podiam

acontecer também no patio interno da escola.

Imagem 12. Projetor de slides de 1982

Legenda: “PROJEFIX L300, ¢ um projetor de slides antigo
criado em 1982 e extremamente barulhento. Professores e
alunos provavelmente se incomodavam com o som que o
aparelho emitia durante suas proje¢des. Os profissionais da
época apagavam as luzes, pegavam os cartdozinhos contendo
imagens e colocavam na cabine atras da lente na qual ha uma
lampada que ao ser ligada torna possivel a visualizacdo das
imagens na parede.” Aluna 17

Legenda: “O projetor era usado para explicar algumas
matérias, no caso para ajudar os professores.” Aluna 15

Fonte: Aluna 17.

85



Na imagem acima as alunas 17 e 15 apontam para equipamentos pedagdgicos utilizados
em sala de aula. Percebe-se que ao escrever a legenda a aluna 17 cria uma tese possivel sobre 0s
problemas no uso do objeto, dizendo que “provavelmente se incomodavam com o som emitido
durante suas projegdes”. E, como fungdo, a aluna 15 aponta que tinha a funcdo de auxiliar os

professores nas aulas.

Os elementos da arquitetura do prédio também séo destacados como fontes para o estudo
do passado. Nas aulas do Projeto “Retro” do curso de arquitetura e urbanismo da UDESC/Laguna
foram identificados os estilos arquiteténicos de diferentes épocas nas constru¢Ges tombadas da
cidade. A partir dessas aulas a arquitetura se tornou, para alunas e alunos, um elemento

identificador do passado.

Imagem 13. Janela externa

Legenda: “Ao considerar essa janela um objeto imovel é uma
estrutura arquitetdnica, porque se tirar a janela vai desconfigurar o
prédio. Sim é carregado de memaria porque tem mais de 100 anos
e nunca foi modificada, s6 foi modificado o vidro. O objeto foi
feito de madeira de canela e tem alguns detalhes nos vidros”.
Aluna 31

Fonte: Aluna 31.
A Aluna 2 considera a estrutura arquitetbnica como “fonte carregada de memdria, pois

representa como eram as construgdes de antigamente e assim podemos comparar 0 quanto
mudaram as construcBes”. O patriménio historico torna possivel aos alunos fazerem comparagdes
de diferentes temporalidades, quando possibilita aos alunos estabelecer relacfes entre a historia
da escola em tempos diversos da histéria da cidade e do pais. Os alunos constroem nocdes de

patrimonio a partir daquilo que eles significam como de importancia historica, temporal e afetiva.

3.4 - Intervencdo pedagogica: temporalidades.

Nas segunda intervencdo pedagogica busquei trabalhar com os alunos a identificacdo das

temporalidades presente-passado, passado-presente-futuro nas agdes educativa com patrimonio.
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O objetivo geral foi:

Identificar as temporalidades presente-passado, passado-presente-futuro nas acoes

educativa com patrimonio.

Os objetivos especificos foram:

Compreender as temporalidades passado-presente-futuro;

Discutir que a pergunta do historiador surge de uma problematica do presente;

Identificar a Escola como um patriménio histérico que como fonte historica é um registro
do passado;

Os alunos deverdo ser capazes de identificar os diferentes tipos de temporalidades.

Nas relacdes passado-presente-futuro fizemos um debate de como sdo elaboradas as
perguntas feitas pelo historiador, compreendendo que essas perguntas parte do presente, de uma
ou mais probleméticas do tempo presente. Para Riisen ¢ a “discrepancia entre a expectativa do
futuro e a experiéncia do presente que atraia a aten¢do para o passado” (2010, p.85). Nesse
sentido os alunos deveriam compreender 0s objetos histéricos registrados na atividade 1 como
fonte histérica, como um registro do passado. A histéria, de acordo com Helena Maria Marques

Aratjo, assim como a memdria, tratam do “passado no presente” (2017, p. 24).

O patrimdnio é um conjunto de objetos da cultura material ou imaterial que nos convidam
a lembrar, nos convidam a nos imergimos, a partir de perguntas do presente, que se relacionam
com as questdes do passado (ARAUJO, 2017). Nesse sentido, o patriménio histdrico-cultural foi
pensado para desenvolvermos narrativas de tempos ndo vividos pelos alunos e quais questfes
podem ser estabelecidas com outros tempos (OTTO e GALEGO, 2017). “Ao falarem sobre o
passado néo vivido por elas, fazem relagdo com o que ja conhecem, explicando e argumentando

acerca de suas questdes a partir da realidade presente” (OTTO e GALEGO, 2017, p. 42).

Mas, como aponta Riisen, “nada ¢ histérico simplesmente porque tem um passado” (2010,
p.85). O patrimdnio historico propicia aos alunos a possibilidade de identificar a passagem do
tempo, para isso busquei uma atividade que fizesse uma relacéo entre as imagens da atividade 1
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como os arquivos fotograficos da escola e identificasse os tempos decorridos. Ja que a
aprendizagem historica ocorre com o “crescimento da experiéncia humana ganha a partir do

passado” (RUSEN, 2010, p. 85).

Quem busca encontrar o cotidiano do tempo histérico deve contemplar as rugas no rosto
de um homem, ou entdo as cicatrizes nas quais se delineiam as marcas de um destino ja
vivido. Ou ainda, deve evocar na memoria a presenca, lado a lado, de prédios em ruinas
e construgBes recentes, vislumbrando assim a notavel transformacdo de estilo que
empresta uma profunda dimenséo temporal a uma simples fileira de casas; que observe
também o diferente ritmo dos processos de modernizacdo sofrido por diferentes meios
de transporte, que, do trend ao avido, mescla-se, superpdem-se e assimilam-se uns aos
outros, permitindo que se vislumbrem, nessa dindmica, épocas inteiras. (KOSELLECK,
2006, p. 13-14)

3.5 - Oficina 2: a escola como fonte histérica.

Compreendendo que a Histdria é um olhar o passado a partir da realidade e das questdes
do presente (ARAUJO, 2017) foi aplicada a segunda oficina da “Escola como fonte historica”.

Essa atividade foi aplicada no més de outubro de 2017 e os alunos ja tinham a informacéo
que a Jerbnimo Coelho deixaria o prédio tombado e passaria para o prédio da Escola de Ensino
Médio Almirante Lamego”, o que ocorreu j4 no més de dezembro de 2017.

O objetivo geral foi:

Comparar as fotos documentos existentes nos arquivos da Escola com aquelas
registradas pelos alunos identificando os diferentes tempos da Escola.

Obijetivos especificos foram:

Conhecer os arquivos fotogréaficos existentes na Escola;

Escolha de fotos antigas e comparar com as registradas anteriormente;

Usar as fotos de forma comparativa como maneira de perceber as diferentes
temporalidades;

Identificar as diferencas entre as imagens atuais e as antigas;

Criar uma narrativa das diferencas encontradas.
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Para essa segunda oficina foi disponibilizado aos alunos os arquivos fotogréficos da
escola, que compreendem varias décadas do século XX e registram momentos de atividades
escolares, formaturas, atividades civicas, o cotidiano e a estrutura fisica da escola, além de

elementos culturais da variadas épocas pelo qual passou a escola.

Imagem 14. Album de formatura 1950

Fonte: arquivo publico da Jerénimo Coelho.

O objetivo era comparar 0s registros da atividade 1 com registros existentes nos arquivos
da escola identificando os diferentes tempos no objeto escolhido. Na narrativa as/os alunas/os
deveriam perceber as diferentes temporalidades e as diferencas nos usos, funcées e diferencas na
prépria imagem registradas, caso fossem encontradas.

O aluno 3 faz uma relacdo entre presente e passado com duas imagens distintas. Na
primeira atividade ele fotografa uma estrutura arquitetdnica que era uma passagem para um

depdsito, mas que atualmente ndo existe mais.

Imagem 15. A) Locais onde ficam as passagens B) Placa comemorativa da inauguraco.

Fonte: Aluno 3.
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Na segunda imagem ele apresenta a placa de inauguracdo do Grupo Escolar Jerdnimo,
com o0 antigo nome da escola. A relacdo que ele faz da primeira foto com a segunda é o paralelo
temporal, ele diz que na segunda imagem temos “um memorial de fundagdo de um grupo
escolar” e, na primeira, uma estrutura arquitetonica que ¢ do mesmo periodo, mas que hoje ndo
tem mais a mesma funcgdo, enquanto a placa mantém sua funcdo original que era ser um
“memorial”.

O aluno ainda faz referéncia ao fato de que

as pessoas olham para aquilo [a passagem] e ndo imaginam sua
importancia. O objeto é uma estrutura essencial para a sustentagdo do
prédio. E pensar que aquilo jé teve uma utilidade maior ainda, que era a de
uma passagem. (ALUNO 3)

A passagem a que ele se refere eram estruturas construidas entre o patio interior e o patio
exterior em forma de arcos e que sdo ainda a sustentacdo do prédio que foi construido sem
colunas feitas com cimento e ferragens e, sim, com tijolos macicos e uma mistura de cascalho
com 6leo de baleia. Com o tempo essas passagens foram fechadas, ficando somente as pequenas
portas de madeiras e a marca do arco antigo.

Imagem 16. Grupo de professoras da década de 1960

Uma das passagens que o aluno 3 se refere aparece nessa
foto retirada na década de 1960. Essa escadaria e a
passagem estavam localizadas no patio externo direito da
escola, sendo que a escadaria permanece.

Fonte: Arquivo Publico da Jerdnimo Coelho.

Ja a aluna 29 usa a mesma placa de inauguracdo comparando o uso historico que nao

mudou.
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Imagem 17. Placa comemorativa da inauguragdo

Legenda 1: “Essa placa ¢ um patrimonio histérico da escola, ela mostra a
data de inauguracdo da escola, no caso dia 10 de novembro de 1912. Ela
¢ importante por mostrar a data de inauguracéo, e 0 nome do governador
que inaugurou.” (ALUNA 29)

Legenda 2: “O uso da placa sempre foi o mesmo, para lembrar a
inauguracgdo.” (ALUNA 29)

Fonte: Aluna 29
Ainda sobre simbolos existentes desde a fundacdo e que carregam em si forte poder

simbdlico dos motivos da construcéo da escola em um tempo de reforgar a educagdo com valores
republicanos, o aluno 20 nos apresenta o Brasao da Republica. O brasdo esta na frente do prédio

em um lugar alto e de destaque e ainda traz 0 nome Estados Unidos do Brasil.

Imagem 18. Brasdo da Republica

Legenda: “E uma reliquia antiga... um brasio dos Estados Unidos do
Brasil. Ele € um objeto com uma estrela, folhas atras, um circulo no
meio com diversas estrelas, uma espada virada para cima. Parece feito
de ferro macico.” (ALUNO 20)

Fonte: Aluno 20.

A aluna 6, que tinha identificado na primeira atividade a arvore como uma possivel fonte
historica, ou seja, um patrimdnio natural carregado de memoria das “atividades fora da escola”,
apresenta uma importante reflex&o se utilizando de um arquivo de imagem do espaco arborizado

da escola no passado.
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Imagem 19. Grupo Escolar Jerébnimo Coelho, 1912

Legenda: “Antigamente nossa escola era
conhecida como ‘Grupo Escolar Jeronimo
Coelho’ e possuia uma grande quantidade de
arvores em seu interior. No decorrer dos anos
essas arvores foram cumprindo seus ciclos de
vida, e por fim acabaram morrendo. Outra
hipGtese a ser considerada é que seu tempo
de vida pode ter sido encurtado pelo homem
como uma forma de preservar o0 ambiente e a
habitacdo das pessoas nele. Atualmente, de
toda aquela imensiddo verde restou apenas
uma grande arvore com longas e firmes
raizes”. (ALUNA 6)

;;L&éﬂna-‘ GRUPa T

ikl
Fonte: Arquivo Publico da Je

A partir dos registros feitos pela aluna 6 ela oferece duas possibilidades de respostas, ou
seja, ela oferece duas hipoteses para a diminuicdo dos bens naturais no espaco da escola. A
comparacdo das diferentes temporalidades, utilizando-se o patriménio como fonte da historia,

propiciou a aluna a construcao de dois possiveis caminhos de interpretacéo.

Ensinar e aprender Historia significa desenvolver competéncias pautadas no
conhecimento histérico. Um aluno competente nos estudos Histdrico é capaz de
compreender a Histéria como uma ciéncia particular, que admite a existéncia de
maltiplas explicagcbes ou narrativas sobre o passado, contudo, sem aceitar o
relativismo de todas as explicagdes sobre o passado e o presente, mas, pelo
contrario entender a objetividade dos processos histdricos. (CAINELLI e
SCHMIDT, 2012, p. 748)

Na primeira atividade a aluna 18, também reconhece a arvore como um patriménio

natural carregado de memoria, portanto, uma fonte possivel para a historia.

Imagem 20. Arvore do patio externo

Legenda: “A foto mostra uma arvore grande, alta provavelmente
antiga, que esta localizada do lado direito, atras do colégio, a arvore
faz uma grande sombra protegendo os alunos que véo para este lado
do colégio. Estd arvore estd ha muito tempo no colégio onde
provavelmente muitos dos alunos cuidaram dela e viram ela crescer
iunto ao tempo que eles estudaram.” (ALUNA 18)

s

Fonte Aluna 18.

Na segunda atividade ela mostra uma outra arvore
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Imagem 21. Arvore do patio externo

Legenda: “A foto mostra um grupo de mocgas e
funcionarios na frente de uma arvore, na outra foto eu
mostro uma arvore também, mas as duas sdo
diferentes. A foto dessa atividade as mocas estdo de
uniforme escolar, provavelmente o diretor(a) esta

presente e alguns professores ou funcionarios da
direcin ” (ATTINA 1R)

Os objetos e seus usos mudam com o tempo, aquilo que era um mdvel, utilizado a todo
momento, pode se transformar em uma peca que representa um tempo passado. Outros objetos de
memoria podem manter funcdes parecidas, mas sdo reconhecidos como objetos carregados de
passado. E 0 caso da cadeira no hall de entrada da escola, que na atividade 1 foi reconhecido
como um objeto de memdria que pode até “parecer apenas um moével, mas tem um valor historico
muito importante, sendo que ele traz uma imagem do passado” (ALUNO 9, 14 anos).

Na segunda atividade os alunos apresenta suas consideracdes sobre esse mesmo movel.

Imagem 22. Cadeira do hall de entrada

Legenda: “A cadeira ficou a mesma. Mas, o uso dela pode ter
mudado um pouco ou ndo, agora os alunos ficam sentados nela
esperando o sinal, mas antigamente poderia ter sido usada pelos
diretores ou professores.” (ALUNO 21)

Legenda: “Esse objeto tem muitas décadas, apesar de antiga ¢é
muito conservada, um pouco arranhada, mas ndo seja por isso
que ela ndo tenha seu ‘valor historico’.” (ALUNO 9)

T Lt
Fonte: Aluno 9.

O aluno 9 aponta que a cadeira poderia ser colocada em um museu, “sendo que

esse museu poderia ser a propria escola”.
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A estrutura fisica, a arquitetura e 0s espaco da escola se mostram bastante importante para

os alunos quando usam o patriménio como fonte histéria e a partir de probleméticas do presente.

A imagem abaixo apresenta um desses exemplos.

Imagem 23. Patio externo direito com quadra de esportes

Fonte: Aluno 13.

Legenda: “Essa imagem me faz pensar como era esse
lugar antigamente, se havia quadras para ser praticado
aula de educagdo fisica, se o recreio era nesse espago”.
(ALUNO 13)

O patio era o espaco de recreacdo, socializacBes, atividades fisicas e algumas

comemoracdes. Além disso a aluna 7, relembra o fato de que ali eram também “feitas as filas

para ir ao refeitorio e para voltar para a sala”.

Imagem 24. Escadaria da entrada direita da escola

Legenda: “Eu considero que as construgdes das quais eu
tirei foto, sdo carregadas de memoria, pois elas sao
estruturas que representam e mostram como eram as
construgdes de antigamente... A sacada serve para proteger
e ndo deixar que as pessoas caiam no patio interno. E a
escada serve para as pessoas irem até a porta (as portas
ficam acima do solo, para caso de ocorrer uma enchente) e
possui a mesma ‘sacada’ que também serve para proteger e
se alguém se desequilibrar, ndo cair de cima da escada”.
(ALUNA 2)

Fonte: Aluna 2.

Ja o aluno 13, nos diz que na atividade anterior ele tinha feito um relato das atividades

realizadas no patio como as que foram citadas acima. Mas, de acordo com a pesquisa que ele

realizou com alguns professores as atividades fisicas e comemoracdes eram realizadas, antes de

existir a quadra, ao lado da entrada esquerda da escola. Como mostra a imagem abaixo.
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Imagem 25. Festa de inauguracdo, imagem da parte de tras da escola, 1912

Fonte: Arquivo publico da Jerdnimo Coelho.

Nesse momento percebemos um aluno se utilizando de uma informacdo das fontes
consultadas para compreender melhor o passado da escola. E, ainda sobre o uso do da escadaria,
ele lembra que por causa da separacdo das alas entre 0s sexos, meninos e meninas entravam por
entradas especificas.

A escola exerceu importante papel na propagacdo das artes. O coral da escola, o antigo
piano para as aulas de musica e suas atividades de ginasticas artisticas produziram um efeito
marcante na vida de muitos alunos. Um dos alunos aponta um objeto de uma das pegas de teatro
oferecidas aos alunos nos anos de 1990.

Imagem 26. Réplica de Garrucha para teatro em 1995

Legenda: “A imagem ¢ uma réplica de uma
garrucha feita em 1995, usada no teatro e na
danca. Foi feita de madeira de canela. A peca
[teatral] era sobre piratas e herdis, eram muitos
personagens. Quem fez esse objeto foi 0 senhor
Freno em 1995”. (ALUNA 23)

Fonte: Aluno 23.

A importancia da escola no cenario municipal tornava as ceriménias de formatura
momentos muito especiais, com registros que ficaram marcados e estdo disponiveis como
materialidade da historia da escola e fazem parte do patrimonio histdrico-cultural da Jerébnimo
Coelho. Trés alunos registram a mesma peca em comemorac¢do da formatura do Curso Normal
Regional da turma de 1959.
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Imagem 27. Formatura do curso normalista de 1959

Legenda: “Acho que esse quadro ¢ importante, pois
ndo envolve apenas a histéria da escola, mas sim a
de varias pessoas”. (ALUNA 28)

CURSD NORWAL REGIONAL "PROF. VARELA JUNIOR

Legenda: “Essa foto ¢ muito legal, mostra o estilo
de roupa que eles usavam antigamente”. (ALUNA
24)

Legenda: “Esse quadro mostra a formatura dos
alunos, os professores sendo homenageados
servindo como um exemplo para os alunos hoje”.

Fonte: Arquivo Publico da Jerénimo Coelho. (ALUNA 25)

Imagem 28. Formatura atual

Legenda: “Essa foto mostra uma formatura atual, que tem
relacdo com a anterior por envolver alunos, professores e
provavelmente uma foto de toda a turma”. (ALUNA 28)

Fonte: Aluna 28.

O projetor utilizado nos anos de 1980 serviu para resolver o problema de dos materiais
de aula. Entre as décadas de 1930 e 1940 foi utilizado uma maquina de “copiar”, ajudando 0s
professores com 0s materiais para as aulas. As alunas que apontaram os projetor dos anos de
1980 como equipamento auxiliar para as aulas, indicam a maquina de copiar como esse objeto do

passado usado no auxilio as atividades pedagdgicas.

Imagem 29. Tipografia e Prensa

Legenda: “Até os anos de 1960 néo tinham inventado ainda um projetor de
slides, entéo os profissionais da Jerdnimo Coelho utilizavam uma méquina
copiadora. Esse aparelho supriu muitos anos a falta de um projetor”. (Aluna
17)

3

Fonte: Arquivo Publico da Jerdnimo Coelho.
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Na atividade, além da diferenciacdo das temporalidades, percebe-se que os alunos buscam
contextualizar as diferencas de forma a compreender melhor o passado a partir da perspectiva de
comparacdo com o presente. Essas diferencgas ficam claras a partir das narrativas da consciéncia
historica dos alunos, pois, de acordo com Risen (2001), o pensamento historico se expressa na
narrativa historica. Aqui devemos levar em consideracdo que os alunos, para alem dos conceitos

substantivos?, trabalham também os conceitos de segunda ordem.

Se 0s conceitos substantivos ou conceito histéricos permitem entender os processos de
compreensdo substantiva dos alunos e professores sobre o conteldo da Historia, os
conceitos de segunda ordem e as categorias histdricas possibilitam a compreensdo dos
processo de aprendizado realizados por eles. (CAINELLI e SCHMIDT, 2012, p. 510)

3.6 — Analise da metacognicao.

“O patrimonio sdo nossos costumes que ndao sdo esquecidos”.
(Aluno 4)

As narrativas produzidas pelos alunos, as oficinas e as intervencdes pedagogicas tem
como fim ultimo a aprendizagem histérica de alunas e alunos dentro de um a concepgdo
humanistica e democrética da educacdo. A Metacognicdo, como nos aponta Theobald (2010, p.
58), “¢ levar os alunos a pensarem sobre como aprenderam, o que foi mais significativo, o que
mais gostariam de aprender sobre a tematica”. O objetivo é compreender a significacdo histérica
das atividades realizadas pelos alunos e isso s6 é possivel através da narrativa. Ainda sobre a
metacognicao

Refere-se ao conhecimento dos processos de cognicdo e seus resultados, abrangendo
atividades de monitoramento desses processos, em relacdo a objetivos ou dados

cognitivos, e assim estd ligada as estratégias utilizadas pelos individuos nos esforgos
individuais para aprender. (ANDREATA, et. al., 2010, p.8)

Os alunos desenvolveram uma narrativa do aprendido significativamente a partir do

conceito de Patrimonio Historico-Cultural e seus usos como forma de aprender historia. A partir

20 De acordo com Peter Lee, “Existem conteldos substantivos como agricultura, revolugdo, monarquia, que sdo
muito importantes”. Embora a compreensao dos conceitos substantivos (conteidos histéricos) seja muito importante,
deve-se levar em conta os conceitos de ‘segunda ordem’ (categorias historicas). “E este tipo de conceitos, como
narrativa, relato, explicagdo, que da consisténcia a disciplina. E importante investigar as ideias das criangas sobre
estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza da Historia, elas manter-se-do se nada se fizer para
contraria-las”. LEE, Peter. Progressdo da compreensdo dos alunos em Histéria. In. BARCA, Isabel (Org.)
Perspectivas em Educacgdo Historica: Actas das Primeiras Jornadas Internacionais de Educacdo Histérica. Braga:
UMINHO, 2001, p. 15.
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de suas experiéncias nas aulas, nas abordagens do patrimonio escolar e nas oficinas os alunos
deveriam elaborar uma narrativa historica do seu objeto pesquisado e a possibilidade de

aprendizagem sobre 0 passado com 0 uso desse objeto.

Essa metacognicéo foi realizada no més de novembro de 2017 durante o periodo em que
os alunos estavam ajudando os funcionérios da escola a organizarem a transferéncia para uma

outra unidade escolar.

A partir dessas perspectivas apresentei aos alunos a metacogni¢cdo com duas questdes. A
primeira buscava compreender o que aprenderam usando o conceito de patriménio histérico-

cultural para a aprendizagem histdrica.

Quadro 8. Questdo 1 da metacogni¢éo

ESTADO DE SANTA CATARINA
19* SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO REGIONAL DE LAGUNA
GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
E.E.B. JERONIMO COELHO. CENTRO — LAGUNA/SC
DISCIPLINA DE HISTORIA — PROFESSOR DANIEL SAVEDRA
Aluna (0):

METACOGNICAO: a Escola na Histéria e a Histéria na Escola.

1. O que vocé aprendeu de significativo nas aulas de historia a partir do conceito de Patrimoénio
Historico-Cultural e seus usos como forma de aprender historia?

Fonte: Elaboragéo propria, 2017.

Os alunos apresentaram uma gama de respostas variadas. Novamente as alunas e alunos
chamam atencédo para a existéncia de patriménios que sdo materiais, imateriais e a existéncia de
um patriménio natural. Nas protonarrativas e nas oficinas as alunas e alunos ja tinham
apresentado esse entendimento, como € o caso da aluna 27 dizendo que “Patriménio histérico é
um titulo conferido a um bem material, imaterial ou natural, que reconhecidamente possui valor

inestimavel para um pais, uma sociedade, um povoado ou uma regiao”.

Alguns alunos apontaram que o valor atribuido aquilo que foi patrimonializado néo
depende somente do poder publico, a sociedade organizado pode considerar suas manifestacoes
como patrimonios a serem protegidos. Como deixa claro o aluno 3, “ndo ¢ s6 o que a prefeitura
decide, as pessoas também, por exemplo, a sociedade pode considerar qualquer coisa antiga

patrimonio”.
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Patrimdnio histdrico é o nome dado a algo material, imaterial ou natural que passa a ter
valor para alguém, como meméria, como algo que lembra o antigo. Pode se tornar um

patriménio qualquer coisa que tenha valor. (Aluno 13)

A antiguidade dos patrimdnios sdo constantemente referenciadas, mas ha aqueles que
questionam essa ideia. A aluna 18 diz que o patrimdnio se torna “especial ndo apenas por ser
antigo, mas também, pelas coisas que ja aconteceram nele”. Ou como nos diz a aluna 7, de que 0s
patrimonios tem uma valor simbolico para a comunidade por terem “um passado marcante”. Esse
passado marcante ¢ a historia do patrimdénio que ndo “podemos nos esquecer” (aluna 2) pois, séo

continuidades da histéria “que nossa cidade teve (Idem).

O patrimonio ¢ aquilo que “se torna especial” (Aluna 7), mas para alguns alunos o
patriménio é um campo de disputas daqueles que consideram determinado patriménio valioso e
aqueles que ndo encontram no patrimonio o mesmo valor. O Aluno 19, lembra que “para muitas

pessoas o patrimonio transmite historia e para outras nao”.

A historicidade dos patrimonios tanto materiais quanto imateriais sdo levados em
consideragdo quando a aluna 6 diz “que todas os patriménios tem histdria, tanto o material quanto
o imaterial”. Ainda sobre a historicidade dos patrimdénios materiais ¢ imateriais a aluna 18
relembra a ideia de patriménio como heranga, “no futuro isso vai ser uma heranca que foi

deixada”.

Um dos alunos se utiliza da compreensdo do conceito de patriménio para perpetuar a ideia
da importancia de Laguna como “cidade historica”, por conta da quantidade de patrimdnios
tombados na cidade. “Patriménio historico é tudo aquilo que traz a historia do passado, nossa
cidade é diferente [...] Sendo assim, ela é diferente de outras cidades porque as outras cidades sdo

todas iguais” (Aluno 9).

A segunda questdo da metacognicdo buscou as narrativas dos alunos a respeito da
importancia dos objetos pesquisados para a aprendizagem sobre o passado.

99



Quadro 9. Questéo 2 da metacognicdo

2. A partir de suas experiéncias nas aulas, elabore uma narrativa historica do seu objeto
pesquisado e a possibilidade de aprendizagem sobre o passado com o uso desse objeto.

Fonte: Elaboracéo prépria, 2017.
Os alunos poderiam narrar aquilo que aprenderam com as oficinas realizadas. A aluna 28

fala da importancia do quadro da formatura de 1959

O quadro da turma de 1959 me possibilitou descobrir coisas muito interessantes.
Primeiro me chamou a atencéo por poder ver a aparéncia dos alunos e professores, como
eles eram em fotos, se vestiam e outra coisa que me chamou a atencéo foi o jeito como
eram chamados os professores e seus nomes antigamente. Também vi que com o tempo
as coisas mudam, por exemplo, no quadro de fotos cada aluna estava individualmente, ja
hoje em dia, geralmente a foto é tirada da turma inteira. (ALUNA 28)

As artes foram lembradas a partir de uma pequena réplica de garrucha como um objeto

que pode produzir uma reflexdo sobre o passado da escola.

A Garrucha era um objeto que era usado no teatro na Escola Jerdbnimo Coelho. Foi feito
pelo seu Freno em 1995 e lembra o teatro para quem estudou aqui. Quem estudava aqui
gostava dessas artes como pintura, as fantasias e mascaras e a escola era muito chegada
no teatro, as pessoas gostavam das dancas e musicais. (ALUNO 23)

N&o poderia ficar de fora as percep¢des das alunas e alunos sobre a divisdo entre ala

feminina e masculina

E surpreendente saber que hoje uma escola que abriga alunos de ambos 0s sexos no
mesmo local, antigamente eram separados um para cada lado da escola, por ser menina e
menino. Havia tabus, familias conservadoras, que acreditavam que essa separacao
ajudava a evitar muitos problemas como brigas entre eles, namorinhos, e até mesmo para
alguns pais ficarem aliviados pois seu filho ndo faria amizade com alguém do sexo
oposto. (ALUNA 31)

Barca e Gago afirmam que “quando um aluno procura explicagdes para um situacdo do

passado a luz da sua propria experiéncia, mesmo sem apreciar as diferencas entre as suas crengas

e valores e as de outra sociedade, revela ja um esforgo de compreenséo historica” (2001, p. 241).

A aluna 31 elabora suas questdes a partir da perspectiva de diferengas de valores, mostrando um

maior esforco histdrico. A aluna 18 diz que essa separagdo era por questdes de “regras e normas”

e, de acordo ainda com a aluna 31, tinha como “manter a rigidez da escola”.

As outras estruturas fisicas do prédio sdo lembradas pensando na forma com que eram

feitas e a sua fun¢do, que muitas vezes podem ser as mesmas e outras nao. “Sao estruturas que

mostram como eram as construgdes de antigamente”, diz a aluna 2 sobre as sacadas das
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escadarias que ficam nas entradas de cada uma das sessdes, tanto na masculina como na

feminina.

O conceito de patrimdnio historico-cultural nas metacognicGes levantaram a questdo do
patriménio natural. A Aluna 18 escreve sobre a importancia da valorizagdo desse patrimonio

como o elemento da beleza

Eu fotografei uma arvore, ela estd provavelmente uns 10 a 15 anos l4; vérias pessoas
ficam debaixo de sua sombra. A aprendizagem deixada por essa arvore vai ser de que a
natureza é boa, ter na escola arvores é bom, plantar vai ensinar as criangas as coisas
belas da natureza.

Em todas as oficinas os alunos narraram em forma de imagem e textos. Deixaram suas
impressdes e consideragdes sobre o aprendido, sobre o processo de aprendizagem, participaram
ativamente das etapas metodoldgicas da Unidade Tematica Investigativa.

Quero finalizar esse capitulo com a resposta em forma de histéria da aluna 15, que nos
aponta possibilidades para a aprendizagem em histéria, modificando um pouco a forma como

muitas vezes esperamos as narrativas das alunas e alunos.

Em instantes Luis estava correndo pelos corredores do Grupo Escolar Jerénimo Coelho,
ele sabia que mais tarde seria repreendido, mas estava empolgado demais para pensar
nisso. Bateu duas vezes na porta e pediu licenca antes de adentrar na secretaria. Uma
senhora de olhos risonhos 0 encarava, mas 0 menino mantinha os olhos fixos na
maquina metalica que ocupava um espaco relativamente grande. — Pois ndo? — A ‘pro’
pediu pra buscar as provas. — Oh, claro! Espere um instante, as tirarei agora mesmo.
Disse vasculhando uma pequena gaveta, tirando de la uma pequena folha que continha
diversos nimeros, o que Luis identificou como uma prova de matematica, encaminhou-
se para a parte direita da sala onde se localizava o aparelho. A copiadora era barulhenta
como de costume, mas isso nunca incomodava o0 pequeno, o de cabelos grisalhos fazia
tudo de uma forma automatica pois ja tinha pratica. A reproducéo das provas foi lenta,
demorou mais de cinco minutos para todas serem imprimidas. Voltou para a sala, dessa
vez sem realizar corrida, pois estava empolgado para o teste, assim que entrou na sala,
entregou-os a educadora que logo foi aplicando. (ALUNA 15)

101



CONSIDERACOES FINAIS

Afinal, para que servem as acOes educativas acerca do patrimonio? Essa foi a pergunta
que iniciou todo o processo dessa dissertacdo. Se considerarmos o patrimdnio como fim em si
mesmo, entraremos e um campo de repeticdes de praticas ja existentes, que nao levardo os alunos
ao pensar historicamente. A histéria trata do passado no presente (ARAUJO, 2017), o patriménio
nos convida a lembrar a partir de questfes do presente, dessa forma o patrimoénio € um meio para
possibilitar aos alunos pensar sobre a diferenga entre tempos histéricos e os processos politicos

que tornaram esses bens um patriménio, ou seja, algo carregado de valor.

O uso do patriménio histérico-cultural como fonte histérica para o ensino de historia
buscou se inserir dentro da critica ao documento, nesse sentido, o documento foi o ponto de
partida do ensino da histéria e ndo o utilizando apenas como ilustracdo. Foram considerados 0s
processos politicos que levaram a constru¢do do “Grupo Escolar Jeronimo Coelho” até sua
patrimonializacéo e as discussdes na sua transformacdo em uma escola militar. Entendendo que
as fontes sdo diversas e consideram pontos de vista divergentes, mas nem todas 0s pontos de vista
sdo validos o que implica em “um esfor¢o de valida¢do das posi¢des defendidas a luz de critérios

historicos” (BARCA e GAGO, 2001, p. 243).

Se levarmos em consideracdo a aprendizagem historica, que é uma preocupacdo dos
professores do ensino de Histdria, a formacdo do pensamento histérico se da com métodos da
educacdo histérica que levam em consideracéo a propria epistemologia da ciéncia Historica. Ao
utilizarmos a Unidade Tematica Investigativa, que parte da investigacdo histérica a partir da
prépria narrativa dos alunos, entramos no campo da perspectiva da Educacao Histdrica.

No processo de aplicacdo da Unidade Tematica Investigativas ndo foram desconsiderados
as acdes educativas acerca do patrimdnio aplicadas na escola através de outras inciativas. Levar
em consideracdo as acOes de ensino de Historia, 0 ambiente positivo em relacdo as acoes
educativas acerca do patrimdnio e os debates em torno da necessidade de restauro e da
transferéncia da escola para outro espaco, proporcionou reflexdes e gerou nos alunos a atitude
investigativa e questionadora da realidade escolar em que viviam, além de reelaborarem

conceitos importantes para o ensino de historia. Barca e Gago mostram que ao se dar atencéo a

102



realidade social onde o sujeito se move os jovens aprendem melhor pois lhes fazem “sentido em

termos de vivéncia humana” (2001, p. 240)

As acdes educativas acerca do patriménio, utilizando o patriménio da escola, possibilitou
um conjunto de préticas que alarga o conceito de patriménio, pois ultrapassa as relacGes dos
alunos com os objetos patrimonializados que muitas vezes estdo distantes da realidade do aluno.
Isso permite aos alunos narrarem suas relagdes afetivas com o préprio patriménio, significando-o
para si mesmos. Os conteudos sdo entendidos como possibilidades de problematizacéo tornando

possivel um novo olhar para a Histéria (BEZERRA, 2016).

A efetiva participacdo das alunas e alunos em todas as etapas da Unidade Tematica
Investigativa, sejam ao se posicionarem em questBes problemas simuladas, organizacdo da
categorizacdo das protonarrativas, as discussdes nas intervencbGes pedagdgicas, as oficinas
realizadas e a metacogni¢cdo, produz uma relagdo interativa entre o professor e alunas(os),
ultrapassando relacBes hierarquicas, sem desconsiderar o importante papel de mediacdo do
professor. Lembro-me da motivacdo dos alunos em realizarem as atividades, de perceberem
estarem participando de um momento importante da propria histéria de escola, principalmente os
alunos do 9° ano ao entenderem ser a Ultima turma formada na Escola Estadual Béasica Jerbnimo
Coelho.

Essa préatica proporcionou perceberem que a histéria ndo é formada a partir dos “grandes”
personagens, mas a partir do periférico, do simples, das acdes cotidianas de individuos variados.
Cabe a nés professores de Histéria proporcionar metodologia que deem visibilidade a essas
outras histdrias, inclusive a dos alunos como sujeitos envolvidos. Alunas e alunos posicionam-se
como sujeitos histéricos e passam a pensar com categorias de compreensao dos processos de
significacdo social. Aos discutirem a mudanca da escola para uma unidade de educacdo militar,
eles se posicionaram de acordo com suas analises historicas, seus valores e perceberam os jogos
politicos em torno do patriménio aos quais eles se compreendem como parte, ou seja, fazendo
inferéncias histdricas a partir de fontes variadas (BARCA e GAGO, 2001).

As acdes educativas acerca do patrimdnio utilizando a propria escola patrimonializada
como documento histérico para o ensino de histéria ajuda-o0s a compreender as varias dimensdes
do patriménio, como a dimenséo politica, social, cultural, como espacos de memoria, etc. e nesse

processo temos uma ampliacdo da consciéncia historica quando essas categorias 0s ajudam a se
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orientarem no tempo. De acordo com Cainelli e Schmidt (2010) a aprendizagem histdrica é um
processo dindmico em que a pessoa que esta aprendendo vai modificando-se no préprio processo.
Quando narram as escolhas feitas em um determinado tempo, a partir de valores daquela
temporalidade, percebendo as normas e as circunstancias historicas que as produziram percebe-se

a desnaturalizacdo do patriménio historico.

Ao discutirmos e aprendermos sobre o processo de patrimonializacdo da Jerdnimo
Coelho, aprendemos também sobre a propria cidade e 0s processos de construcdo da cidade de
Laguna/SC como cidade historica. A aula de historia recebe uma nova dindmica quando se torna
algo prazeroso e que faz a Historia ter sentido para o aluno. As relagBes construidas a partir da
escola patrimonializada com outros conhecimentos mostra a necessidade do uso consciente de

uma metodologia para as a¢6es educativas acerca do patrimonio.

A relacdo entre a disciplina de histéria na escola e a¢des educativas acerca do patriménio
se estabelecem a partir de um planejamento consciente por parte do professor, ja que o trabalho
com patrimonio histérico-cultural ajuda o aluno a aprofundar os conhecimentos historicos, desde
que esse planejamento leve em consideracdo a prdpria cognicdo histdrica, contribuindo assim

para o desenvolvimento de competéncias de interpretacédo e orientacdo dos alunos.
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