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RESUMO

SALOMAO, Elisabete Becker. Investigacdo nas aulas de histéria: contribuicdo das
fontes historicas na aprendizagem de estudantes do nono ano do Ensino
Fundamental. 2020. 183 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
— PROFHISTORIA) — Universidade do Estado de Santa Catarina. Florianépolis, 2020.

Esta dissertacdo analisa as dimensbes do pensamento histérico de um grupo de
estudantes do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica
estadual, no estado de Santa Catarina. As investigacdes foram norteadas por
perguntas sobre o uso de fontes histéricas em sala de aula, com vistas a saber se tais
fontes seriam capazes de contribuir para a aprendizagem da Histéria. Como
pressuposto tedrico, foram utilizados principios da linha de investigacdo Educacéo
Historica, que defende que as fontes histéricas podem contribuir para desenvolver a
cognicao historica, quando fazem uso de procedimentos voltados para a descoberta
da evidéncia. A metodologia de aulas-oficinas deu sustentagdo para o
desenvolvimento da pesquisa, que explorou a tematica da exclusdo e das lutas sociais
na Primeira RepuUblica (1889-1930). Os objetivos buscavam entender como 0s
estudantes interpretavam as fontes historicas, além de identificar quais
conhecimentos e habilidades cognitivas eles mobilizavam para explicar os problemas
propostos. Os dados foram coletados em trés fases e periodos diferentes, quando o
grupo produziu suas proprias explicacbes sobre questdes voltadas para o tema. O
arcabouco documental consiste, assim, de trés conjuntos de textos, que foram
analisados com base na metodologia de Andlise do Contetudo. A elaboracdo das
categorias de andlises, além da referéncia de pesquisas realizadas no ambito da
cognicao situada, contou com suporte da metodologia de Grounded Theory. Os
resultados indicam uma tendéncia para usar os documentos como informacao,
entendendo que podem dar acesso direto ao passado. As explicacbes mobilizaram
diversos conhecimentos de antes e depois das aulas e do material didatico
disponibilizado. As habilidades ainda sdo bastante basicas, como identificar e
selecionar. Esta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos. O primeiro discute as
guestdes tedricas relacionadas a aprendizagem da historia com base na linha de
investigacdo cognigdo histérica e da educacgdo histérica. O segundo trata da
metodologia das aulas-oficinas, que descreve as sequéncias didaticas. O terceiro, por
fim, aborda a analises dos dados. Este trabalho tem um carater propositivo, uma vez
gue pretende estimular reflexdes ndo apenas sobre as praticas de sala de aula, mas
também sobre a metodologia de avaliagdo baseado nos bindbmios “certo ou errado”;
sugere, ademais, adensar as discussfes em torno de questdes que envolvem a
construgdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento historico de
criancas e adolescentes. Como contribuicdo para o trabalho pedagogico dos
professores e professoras no ensino de histéria fica disponibilizado todo o material
didatico produzido na pesquisa, bem como aqueles elaborado para a analise dos
textos dos estudantes.

Palavras-chave: Fontes Historicas, Aprendizagem Histoérica, Evidéncia



ABSTRACT

SALOMAO, Elisabete Becker. Investigacdo nas aulas de histéria: contribuicdo das
fontes historicas na aprendizagem de estudantes do nono ano do Ensino
Fundamental. 2020. 183 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
— PROFHISTORIA) — Universidade do Estado de Santa Catarina. Florianépolis, 2020.

This dissertation work analyzes the dimensions of historical thinking of a group of
students from the ninth grade of elementary school of a state public school in the state
of Santa Catarina. The investigations were guided by questions about the use of
historical sources in the classroom, with a view to know such sources would be able to
contribute to the learning of history. As a theoretical assumption, principles of the
Historical Education research line were used, which argues that historical sources can
contribute to develop historical cognition when they use procedures set up to discovery
of evidence. The methodology of workshop classes supported the development of
research, which explored the theme of exclusion and social struggles in the First
Republic (1889-1930). The objectives seek to understand how the students interpreted
the historical sources, besides identifying what knowledge and cognitive skills they
mobilized to explain the proposed problems. Data were collected in three different
phases and periods, when the group produced its own explanations on issues focused
on the theme. The documentary framework consists, therefore, of three sets of texts,
which were analyzed based on the Methodology of Content Analysis. The elaboration
of the categories of analyses, in addition to the reference of research carried out in the
scope of the situated cognition, was supported by the Grounded Theory methodology.
The results indicate a tendency to use documents as information, understanding that
they can give right access to the past. The explanations mobilized several knowledge
before and after classes and the teaching material available. The skills are still pretty
basic how to identify and select. This dissertation is structured in three chapters. The
first discusses the theoretical issues related to the learning of history based on the line
of historical cognition and historical education research. The second deals with the
methodology of the workshop classes, which describes the didactic sequences. The
third, finally, addresses data analysis. This dissertation work has a propositional
character, since it aims to stimulate reflections not only on classroom practices, but
also on the evaluation methodology based on the binomials "right or wrong"; it also
suggests to thicken the discussions around issues that involve the construction of
knowledge and the development of historical thinking of children and adolescents. As
a contribution to the pedagogical work of teachers in the teaching of history, all the
didactic material produced in the research is made available, as well as those
elaborated for the analysis of the students text.

Keywords: Historical Sources, Historical Learning, Evidence
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1 INTRODUCAO

O cotidiano escolar € um espaco de desafios, de conflitos, dificuldades, mas
também possibilidades e alegrias, especialmente quando se refere ao processo de
ensino e aprendizagem. Ensinar Historia € um trabalho desafiador, porque implica em
mobilizar conhecimentos de diversas areas. A frase proferida pela professora Flavia
Caimi (2009, p. 71) “para ensinar historia a Jodo é preciso entender de ensinar, de
histéria e de Jo&o”, é representativa dessa ideia. Os processos de ensinar e aprender
sao inseparaveis, porque na medida em que ensino, aprendo. Assim como 0s sujeitos
gue aprendem também me ensinam com suas experiéncias e vivéncias. Ensinar e
aprender € um processo de trocas, compartilhamentos e de construgdo de sentidos e
significados.

Desde 2016 trabalho na rede publica da educacdo municipal e estadual de
Santa Catarina em regime de admissdo em carater temporario (ACT). Nesta condicao
as mudancas sao constantes, resultando em um continuo processo de adaptacéao,
porque a cada ano € uma escola diferente, quando ndo sdo duas ou trés. A este
regime de trabalho precarizado estdo submetidos mais de 50%?2 (cinquenta por cento)
dos professores e professoras em atividade do Estado, o qual imprime um ritmo de
trabalho muito mais intenso e estressante. Estes profissionais tém as mesmas
responsabilidades que os professores efetivos, mas recebem salarios e,
principalmente, beneficios inferiores. Isso faz com que sobrecarreguem sua carga
horéria, imprimindo ritmos intermitentes de trabalho e em muitos casos, as atividades
em sala de aula ocupam todos os periodos do dia — manha, tarde e noite.

Esta conjuntura resulta em prejuizos ao ensino e aprendizagem, porque deixa
rarissimo tempo para a busca de uma formacao qualificada, cada vez mais rara e para
organizagdo, reflexdo e, em consequéncia, redimensionamento das praticas
pedagdgicas. Além disso, tenho me questionado em que medida a troca constante do

educador pode influenciar negativamente a aprendizagem, tendo em vista que o

1 Por 20 anos fui corretora de iméveis, neste tempo cursei administragéo e publicidade e propaganda,
mas larguei os cursos pela metade. Em 2010 procurava novas perspectivas e entrei para o curso de
Histdria da Universidade de Passo Fundo (RS), que conclui em 2015. Com o objetivo de ampliar os
conhecimentos mudei para Santa Catarina para fazer a pos-graduagao em Historia.

2 Dados disponiveis em http://www.sed.sc.gov.br/secretaria/leducacao-em-numeros. Acesso em 25 de
julho de 2019.
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acompanhamento da progresséo € praticamente inexistente. Nestes anos de trabalho
na educacao publica, presenciei casos em que uma Unica turma trocou trés vezes de
professor ou professora no mesmo ano.

A prética docente na educacdo basica coloca diante de nds questbes
desafiadoras, sendo que para representar essa ideia passo a narrar uma experiéncia
que pode, em alguma medida, contribuir para compreender com que situa¢cdes nos
deparamos no cotidiano escolar. E, ainda, esclarecer o motivo pelo qual escolhi a
aprendizagem como tema da pesquisa e o curso de mestrado profissional em ensino
de histéria — PROFHISTORIA na Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC)
em 2018.

A situacao ocorreu em uma das escolas da rede municipal de Itapema — SC.
Em uma manha estava tentando explicar aos estudantes de um dos sextos anos em
gue trabalhava, como os primeiros seres humanos resolviam seus problemas. Fiz uma
provocacao da seguinte forma:

- Se eu largasse vocés, sozinhos, sem nada nas maos ali no mato?, o que vocés
fariam? Alguns dos meninos logo responderam:

- Ah! facil Professora, € so ir procurar 4gua e comida.

- Respondi:

- Sim, vocés estdo certos, mas sabem disso porque estdo aqui na escola, ja
conhecem um pouco do mundo. Imaginem entdo, que vOcés sao pessoas grandes,
homens fortes e corajosos, no entanto, sua mente € como de bebés, ndo sabem como
funciona o mundo, ndo sabe a diferenca entre um fruto venenoso ou outro comestivel
e 0s animais sdo enormes e dificeis de cacar. Entdo como vocés se virariam?

Todos ficaram em siléncio; passados alguns segundos, no meio da sala o Erick
levantou a méo e disse:

- Professora! Eu acho que era mais ou menos assim (apontava o dedo
indicador da mao direita para os cinco dedos da mé&o esquerda, levantados no meio
da sala) eles andavam juntos, assim... em quatro ou cinco...quando um comia algo
gue nao prestava, morria. Entdo, Professora os outros se ligavam que nao podia mais

comer daquela la.

3 O municipio de Itapema estad localizado no litoral norte de Santa Catarina; seus limites séo
tangenciados a Leste pelo Oceano Atlantico e a Oeste pelo que resta da Serra do Mar. A Escola esta
localizada préxima a Serra do Mar.
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A explicacdo que o Erick construiu é resultado de uma forma de raciocinio
complexa. O Erick era um dos estudantes, daquela turma, retidos no ano anterior,
inclusive na disciplina de Histdria. No entanto, assim como o Erick, capaz de elaborar
explicacdes complexas, naquela mesma turma se sentava, na Gltima carteira do canto
esquerdo do fundo da sala, outro menino (do qual ndo lembro o nome, somente da
sua fisionomia) também retido, que ja ajudava o pai como servente de pedreiro. Este
menino mal conseguia escrever o proprio nome nas avaliagbes escritas. Para
conseguir alguma interacéo era necessario me sentar ao lado dele, mas isso deixava-
0 um tanto constrangido diante dos outros colegas. Em outra oportunidade, ao final
da aula, entreguei uma ficha para que escrevessem o0 que haviam conseguido
compreender sobre o assunto discutido. A ficha desse menino tinha o nome, quase
incompreensivel, e umas duas ou trés palavras que nao consegui decifrar.

Esta situacdo pode ser representativa das diferencas nos perfis de
aprendizagem com as quais precisamos lidar no cotidiano escolar. Além disso, as
dificuldades apresentadas por aquele estudante e tantos outros em condicdes
semelhantes, provocavam profundas inquietacdes. Estas diziam respeito a forma
como conduzia as minhas aulas e sobre que estratégias que seriam necessarias para
alcancar criancas com tais dificuldades. Por outro lado, o caso do Erick, me causava
enorme desconforto, e me fazia pensar sobre o processo de avaliagdo da
aprendizagem, porque, para mim, era evidente o potencial cognitivo daguele menino.
Assim, questionava-me como desenvolver um processo de aprendizagem que permita
gue em alguma medida todos possam avancar.

Na escola nos deparamos como uma infinidade de dificuldades: falta de
recursos, excesso de carga horaria e atividades extraescolares, sala de aulas lotadas,
lidamos com questdes sociais e afetivas. Em meio a tudo iSso, penso ser necessario
nao deixar que se perca o sentido das praticas pedagdgicas, bem como constante
busca por aperfeicoa-las. Isso porque acredito que se alguma mudanca no quadro
politico e social do pais pode ser sonhada, ela necessariamente passa pela formacgao
de sujeitos que tenham no conhecimento historico e, na ciéncia da Historia,
referéncias solidas para tomar decisdes e pensar em que sociedade se deseja viver.

A construgdo do problema de pesquisa se fez a partir das leituras que
apontavam para o0 desenvolvimento de possibilidades que propiciassem o
enfrentamento de questdes como aquelas relatadas anteriormente e colaborassem

para compreender a construcdo do conhecimento e do desenvolvimento do
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pensamento historico. Por outro lado, permitisse desenvolver préaticas pedagdgicas
gue contribuisse para superar o ensino pautado numa HistOria eurocéntrica que exclui
as classes subalternizadas (mulheres, afrodescendentes, indigenas e queer) e que se
recusa a incluir nos curriculos questdes de género, de classe e identitarias. Além
disso, uma historia que apresenta perspectivas univocas e heroicizada, conteudos
encaixotados na curta duracdo, baseadas em dados e fatos e que tem por objetivo
informar e ndo formar os sujeitos para atuar na sociedade de forma consciente.

Realizar pesquisa tendo a aprendizagem como foco de investigacdo, foi um
enorme desafio para alguém que estava dando 0s primeiros passos na pesquisa
académica, pois € uma tematica extremamente complexa. Isto implicou, primeiro,
conhecer como a area do ensino e da aprendizagem historica tem se transformado
desde que a Historia foi instituida como disciplina escolar no século XIX. Segundo,
compreender que concepcbes sobre esta tematica tém sido introduzidas no Brasil
desde que o ensino de Historia passou a ser objeto de pesquisa. Assim, a revisdo
bibliografica apontou para a vertente da Educacao Histdrica conduzida por Peter Lee
(2001, 2006), Rosalyn Ashby (2003, 2006), Isabel Barca (2001, 2004, 2012) entre
outros. As investigacdes realizadas por eles, forneceram os aportes tedricos que me
ajudaram a elaborar o projeto, a construir o problema e, posteriormente, aplicar a
pesquisa. Além dessa perspectiva busco, também, dialogar com a linha de
investigacdo que se utiliza das teorias psicolégicas, pois considero aliada a Lana de
Castro Siman (2005a, 2005b e 2015), Mario Carretero (1997, 2008a, 2008b) e Flavia
Caimi (2006, 2008, 2009, 2010, 2019) que a compreensao dessas teorias contribui
para entender a importancia do desenvolvimento cognitivo, da construgdo do
conhecimento, do pensamento histérico. E, dos processos de mediacdo do
conhecimento conforme ressalta Maria Auxiliadora Schmidt (2009). Aléem destes
pesquisadores, ainda, dao suporte as discussdes Cristiani Bereta da Silva (2010,
2019), Itamar Freitas (2014) e Circe Bittencourt (2008) que desenvolvem
investigagdes relacionadas ao ensino de historia.

Estes pesquisadores defendem que investigacdes sejam feitas com grupos de
estudantes, professores ou qualquer outro sujeito em situacdes especificas
relacionadas ao ensino e aprendizagem de histéria. Nesta perspectiva, 0s
profissionais do ensino de historia tém como tarefa principal desenvolver abordagens
praticas que construam conhecimento sobre as nocdes de passado que 0s sujeitos

elaboram. Esse pressuposto parte da nogéao de que a aprendizagem sobre o passado
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ocorre nos mais diversos espacos da vida publica, além da sala de aula. Assim, o
fazer historico/pedagogico necessitaria ser incorporado as aulas de histéria, ou seja,
0 processo de pesquisa aliada a préatica de ensino, como sinaliza Peter Lee (2006, p.
147) “pesquisa e pratica devem andar juntas com o desenvolvimento do curriculo e
com a contribuicéo dirigida por professores em estudos pilotos em pequena escala.”

A educacao historica se mostrou capaz de dar suporte a investigacao, pois tem
se preocupado em desenvolver pesquisas sobre como sdo construidas as ideias
histéricas dentro e fora da escola. Tem buscado apontar caminhos para organiza-las
e sistematiza-las, com o fim de compreender como ocorrem as mudancas conceituais.
Além disso, se preocupa em construir propostas metodoldgicas para que o ensino de
histéria seja capaz de mobilizar e ampliar as capacidades e habilidades cognitivas que
contribuam para a constru¢do do pensamento historico (SILVA, 2010).

A proposta da educacdo historica, que contribuiu para a construcdo do
problema de pesquisa, diz respeito a introduzir nas aulas de histéria métodos e
procedimentos que considerem a forma pela qual o conhecimento histérico é
construido. O que significa que é pertinente que os estudantes dominem
procedimentos basicos da ciéncia, mas que sejam adequadas as finalidades da
Historia escolar. Assim, das pesquisas que tomavam o uso de fontes histdricas na
sala de aula e que investigavam e discutiam o conceito de evidéncia histérica (ASHBY,
2003, 2006; SIMAO, 2008, 2015; VERISSIMO, 2012; CARVALHO, 2015; LEE, 2001,
2003, 2006, 2011) é que passei a questionar: como o uso de fontes historicas pode
contribuir para desenvolver a aprendizagem histérica?

Os pesquisadores citados argumentam que a investigacao deve estar no centro
do ensino e da aprendizagem da disciplina. Isso pressupde uma aprendizagem por
descoberta, porque investigar incorre em a¢ao de descobrir algo, no caso da historia,
algo sobre o passado. Além disso, pode propiciar que se desenvolvam aspectos do
pensamento historico, pois 0 ensino por meio da investigagdo pode desenvolver
aptiddes para reconhecer a diferenca entre passado e Historia, validade e verdade.
Além do mais, entender que o conhecimento sobre o passado se fundamenta na
interpretacdo dos vestigios de outros tempos que se encontram no presente. Em outro
sentido, este procedimento pode trazer possibilidades no sentido de mobilizar
habilidades interpretativas, inferenciais e reflexivas sobre o material historico

disponibilizado.
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E pertinente ressaltar também que esta proposta néo visa formar historiadores,
porque esse ndo € 0 objetivo da Historia escolar. Ela tem por finalidade
instrumentalizar os estudantes com ferramentas que lhes permitam compreender que
0 passado nédo é feito sO de fatos, datas e herois, mas de pessoas como nés, que
agem movidas por interesses e necessidades. Por outro lado, que estejam aptas a
utilizarem estes instrumentos para interpretar e refletir sobre questdes que se
apresentam no seu proprio cotidiano e pensar historicamente.

Os debates que vinham ocorrendo desde a década de 1970 ampliaram as
discussdes sobre incorporar ao ensino de histéria as renovacgdes historiograficas e da
pesquisa historica entre as quais esta a “énfase na produ¢cado do conhecimento pelo
manuseio de fontes histéricas” (CAIMI, 2008, p. 132). As discussdes que mais
recentemente tém ocupado as pesquisas relacionadas ao ensino de historia dizem
respeito a como se deve utilizar as fontes nas aulas. Atualmente ja ndo se admite mais
usa-las somente como ilustracdo, para afirmar um discurso ou comprovar uma
perspectiva como verdade. De acordo com os investigadores em cognicéo, as fontes
devem ser usadas em um processo de investigacdo, com a finalidade de descobrir
evidéncias, pois sdo elas que permitem que explicacdes historicas sejam construidas
pelos historiadores. Este € um principio que seria necessario ser aprendido na
educacao basica, para que os estudantes possam construir suas proprias explicacées
sobre o passado (ASHBY, 2003, 2006). Assim, nesta pesquisa trabalhei com a noc¢éo
de que fontes histéricas sdo o material didatico — o concreto. Evidéncias sdo as
mensagens gue podem ser extraidas dos documentos. Partindo desta perspectiva de
trabalho, faz-se necessario explicar os aspectos que diferenciam fontes histéricas do
conceito de evidéncia.

As transformacdes no campo da Historia, desde que se constituiu como
disciplina, implicaram em mudancas na forma como o conhecimento histérico é
pensado. Assim as fontes também passaram a ser discutidas e vistas de forma
diferente a medida em que as tendéncias historiograficas e o interesse dos
historiadores também se modificavam. Para além das discussbes sobre o
alargamento da noc¢édo de fonte, o que procuro evidenciar € como elas, nas maos dos
historiadores, tornam-se objeto de pesquisa. Isto dara subsidio para discutir o uso da
evidéncia no ensino de Historia, tal como propdem os pesquisadores da Educacao

Historica, a partir das investigacdes em cognicao.
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Para Michel de Certeau (1995) a transformacao dos vestigios do passado em
fontes histéricas € um processo mediado pela técnica — pois afirma que a “Histéria é
mediada pela técnica” (CERTEAU, 1995, p. 28). Isto significa, que o trabalho que o
historiador exerce sobre os vestigios que ficaram no presente é que os transforma em
fontes historicas. Neste sentido, objeto ou documento produzido em algum lugar do
passado por uma determinada sociedade, ndo transporta as informacgfes daquele
tempo para o presente. As fontes histéricas sdo uma construcdo do historiador,
quando este emprega métodos e define critérios visando selecionar, classificar,
recortar e agrupar os vestigios. Neste processo o historiador os modifica e o faz de
acordo com seus interesses, seu proprio ponto de vista e influenciado pela cultura
historica (LE GOFF, 1990) na qual esta inserido. Além disso, os documentos sdo
selecionados, organizados e esquematizados a partir do valor e do sentido que o
historiador lhes atribui, com o objetivo de resolver os problemas que constréi e para
confirmar ou ndo suas hipéteses (CERTEAU, 1995, KNACC, 2018).

Todo esse processo de construcdo de fontes histéricas € orientado pelos
problemas que os historiadores levantam no presente, que direcionam o seu olhar
para o passado. Paul Ricoeur (2007) salienta que ndo ha documento sem perguntas,
pois sdo elas que constroem o objeto histérico. Dessa forma quando analisa a questao
da prova documental esse fildsofo conclui que “torna-se documento tudo o que pode
ser interrogado por um historiador com a ideia de nele encontrar uma informacao
sobre o passado” (RICOUER, 2007, p. 189). Assim, fonte historica € tudo que tem
capacidade de responder aos questionamentos dos historiadores.

Tendo construido suas fontes, o historiador inicia entdo um processo de
investigacdo em busca das evidéncias que elas podem ou ndo fornecer para
responder suas perguntas, confirmar as hipéteses que levantou e, posteriormente,
validar suas explicagdes ou relatos. De acordo com Ashby (2003, p. 42) “A evidéncia
histdrica situa-se entre o que o passado deixou para tras (as fontes dos historiadores)
e 0 que reivindicamos do passado (narrativas ou interpretacdes historicas)”. Isto
significa que a evidéncia é tudo o que esta entre o passado e a Historia, que emerge
a partir das inferéncias feitas pelo historiador no processo de interpretacdo historica.
Neste sentido, Maria Helena Oliveira Verissimo (2012, p. 44) afirma que:

Ao proceder a interpretacao historica, € obrigado a fazer inferéncias, de
acordo com os seus proprios critérios metodoldgicos de forma a preencher

lacunas existentes na informagé&o fornecida pelas fontes [...] O que é inferido
€ algo que se imagina a luz do que conhece e do que € plausivel, para dar
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continuidade a narrativa, preenchendo lacunas entre os diversos elementos
fornecidos pelas fontes.

A interpretacdo consiste na aplicacdo do método historico, que ocorre quando
o historiador faz a critica das fontes e as interroga para extrair delas informacfes que
estdo explicitas ou ndo. Assim busca o que ja é conhecido e, 0 que ainda se pode
conhecer sobre o passado, através de um raciocinio inferencial que desenvolve ao
questiona-las, que acrescenta valor ao que é inferido. As perguntas que se faz as
fontes e, ndo ha limites, para o que se pode inquerir delas, desde que objetive
descobrir alguma coisa ou leve a algum lugar, vao construindo um quadro (de
evidéncias) que permitem preencher os vazios e lacunas sobre o passado. Portanto,
as explicacfes histéricas sao resultados do uso que o historiador faz das evidéncias
(mensagens) extraidas das fontes historicas, da utilizagdo dos conhecimentos e
conceitos, dos métodos e teorias aplicados para justificar as hipoteses, bem como a
experiéncia do historiador.

Para Peter Lee (2011) aprender a usar a evidéncia historica é fundamental para
construir explicagdes racionais sobre 0 passado; séo elas que possibilitam descobrir
as razbes e interesses que motivaram os homens de outros tempos a realizar
determinadas acdes. Além disso, como estas provocaram transformacdes nas
sociedades ao longo do tempo; desta forma, é a evidéncia que da consisténcia ao
conhecimento histérico. Este historiador ainda argumenta que tdo importante como
aprender sobre as acdes dos homens é aprender a fazer uso da evidéncia em sala de
aula.

A partir da proposicao destes historiadores busquei saber, entdo: como as
fontes podem contribuir para desenvolver a aprendizagem da histéria? Para responder
a este problema, realizei um estudo com base na linha de pesquisa denominada
cognicao historica situada. As investigacdes desta perspectiva colocam em foco “as
ideias, estratégias cognitivas e a progressao do pensamento dos sujeitos, que
aprendem e ensinam historia” (BARCA, 2000, p. 7).

As possibilidades de investigacdo dessa linha sao bastante amplas, entre as
quais pode-se citar: as nog¢des de tempo, a construcéo de conceitos, o uso de fontes
histéricas, e, mais recentemente, a consciéncia historica. Por isso, na pesquisa
centralizei as investigacdes sobre 0s processos de aprendizagem no ambiente escolar

gue se utilizam das fontes histéricas com o objetivo de descobrir evidéncias. Além
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disso, ainda buscar entender que conhecimentos e habilidades cognitivas os
estudantes mobilizam para elaborar suas proprias explicagcdes sobre problemas
historicos.

Em virtude das possibilidades apresentadas por esta linha de investigacao,
tracei como objetivo geral da pesquisa analisar o desenvolvimento da aprendizagem,
tendo como foco o conceito de evidéncia e os conhecimentos e habilidades cognitivas
0s estudantes, que fizeram parte da pesquisa mobilizaram para explicar as questdes
propostas. Disso decorre que, especificamente, a investigagao voltou-se a identificar
se o0s estudantes interpretavam as fontes com o fim de descobrir evidéncias e, se as
utilizavam para contextualizar suas explicagcdes. Em segundo lugar, para verificar se
houve ou ndo progressao da aprendizagem, busquei descobrir que nivel de explicacéo
histérica emergiu dos processos de interpretacdo dos documentos utilizados nas
atividades propostas.

A escola na qual foi realizada a pesquisa esta localizada na zona central do
Municipio de Itapema. Esta instituicdo faz parte da rede publica estadual de ensino
desde 1973 embora j& funcionasse desde 1965 sob a nomenclatura de Grupo Escolar
Prefeito Olegario Bernardes, hoje: Escola de Educacédo Basica Olegario Bernardes.
De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de 2019 a escola atende 1295
estudantes dos anos iniciais ao Ensino Médio e o curso de Magistério, implantado em
2019. Os estudantes, nela atendidos, sao oriundos de diferentes classes sociais, em
sua grande maioria, filhos de trabalhadores e trabalhadoras, especialmente da
construcdo civil, do comércio e de atividades relacionadas ao turismo nas temporadas
de verdo. Todo o processo foi realizado com a autorizagdo dos responsaveis pelos
estudantes e a pesquisa foi devidamente submetida ao Comité de Etica da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).*

Quando solicitei a coordenacao da escola autorizacdo para realizar a pesquisa,
esta condicionou o desenvolvimento das sequéncias didaticas de acordo com 0s
conhecimentos organizados na Base Nacional Curricular Comum (BNCC). As novas
diretrizes deste documento estavam em fase de implantacédo nas escolas estaduais,
pelo menos nesta regido. Por isso, 0 projeto inicial sofreu varias mudancas, pois
inicialmente, era direcionado a uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental, da

rede municipal, e abordava a tematica indigena. Como o trabalho em regime de

4 @] processo ne 03330318.3.0000.0118 pode ser consultado no site
https://plataformabrasil.saude.gov.br/.
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admissdo em carater temporario (ACT) implica mudancgas constantes de escola, ao
iniciar o ano letivo de 2019 consegui atribuicdo de vaga somente na rede estadual de
ensino e ndo me foi designada nenhuma turma de sexto ano. Por isso, decidi realizar
a pesquisa com 0 nono ano, pois ja tinha alguma experiéncia com esse nivel em outras
escolas e, ainda, poderia verificar em que condi¢des os estudantes chegam ao final
do Ensino Fundamental. O grupo que dela participou inicialmente come¢ou com vinte
e um estudantes, chegou a ter vinte e oito e, ao final, contava com vinte e cinco, sendo
que quinze eram meninas e dez meninos. Estas mudancas devem-se a constante
circulacao de pessoas no litoral catarinense em virtude do turismo nas temporadas de
verao.

De acordo com a BNCC a primeira unidade tematica a ser desenvolvida para o
nono ano diz respeito ao “nascimento da Republica no Brasil e 0os processos historicos
até a metade do século XX” (BRASIL, 2017, p. 430). Optei, entdo, por fazer um recorte
para a pesquisa que compreendia o periodo da Proclamacao (1889) até o fim da
Primeira Republica (1930). O objetivo era explorar a exclusdo da maior parte da
populacao brasileira do processo da implanta¢cdo do novo regime, bem como, as lutas
por direitos empreendidas pelos diversos movimentos sociais daquele periodo. Assim,
a problematizacdo dessa tematica engloba, principalmente, os conceitos de Estado,
nacéo, republica e cidadania. Este ultimo é entendido de acordo com José Murilo de
Carvalho (2002) como participacdo na vida social e politica da sociedade. Para
participar da vida de uma sociedade os cidadaos precisam que o Estado garanta seus
direitos, mas isto ndo € uma “dadiva” que emana do poder estatal ou de um lider
populista. Os direitos sdo fruto das lutas, nem sempre vitoriosas, de pessoas que
ousaram questionar e resistir a ordem estabelecida.

A partir deste ponto de vista, elaborei uma proposta de estudos que versava
sobre o tema a exclusado politica, social e a luta por direitos como fio condutor das
discussbes em sala de aula, porque permitem estudar a histéria sob a perspectiva das
classes subalternizadas e excluidas da sociedade brasileira. Objetivei, ainda, que os
estudantes pudessem compreender que as desigualdades sociais sdo construidas
historicamente e que os direitos, hoje sob ataque, foram conquistados a partir das
lutas empreendidas pelo povo brasileiro. As discussfes tedricas que embasaram as
sequéncias didaticas foram apoiadas por historiadores como Marcos Napolitano
(2018), José Murilo de Carvalho (2002), Sidney Chalhoub (1996), Lilia Schwarcz e
Helena Starling (2015), Paulo Sergio Pinheiro (2006) e Jaqueline Hellmann (1996).
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A tematica das aulas foi desenvolvida com base na metodologia de aulas-
oficinas, conforme propde Isabel Barca (2004). Esta perspectiva de aulas preconiza o
desenvolvimento de estratégias voltadas a construgdo do conhecimento; a
metodologia da investigacdo com base nas fontes historicas; a exploracdo dos
conceitos de segunda ordem; dos saberes historicos — que se utilizam de conceitos
substantivos. Por fim, os aspectos cognitivos da aprendizagem historica, sendo que
esta pesquisa buscou desenvolver a habilidade de interpretar fontes histéricas,
atraves do processo de inferéncia de modo a descobrir evidéncias. Esta metodologia
pressupfe que as intervencdes pedagdgicas necessitam ser precedidas da
investigacdo das ideias que 0s sujeitos jA dominam sobre o tema a ser estudado.

Para posteriormente refletir sobre a importancia destes conhecimentos na
aprendizagem € preciso que se faca uma distincdo entre ideias antes e depois da
escolarizacdo. Lana Siman (2005b) denomina de tacitas aquelas que se formam a
partir das crencas, dos valores e no universo cultural da crianca. Sao ideias que se
formam por meio das interacbes e experiéncias sociais, no interior do grupo de
pertencimento. Na perspectiva de Risen (2009) podem ser fruto da cultura histérica
disseminadas pelos veiculos difusores de uma memoria historica, tais como, as
midias, museus, monumentos, games e inclusive a escola, estes conhecimentos tém
a funcéo de comunicar, orientar e estabelecer ordem no mundo social. Por outro lado,
de acordo com Mario Carretero (1997) conhecimentos prévios sdo considerados as
ideias que ja incorporam aspectos de conhecimentos e conceitos historicos e, modos
do saber fazer cientifico, proprios da disciplina de referéncia que séo aprendidos na
escola.

Considero importante esta diferenciagéo no sentido de identificar os critérios
gue os estudantes utilizam para explicar os problemas histéricos, se sdo oriundos da
cultura historia ou se sao baseados em conhecimentos construidos na prépria sala a
partir das intervengdes pedagogicas. Isto importa na medida em que cada tipo de ideia
exige formas de abordagens e estratégias de aprendizagem adequadas ao nivel de
compreensao individual do educando. Ressalto que quando me referir aos dois tipos
de conhecimentos, vou tratad-los como ideias prévias, porgue os estudantes que ja
estdo inseridos no universo escolar ha um certo tempo, podem utilizar ambos. Diante
disso, organizei duas unidades tematicas investigativas: a primeira tinha o objetivo de
conhecer as ideias prévias; e, a segunda desenvolver a aprendizagem por meio de

fontes histéricas.
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A primeira unidade tematica foi baseada em uma sequéncia de aulas que
pensava a exclusdo do povo da implantacdo da Republica, quando introduzi dois
documentos historicos - iconografico e textual, especificamente. A partir desses
documentos os estudantes escreveram um texto explicando, argumentando a respeito
do que compreenderam sobre como a Republica foi proclamada. A intencdo era
observar se os estudantes, ao interpretar as fontes, se aperceberiam ou infeririam da
auséncia do povo da proclamacao da Republica. As analises dos textos, produzidos
nesta primeira fase, indicaram uma tendéncia do grupo em usar as fontes para extrair
informacdes. Isto significa, que na iminente necessidade de interpretarem documentos
histdricos, extrairam fragmentos, excertos e dados, buscando encontrar uma resposta
certa para explicar a situacéo.

A segunda unidade tematica foi desenvolvida em trés sequéncias de aulas,
guando os estudantes trabalharam com uma gama de documentos diversificados; por
isso, aqui descrevo as tipologias das fontes, por causa da quantidade. A primeira
sequéncia didatica abordava a questdo da cidadania e da inclusdo ou exclusédo de
direitos, sendo que nesta etapa os estudantes trabalharam com documentos escritos
e iconograficos. Na segunda, discutimos a questdo do dominio das oligarquias na
politica através do voto de cabresto; os documentos explorados nesta fase foram
charges publicadas em periédicos da época e um documento escrito, momento em
que foi explorada mais enfaticamente a descoberta de evidéncias. Na terceira fase,
foram trabalhados os conhecimentos relativos aos movimentos sociais que ocorreram
na Primeira Republica, intencionava abordar a luta por direitos no contexto deste
periodo da historia republicana.

A escolha pelo género textual discursivo, para as recolhas de dados, esta
relacionada a ideia de que as explicacdes historicas mobilizam uma rede complexa
de sentidos e significados em que estdo mobilizados saberes historicos, bem como,
conceitos substantivos e de segunda ordem. Assim, de forma livre, os estudantes
poderiam explicar os problemas, utilizando suas ideias — tanto aquelas construidas
fora do ambiente escolar como as incorporadas a partir do trabalho pedagogico em
sala de aula, bem como as evidéncias das fontes. Em fun¢do destas questdes optei
por ndo fazer corre¢cdes nos textos dos estudantes, mantendo a escrita original.

Além das analises das fontes, durante o desdobramento das unidades
investigativas lancei mao de aulas dialogadas, visando provocar debates e reflexdes.

Estas tinham por objetivo discutir as ideias que emergiam a partir dos questionarios
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gue direcionavam as analises dos documentos e, ainda, de seminario para
apresentacao de suas atividades. Estas estratégias sdo frutos da metodologia de
aulas-oficinas organizadas em sequéncias didaticas, que permitem que o0s
procedimentos possam ser flexibilizados, sem prescindir dos procedimentos de
investigacao.

O arcabouco documental desta pesquisa € formado por trés conjuntos de textos
produzidos pelos estudantes a partir das analises que fizeram das fontes historicas
propostas nas sequéncias didaticas. O primeiro refere-se a investigagdo das ideias
prévias que denominei de explicagdo um; os outros dois, sdo produto das atividades
produzidas na segunda e terceira sequéncia didatica, os quais estdo identificados
como explicacao dois e trés.

Considerando que o material empirico € textual, ou seja, a tipologia da fonte é
escrita, a qual comporta aspectos individuais do uso da linguagem, o que implica na
transcricdo dos pontos de vistas dos sujeitos, suas concep¢des de mundo e, 0 uso
(re)significado do material com o qual interagiram. Segundo Franco (2005, p. 14) “as
expressdes verbais (ou mensagens) sdo carregadas de componentes cognitivos,
afetivos, valorativos e historicamente mutaveis, além de ideolégicos e socialmente
construidos”. Isso exige uma analise interpretativa, aqui sustentada pela metodologia
da Analise de Conteudo, a qual é baseada na linguistica e tem como foco examinar
0s sentidos e significados da palavra, preconizando ainda que as mensagens e
enunciados emitidos por sujeitos identificaveis, contem aspectos das representacdes
sociais que sdo construidas a partir dos contextos socios historicos em que estéo
inseridos. De acordo com esta autora estes elementos podem ser identificados,
descritos e analisados.

A interpretacdo dos textos demonstrou ser uma tarefa bastante complexa, que
exigia um olhar treinado para reconhecer e diferenciar os diversos aspectos do
pensamento historico que emergiam das explicagbes dos estudantes. As leituras
iniciais permitiam ter uma visdo geral das mensagens, mas os sentidos e significados
precisavam ser decifrados. Fazia-se necessario identificar nos textos que elementos
advinham dos conhecimentos técitos, dos debates de sala de aula ou dos
documentos. Ainda, entender como mobilizavam o0s conceitos, e que habilidades
utilizavam para fazé-lo. Assim, a partir das contribuicdes da Analise do Conteudo foi
possivel elaborar uma ficha para decodificar estes aspectos, sendo que possibilitou

identificar, diferenciar, comparar e relacionar o que era especifico do pensamento de
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cada um dos estudantes, e o que poderia ser comum entre o grupo; por fim, relaciona-
los as pesquisas tomadas como referéncia.

A elaboracéo das categorias de analises que objetivou verificar a progressao
da aprendizagem tomou como referéncia aquelas construidas nas investigacdes dos
pesquisadores da Educacédo Historica, referenciados anteriormente. No entanto, dado
as especificidades dos sujeitos e do contexto em questdo, necessitei realizar alguns
ajustes. Esta questdo tem base na orientacéo de Peter Lee e Denis Shemilt (2003)
sinalizada por Flavia Caimi (2019) quando destaca a impossibilidade de aplicar os
mesmos modelos a todos os estudantes de maneira generalizada, esperando um
mesmo padréo conceitual.

A progresséo da aprendizagem pode ser entendida como uma expansao no
grau de complexidade com que os sujeitos mobilizam determinados aspectos do
pensamento historico diante de problemas especificos. As investigacdes que tomam
por base as teorias da historia e as abordagens construtivistas tém demonstrado que
criancas e adolescentes sao capazes de produzir explicacdes histéricas mais ou
menos complexas. Isto significa que podem conter elementos descritivos ou até
apresentar possibilidades de contextualizacdo com base nas evidéncias. Isto esta
relacionado a aplicabilidade de conhecimentos substantivos e conceitos de segunda
ordem que sdo mobilizados através das habilidades cognitivas. Para Peter Lee (2003),
Isabel Barca e Marilia Gago (2001) os sujeitos que sdo capazes de mobilizar com
maior profundidade e complexidade estes elementos do pensamento histérico
conseguem explicar os problemas utilizando evidéncias, contextualizando as fontes e
aplicando os conceitos historicos.

A elaboracéo de categorias de analises permite que a progressao possa ser
observada, pois possibilita sistematizar as mudancas conceituais e a maneira como
os estudantes se apropriam dos conhecimentos histéricos. Esta metodologia pode
fornecer subsidios importantes para pensar e refletir sobre os métodos de avaliagdo
da aprendizagem baseada nos bindmios “certo e errado”. E, também, fornecer indicios
sobre o0 que os estudantes ndo sabem, o que ja sabem, o que precisam aprender, e 0
gue conseguiram incorporar de novos conhecimentos, além de como significam as
ideias historicas. Estas informacdes possibilitariam redimensionar as praticas
pedagogicas de forma que contribuam para fazer avancar na aprendizagem (CAIMI,
2019), (SILVA, 2010), SIMAN (2005b).
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Diante disso, as adequacdes foram realizadas com base na metodologia da
Grounded Theory® que tem como unidade basica o conceito. (RODRIGUES et al.,
2004). Tendo em vista as orientagdes da GT e considerando o problema de pesquisa,
e seus 0s objetivos, elaborei dois quadros de categorias que se inter-relacionam
formando um perfil de progressao conceitual com seis categorias. O perfil indica que
ao final das atividades, um numero significativo dos estudantes, continuaram a usar
as fontes histéricas como informacado. No entanto, foi possivel observar mudancas em
alguns aspectos do pensamento histérico em comparacao com o quadro inicial. Este
resultado aproxima-se do que as pesquisas em cognicao histérica ja indicavam, ou
seja, a necessidade de conciliar a aprendizagem dos conteudos com a metodologia
de investigacdo por meio de fontes historicas o mais cedo possivel na educacao
bésica.

Em relacdo a estrutura da dissertagéo, esta foi dividida em trés capitulos além
da introducdo e das consideracfes finais. O primeiro capitulo aborda questdes
tedricas e estd subdividido em cinco partes. Na primeira, trato dos caminhos da
pesquisa sobre aprendizagem da histéria, salientando os deslocamentos e
delimitando as linhas de investigacdo. A segunda, terceira e quarta partes tém como
pano de fundo a questdo: como se aprende historia? Inicialmente, busquei destacar a
importancia das ideias prévias para aprendizagem de novos conhecimentos; depois a
funcdo dos conceitos na construcdo do conhecimento e do pensamento histérico. Em
seguida, o uso das fontes histéricas na sala de aula, deslocando o debate para a
investigacdo da evidéncia. Na quarta secdo, trato da progressdo da aprendizagem
pretendendo refletir sobre a questéo da avaliacao.

No segundo capitulo apresento a proposta de sequéncias didaticas com base
na metodologia de aulas-oficinas, estando dividida em seis partes; na primeira esboco
a tematica das aulas e o suporte tedrico que deram embasamento para o tema. Na
segunda, apresento o perfil do grupo de estudantes e as estratégias de trabalho que
nortearam as sequéncias didaticas. Na terceira parte, especifico a primeira unidade
tematica, detalhando a primeira sequéncia de aulas, quando foi realizado o
levantamento das ideias prévias. A se¢do quatro, tem como objetivo destacar algumas
ideias que emergiram na primeira etapa. Na quinta parte esta descrita a segunda

5> Deste ponto em diante ao me referir a metodologia Grounded Theory, sempre que possivel, usarei
somente GT para permitir a fluéncia do texto.
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unidade tematica, onde detalho o desenvolvimento das trés sequéncias didaticas. Por
altimo, procuro salientar algumas questdes em relacédo ao desenvolvimento das aulas.

No terceiro capitulo descrevo os procedimentos realizados nas analises dos
dados coletados durante o desenvolvimento das unidades didéticas; esta dividido em
sete secdes, respectivamente: ordenacdo de dados quantitativos, leitura e analise do
arcabouco documental, elaboracdo das categorias, analise da primeira, segunda e
terceira explicacdo e da progressao da aprendizagem.

Este trabalho vincula-se ao Grupo de Pesquisa Ensino de Histéria Memoéria e
Culturas (UDESC/CNPq), que conta com financiamento da FAPESC por meio de
chamadas publicas de apoio a infraestrutura dos grupos de pesquisa da UDESC. E
tem carater propositivo, na medida que pretende contribuir para provocar reflexdes
sobre as praticas de sala de aula e sobre a metodologia de avaliacdo, haja vista que
seu objetivo, entre outros, é propiciar reflexdes sobre as acdes pedagogicas. Além
disso, tem a pretenséo de adensar as discussfes em torno de questdes que envolvem
a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento histérico de
criancas e adolescentes. Por isso, todo o material didatico produzido para as
sequéncias didaticas, bem como, aqueles resultados das analises do arcabouco
documental ficam disponibilizados para o uso dos professores e professoras da

Educacao Basica.
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2 DO ENSINAR AO APRENDER: DESLOCANDO OS DEBATES,
INVESTIGANDO E CONSTRUINDO PROPOSTAS

Este capitulo centraliza as discussbes na tematica da pesquisa — a
aprendizagem histérica, em que busco compreender historicamente as principais
perspectivas que se dedicam a estudar e investigar o tema. Me propus, antes de tudo,
a demonstrar os deslocamentos ou caminhos percorridos, até que chegou a ser objeto
de discussédo entre os pesquisadores da area da Historia. Objetivei, ainda, salientar
algumas discussdes que pautaram o debate e pensar pelo menos um aspecto de cada
perspectiva que possam contribuir para o trabalho de sala de aula. Finalizo,
apresentando alguns dados de como tém se distribuido as pesquisas em
aprendizagem no Brasil, com o fim de refletir sobre como esta questdo preocupa
professores e professoras da educacao basica e os leva a buscar subsidios para
enfrenta-las. Destaco que o objetivo aqui ndo é realizar uma revisao de modo a trazer
discussBes aprofundadas e debates tedricos sobre as diferentes visadas da
aprendizagem historica. Pretendo sim demarcar as divisas de cada linha, visando
demonstrar os espacos no qual se move quando se lanca no desafio de realizar
pesquisa nesta area. Faz-se necessario, também, dizer que a intencdo néo foi
hierarquizar uma linha em relagcdo a outra, porque considero que nenhuma teoria
sozinha é suficientemente capaz de dar conta da caixa-preta da aprendizagem. As
demais partes do capitulo tratam de como se aprende historia a partir das perspectivas
aqui abordadas e da avaliacdo voltada para os principios da progressao da

aprendizagem.

2.1 OS CAMINHOS DA APRENDIZAGEM DA HISTORIA

Teorias e métodos relacionados aos estudos histéricos foram pensados por
tedlogos, filésofos, psicologos e educadores que se lancaram na tarefa de elaborar
prescri¢cdes para o ensino e a aprendizagem. As questdes que permeavam a disciplina
de historia escolar eram abarcadas, em larga medida, pela area da educacdo. Embora
0s contextos sociopoliticos e historicos tenham sido bastante diversos, algumas
semelhancas marcaram o periodo entre o final do século XIX até pouco mais que
meados do XX. Entre elas, pode-se observar, o distanciamento com a disciplina de

referéncia — no caso a Histéria — ao pouco interesse dos historiadores pelo processo
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de construcdo do conhecimento de criancas e adolescentes. Segundo Cristiani Bereta
da Silva (2019, p. 50) até os anos 1960 o pensamento preponderante que dominava

os circulos académicos era de que:

[...] os historiadores produziam conhecimento por meio de pesquisa e que,
didatizado, esse conhecimento seria transmitido, formalmente, nas escolas.
A escola seria, entdo, lugar de recepcdo de um conhecimento externo,
produzido nas universidades, e o professor ocuparia posi¢do intermediaria
nesse processo, atuando na reprodugdo do conhecimento.

As preocupacdes voltavam-se, entdo, para questbes metodoldgicas — ao que
ensinar e, ao como ensinar - distanciando-se do contexto social, politico e histérico e
colocando o desenvolvimento da aprendizagem no protagonismo do professor.
Perspectivavam, ainda, formular propostas para melhor transmitir o conhecimento
produzido nas academias e estratégias que desenvolvessem determinadas
habilidades para memoriza-lo.

A didatica da historia era concebida a partir da “nog&o geral” — como arte de
ensinar — vinculada aos conhecimentos pedagoégicos. Jorn Risen (2012a, p. 23)
pontuou que era “uma disciplina que fazia a mediagao entre a histéria como disciplina
académica e o aprendizado histérico e a educagao escolar’. Nesta perspectiva a
aprendizagem ou retencdo pelo educando dos conhecimentos produzidos na
academia seria bem-sucedida se o professor os dominasse e fosse capaz de didatiza-
los de forma que facilitasse sua compreensdo. Em alguns paises mantinha-se estreita
relacdo com as teorias baseadas na filosofia e psicologia da aprendizagem que davam
suporte para as prescricdes de como ensinar.

Nos Estados Unidos, o filésofo pragmatista John Dewey pensou a
aprendizagem da historia a partir do método experimental das ciéncias naturais. A
base do seu pensamento era propor experiéncias que estimulassem a curiosidade das
criancas e o desenvolvimento de significagdes; criticava a forma como o conhecimento
era transmitido por ndo ter uma funcdo pratica, ndo servia para vida. Através do
método da investigagdo dos fatos poderia se fazer a reconstrugdo das experiéncias
passadas, do conhecimento humano e superar as dicotomias que marcaram 0
pensamento ocidental. Este seguia 0os passos do método cientifico — observacao,
formulacdo de problema e hipotese, acompanhado da testagem. A primeira questéao
discutida em torno desta perspectiva € a de que o passado é uma dimensao temporal

e ndo pode ser reconstruido em laboratério. A segunda, pauta-se na busca pela
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unidade através da experiéncia, sem considerar as contradi¢cdes da sociedade. Dewey
também recomendou que a aprendizagem da histéria deveria ser baseada no
presente; para ele as criangas ndo tinham condi¢cdes de compreendé-la de forma
completa, por isso deveria ser uma disciplina auxiliar das ciéncias sociais (FREITAS,
2014). A atuacdo deste filosofo no pais norte-americano foi fundamental para
distanciar a histéria como referéncia para as humanidades, o que acabou por substitui-
la pelos estudos sociais em 1916.

Este pensador foi precursor do movimento Escola Nova que influenciou
educadores brasileiros, como Jonathas Serrano, Murilo Mendes e Amélia Domingues
de Castro — autores de varios manuais didaticos — que orientavam a formacéo de
professores. Pela perspectiva desse movimento a énfase na aprendizagem recaia nas
necessidades dos estudantes e no método de ensino, o qual deveria desenvolver “o0
poder critico e a capacidade do trabalho autbnomo, sem sobrecarregar a memoaria”.
Maria Auxiliadora Schmidt (2009) investigou alguns dos materiais didaticos produzidos
por estes autores, os quais tinham por objetivo a formacédo de professores. Esta
historiadora destacou a influéncia de Dewey no pensamento de Castro, a qual

defendia que:

aprender Histéria passava a ser aprender a pensar, refletir, raciocinar sobre
a vida das sociedades humanas; aprender a extrair dessas sociedades
significados sobre varios fendmenos da vida comum, por exemplo, a vida
politica, econémica e religiosa (SCHMIDT, 2009, p. 24).

A exclusédo da histéria, dos curriculos brasileiros, foi enfrentada durante a
Ditadura Civil Militar (1964-1985) que introduziu os estudos sociais no lugar da
Geografia e Historia. Impds, também, através do decreto 869/69°¢ a obrigatoriedade
das disciplinas de Organizacéo Social e Politica Brasileira (OSPB) e de Moral e Civica.
Naguele momento a aprendizagem da historia estava voltada para a formacdo do
cidadao patriético e obediente que se apropriaria de instrumentos técnicos com o fim
de prepara-lo para o trabalho (SCHMIDT, 2009, FREITAS, 2014). A ideologia da
aprendizagem historica como formacéo do cidaddo que ndo questiona, mas serve aos

interesses de ordem e progresso da nacao estava posta em movimento.

& Documento disponivel em https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-
setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso 15 de Jan. 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-869-12-setembro-1969-375468-publicacaooriginal-1-pe.html
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40

Na Inglaterra e em outros paises, como o Brasi,]| em dado momento, as
guestdes sobre ensino e aprendizagem, tratadas no ambito da educacdo foram
influenciadas pelas teorias psicologicas, especialmente, do suico Jean Piaget (1896-
1980). Este pesquisador se dedicou a compreender o desenvolvimento cognitivo e a
formacéo de conceitos, tendo sido precursor do enfoque construtivista. A construcao
do conhecimento € uma questao central em sua obra, embora sua teoria hdo seja uma
teoria especifica da aprendizagem, mas teve e tem grandes implicagbes neste
processo; foi, aplicada, em larga escala, nos curriculos e nas metodologias do ensino.

Para teorizar sobre as formas de conhecer “Piaget parte da proposicao
filosofica que o homem espécie € construtor do seu préprio conhecimento, ou seja, 0
conhecimento € uma construgdo do préprio homem” (MOREIRA, 1999, p. 95). Por
outro lado, dos processos de adaptacdo da biologia, segundo o qual, para aprender o
organismo (mente) interage com o meio e modifica-se a si mesmo sofrendo um
processo de adaptacdo. Este ultimo permite o crescimento de estruturas cognitivas,
as quais sao obtidas através de estagios ou periodos, que denominou de sensério-
motor (até dois anos), pré-operatério (2-6 anos), operatorio concreto (7 ou até mais
ou menos 13 anos) e operatoério formal (passa pela adolescéncia até a idade adulta)
e dependem da maturidade biolégica. Além deste ultimo elemento, o desenvolvimento
cognitivo depende das interacfes sociais em sentido amplo, da experiéncia, e da
equilibragao.

Piaget desenvolveu conceitos-chaves, os quais Moreira (1999, p. 100) chama
de nucleo duro da teoria piagetiana denominados: assimilacdo, acomodacdo e
equilibracdo. Estes trés conceitos determinam a forma como 0s sujeitos interagem
com o0 meio, 0 que conduz ao crescimento cognitivo. Quando este interage com 0
objeto (0 que se quer conhecer) desenvolve esquemas de assimilacdo mentais, “o0
organismo (mente) assimila e incorpora a realidade a seus esquemas de agéo [...],
impondo-os ao meio”. Nesta fase, ainda ndo ha modificacdo da mente, esta s6 ocorre
gquando se da a acomodacdo (momento em que a aprendizagem acontece) este
processo, assimilacdo/acomodacéo, € continuo. Ainda, é dependente de confrontos
com desafios, ou seja, desequilibrios criados pelas dificuldades a serem enfrentadas,
para que a mente busque uma nova acomodacédo, permitindo o reequilibrio. Desse
modo, quando a mente incorpora um novo objeto e organiza o0 pensamento, se

modifica e constroi um novo esquema. Assim, o desenvolvimento cognitivo depende
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de quatro elementos, a maturacdo, as interacdes sociais em sentido amplo, a
experiéncia e, por fim, a equilibracdo ou autorregulacao.

Marcos Antbnio Moreira (1999, p. 101) afirma que “o desenvolvimento da
crianga € uma ‘construgao’ por reequilibragdes e reestruturagdes sucessivas” e segue
referindo-se a Piaget “para ele a mente € um conjunto de esquemas que se aplicam a
realidade. Estes esquemas tendem a incorporar os elementos que lhes sédo exteriores
e compativeis com sua natureza”. Os conceitos, por exemplo, sdo esquemas de
assimilacao da realidade, sendo que cada esquema busca assimilar-se mutuamente
formando estruturas cada vez mais amplas, moveis e estaveis. Dessa forma, as
estruturas cognitivas dos sujeitos sdo uma intricada rede de esquemas de
assimilacao.

Os estagios de desenvolvimento definem a constituicdo das etapas de dominio
conceitual, ou seja, a cada fase operatdria ocorrem avancos, a crianca passaria de
um estagio de menor para um de maior conhecimento. O primeiro ocorreria no decurso
da fase oral a do pensamento concreto, desta até chegar na fase em que seja capaz
de abstrair. O principal atributo deste Ultimo periodo operatério € a capacidade de
raciocinar com hipéteses verbais e ndo apenas com objetos concretos. Antes dessa
fase, em torno de sete anos, a crianca é capaz de fazer certos raciocinios l6gicos;
porém as operacdes dependem de objetos concretos ou estdo subordinadas ao real.
Esta questdo pde em oposicdo o pensamento de Piaget em relacdo ao de Vygotsky.
Para o primeiro, um sujeito pode saber o que € uma mesa, entrando em contato com
0 objeto, tocando, sentindo. Para o segundo este processo é func¢do da linguagem;
pode-se saber o que é “mesa” porque chamamos este objeto em torno do qual as
pessoas se sentam no horario das refeicbes de mesa (MOREIRA, 1999).

Piaget realizou uma ampla pesquisa sobre o desenvolvimento cognitivo e a
epistemologia genética foi sendo redimensionada por ele até sua morte, em 1984;
depois disso, continuou a ser revisada por seus colaboradores e discipulos. Aplicada
a educacéao, contribuiu para institucionalizar varias normas e praticas pedagogicas e
alicercar os curriculos da educacdo basica. No entanto, a teoria dos estagios
cognitivos foi motivo de um amplo debate, especificamente na area do ensino de
histéria. Alguns pesquisadores como, por exemplo, Roy Hallam (1969) buscaram
determinar em que idades criancas e adolescentes ascenderiam ao pensamento
formal em historia. Este pesquisador concluiu que uma crianca poderia ascender ao

pensamento concreto aos doze anos e ao formal somente depois dos dezesseis.
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Outros, no entanto, difundiram a ideia de que a aquisicdo de nocbes de tempo soé
poderia ser aprendida quando a crianca estivesse no estagio operatdrio concreto.
Estas concepgdes tomadas ao “pé da letra” serviram para justificar a exclusdo do
ensino de Histdria das primeiras fases da educacéo basica. O argumento era de que
o conhecimento historico era muito abstrato para criancas e adolescentes, sendo
assim, impossibilitavam que pensassem historicamente. Isso foi amplamente
contestado e criticado por pesquisadores de varios paises e, especialmente, da
Historia, porque desconsiderava os processos de intera¢do social e outros aspectos
do trabalho do pesquisador suico a respeito do desenvolvimento cognitivo.

A investigacao realizada por Maria Auxiliadora Schmidt (2009) nas propostas
curriculares e manuais didaticos, ja citados, demonstra a influéncia das teorias
filoséficas e psicoldgicas na elaboracéo de prescricdes para o ensino-aprendizagem
da histéria. Em seu texto “Cognicdo historica situada: que aprendizagem € essa?”
aponta algumas criticas a aplicacdo destas teorias no ensino-aprendizagem da
disciplina. Segundo esta historiadora, ao se dirigir a perspectiva cientificista (Dewey)
argumenta que tinha por objetivo adestrar os sujeitos ao exercicio do trabalho,
impedindo a socializagdo e a ampliacdo da consciéncia histérica. Com respeito, as
chamadas teorias cognitivistas ou construtivistas (Piaget, Vygostsky, Ausubel) na
interface com a educacéo, caberia a funcdo de mediar os conhecimentos cientificos
ou torna-los aplicaveis ao contexto escolar. Além disso, salienta o excesso de
‘pedagogizacao”, isto €, o foco nos aspectos pedagogicos e psicoldgicos, que
desconsideram que a aprendizagem situada deve ter como referéncia os principios
da prépria ciéncia da Histéria. Por isso sozinhas, ndo tém dado conta de responder as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes em aprender histoéria.

A forma como as teorias psicologicas foram aplicadas, bem como o excesso de
‘pedagogizacédo” do ensino-aprendizagem da historia ja ndo tem sido objeto de
discussao, porque a partir dos anos 1960 e 1970 ocorreu o que alguns historiadores
chamam de virada paradigmatica. Em varios paises as investigacfes que passaram
a ser desenvolvidas na area da educacdo histérica provocaram diversos
questionamentos em relacdo as ideias que eram difundidas no espago escolar.
Cristiani Bereta da Silva (2010, p. 926) sinaliza que:

as pesquisas realizadas no ambito da educacdo histérica deslocaram as
guestdes do campo meramente prescritivo — 0 que se deve ensinar ou como
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se deve ensinar Histdria na escola — para o campo do desenvolvimento do
pensamento historico e da formacao histérica dos diferentes sujeitos.

Dessa forma, o foco das pesquisas, além de questdes de ensino, passou a ser
os problemas de aprendizagem, e a busca de evidéncias de como se aprende historia.
Naguele momento, passou-se a defender que a Histéria tem especificidades proprias;
assim, a cognicao deveria respeitar a sua propria racionalidade. A partir destes
pressupostos foi possivel afirmar que os educandos poderiam compreender questdes
relativas a temporalidade, e outros conceitos fundamentais para a constru¢cdo do
conhecimento e do desenvolvimento do pensamento histérico.

As contribuicbes das teorias psicoldgicas, apesar de superados alguns
paradigmas, ndo tém encontrado consenso entre os diversos pesquisadores do
ensino-aprendizagem da Histéria. Se para Maria Auxiliadora Schmidt (2009) a
contribuicdo pauta-se nos processos de mediacdo didatica que ocorre durante a
relacdo entre ensino e aprendizagem, para Flavia Eloisa Caimi (2006, p. 21) nao se
pode “desconsiderar a contribuicdo dessas teorias levando em consideracdo 0s
pressupostos e mecanismos com que os alunos contam para aprender”. Descritos,
por esta historiadora e reproduzidos aqui de maneira muito sucinta, como “o
interesse”, ou seja, aquilo que atende as necessidades do individuo, 0s quais orientam
0 processo de assimilacdo; a maneira como se processa a construcdo de conceitos,
0S quais sdo esquemas de acdes, que mantém relacdes com outros esquemas,
formando uma rede de trocas; os desequilibrios e reequilibrios provocados pelos
desafios e pela cooperacdo mutua entre individuos. Ja Isabel Barca (2004b) destaca
0 papel da interagdo social e da linguagem desenvolvidas por Vygotsky na
apropriagao conceitual.

A partir dos questionamentos suscitados e buscando verificar as contribuigdes
das teorias psicoldgicas, com base em investigacbes em contexto de ensino-
aprendizagem, alguns pesquisadores ora refutam, ora reafirmam ou reformulam
alguns dos pressupostos cognitivistas e estabelecem relagdes com as teorias da
Historia. O psicologo espanhol Mario Carretero e a historiadora brasileira Lana Mara
de Castro Siman da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), podem ser
citados como exemplos desse tipo de trabalho investigativo.

Mario Carretero utiliza-se das teorias da Histéria para investigar a influéncia do
ensino e aprendizagem desta disciplina na formacédo da identidade nacional e a
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transmissdo da memoria coletiva. Neste sentido, as formas de narrativas do eu e do
outro sdo analisadas a partir da psicologia da aprendizagem, que reflete os sentidos
das explicacdes e do raciocinio dos sujeitos quando enfrentam problemas histéricos.
O trabalho que empreendeu visando compreender que leitura e estratégias cognitivas
adolescentes de diferentes paises e idades utilizavam para interpretar uma pintura
historica € representativo das investigacdes que busca realizar. Carretero e Gonzallez
(2008) acreditam que para interpretar uma imagem o0s sujeitos lancam mao de
aspectos cognitivos que sao usados para significar os sentidos da representacéo. Por
outro lado, de aspectos culturais porque buscam identifica-las com o grupo de
pertencimento. Sinalizaram as dificuldades que os adolescentes mais jovens tém para
ler esse tipo de imagem, porque sdo verdadeiros icones da memoria historica e
constroem e solidificam uma enorme quantidade de significados de acordo com o
contexto e 0 uso que se faz delas.

Em relacdo a exclusdo do ensino de historia e sua anexacdo as ciéncias
sociais, Carretero (1997) afirma que tais posturas ndo eram fundamentadas em
pesquisas que envolvessem situacfes de ensino-aprendizagem, mas sim feitas na
base da intuicdo. Para ele a Historia como “estudo do passado” € um conhecimento
gue se diferencia dos conhecimentos socioldgicos vinculados ao presente, embora
guarde varias aproximacfes. O que os diferencia principalmente, sdo o tempo
histérico e os conceitos; porém, defende que 0s conceitos sociolégicos séo
fundamentais para estabelecer relacbes com o passado. Por outro lado, afirma que
sdo as estratégias de ensino que podem desenvolver possibilidades de os sujeitos
compreenderem os problemas histéricos e diferencia-los dos sociolégicos.

Lana Siman (2005a, 2005b, 2015) tem investigado a constru¢cdo do
conhecimento e desenvolvimento do raciocinio focando as dimensbes da
temporalidade e da causalidade. Esta historiadora destaca que tais pesquisas tém o
objetivo de articular as teorias e descobrir evidéncias para identificar as possibilidades
e dificuldades das criancas em pensar historicamente. Em outra linha, desenvolveu
investigacdo com criancas de 9 a 11 anos, com base na teoria das representacdes
sociais, oriunda da psicologia social. A pesquisa tinha a intencdo de identificar e
analisar as representacfes das criangcas com relacdo a participacdo dos negros na
formacéao do Brasil. Segundo ela, esta concepc¢ao “mostra-se de grande utilidade para
estudos a respeito de conhecimentos prévios que os alunos possuem de temas

relativos a histéria” que sao construidos fora da escola (SIMAN, 2005, p. 351).
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Em relacédo a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, esta investigadora
criticou a forma como foi interpretada e aplicada. A historiadora destaca que o
raciocinio histérico ndo se caracteriza apenas pela l6gica formal, dominio das medidas
de tempo (calendario, periodizagdo), mas deve-se considerar a natureza
do pensamento historico, que envolve sentido de historicidade. Para ela, tomar esta
teoria como unico referencial para avaliar a capacidade dos estudantes € um sério
problema, porque se deixam de considerar as experiéncias e vivéncias socioculturais.
Outra situacdo apontada pela investigadora, diz respeito as questdes propostas nas
pesquisas, as quais pouco contemplavam as operacdes constitutivas do pensamento
historico. Assim sendo, raramente se fundamentavam em concepcdes de
temporalidade e causalidade historica, pouco identificadas com as renovacdes
historiogréaficas que ja vinham ocorrendo desde as primeiras décadas do século XX.

Para Mario Carretero (2008) aprender histéria, de um lado, é adquirir
conhecimentos e atitudes, conhecer as experiéncias humanas passadas e presentes,
importantes para compreender e interpretar o mundo em que se vive. De outro, inclui
aspectos cognitivos e disciplinares que dizem respeito a capacidade de pensar
historicamente. Aqueles ligados a cogni¢do, estdo relacionados a formacdo do
pensamento, o que implica desenvolver capacidade de compreender o tempo histérico
e raciocinar causalmente. Os aspectos disciplinares envolvem a construcdo do
conhecimento e estdo ligados a capacidade de avaliar, interpretar e analisar fontes
histéricas. Considera que o desenvolvimento cognitivo € fundamental para a
compreensao das nogdes de tempo, pois dependem de habilidades complexas. Lana
Siman (2005) sinaliza que as nog¢des de tempo e causalidade levam muito tempo para
se desenvolver e que ha uma tendéncia em seguir o percurso do raciocinio légico
como teorizado por Piaget.

Estas pesquisas tém demonstrado que as no¢fes de tempo sdo indispensaveis
para a compreensdo da relacdo entre o tempo vivido e o histérico, ou da relacdo entre
a memoria individual e coletiva com a historica. Dessa forma, as estratégias de ensino-
aprendizagem sdo fundamentais para estimular os estudantes a superarem as
dificuldades proprias do desenvolvimento das estruturas cognitivas, o que permite
expandir a compreensao sobre 0s contextos histéricos e sociais. Para Lana Siman é
fundamental que desde muito cedo as criancas sejam oferecidas oportunidades de

pensar sua historicidade e propde que:
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Postulamos, portanto, que é apenas na medida em que oferecemos as
criangas, oportunidades de tomarem consciéncia da historicidade de sua
propria vida e de relaciona-las a historicidade da sua coletividade que se
estara propiciando o desenvolvimento de estruturas mentais e atividades que
acolherdo a complexidade da temporalidade histérica (SIMAN, 2005, p. 119).

Desta afirmacé@o pode-se inferir que os individuos precisam ser educados,
qguanto mais cedo melhor, para perceber as noc¢des de temporalidade dado que a
nocao de tempo € uma elaboracédo social que acontece no presente.

O que se pode observar a partir das afirmacfes destes pesquisadores é que as
investigacbes com base nas teorias psicoldgicas tém tornado evidente o papel das
estratégias de ensino-aprendizagem no sentido de ampliar e direcionar o
desenvolvimento do pensamento historico. Além disso, como afirma Schmidt (2009)
sdo fundamentais para que o0s professores possam determinar qual a melhor
linguagem e estratégia para fazer a mediacdo entre os conhecimentos
histdricos, considerando o desenvolvimento cognitivo das criancas e adolescentes.
Isto significa que ndo é apropriado utilizar uma mesma estratégia ou material com uma
crianca que cursa o sexto ano de Ensino Fundamental e um adolescente do ensino
médio. Até mesmo na mesma sala de aula encontram-se diferencas em relacdo a um
e outro individuo, o que nos leva a ter que considerar em nossas avaliacfes essa
diversidade, porque cada sujeito aprende de acordo com suas possibilidades e no seu
proprio tempo.

No campo da didatica da histéria as pesquisas desenvolvidas na Alemanha, na
mesma época, redefiniram a concepg¢éo dessa area, de uma nocéo geral, para um
conhecimento especifico, vinculada a filosofia da historia. Diferentemente da linha de
investigacdo que se desenvolveu na Franca, cuja referéncia é a epistemologia das
ciéncias educacionais e da historia da educacao e busca através das pesquisas a
construgdo de suas proprias abordagens (TUTIAUX-GUILLON, 2011).

De acordo com a investigacao realizada por Flavia Caimi (2010) no Brasil a
concepc¢ao baseada na psicologia e a no¢ao de teoria geral, que tratava de problemas
relacionados a metodologia de ensino perdurou por muito tempo. Foi somente depois
dos anos 2000 que questbes envolvendo a aprendizagem, a pesquisa e a avaliacédo
foram associadas as de ensino. | deve-se aos debates advindos do campo da
pesquisa e do processo de repensar as posi¢cdes epistemologicas e metodoldgicas. A
partir deste processo os pesquisadores passaram a “levantar importantes questdes

referentes a tarefa basica da cognicdo historica e da funcdo politica dos estudos
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historicos” (RUSEN, 2012a, p. 29). Em funcéo disso, a tarefa da didatica da historia,
no que concerne a aprendizagem histérica, passa a ser investigar a elaboracédo da
consciéncia, do pensamento e da narrativa historica.

Enquanto na Alemanha e Franga os debates abarcavam as questdes relativas
a didatica da historia, na Inglaterra na década de 1980 as investigacdes realizadas
por Denis Shemilt, Peter Lee e Rosalyn Ashby conduziram ao afastamento dos
pressupostos das teorias piagetianas. Esta linha fundamentava seus principios em
historiadores como Collingwood (1946, 1993) e Oakeshott (1962, 1983). Para estes
pesquisadores “se a historia é ciéncia — fundada no método critico — 0 ensino de
histéria deve também ser cientifico, ou seja, as operacdes processuais do historiador
devem ganhar centralidade no curriculo da educacéo béasica.” (FREITAS, 2014, p. 45).
Partindo deste principio, iniciaram projetos de pesquisa com criancas e jovens,
também em situacdo de ensino-aprendizagem, em que 0s estimulavam a analisar
diversos documentos. A finalidade era entender que compreensao tinham sobre o
passado e, suas concepc¢des de empatia — que diz respeito a capacidade de entender
outras realidades afastadas no tempo, e a evidéncia histérica. De acordo com Schmidt
(2015, p. 38) o projeto tinha dois objetivos:

a) Conhecer a trama conceitual que os alunos usam para entender historia,

baseando-se na analise de suas reflexdes sobre as fontes historicas e a
tarefa do historiador, bem como, a capacidade que eles tém de transmitir o
que aprenderam para outros contextos.

b) Verificar se havia a influéncia de métodos de ensino como determinante

para a percepgao e compreensao do passado.

Peter Lee e seus colaboradores concluiram que aprender histéria requer que
os estudantes utilizem as ferramentas dos historiadores, as fontes e, 0os conceitos,
agueles que estao subjacentes aos conhecimentos historicos, 0s quais denominaram
de conceitos de segunda ordem. Assim, em vez de receber um conhecimento pronto
e acabado, o qual era desinteressante, os jovens e adolescentes passariam a realizar
investigacbes e construir suas proprias explicagbes histéricas. Também
estabeleceram niveis de apropriacdo e compreensédo sobre o passado e de empatia,
a partir da interpretacdo de evidéncias, o que significa que o pensamento histérico
pode avancar e expandir para formas mais complexas. Estas duas questdes serao

aprofundadas nas proximas secoes.



48

As pesquisas realizadas por este grupo estdo diretamente relacionadas a
construcdo do conhecimento histérico e enfrentam o problema da transmissdo
memorialistica, quando colocam como foco o desenvolvimento do raciocinio dos
estudantes pelo método histérico. Trabalhando com possibilidades de investigacao os
estudantes poderdo ampliar conhecimentos de situacdes e vivéncias que nao estao
dadas, mas que precisam ser construidas com base em seus olhares, indagacotes e
problemas. Também desenvolver capacidades de localizar, relacionar e comparar
informacgdes, dominar diversas formas de linguagens, identificar ideias de diferentes
autores, suas contradicbes e complexidades. Além disso, como contribuicdo para
formacdo do educando, propiciam oportunidades discutir questdes relacionadas a
preservacdo dos lugares de memoria e a preservagdo do patrimdnio histérico e
coletivo a partir da compreensao que os vestigios do passado encontram-se nos mais
diversos lugares. (CAIMI, 2008).

As pesquisas desenvolvidas nestas linhas, Didatica da Histéria e History
Education, que se referenciavam nos trabalhos de Denis Shemilt, Peter Lee, Rosalyn
Ashby e Jorn Risen, fomentaram uma interlocucao entre pesquisadores do ensino de
histéria de diversos paises, 0 que fez surgir uma area de investigacdo denominada
Educacao Historica. Nos ultimos vinte anos pesquisadores das duas linhas tém
mantido estreito didlogo e buscado aliar as contribuicbes destas duas perspectivas.
Cristiani Bereta da Silva (2010) indica os sentidos que a aprendizagem histérica
passou a ter no campo da Educacéo Histérica:

as questdes tornadas pertinentes no ambito da educacgéo histdrica giram em
torno de como as criancas, jovens e adultos(as) elaboram a consciéncia
historica e pedem necessariamente o estabelecimento de outras relagdes nédo
apenas com 0 saber histérico escolar, mas também — e sobretudo — com as
ideias historicas dos sujeitos, dos grupos, das sociedades (SILVA, 2010, p.
926).

Esta afirmacédo pressupde que os individuos constroem suas ideias sobre o
passado e sobre a histéria para além dos muros da escola, sendo que os diversos
espacos em que estdo inseridos sdo, também, espacos de construcdo de
conhecimento. Além disso, as no¢cbes que desenvolvem sobre estes e, outros,
conceitos histéricos tém origem na cultura histérica (Risen, 2009). Esta engloba
diferentes espagos e veiculos, tais como, museus, monumentos, escola, televiséo,

jornais, games, musicas ou redes sociais. Os conhecimentos adquiridos a partir das
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experiéncias e vivéncias sao interpretados, reelaborados e utilizados para fazer
relacdo com aqueles incorporados nas aulas de histéria. Estes pressupostos colocam
em relevo a capacidade individual do educando de estabelecer relagdes com seu
proprio contexto histérico. Essa relagao € “atravessada por percepgdes sobre o tempo
histdrico, dimensdes sobre o passado, o presente e o futuro” (SILVA, 2010, p. 929).

Nesta perspectiva, a aprendizagem da historia € um processo dialético entre a
consciéncia humana e os conhecimentos histéricos, que envolve as diferentes
maneiras pelas quais 0s sujeitos interpretam e atribuem sentidos e estabelecem
relacbes com o passado. Desse modo, aprender, para Risen, € um processo de
“aquisicdo de competéncias, a partir da apropriacdo (interpretacdo) da propria
experiéncia, ou seja, a capacidade que os seres humanos tém de refletir sobre si e
sua realidade com certo distanciamento” (RUSEN, 2012b, p. 76). O que significa que
a medida que interioriza conhecimentos (fatos objetivos), habilidades e a sua propria
experiéncia, os sujeitos vao se transformando e expandindo sua orientacao temporal.
Assim, a finalidade da aprendizagem é ampliar a capacidade de interpretacdo
buscando a mudanca e o desenvolvimento de ideias cada vez mais complexas.

A perspectiva da Educacdo Histérica pode ajudar a pensar sobre as
contribuicbes e efeitos dos conhecimentos extraescolares (metanarrativas) na
construcdo do conhecimento e do pensamento historico. Que efeitos tem, por
exemplo, a divulgacdo de noticias falsas, xenof@bicas, racistas, misoginas e tantas
outras pelas redes sociais no pensamento dos educandos? Que possibilidades temos
de instrumentaliza-los para identificar estas ideias e suas contradi¢gfes, interpretar,
analisar e questionar esse tipo de mensagem? Estas questbes destacam a
importancia de conhecer onde, como, e a maneira pela qual as ideias historicas sao
construidas. Identificar as dificuldades que eles encontram para discernir informacdes
falsas, daquelas que podem ter fundamentagcédo plausivel e fontes confiaveis. Isso
conduz a necessidade de investigar e sistematizar as ideias com o propdsito de refletir
e compreender onde e como elas se formam; além disso, como nossas praticas
pedagdgicas podem contribuir para confronta-las.

Neste sentido, as investigagfes sobre as ideias historicas, no ambito da
Educacdo Historica, tém apontado caminhos para operacionalizar processos de
investigacdo e sistematizacdo dos conhecimentos historicos. No Brasil, a principal
referéncia é o Laboratorio de Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH) da

Universidade Federal do Parana (UFPR) coordenado pela professora doutora Maria
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Auxiliadora Schmidt. O grupo de professores e alunos, que compdem o laboratorio,
desenvolve atividades de pesquisa voltadas para o0 ensino de histéria e,
especialmente, a Educacdo Historica. As investigacbes sobre a aprendizagem da
disciplina sdo conduzidas por dois eixos de investigacdo, a saber, pesquisas que
buscam responder questdes de como se da o processo de construcdo dos saberes
histéricos em alunos e professores. E aquelas que privilegiam a analise do discurso,
o estudo da producéo e construcao da narrativa histérica em alunos e professores, e
a compreensao histérica dos sujeitos. O resultado deste significativo trabalho pode
ser encontrado em dissertacdes, teses e livros disponibilizados na pagina da
Universidade Federal do Parana e no site do laboratério.’

Apesar de quase meio século de debates que geraram deslocamentos muito
proficuos, as pesquisas sobre a aprendizagem da histéria no Brasil ainda s&o bastante
escassas. Seja do ponto de vista das estratégias de ensino ou metodologias didatico-
pedagdgicas ou, ainda, aquelas relacionadas a como se aprende. Esta questdo pode
ser verificada pela historiadora Flavia Eloisa Caimi (2015) a partir da investigagao que
fez no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes®, quando buscou identificar os
contextos e condi¢cdes de producdo, bem como as tendéncias e perspectivas de
pesquisa relacionadas ao campo do ensino de histdria. Entre as questdes que aponta
para este problema é que ha pouco tempo 0s pesquisadores passaram a adentrar as

salas de aulas, segundo esta historiadora

A propria dificuldade de realizar pesquisas acerca da aprendizagem historica,
gue exige muito tempo e dedicacao, procedimentos metodoldgicos rigorosos
para adentrar nos meandros da construcdo do pensamento histérico, a
presenca do pesquisador no contexto escolar junto aos alunos e professores,
para acompanhar suas experiéncias e apropria¢des (CAIMI, 2019, p 210).

A busca que realizei no banco de teses e dissertacdes da Capes sob o indicador
“aprendizagem historica” no periodo de 2002 a 2019 indica que as pesquisas que
envolvem a aprendizagem continuam a ser escassas no ambito da Historia. Porém, o
resultado das politicas publicas da ultima década apontam em outra direcdo. O

interesse pelo tema, apesar das dificuldades que foram sentidas e percebidas nesta

7 Informacgdes obtidas na site do laboratorio https://lapeduh.wordpress.com/ acesso em 23 de jan. de
2020.

8 Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma fundacao vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil que atua na expanséo e consolidacdo da pds-graduacao
stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados brasileiros.
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pesquisa, foi alavancado pela criagcdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia,

como pode ser observado na tabela um.

Tabela 1 - Resultado do descritor "aprendizagem histérica"

Limitado a
Para grande Limitado a area Limitado a area de
todos os area: de conhecimento: conhecimento:
cursos Ciéncias Historia Educacao
humanas
19 18 3 15
Doutorado
Mestrado 54 47 12 35
académico
Mestrado 48 48 47 1
Profissional
121 113 62 51
Total

Fonte: Dados do banco de teses e dissertacdes da capes, Elaboracao prépria, 2019

Estes dados, coletados de forma simples, indicam a permanéncia do
predominio das pesquisas a nivel de pos-graduacédo pela area da educacdo em
relacdo a da Historia, os primeiros mais afinados as questdes educacionais e da
psicologia da aprendizagem (CAIMI, 2019).

Se de maneira geral os dados indicam o pouco interesse pelas questdes da
aprendizagem histérica pelos historiadores, por outro revelam a preocupagdo dos
professores e professoras para enfrentar a questdo. Ao inverter os caminhos do
acesso a pesquisa, 0 pesquisador sair da academia para o chao da sala de aula e
propiciar o retorno do professor a academia o tema ganha visibilidade, por causa das
dificuldades e angustias que enfrentamos na sala de aula. Os profissionais do ensino
de histéria levam consigo uma bagagem de conhecimentos elaborados e
reelaborados, experiéncias pedagogicas, vivéncias de interacdes com os estudantes.
Este podera ser um ponto positivo para o enfrentamento das dificuldades de
aprendizagem, pela possibilidade de aliar teoria e pratica. Também pode alargar seus
conhecimentos e compreender os sentidos da aprendizagem histérica, perscrutando
as perspectivas tedricas e aliando as experiéncias do “ch&o da sala de aula” podera

guem sabe, ajudar a provocar outros deslocamentos, com o intuito de trazer novas
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evidéncias para enfrentar as dificuldades, construir possibilidades e provocar

mudancas qualitativas na formacédo dos educandos.

2.2 A IMPORTANCIA DAS IDEIAS PREVIAS NA CONSTRUCAO DE NOVOS
CONHECIMENTOS

As pesquisas que levam em consideracdo as ideias historicas dos sujeitos
apontam que estas se formam em contextos e espacos especificos da sua vida social

e cultural e sdo essenciais para sustentar a constru¢cao de novos conhecimentos.

Os seres humanos séo vistos como agentes guiados por objetivos, que
procuram informacdes de modo ativo. Chegam a educacao formal com uma
série de conhecimentos, habilidades, crencas e conceitos prévios, que
influenciam significativamente o que percebem sobre o ambiente e 0 modo
como organizam e interpretam essa percepcao. Isso, por sua vez influencia
suas capacidades de recordagdo, raciocinio, solugcdo de problemas e
aquisicdo de novo conhecimento (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007)

A afirmacédo dos pesquisadores norte-americanos destaca a importancia dos
conhecimentos prévios para a aprendizagem formal, contradiz o entendimento de que
basta o professor “explicar bem” os conteudos ou impor suas ideias que serao
simplesmente absorvidas e refletidas pelos educandos.

De acordo com Mario Carretero (1997) e Lana de Castro Siman (2005b) as
ideias dos sujeitos sdo construcdes pessoais, e fazem parte de uma rede de
conhecimento de cada individuo e tém funcdo determinante no processo de
aprendizagem. Servem para selecionar, organizar e construir sentidos para as
informacdes com as quais interagem. As pesquisas tém apontado que a modificagéo
dessas ideias sofre bastante resisténcia, porque “entre o ato de internalizar as
concepcoOes e expo-las, ha um processo onde os objetos sdo rearticulados, onde age
a prépria individualidade” (SIMAN, 2005b, p. 351). De acordo com esta pesquisadora,
baseada nas teorias da representagdo social, as ideias tacitas relacionadas as
normas, atitudes e valores formam o “nucleo central” da estrutura de representagdes
sociais que sao construidas ao longo da vida. Estas estruturas sao responsaveis por
fazer a mediacao entre o sujeito e a sociedade e desempenham funcéo primordial na
construcdo da identidade pessoal.

Os sujeitos também desenvolvem ideias prévias sobre os conceitos histdricos

ensinados nas escolas; elas podem influenciar na compreensao de outros conceitos
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e oferecem muitas dificuldades para os estudantes. Para Mario Carretero (1997) elas
estdo relacionadas ao alto nivel de abstracdo e complexidade que 0s conceitos
histéricos oferecem; desse modo, necessitam de outros conceitos para serem
compreendidos. Eles também apresentam caracteristicas diferenciadas como aqueles
conceitos “mutantes”, que sofrem a agdo do tempo e ndo podem ser aplicados da
mesma forma a contextos historicos diferentes. Exemplo disso € o conceito de
democracia cujo sentido moderno difere daquele aplicado as sociedades classicas;
no primeiro ela é representativa, nas segundas era direta. Assim, a compreensao de
conceitos pressupde o conhecimento dos contextos histéricos e culturais nos quais
estes sao construidos. Outra caracteristica que dificulta a compreenséao sao as nocoes
que cada perspectiva historiogréfica impde aos conceitos histéricos, o pesquisador
cita o exemplo de que o significado aplicado a revolugéo para um historiador marxista
difere daquele atribuido ao da Histéria das mentalidades.

As ideias de Carretero (1997) serviram para pensar algumas situacdes que
surgiram quando foi realizada a investigacdo dos conhecimentos prévios. Dos
dezenove estudantes que participaram desta fase da pesquisa, todos afirmaram que
a Proclamacédo da Republica no Brasil foi uma revolu¢cdo sem violéncia. Na aula
posterior, quando discutimos esta questédo, trouxe o exemplo da Revolucédo Francesa
(contetudo que foi estudado no oitavo ano®). Questionei-os se naquele contexto ndo
houve violéncia. Me responderam que nesta revolucéo sim — referindo-se a francesa,
mas que na Revolucdo Agricola ndo. Isto pode aproximar-se do argumento do
pesquisador, quando sinaliza que os conceitos muito difusos, tendem a possibilitar
gue os estudantes construam uma representacao global e introduzam nas mesmas
categorias tudo o que for parecido.

As questdes apresentadas destacam como as ideias tacitas sédo fundamentais
na forma pela qual os estudantes integram as novas aprendizagens, pois € atraves
delas que novos conhecimentos sdo significados e ressignificados. Isto ocorre porque
ficam enraizadas nas estruturas cognitivas, quando construidas as representacoes
particulares que os sujeitos tém do mundo. Desse modo, na aprendizagem de
conceitos faz-se “necessario ancorar os novos conceitos naqueles que o aluno ja

conhece e domina” (CARRETERO, 1997, p. 35). Esta orientacdo serve para evitar que

9 Este conteldo estava registrado nos cadernos do ano anterior de alguns dos estudantes. E, por
varias vezes em aula eles mencionaram que na Revolucdo Francesa o Rei foi reconhecido em sua fuga
pelo anel em seu dedo.
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sejam construidas nocdes distorcidas e fragmentadas dos novos conceitos histéricos
a serem aprendidos.

De outro modo, a aprendizagem desse conhecimento pode resistir a mudancas,
porque circulam no cotidiano e na vida social dos sujeitos; no entanto, as pesquisas
tém apontado que com o amadurecimento mental vao aparecendo possibilidades de
mudancas na construcao das representacdes. Para Rosalyn Ashby (2003, p. 37) “os
estudantes precisam ser capazes de construir o conhecimento histérico a partir de
suas ideias tacitas e a questionar suas ideias alternativas”. Esses questionamentos
s6 sao possiveis a partir do dominio de um conjunto de “ferramentas” (conhecimentos
e conceitos) que lhes possibilitem desenvolver um raciocinio critico e argumentos
plausiveis tendo como referéncia a disciplina da Histoéria. Isto nos coloca diante da
necessidade de compreendé-las para que sejam confrontadas; destaca-se, assim,
qgue € imperativo investiga-las. Lana de Castro Siman (2005b) sinaliza que a
investigacdo das ideias prévias tem importancia na medida em que nos ajuda a
determinar o que é aprendido e como € aprendido. Podem, igualmente, contribuir para
identificar em que medida influenciam a construcéo de novos conhecimentos e que

influéncia a Educacéo Historica pode ter nesse processo.

2.3 FUNCAO DOS CONCEITOS NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E DO
PENSAMENTO HISTORICO

As renovacgfes do campo da didatica da histéria ofereceram subsidios para
afirmar que conhecimento histérico escolar ndo pode mais ser entendido como uma
simples reprodugdo do conhecimento cientifico produzido nas academias. Os
meétodos e objetivos de cada campo sdo marcos que delimitam algumas fronteiras,
mas elas, em determinados pontos, se entrecruzam pela necessidade de suprir a
caréncia de orientacdo. De acordo com Cristiani Bereta da Silva (2019) os
conhecimentos aprendidos dao aos sujeitos condicdes de estabelecer relacdes entre
distintas temporalidades e diferentes experiéncias, ampliando as habilidades para
correlacionar acontecimentos histéricos de diferentes espacos (locais, regionais e
nacionais) e a histéria vivida no tempo presente. Isto torna-se possivel se a
aprendizagem historica fornecer aos alunos estruturas e ferramentas conceituais com
as quais poderao interpretar e analisar os processos histéricos, dando-lhes condi¢des

de lidar com questdes da vida prética e, assim, orientar-se no tempo.
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Para Ashby, Lee e Shemilt (2000) neste processo 0s conceitos histéricos tém
a funcéo de fazer as ligacdes entre diferentes acontecimentos, organizar e aplicar a
Historia na vida préatica; por isso, para estes pesquisadores se “as criangas e
adolescentes sdo apresentados somente fatos histéricos isso Ihes parece casa de
gente doida” (ASHBY, LEE, SHEMILT 2000, p. 80 — traducéo nossa). Esta questéo
imp0&e dificuldades para a aprendizagem, porque os fatos e eventos sdo aprendidos
de forma fragmentada e confusa. Assim, os estudantes terdo dificuldades em
compreender 0os motivos pelos quais as pessoas agiram no passado e o modo pelo
gual tomaram as atitudes que tomaram. Isso podera impossibilitar o desenvolvimento
de um pensamento racional sobre o passado, que esta diretamente relacionado a
compreensao dos conceitos de segunda ordem.

Outra finalidade dos conceitos é mediar a obten¢éo do conhecimento historico,
pois fazem a ligacdo entre os fatos, os temas e 0s sujeitos. Os conceitos Sdo 0s
principios que possibilitam compreender, analisar, interpretar os fatos historicos,
tornando-os inteligiveis. Também permitem construir as explicacdes sobre o passado,
0 que quer dizer que os conhecimentos historicos poderdo ser comunicados de forma
consistente ou que uma determinada realidade histérica podera ser representada.

Os conceitos, ainda, contribuem para o desenvolvimento do pensamento
histdrico, visto que os procedimentos que se utilizam de conceitos permitem fornecer
quadros de referéncia flexiveis, através dos quais 0s novos conhecimentos possam
ser confirmados, ajustados ou omitidos, e até levar a reconstru¢do de toda a estrutura
cognitiva (ASHBY, LEE, SHEMILT, 2000). Diante disso, 0os conceitos histéricos nao
sao somente instrumentos para organizar e comunicar os conhecimentos, mas de
pensar historicamente.

Em outra perspectiva, Flavia Caimi (2006) chama a atencéo para o problema
de aprender os conceitos como algo pronto e de forma verbal. A inadequagéo dessa
estratégia é explicada pela historiadora através da teoria piagetiana, que pressupde
gque 0s conceitos sdo esquemas de acles, que organizam 0s conhecimentos
incorporados, fazendo relacdes, diferenciacbes e generalizacbes com outros
esquemas. A forma como se aprende a usar estas ferramentas poderia implicar,
entdo, em problemas para o desenvolvimento cognitivo, porque a formacao de novos
esquemas de acOes depende dos esquemas ja formados, em funcdo de que as
relacbes também podem ser hierarquicas. De maneira mais simplificada, se uma

crianga nao aprendeu um determinado conceito ou o fez de forma fragmentada, a
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aprendizagem de outro conceito pode ser muito prejudicada, porque aquela estrutura
nao se formou adequadamente. Na sala de aula é muito comum nos depararmos com
a confusédo que as criangas e adolescentes fazem entre conceitos como evolucao,
desenvolvimento e progresso.

Portanto, incorporar a aprendizagem de conceitos nas aulas de Historia é uma
necessidade; no entanto, implica para o professor, saber diferencia-los objetivando
dominar o seu uso. Assim, 0s conceitos podem ser identificados como conceitos
substantivos, que dizem respeito aos assuntos, e 0os conteludos de que se ocupa a
Historia. Ainda, aqueles relacionados aos procedimentos historicos, a forma como se
faz a Historia, denominados de “meta histéricos” ou de segunda ordem (ASHBY, LEE,
SHEMILT, 2000).

Circe Bittencourt (2008) classificou e diferenciou os conceitos substantivos da
seguinte forma. As nocbes gerais — baseadas nos conceitos relacionados aos
conteudos historicos, como, revolucéo, feudalismo, colonizacdo e escraviddo. S&o
estes que permitem compreender 0S processos e contextos historicos do passado e
do presente. Além disso, construir conhecimentos necesséarios a formacédo e a
participacdo na vida em sociedade. As nocfes particulares estao relacionadas a um
contexto, um espaco e a um tempo especifico; por exemplo, o periodo ditatorial no
Brasil, a colonizacdo do Brasil, a Revolu¢cdo Francesa. Estes conceitos sao
sustentados pelos de segunda ordem e, “ndo podem ser desvalorizados, porque sao
a matéria-prima e o resultado desse pensamento ao nivel epistemolégico” (BARCA
2007 p. 26).

Durante o desenvolvimento da pesquisa foi possivel observar, a partir dos
textos e das discussdes em sala de aula, que o0s estudantes apresentavam
dificuldades com relacdo a conceitos como republica, nacéo, estado e cidadania.
Estas diziam respeito a questdes como estabelecer a diferenca entre a implantagao
da Republica na Franca pela Revolugcédo Francesa com a implantacdo da Republica
no Brasil. Também tinham uma compreenséao distorcida de quando o Brasil se tornou
um Estado-Nacao; para eles o Brasil € o Brasil de hoje desde 1500. Em nossas
discussdes em sala de aula, argumentavam, inclusive, que nao foi “descobrimento”
porque aqui ja viviam os “indios”. Eles sabiam exatamente quando o Brasil se tornou
independente, sabiam dizer como ocorreu, mas ndo conseguiam estabelecer relacao
com o surgimento do Estado nacional. Estas dificuldades apresentadas pelos

adolescentes na pesquisa podem ser relacionadas a dificuldades em dominar os
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conceitos substantivos, visto que, sdo importantissimos para que consigam
estabelecer relacdes, identificando semelhancas e diferencas, mudancas e
permanéncias entre os varios periodos historicos.

Os conceitos de segunda ordem podem ser classificados como empatia,
explicacdo, interpretacdo, compreensdo, evidéncia, inferéncia, imaginacao,
significancia e consciéncia historica. Além desses, fazem parte também, as categorias
temporais, continuidade, progresso, desenvolvimento, evolugdo, época, mudanca,
permanéncia. Segundo Ashby (2003) estes conceitos sdo importantes para a
aprendizagem historica, porque s6é o dominio dos conhecimentos substantivos é
insuficiente para dar significado aos novos e para organiza-los um em relacdo aos
outros. Sem os conceitos disciplinares os estudantes também néo serdo capazes de
compreender as explicacdes histdricas que envolvam mudancga, desenvolvimento e
continuidade.

A aprendizagem dos conceitos disciplinares permitem que os alunos comecem
a monitorar sua compreensdo dos eventos especificos do passado e as bases das
explicacdes historicas. A medida em que estas estratégias meta cognitivas se tornam
explicitas, elas desempenham um papel cada vez mais importante no aprendizado.
Isabel Barca (2004b, p. 397) argumenta que “sem a dimenséao epistemoldgica corre-
se o risco de promover-se uma imagem do passado incompativel com os modelos
tedricos atualmente legitimados”. Esta pesquisadora recomenda que os profissionais
da educacdo basica reflitam sobre os conceitos e procedimentos metodoldgicos
especificos da disciplina com o fim de realizar uma exploracdo adequada do

pensamento historico das criancas.

2.4 AS FONTES HISTORICAS NA SALA DE AULA: INVESTIGACAO DA
EVIDENCIA

No ambito das investigacdes em cogni¢cdo muito se tem debatido sobre o uso
e relevancia das fontes histdricas no desenvolvimento do pensamento e na construcao
do conhecimento escolar (LEE, 2003; ASHBY, 2003, 2006; SIMAO, 2008, 2015;
VERISSIMO, 2012; CARVALHO, 2015) buscaram explorar e discutir o uso das fontes
e 0 dominio da evidéncia na aprendizagem historica.

Rosalyn Ashby (2006) ao investigar a compreensdo dos estudantes sobre

afirmacdes factuais nas escolas primarias e secundarias da Inglaterra, concluiu que o
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objetivo do trabalho com documentos na sala de aula deve ser a investigagdo com
vistas a desenvolver o conceito de evidéncia histérica. Esta proposta se baseia na
ideia de que conhecimentos sdo uma construcao do individuo e para serem historicos
tém de ter como base a razéo histérica. De acordo com esta investigadora todo o
conhecimento para ser valido necessita incluir o “saber fazer” da sua prépria disciplina,
porque estes séo oriundos de procedimentos especificos.

A inclusdo de processos investigativos na aprendizagem histérica néo significa
que os estudantes devam fazer Histéria no mesmo nivel dos historiadores, mas
fornecer a eles alguma compreensao da natureza da investigacao histérica. Segundo
Hilary Cooper (2012) as criancas ao entrarem em contato com os vestigios do passado
na sua vida social e no cotidiano, tais como, fotografias, filmes, jogos, ja desenvolvem
uma certa consciéncia sobre o passado. Por isso, devem aprender a fazer perguntas
sobre eles, e aprender a respondé-las. Neste sentido Peter Lee (2000, p. 32) ja

salientava que importa que os estudantes venham a:

saber que perguntas fazer a respeito das fontes e porque é necessario
cuidado na compreensdo das pessoas do passado. Significa saber o que
procurar na avaliacdo de um relato histérico do passado, o que requer
compreender que os relatos dos historiadores estéo relacionados a questdes
e temas. Em resumo, significa ter uma nocdo do que conta como "fazer" a
histéria (tradugdo nossa)?°

A nocdo do “saber fazer” implica para estudantes da educacdo basica
compreender que o conhecimento do passado € o resultado de um processo de
investigagéo sobre fontes histéricas tendo como base a evidéncia. Por isso que nas
aulas de Historia, quando se realiza um trabalho de interpretacdo de documentos, 0s
estudantes precisam ser capazes de interrogar e compreender as fontes buscando
descobrir e entender o que elas podem dizer sobre o passado, para poder
fundamentar suas explicacdes (ASHBY, 2003).

A interpretacdo das fontes que considere a evidéncia (as mensagens) delas
extraidas € um conhecimento somente substantivo ou baseado em fatos. Segundo

Peter Lee (2001, p. 14) “se apenas damos as criangas fontes historicas, damos

1 No original: “knowing what questions to ask of sources and why caution is required in understanding
people of the past. It means knowing what to look for in evaluating a historical account of the past, which
in turn requires understanding that historians’ accounts are related to questions and themes. In short, it
means having some sense of what counts as “doing” history.” Texto original disponivel em
https://lwww.nap.edu/read/10126/chapter/3#31
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simplesmente conhecimentos desagregados, se damos diferentes versdes, elas
poderdo entender que uma é certa outra errada”. Por isso, elas tém dificuldades em
compreender que a evidéncia é que permite explicar o passado. Ainda, segundo este
pesquisador elas podem pensar que as fontes histéricas fornecem toda a informacéo
sobre ele mesmo, que é sempre verdadeira ou falsa, ou que elas podem ser cépias
do passado; assim, este podera ser reconstituido “tal como foi”.

Em suas pesquisas Lee (2001) e Ashby (2003) apontam algumas situacdes em
gue os estudantes investigados por eles incorreram quando trabalharam com fontes
histéricas. Houve grupos que concluiram que as fontes podem dar acesso direto ao
passado ou que um relato histérico € uma cépia daquilo que a fonte informou. Outros,
se referiram ao testemunho, o que significava que a fonte tem valor de prova. Por isso,
acreditavam que para se ter certeza do que ocorreu no passado € necessario que
alguém tenha testemunhado. Para estes estudantes sem este testemunho ndo ha
como saber o que teria ocorrido. Outra questdo identificada esta relacionada a
autoridade do historiador; para alguns, um relato histérico € confiavel quando é
narrado por este profissional, porque tem a obrigacdo de dizer a verdade. Estes
pesquisadores argumentam que nao basta a mera autoridade para justificar as acées
das pessoas no passado, ha diferentes evidéncias que deverdo desenvolver e
manipular, através de variadas estratégias de investigacdo. Assim, baseados em
historiadores ingleses como Peter Rogers (1978), argumentam que o “saber como” é
a Unica base valida para “saber que”. O saber como implica, dessa forma, em fazer
outras perguntas além “do que aconteceu?”, mas “por que aconteceu?”, “quem é o
responsavel pelo acontecimento?”, “o que mudou?”, “o que era ou € significativo
acerca do que aconteceu?”.

Para debater estas questbes em sala de aula propus uma atividade em que 0s
estudantes precisavam utilizar duas das trés fontes disponibilizadas. Estes
documentos continham afirma¢des contraditérias sobre as eleicdes na Primeira
Republica (1889-1930). O problema a ser resolvido exigia que o0s estudantes
decidissem entre uma situacdo ou outra. Por outro lado, se aperceberiam da
contradicdo e infeririam que poderia haver uma probabilidade de existir uma terceira
via para sair daquela situacdo. Assim, conseguiriam dar outra explicacdo para o
problema, fazendo inferéncias e utilizando sua prépria imaginacao.

As fontes abaixo demonstram como foi construida a situacdo-problema para

gue os estudantes a resolvessem. A imagem da figura 1 publicada na Revista Careta
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de 1927 é um icone dos livros didaticos, quando se estuda o periodo da Primeira
Republica (1889-1930), quase sempre utilizada para representar o dominio dos
coronéis na politica nacional e o controle que tinham sobre o eleitor. A interpretacao
dessa fonte pode ter dois sentidos: que o eleitor era burro porque nao sabia votar ou
era burro porque nao sabia o poder que tinha nas maos. De toda forma, a imagem
apresenta o eleitor como alguém ignorante, sem vontade prépria e sem consciéncia
politica. A figura dois apresenta uma explicacao historica, cuja perspectiva contradiz

aquela da figura um.

ELLA. E' 0 Zé Besta?
ELLE. Nio, ¢ o Zé Burro!

Fonte: Revista Careta. 19 fev. 1927. http://objdigital.bn.br/. Acesso em 20 de Julho de 2019

Figura 2 - Explicacdo Historica

Os votantes aprendiam também a negociar o voto com mais de um
chefe. Alguns conseguiam vendé-lo a mais de um cabalista, vangloriando-
se do feito. O voto neste caso ndo era mais expressio de obediéncia e
lealdade, era mercadoria a ser vendida pelo melhor preco. A eleicdo era a
oportunidade para ganhar um dinheiro facil, uma roupa, um chapéu novo,
um par de sapatos. No minimo, uma bea refeicdo. O encarecimento do voto
e a possibilidade de fraude generalizada levaram a crescente reacdo contra
o voto indireto @ a uma campanha pela introducdo do voto direto. Da parte
de alguns politicos, havia interesse genuino pela correcdo do ato de votar.
Incomodava-os, sobretudo, a grande influéncia que o governo podia exercer
nas eleigies por meio de seus agentes em alianga com os chefes locais.

CARVALHO, Jose M. Cidadania um longo caminho, 2002, p. 35

Fonte: Carvalho, 2002

José Murilo de Carvalho (2002) apresenta o eleitor como alguém “esperto”, que
negociava o voto, porque tinha consciéncia do seu valor para 0os coronéis. Na

perspectiva do historiador, os eleitores diante das péssimas condi¢cdes de vida,
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sabiam que as elei¢cdes eram a chance de exercer 0 seu poder e resolver algumas de
suas necessidades, pelo menos de forma imediata. Assim, de acordo com esta
perspectiva, o eleitor era um sujeito consciente que agia a partir de necessidades e
motivacoes.

O problema apresentava a seguinte descri¢ao:

para o chargista o eleitor era burro, para o historiador José Murilo de Carvalho o eleitor
era esperto. Qual deles diz a verdadell? Debatam e escrevam um argumento

defendendo sua posicao.

Durante o debate em sala de aula os estudantes apresentaram seus
argumentos e a partir disso foi possivel identificar trés explicacdes!? diferentes. Houve
agueles que aderiram ao discurso do chargista, outros recorreram a autoridade do
historiador. O que me levou a inferir que estes dois grupos consideraram que uma das
explicacOes estava certa e outra errada. Que uma das explicagcdes era verdadeira e a
outra falsa. Outro grupo, encontrou uma terceira via, considerou que poderia haver
mais de uma explicacdo para aquela situacdo, mas que € uma questao de opinido.

O grupo que aderiu ao discurso da Charge, denotando pensar a fonte como
verdade, apresentou respostas como a da estudante A3%3:

O chargista. Pois até hoje as pessoas ndo procuram saber sobre os candidatos,

entdo ndo sabem o que é melhor e acabam sendo carregados4.
Estudante A3. EEB Olegéario Bernardes, 2019

O outro tipo de resposta que buscou a autoridade do historiador, foi expresso

pela estudante J1. Que argumentou:

Concordo com o historiador pois o eleitor trocava seu voto por algo que o favorecia.

Estudante J1. EEB Olegario Bernardes, 2019.

11 Ressalto que a dualidade colocada na questéo foi proposital, tinha o objetivo de provocar discussées
guando os estudantes apresentavam suas respostas ao grande grupo.

12 As respostas dos estudantes foram extraidas dos registros dos cadernos, que foram fotografadas
pela Professora. As perguntas dos questionarios eram respondidas neles, depois 0s grupos
apresentavam suas respostas e as debatiam com o restante da turma.

13 |dentifiquei os estudantes pela primeira letra do nome, o nimero representa a sequéncia de pessoas
que o nome inicia com a mesma letra. Por exemplo, Adriana (Al), Anita(A2), Ana(A3).

14 Destaco que os textos dos estudantes ndo foram corrigidos, optei por manter a escrita original para
nao correr o risco de alterar os sentidos construidos por eles préprios.
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Os estudantes que encontraram uma terceira via consideram que pode haver

pontos de vista diferentes, o que esta expresso nas respostas do estudante P1.

Os dois, pois cada um tem a sua opiniao.

Estudante P1. EEB Olegario Bernardes, 2019.

A partir destas respostas foi possivel deduzir que 0 pensamento esta muito
relacionado ao conhecimento factual da Histdria, ndo considerando os procedimentos
utilizados para construir as explicacdes historicas. Aqueles alunos que aderiram ao
discurso da charge, simplesmente tomam as mensagens da fonte como verdadeira e
utilizam seu conhecimento tacito (do presente) para justificar sua resposta. Isto ocorre
porque as criancas e adolescentes buscam aproximar as questées do passado a sua
realidade. Igualmente, aqueles que aderem ao historiador ndo questionam a
evidéncia, mas acreditam na autoridade do relato histérico. Mesmo aqueles que
buscaram uma terceira resposta, e consideraram a existéncia de mais de uma
explicagdo ou de pontos de vistas diversificados, ndo consideraram sob quais
evidéncias fundamentam-se as afirmacoes das fontes, consideram simplesmente que
ha diferentes opinides sobre o que aconteceu.

Os pesquisadores argumentam que é importante que os estudantes também
compreendam que o conhecimento historico ndo é uma verdade pronta e acabada: é
provisorio, pois permanecerd enquanto verdade, até o momento em que outra
evidéncia venha demonstrar o contrario. Isabel Barca (2001) enfatiza que o
conhecimento histérico parte sempre de um ponto de vista do proprio historiador, mas
gue precisa da evidéncia para confirmar ou refutar seus argumentos e seria apropriado
ser conhecido pelos estudantes.

Rosalyn Ashby (2003) argumenta que se a investigacdo historica estiver no
centro do processo de ensino e aprendizagem e procurar desenvolver o uso da
evidéncia historica, os estudantes poderdo reconhecer a diferenca entre verdade e
evidéncia, entre passado e Historia, interrogar sobre as inten¢des de determinados
discursos, reconhecer a validade destes e questionar a sua fundamentacao.

Na aula em que discutimos as questfes relativas a atividade apresentada
anteriormente, os estudantes fizeram varios questionamentos sobre o problema da
verdade, perspectiva e ponto de vista. Segundo seus argumentos “se ndo existe uma

verdade, porgue nas provas tém respostas certas e outras erradas”. Estes argumentos
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me fizeram compreender, pelo menos em parte, o porqué de nas primeiras atividades,
guando realizei a investigacdo de conhecimentos prévios, a tendéncia foi de que eles
copiassem fragmentos ou até todo o texto da fonte para construir suas explicacoes.
Ao entenderem que existe uma “historia verdadeira” sobre um acontecimento do
passado, suas preocupacodes voltam-se para encontrar a resposta certa que indique
essa verdade.

Outro aspecto importante para justificar que procedimentos investigativos
estejam entre as praticas pedagogicas € a possibilidade de desenvolver habilidades
cognitivas, tais como, observar, fazer deducfes e inferéncias, selecionar e agrupar
fontes histéricas, interpretar e avaliar evidéncias, construir hipoteses, reconhecer e
refletir sobre julgamentos validos e bem fundamentados (ASHBY, 2003,
CARRETERO e MONTANERRO, 2008). O desenvolvimento destas habilidades é
essencial para aprofundar o dominio de conteudos substantivos, ampliar a
compreensao e a capacidade de usar 0s conceitos de segunda ordem. Estas
habilidades e competéncias poderdo proporcionar-lhes a condicdo de construir
explicacbes racionais e plausiveis sobre problemas historicos, “porque toda a
explicacéo sobre o passado varia de acordo com a evidéncia disponivel, os interesses
e perspectivas de quem as fornece” (VERISSIMO, 2012, p. 51).

As explicacdes que os proprios sujeitos constroem permite-lhes desenvolver a
capacidade de atribuir significados aos objetos e fenémenos sociais, 0 que significa
que os estudantes encontram possibilidades de atribuir sentido as suas vivéncias e
experiéncias. Por outro lado, Ashby (2003) ressalta a possibilidade de desenvolver
altos niveis de compreensao conceitual, operando mudancas progressivas nas ideias,
guando os sujeitos poderdo desenvolver uma capacidade maior para a resolucao de
problemas.

Assim, uma proposta metodologica que tenha a investigagdo historica com
base em documentos no centro do processo de aprendizagem, podera construir um
conjunto de estruturas de conhecimentos, gerais ou especificos, abstratos ou
concretos que l|hes permitam seleciona-los, agrupa-los e relacionar esses
conhecimentos com sua realidade social. A vida em sociedade oferece uma infinidade
de problemas com os quais os estudantes tém que lidar cotidianamente e que nao

podem ser enfrentados somente com as “licdes da Histéria”.
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2.5 AVALIACAO ATRAVES DA PERSPECTIVA DA PROGRESSAO DA
APRENDIZAGEM

As pesquisas em cognicao tém permitido afirmar que a escola contribui para
operar mudancas qualitativas na forma pela qual as criancas e adolescentes pensam
sobre o passado. Além disso, tém apontado evidéncias de que os estudantes da
educacdo basica usam diversos recursos cognitivos para se apropriar dos
conhecimentos histéricos, tais como analogias e comparacdes com seu proprio
cotidiano. As evidéncias permitiram verificar, também, que sdo capazes de operar com
conceitos sofisticados e podem fazer movimentos cognitivos com certo grau de
complexidade, desde que sejam criadas situagOes para tal. Para Peter Lee (2003) um
nivel mais complexo de compreensdo, deve mobilizar as evidéncias histéricas, a
prépria experiéncia do sujeito, imbricando crencas, valores e a prépria imaginagao
para que as situacdes do passado e acdes dos sujeitos possam fazer sentido para
elas mesmas.

As primeiras pesquisas desenvolvidas por Peter Lee (2001) e Rosalyn Ashby
(2003, 2006) em conjunto com outros pesquisadores na Inglaterra, tomando como
referéncia critérios historicos, possibilitou sistematizar os diferentes niveis de
compreensao de conceitos. Com base nos dados das pesquisas elaboraram um
modelo de niveis de progressao conceitual, com o objetivo de mapear mudancas nas
ideias dos alunos sobre histéria. Este primeiro modelo continha seis categorias sobre
as ideias que os estudantes ingleses de sexto e oitavo ano tinham sobre o conceito

de evidéncia.

Quadro 1 - Categorizacdo com base na progressao

O passado é tratado como se fosse o presente. As evidéncias
Imagens do passado oferecem um acesso direto ao passado. As controvérsias nas

evidéncias ndo sdo sequer percebidas.

O passado é tratado como algo fixo e conhecido (pelos especialistas
. na matéria). Nao se diferencia a evidéncia da informacgé&o. Questiona-
Informacéo . . o i o
se se a informacdo oferecida é correta ou incorreta, mas ndo ha

evidéncias melhores ou piores.

Quando existem controvérsias entre as evidéncias apresentadas,
Testemunho )
decide-se qual o melhor testemunho.
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Pode-se saber o que ocorreu no passado mesmo se nao houver
nenhum testemunho individual correto: pode-se construir “a versao
Cortar e colar . )
real” unindo a verdade manifesta por cada um dos testemunhos de

gue se dispuser.

As afirmacbes sobre o passado podem ser inferidas a partir das
Evidéncia dentro de um evidéncias. As evidéncias podem néo ser adequadas, mesmo sendo

contexto minimo verdadeiras e sem desvios: seu peso depende do que o historiador
estiver questionando.

. Quando os tracos do passado séo considerados em termos de
Evidéncias dentro de um ) _ ) )
sociedade que os produziram e se considere como podem relacionar-
contexto
se, contando como evidéncia, para a investigagdo que este em curso.

Fonte: Ashby (2003, 2006), Siméo (2008, 2015), Carretero (1997)

No rastro das investigacfes do grupo inglés, varias outras pesquisas foram
sendo desenvolvidas em varias partes do mundo'®, com o objetivo de compreender e
sistematizar o desenvolvimento conceitual dos sujeitos envolvidos no processo de
educacao, tanto de professores, mas especialmente de estudantes. Ana Catarina
Sim&o (2008), Manuela Carvalho (2015), Maria Helena Oliveira Angelo Verissimo
(2012) investigaram a compreensao do conceito de evidéncia, analisando o uso das
fontes histéricas. Além disso, Isabel Barca e Marilia Gago (2001) analisaram como
adolescentes do sexto ano interpretam fontes histéricas com pontos de vista
diversificados. Na perspectiva da psicologia cognitiva Mario Carretero e Fernanda
Gonzallez (2008) analisaram como jovens e adolescentes interpretavam imagens
historicas, buscando descobrir de que conhecimentos se acercavam para ler e
interpretar este tipo de material historico. A sistematizagédo realizada por estes
pesquisadores, de forma geral, variam entre um nivel mais simples de entendimento
restrito da mensagem das fontes, tratando-a como depdésito de informacdo. Em outro
nivel, a evidéncia é interpretada de forma global, compreendendo a fonte como
testemunho e prova do que aconteceu e aderindo ao discurso. Por fim, um nivel mais
complexo em que ja € possivel observar o uso da evidéncia histérica, realizar
cruzamento de fontes — concordantes ou divergentes.

Isabel Barca (2004b) investigou as ideias tacitas de estudantes de doze a

dezenove anos sobre a nocdo de provisoriedade da explicagdo em Historia,

15 Ver Barca (2004b, 2012), SCHMIDT (2015). Pode-se, também, consultar as atas das jornadas
internacionais em Educacéo Histérica disponiveis para download na pagina do LAPEDUH acessando
o link https://lapeduh.wordpress.com/arquivos/jornadas/
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objetivando definir um nivel de explicacdo que os estudantes sdo capazes de produzir,
testando o uso da evidéncia. Grosso modo, podem ser descritos como descritivo
explicativo. Isto significa dizer que quando um pensamento € descritivo, nivel mais
simples, pode-se referir a recordagdo de um passado vivido. Neste nivel o
pensamento esta baseado nos fatos (foi ou ndo foi), em relacdo a interpretacao das
fontes “os alunos revelam um entendimento global, ndo as reproduzindo
simplesmente. Exprimem suas ideias, mas ndo as fundamentam”. Ja o nivel
explicativo — mais complexo, é aquele que “se situa no plano da explicagao dos fatores
de uma situacéo passada, além de necessitar de confirmacao factual, precisa também
se apresentar como plausivel e logicamente satisfatério face ao que conhecemos do
mundo real” (BARCA, 2001b, p. 30). O pensamento mais complexo € indicativo de
quando o individuo é capaz de explicar uma situagdo com seu préprio ponto de vista,
argumentar sobre ele, levando em consideracdo o contexto historico. Assim, a
progressdo pode ser entendida como a mudanca de um estado de menor
conhecimento para um de maior, ou seja: quando o sujeito consegue mobilizar
diversos aspectos do pensamento historico para explicar situagdes especificas.

E importante salientar que ndo ha consenso entre os pesquisadores sobre a
progressdo de pensamento ou mesmo sobre 0s critérios conceituais. Nao se pode
pensar em uma padronizacao da progresséo da aprendizagem, como um modelo que
se coloca em uma linha de producéo e, ao final, se tem um produto pronto para o
mercado. Peter Lee (2001) quando investigou o dominio da evidéncia pelo uso das
fontes historicas, constatou que criancas de 7 e 8 anos pensam diferente das de 14
anos. Mas, em outros casos e em determinadas situacfes estudantes de 7 anos ja
pensavam como os de 14 anos. No entanto, as pesquisas identificaram que a
progressao esta relacionada com a experiéncia escolar, indicando que a medida que
0S sujeitos avancam em idade e escolaridade demonstram um grau mais elaborado
de pensar. Ha que se considerar que existem casos especificos em que a integracao
de novos conhecimentos aqueles que o sujeito ja possui € uma construcao individual

e sofrem a influéncia de diversos fatores. E conveniente pesar que:

Os estudantes possuem conhecimentos prévios relativamente distintos,
ainda que tenham a mesma idade e frequentem a mesma classe. A limitacdo
na capacidade de capturar especificidades cognitivas relacionadas com a
criatividade, o discernimento, a perspicacia dos sujeitos. A limitagédo do foco,
pois se podem funcionar relativamente bem para grupos, ndo sdo normativos
universais que explicam igualmente a progressao de cada aluno. A limitacdo
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de alcance, uma vez que elucidam melhor as caracteristicas da progressao
em longo prazo, e tem capacidade mais restrita para explicar os processos
de curto e médio prazo (CAIMI, 2019, P. 212-213)

Esta afirmacéo, inicialmente, destaca a impossibilidade de postular um padréao
amplo e geral de progressdo porque muitas variaveis estdo inevitavelmente
envolvidas na forma como cada sujeito aprende. Algumas pesquisas tém apontado
que a construcdo do conhecimento envolve questdes relacionadas a linguagem,
matematica, diferencas sociais e culturais, diferentes taxas de maturacao e estilos de
ensino (COOPER, 2015).

Estes dados permitem questionar os modelos de avaliacbes baseadas em
provas que exigem que os estudantes devolvam uma infinidade de dados e
informacdes, pois ndo dao conta de expressar o quanto houve de avancos na
aprendizagem e de examinar as mudancas conceituais do pensamento histérico.
Destaco, que nesta investigacdo, este processo foi extremamente dificil e trabalhoso,
pois exigiu a elaboracdo de instrumentos especificos a fim de compreender e
decodificar os sentidos e significados atribuidos aos conceitos e conhecimentos.
Observar a progressao de aprendizagem foi além de quantificar o que os estudantes
sabiam quando foi realizada a investigacao das ideias prévias e o que sabiam ao final
do processo. Flavia Caimi (2019, p. 211) argumenta que:

A nocao de progressédo nao se limita a registrar a apropriacao de contetidos
substantivos da histéria (Ditadura Militar, Revolu¢do Francesa,
Independéncia do Brasil), e sim volta-se predominantemente para o0s
chamados conceitos de segunda ordem, como causalidade, empatia,
mudanca, cuja a apropriagdo se da pela mobilizacdo de nogcBes com
evidéncia, explicacdo, interpretacdo, relato, narrativa. Nessa perspectiva,
sem prescindir do conhecimento histérico em si (conteldos substantivos)
busca-se na poténcia da nocdo de progressdo a possibilidade de
compreender como se constroem e desenvolvem as ideias dos alunos acerca
do passado, como essas ideias se transformam no decorrer dos processos
de aprendizagem escolar, das séries, ciclos e niveis de escolarizacao.

No processo de analise dos textos dos estudantes foi necessario distinguir o
gue eram conhecimentos tacitos ou que advinham dos debates e discussdes de sala
de aula, ou, ainda, aqueles que emergiam da interpretacdo das fontes historicas.
Estes elementos sdo aspectos especificos do pensamento histérico que estédo
relacionados a disciplina de referéncia, que também inclui questdes culturais e sociais.

Isso nos coloca a possibilidade de questionar as praticas avaliativas baseadas no
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“certo ou errado”, porque desconsideram estes elementos. Neste sentido, seria
pertinente que os professores e professoras ao definir seus objetivos de avaliacao
considerassem estes aspectos como norteadores da aprendizagem. Além desses,

que busquem também compreender a

capacidade de fazer ligacGes e conexdes dentro e entre periodos histdricos;
aprofundamento gradativo do dominio de conteldos substantivos; a maior
compreenséo e proficiéncia no uso de instrumentos de analise historica,
crescente capacidade de compreensdo conceitual em diversos textos e
contextos histéricos; ampliacdo do dominio da narrativa histérica, com o
aprimoramento gradual da habilidade de comunicar o conhecimento por meio
de linguagem adequada e pertinente ao campo (CAIMI, 2019, p. 212)

Considerando estes aspectos a progressao podera ser monitorada, segundo
Hilary Cooper (2015), a partir de estudos de caso em pequena escala que mostrem o
gue as criancas "podem fazer" e como sua aprendizagem pode progredir usando
métodos de ensino que os envolvam em atividades criativas com base em vertentes
de investigacéao historica. Estes poderdo ser realizados a longo, médio e curto prazo.

Os estudos de longo prazo podem envolver planos escolares inteiros,
considerando a filosofia da escola, sua localidade e recursos disponiveis, bem como,
as habilidades pessoais, areas de interesse e conhecimento da equipe de ensino.
Pode-se estabelecer um caminho esperado de progressao das unidades de estudo e
habilidades de pensamento para cada grupo de anos. Os de médio prazo, ligam-se
ao anterior e € necessario definir, claramente, quando e o que deve ser ensinado ao
longo do ano letivo. E imperativo apresentar os objetivos de ensino bem diferenciados,
abordar o processo, bem como os conteudos e indicar as abordagens de ensino. Além
disso, definir um cronograma com as atividades e itens de avaliagdo, os quais
necessitam contemplar diversos instrumentos e problemas com diferentes graus de
desafios e dificuldades. Os de curto prazo envolvem o planejamento de sequéncias
de aulas e estdo conectados aos de meédio prazo. Cooper (2015) salienta que se
torna-se apropriado que o planejamento dos professores e professoras, tenha base
em uma avaliacdo ciclica que contemple cada sequéncia de aulas, informe o que os
estudantes ja sabem ou ndo sabem, o que eles ja aprenderam e o que deveréo
aprender, para que possam monitorar a sua aprendizagem. O plano de monitoramento

da progressao desenvolvido pela pesquisadora pode ser observado na figura abaixo:



Figura 3 - Avaliacéo ciclica

Plangjamento de Curto Avaliagdo de
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Fonte: Adaptado pela autora (2019) com base em Cooper (2015)

Este modelo de avaliagdo seria realizado no decorrer de cada sequéncia
didatica e propiciaria, a partir da andlise dos dados, o redimensionamento das
praticas, dos conhecimentos e das atividades a serem desenvolvidas. Assim, a
progressdo pode ser observada a medida em que o sujeito mobiliza de forma
consciente 0s conhecimentos, conceitos e habilidades cognitivas, através de um
esforco disciplinado de compreensdo do passado utilizando-se da metodologia da
Historia. Além disso, seja capaz de refletir sobre questbes da vida pratica,
guestionando, refletindo e contextualizando. Por fim, também pensar e refletir sobre
sua propria aprendizagem; assim, a progressao pode contribuir para pensar sobre a
forma como avaliamos a aprendizagem, porque traz possibilidades de fazer outras
perguntas sobre as estratégias e ideias que as criancas e adolescentes mobilizam

para resolver os problemas que colocamos diante delas.
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3 AULAS-OFICINAS: A CIENCIA DA HISTORIA NA SALA DE AULA

Este capitulo tem como finalidade descrever o desenvolvimento da pesquisa
na escola. Estdo apresentados, portanto, o tema que norteou a proposta das unidades
tematicas, o perfil dos estudantes, e o desenvolvimento das sequéncias didaticas.

Para desenvolver uma préatica pedagogica que permita o uso de fontes
histéricas, tomei por base a metodologia de aulas-oficinas proposta por Isabel Barca
(2004). Esta perspectiva traz possibilidades de planejar e organizar as aulas de
maneira que possam romper com o modelo tradicional, onde o professor € o detentor
do conhecimento e o estudante aquele que escuta. Nesta concepcdo os saberes a
serem ensinados e aprendidos sao multifacetados e podem ser trabalhados em
diferentes niveis, desde aqueles construidos a partir de suas vivéncias e experiéncias,
podendo progredir para conhecimentos cientificos e epistemolégicos. Em outro
sentido, também pode contribuir para superar o planejamento de aulas em unidades
didaticas que contemplem o enfoque nos contetdos e avaliagdes. Contrariamente a
esse processo pedagogico as aulas-oficinas preconizam a construcdo do
conhecimento pelo préprio estudante e de sua formagao. “Nesta concepcdo de
organizacado de aulas o professor é entendido como investigador social e organizador
de atividades problematizadoras” (BARCA, 2004, p. 133).

Para além destas questdes, esta metodologia privilegia a instrumentalizacao
do estudante, a qual considera o “dominio da cronologia, conhecimento e
compreensdo de temas em ambito e profundidade, interpretagbes da Historia,
pesquisa historica (investigacdo com base em fontes histéricas) e comunicagao”
(BARCA, 2004, p. 133). No caso desta pesquisa, as atividades desenvolvidas nas
aulas, tiveram como objetivo instrumentalizar os estudantes a usar as fontes com a
finalidade de descobrir e utilizar a evidéncia para construir explicacbes sobre
problemas histéricos.

Os primeiros dois meses de contato com os estudantes foram utilizados
explorando, observando e inquirindo. Isto era realizado no decorrer das aulas, nas
quais busquei construir uma interlocugdo dialdgica. Cabe destacar que a pesquisa foi
desenvolvida em situacdo prética de aula, do tipo pesquisa agdo, em que a
pesquisadora era também a professora. Isso faz da investigagdo um momento
complexo, pois o0s papéis se confundem, e exigem olhares mais atentos,

discernimento diante de varias situagcdes e momentos de reflexdo e distanciamento.
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Prerrogativa esta que o professor envolvido no intenso fazer cotidiano, no entra e sai
de turma, e no acumulo de trabalho extraescolar pouco dispde. A falta de experiéncia
na pesquisa também foi ponto substancial, porque um pesquisador experiente tem
condi¢gbes de perceber questdes importantes para o trabalho de investigagdo. Por
outro lado, a experiéncia da professora em sala de aula, embora néo tao longa, traz
contribuicdes para perceber situacdes que podem, em alguma medida, interferir na
aprendizagem. Outra questdo importante foi o fato de nada conhecer daqueles
estudantes e, assim, o comeco foi bastante complexo e exigiu paciéncia e tato para
encontrar a melhor estratégia para o desenvolvimento das aulas. Neste sentido,
inspiraram-me as reflexdes da professora e historiadora Cristiani Bereta da Silva
(2010) quando sinaliza, que conhecer o que os alunos ja sabem é determinante para
redimensionar as praticas de sala de aula.

No que diz respeito ao planejamento das atividades Barca (2004) orienta que
sejam organizadas previamente e considerem 0s recursos didaticos existentes na
Escola, e a experiéncia do docente. Neste sentido, saliento que os recursos da escola
eram bastante precarios. No inicio do ano ndo havia tinta para os marcadores de
quadro, dispunhamos (eu e, os demais professores/as) de um unico aparelho de
multimidia bastante antigo e disputado por todos. A biblioteca estava e permaneceu
fechada até o final de marco, inicio de abril. A internet € exclusiva para direcdo e
professores/as, os estudantes ndo tinham e ndo tém acesso a este recurso, porque a
rede ndo comportava um numero tdo grande de usuarios. As fotocOpias séo
direcionadas para as avaliagbes, para economizar recursos mesmo assim,
impressdes que utilizavam imagens ndo tinham uma boa resolucdo, porque a maquina
era antiga e tinha problemas. Sala informatizada n&o havia; foi s6 quase no final do
ano letivo, que chegaram notebooks e uma sala foi organizada. Destaco, no entanto,
que a dire¢do da escola, no decorrer do ano foi trabalhando para melhorar alguns

recursos, na medida do possivel.

3.1 TEMATICA DAS AULAS-OFICINAS

A abordagem dos conhecimentos desenvolvido nas aulas teve como
preocupacao observar a orientacdo de Isabel Barca (2004), mesmo tendo que estar

de acordo com a organizacdo da BNCC. Esta historiadora sinaliza que é pertinente
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privilegiar conteddos tematicos que propiciem a operacionalizacdo de questdes
problematizadoras que resultem em experiéncias de aprendizagem. Assim, as aulas-
oficinas foram divididas em duas unidades tematicas. A primeira tratava de
problematizar a exclusdo do povo no processo de transicdo da Monarquia a para
Republica. A segunda, discutia a exclusdo social e luta por direitos, destacando as
revoltas em que estiveram envolvidos diversos movimentos sociais durante a Primeira
Republica (1889-930).

Para embasar esta tematica busquei subsidio em historiadores como Marcos
Napolitano (2017, 2018) que ajudou a compreender o processo de transicdo da
Monarquia para Republica, e as disputas politicas entre os grupos que dominaram o
poder apds o golpe que pbs fim ao antigo regime. Deste historiador tomo a ideia de
que a implantacao da Republica no Brasil se deu por um processo que denominou de
“arquitetura da exclusao”. Para ele o Brasil contemporaneo é produto, além dos 500
anos de dependéncia, do colonialismo baseado no sistema escravista e, também, das
escolhas politicas e juridicas que colocaram fim a escravatura.

As escolhas politicas e juridicas referem-se a segregacdo das classes
populares da participacdo dos debates politicos pés golpe (1889) porque
anteriormente a Lei Queiroz (1881) excluiu o voto aos analfabetos, as mulheres, os
mendigos, os soldados e membros de ordens religiosas. A lei promove um retrocesso
na questao da cidadania e reduz a participacdo popular de um dos poucos direitos
politicos que vigorou durante todo o império — o direito de voto. A constituicdo de 1891
s6 fez reafirmar esta determinacdo. Para Marcos Napolitano (2017) a Lei do Ventre
Livre incluiria no processo de cidadania uma geragao de filhos de escravizados como
cidadaos livres com direito a voto e a serem votados, sendo que este direito era
garantido pela Constituicdo de 1824. Essa perspectiva para as elites oligarquicas e
alguns setores intelectuais da sociedade na época era inconcebivel, devido a questéo
do racismo estrutural que até os dias de hoje esta inserido na sociedade brasileira.

O segundo historiador a contribuir foi José Murilo de Carvalho (2002) do qual
me interessou a historicizacdo que faz da luta pelos direitos desde a construcdo do
Estado-Nacgé&o brasileiro. Para ele “a época da independéncia, ndo havia cidadéaos
brasileiros, nem patria brasileira”, mas “a luta pelos direitos, todos eles, sempre se deu
dentro das fronteiras geograficas e politicas do Estado-nagao” (CARVALHO, 2002, p.
14 e 10). A ideia que este autor defende € de que o exercicio da cidadania, tomando

este conceito pela nocéo de participagao na vida da sociedade, percorreu um longo
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caminho. Embora ndo houvesse unidade nacional nos movimentos, com excecéo do
movimento operario que mantinha uma organizacdo mais unificada, ndo significa que
0 povo?® ndo tinhevesse consciéncia em relacdo aos seus direitos. E, por ultimo, de
modo a compreender as lutas dos movimentos sociais e, buscar diferentes
perspectivas, contribuiram historiadores como Sidney Chalhoub (1996), Lilia
Schwarcz e Helena Starling (2015), Paulo Sérgio Pinheiro (2006) e Jaqueline
Hellmann (1996).

Para desenvolver a nocao de Estado-Nacgao e cidadania e, ainda, ndo perder
de vista o sentido de tempo histérico, necessario a compreensao da historia, realizei
uma retomada de conhecimentos. Iniciei da chegada dos europeus ao territorio que
se tornaria o Brasil, passando pelo periodo imperial, abordando a independéncia com
vistas a construcédo do Estado-Nacao liberal, salientando as contradicbes como a
manutencao da escravidao, até chegar na transicdo da Monarquia para a Republica.

Este processo fez emergir algumas ideias, como a nocéo de que o Brasil € um
Estado desde 1500, dificuldades em diferenciar conceitos como Estado, Nagéo e pais.
Além de perspectivas estereotipadas em relacéo aos povos indigenas e compreensao
sobre varios outros saberes e questdes que foram aparecendo na medida em que
discussbes eram retomadas.

Este trabalho inicial foi fundamental e necessario, pois teve o objetivo de
explorar os conhecimentos, construir bases conceituais e esquemas cognitivos para
a compreensao de novos conceitos e sustentar novas ideias. Além disso, estabelecer
noc¢odes temporais de anterioridade e posterioridade; neste sentido, o uso de linha do
tempol’, para marcar as rupturas, mudancas e permanéncias se mostrou um recurso

fundamental, dadas as condi¢gbes materiais que tinhamos.

3.2 PERFIL DOS ESTUDANTES E ESTRATEGIA DE TRABALHO

No trabalho investigativo desenvolvido nesta pesquisa, como ja descrito na

introducéo, participaram estudantes do nono ano do Ensino Fundamental. Este grupo

16 Utilizo o termo povo para me referir a maioria da populacdo brasileira, diferenciando das elites
oligarquias e militares da época.

17 O modelo de linha do tempo, que desenvolvi para este trabalho, se baseou nas referéncias
bibliograficas utilizadas para desenvolver as sequéncias didatica e consta nos anexos, para acessa-lo
rapidamente mantenha a tecla control pressionada e clique aqui.
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era bastante diverso e mudava constantemente. A turma que comecou 0 ano letivo ja
ndo era a mesma do Ultimo trimestre.!8

Iniciamos com um grupo de vinte e um estudantes matriculados, dos quais doze
eram meninas e nove meninos. Concluimos com vinte e cinco, dos quais quinze eram
meninas e dez meninos. Mas, ao todo, participaram das atividades de recolhimento
de dados, pelo menos uma vez, um total de vinte e oito sujeitos. O que néao significa
dizer, que entre uma recolha de dados e outra, ndo tenham passado pelo grupo, outros
sujeitos. As idades variavam dos 13 aos 16 anos. O gréafico um permite visualizar a

distribuicdo do perfil de idade e género dos vinte e oito estudantes que circularam no

grupo.

Gréfico 1 - Estudante por idade e género
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Fonte: Dados extraidos do banco de dados da Secretaria de Educacao. Elaborado pela prépria
autora, 2020

Por meio do grafico pode-se perceber que na relacdo idade/género a
concentracéo de estudantes encontra-se na faixa dos quatorze anos. E, € expressivo,
gue a maioria era de meninas. Os estudantes com idades acima dos quatorze anos,
eram aqueles que ja repetiram de ano pelo menos uma vez, durante a fase do Ensino
Fundamental anos finais.

No que se refere ao perfil socioeconémico, a escola atenda estudantes de
diferentes classes sociais, por causa da localizagdo central e do municipio abrigar

somente duas escolas publicas da rede estadual. A maior parte dos estudantes séo

18 De acordo com a legislacdo vigente no estado de Santa Catarina o0 ano letivo é dividido em
trimestres.
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oriundos da classe operaria, sendo que nao pude observar grandes diferencas sociais
entre eles. Esta instituicdo ainda atende estudantes do Ensino Fundamental, porque
a rede municipal ndo da conta de suprir a demanda para essa fase de escolarizacao,
apesar da populacdo residente do municipio ultrapassar pouco mais de 65 mil
habitantes'®. A maioria deles é oriunda de outros estados, sendo que apenas cinco
eram naturais de Itapema.

As mudancas no grupo devem-se a intensa circulagdo de pessoas no litoral
catarinense, que recebe uma grande quantidade de trabalhadores temporérios
durante o verao e dependendo da situacao econémica do pais, prolonga-se até o final
de abril. A construcao civil também, atrai uma grande quantidade de migrantes
oriundos de vérios estados da federacdo, que acabam néo se fixando ou, por vezes,
circulam pelos municipios da regido?°, mudando-se entre um e outro.

Na escola, o quadro de migracdes repercute nos meses de maio/junho. Em sala
de aula a situacdo é representativa neste sentido, porque no meio do ano ha maior
circulacdo de pessoas. Esta deve-se também ao fato de alguns estudantes trocarem
de turno — da manha para a tarde e vice-versa. Outra questdo importante, dizia
respeito as faltas que eram bastante recorrentes, uma caracteristica da escola. Em
todas as turmas em que fui professora no ano de 2019, esta questdo era bastante
presente. Estes problemas implicavam diretamente no andamento das atividades,
exigindo a reorganizacéo e retomada de algumas discussdes para buscar inclui-los
no processo de aprendizagem. Esta problemética estd demonstrada no capitulo trés,
pois interfere diretamente na analise das producdes dos estudantes.

Embora a turma fosse pequena, havia varios grupos bastante distintos, como
agueles que estudavam desde as séries iniciais juntos, dos que entraram no sexto
ano e, outros mais recentes. Esta situacao gerava alguns problemas de sociabilidade,
0 que prejudicava as atividades em grupos, porque alguns deles nédo se inseriam em
grupo nenhum. Aqueles que ja tinham maior convivio gostavam de agrupar-se com o0s
colegas em quem confiavam e afinavam-se para comecar e terminar as tarefas. Isso
tornava o trabalho mais complexo e dificil, além de interferir no envolvimento da turma

como um todo. Depois de algumas discussfes e dialogos conclui pelos argumentos

19 Este banco de dados refere-se ao sistema professor on-line, no qual os professores registram as
atividades e avaliacdes dos estudantes.

20 A Regido a que me refiro € aquela que esta localizada entre o Vale do Rio Tijucas e o Vale do Rio
Itajai, compreende no litoral, municipios como Tijucas, Porto Belo, ltapema, Balneario Camboriu e Itajai
e, ndo litordneos, como Canelinha, S0 Jodo Batista e Camboriu.
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deles, que respeitar seus espacos e essa caracteristica seria a melhor estratégia.
Assim, concordamos que se organizassem como desejassem, mesmo que 0S grupos
ficassem bastante dispares.

Outra questdo enfrentada esteva relacionada a metodologia de ensino. Os
alunos mais antigos estavam acostumados com as aulas centralizadas no professor,
principalmente, com respeito a Histéria. Segundo eles o professor passava o contetdo
no quadro, depois explicava detalhadamente e contava muitas historias sobre os
personagens. As mudancas repentinas foram impactantes para alguns, que se
tornaram bastante resistentes, porque tinham o habito de anotar as explicacdes.
Entendi isso como uma forma de aprender e, se organizar, que nao poderia ser
perdida. Considerei que aliar aulas expositivas, seminarios e, as atividades com
documentos seria uma estratégia mais produtiva, ja que Isabel Barca (2004) preceitua
gue as aulas-oficinas podem ser mais ou menos flexiveis. O trabalho com as fontes
era precedido de explicacbes baseadas em esquemas, linha do tempo e mapas
conceituais, que eram desenvolvidos com o auxilio do quadro. Neste processo
elaborava questbes com as quais inquiria 0os estudantes oralmente, com o objetivo de
criar dialogos e conflitos. Em outro momento, trabalhdvamos com os conjuntos de
fontes histéricas que eram entregues impressas e deveriam ser coladas no caderno.
As questdes que conduziam a investigacdo dos documentos, eram escritas no quadro,
copiadas e respondidas pelos estudantes no préprio caderno. Cada um deles
precisava manté-lo organizado, porque eram sistematicamente revisados pela
professora.

Foi negociado que uma das avaliagbes do trimestre corresponderia ao que
chamamos de “nota do caderno”. Esta tinha como critério, a organizacao e registro
das atividades, sendo que as explicacbes deveriam ser revisadas pelos proprios
estudantes, apos os debates no grande grupo. Nao era minha preocupacao verificar
se as respostas que davam as questdes estavam “certas ou erradas” ou se as ideias
gue expressavam eram coerentes, pois isso era servico deles préprios a partir das
discussfes. Eles mesmos precisavam repensar suas respostas e anotar no caderno
porque entenderam que deveria ter respondido de outra maneira.

Esta estratégia possibilitou um engajamento maior da turma. Os alunos faltosos
e 0S novos se sentiam condicionados a buscar as tarefas com os colegas e organizar
0 seu préprio caderno. Na realizacdo das atividades, havia duplas, trios, grupos de

todos os tamanhos, havia estudantes ficavam sozinhos. Nos debates e discussdes
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sobre cada questdo no grande grupo, por vezes, faziamos circulo, em outras vezes
0s estudantes se agrupavam em blocos. Os novos iam se integrando a medida que
desenvolviam afinidades e ganhavam a confianca dos outros. Além disso, os debates
de grupo permitiam aqueles que chegavam no meio de uma atividade a ir se inteirando
e, se adaptando a metodologia das aulas.

O enfrentamento destas questdes foi fundamental para o desenvolvimento das
atividades e para o estabelecimento de relacbes de trocas e compartilhamentos.
Acredito que os estudantes se sentiram mais estimulados e confiantes para aprender,
porque puderam estabelecer relacées de confianca e empatia. Por outro lado, essa
forma de trabalhar resultou que o numero de aulas ficou bastante estendido, pois
dedicamos varias delas para revisar os cadernos. Isto também ocorria por causa dos
debates e das atividades da prépria escola e dos feriados; por isso, 0s prazos
previstos nas sequéncias didaticas foram intencionalmente alargados.

Embora tenhamos precisado estender o nimero de aulas, pois passamos dois
trimestres dos trés do ano letivo em funcdo da pesquisa, ganhamos em interacéo
social. Ao final, a turma estava mais aberta a novas ideias e interagia melhor com
novos colegas. Isabel Barca (2004) preconiza que os professores e professoras
assumam o papel de investigadores sociais, contrariando a légica de transmissores
de informacbes, porque a sala de aula € o lugar onde é possivel construir

conhecimento e transformar ideias.

3.3 PRIMEIRA UNIDADE TEMATICA: DESCOBRINDO EVIDENCIAS

Nesta se¢ao apresento a proposta de sequéncias didaticas da primeira unidade
tematica, que tinha como objetivo principal a investigacéo das ideias prévias e ocorreu
nos meses de marco e abril de 2019. As atividades aliavam aulas dialogadas, de
investigagcdo de documentos iconogréficos e textual. Objetivava-se, principalmente, a
aprendizagem de conceitos substantivos e de segunda ordem. Este ultimo envolvia a
descoberta de evidéncias que permitissem responder o problema da exclusdo ou

inclusdo do povo nos eventos que marcaram o inicio da Republica.
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Tema

Revolucdo sem povo: A transicdo da Monarquia para Republica

Problematizacao

Onde esta o povo?

Numero de aulas

04 aulas

Objetivo Geral

Investigar como os estudantes interpretam as fontes histéricas. Compreender
que conhecimentos e habilidades mobilizam para explicar um acontecimento
historico.

Objetivos

especificos

Compreender como usam os documentos para encontrar evidéncias.

Identificar que tipo de interpretagéo fazem dos documentos

Identificar que tipo de explicagdo constroem

Compreender como mobilizam os conceitos substantivos nas explicagcbes
histéricas.

Conceitos de
segunda ordem

Evidéncia e explicagao

Conceitos
substantivos

Monarquia, Republica, Revolugdo

Fonte: Elaboracao propria, 2019

3.3.1 Plano de aulaum

Nesta aula a pretensao foi retomar conhecimentos estudados anteriormente

para possibilitar que fossem estabelecidas comparacées com processos histéricos em

outros tempos e lugares, mobilizando os conceitos substantivos.

Quadro 3 - Aula Dialogada

Tema: visitando outros tempos

Tempo: 1 aula de 45 minutos

Objetivos: revisar processos de implantagdo de Republicas; propiciar subsidios para estabelecer

relagBes com outros contextos e acontecimentos histéricos, perceber semelhancas e diferencas.

Conceitos de Segunda ordem: Mudanca

Conceitos substantivos: Monarquia, Revolucdo e Republica

Material didatico: Quadro

Fonte: Elaboracao propria, 2019

3.3.1.1 Procedimentos do plano de aula um

A figura trés apresenta a configuracdo do procedimento conhecido como

tempestade de ideias ou brainstorming trabalhada com os estudantes.
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Figura 4 - Metodologia chuva de ideias

_./ \\. r h N, _.'/ AN

( MONARQUIA | REVOLUGAO )| REPUBLICA

Fonte: Elaboracéo propria, 2020 com base em Carvalho e Schmidt (2008)

Neste procedimento os estudantes verbalizaram as ideias que acreditavam
significar ou estar relacionadas aos conceitos, que iam sendo anotadas no quadro. A
seguir, as ideias que mais apareceriam eram discutidas. Os estudantes foram
questionados do porqué de uma determinada ideia ter sido relacionada aquele
determinado conceito e pedia-se que citassem algum acontecimento histérico que
podia ser relacionado a ele. Ao conceito de revolucao, foram citadas palavras como
evolucdo, violéncia, mudanca. Aquelas que ndo se relacionavam a ele, como processo
de mudangas com o uso de violéncia eram eliminadas, depois de discutido o
significado. O mesmo foi feito com o de Republica entendido como sistema de governo
em que o poder ndo esta concentrado em um individuo e, os lideres séo escolhidos
democraticamente. Assim, foi feito também com o de Monarquia.

O passo seguinte foi solicitar que os estudantes relacionassem dois conceitos,
da seguinte maneira: tinham que dizer se conheciam uma revolugao violenta que teve
a participacdo do povo e que implantou uma Republica. Inicialmente, tiveram
dificuldades para lembrar, mas estimulados a pensar que revolucdes ja haviam
estudado, lembraram da Revolucdo Francesa. O terceiro passo foi retomar alguns

aspectos deste acontecimento historico.
3.3.2 Plano de aula dois

A partir desta aula teve inicio o trabalho com as fontes historicas, quando
ocorreu a primeira recolha de dados. No quadro abaixo, estdo organizados os
descritores do planejamento.
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Quadro 4 - Aula investigacdo de documentos
Tema: Descobrindo evidéncias

Tempo: 90 minutos (2 aulas)

Obijetivo: Interpretar documentos e explicar acontecimento histoérico

Conceitos substantivos: Republica, Monarquia e Revolugdo

Conceitos de segunda ordem: Evidéncia, Explicacéo

Material didatico: documentos histéricos

Fonte: Elaboracao propria, 2019

As figuras cinco, seis e sete referem-se aos documentos utilizados para

investigar as ideias prévias.

Figura 5 — Fonte 1: Proclamacé&o da Republica por Benedito Calixto,1893

Fonte: A Proclamacado da Republica do Brasil. https://pt.wikipedia.org. Acesso em 09 de marco de
2019

Figura 6 - Fonte 2: Cronica do Chic da Revista llustrada

\ CRONICA DO CHIC

Um dos documentos mais curiosos para a histdria da grande data de 15 de Novembro, consiste, a nosso
ver, no aspecto inalterdvel da rua do ouvidor, nos dias 15, 16 e 17, onde, a néo ser a passagem das forcas e a
maior animacédo das pessoas, dir-se-ia nada ter acontecido. Como de costume, passaram pela rua do ouvidor
muitas senhoras ou até vimos varias familias e grupos de criancas.

Téo preparado estava o nosso pais para a repiblica, tio geral foi o consenso do povo a essa reforma,
tdo unanimes as adesdes que ela obteve, que a rua do ouvidor, onde toda a nossa vida e todas as nossas
perturbacdes se refletem com intensidade, ndo perdeu absolutamente o seu carater de ponto de reunido da
moda, e teatro chic do nacional.

No dia em que a tremenda revolugio, quande um trono semi-secular caiu, quando a monarquia foi
deposta, quando o exército e a armada pegaram em armas para depor um governo, quando as paixdes se
desencadeavam, quando 0 mundo nos julgava a bragos com as lutas fraticidas, a maior calma reinava na cidade,

os cavalheiros e as damas p: como de costume nas ruas mais frequentadas, e varios cronistas, em

vez de horrores, levaram a descrever-nos o dandismo do belo sexo e o chic das suas toilletes.

Nas folhas didrias [jornais] vém registradas os bailes, os teatros e a tranquilidade da rua do ouvidor, nos
dias 15, 16, & 17. E este um documento honrosissimo para o povo brasileiro, e a prova mais evidente de que
sabemos esperar que as revolucBes estejam maduras para as colhermos sem esforco e sem lutas.

No dia extraordinario em que a monarquia foi deposta, em que a republica sorriu aos patriotas, a rua do
ouvidor ndo se banhou de sangue, ndo se cobriu de barricas, ndo se envolveu no fumo das batalhas.

THOME, José. Revista llustrada, Rio de Janeiro 14/12/1889

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional. https://www.bn.gov.br/explore/acervos. Acesso em 09 de marco
20109.


https://www.bn.gov.br/explore/acervos
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Figura 7 - Ficha de recolhimento de dados 1
Escola de Educacdo Basica Olegario Bernardes |

Nome:

Turma: Data: ldade

Mas linhas abaixo escreva um texto explicando
como a Republica no Brasil foi implantada, a partir do
gue wocé entendeu da leitura gue fez dos
documentos.

Fonte: Elaboracao propria, 2019

3.3.2.1 Objetivo do uso do material didatico

O primeiro documento € a representacao da Proclamacao da Republica; a tela
de Benedito Calixto em 1893 é uma fonte candnica muito utilizada para ilustrar as
narrativas dos livros didaticos e de circulacdo inconteste pela internet. O autor era
paulista e mantinha muitas ligacdes com as elites oligarquicas de Sao Paulo; talvez
por isso recebeu a incumbéncia de retratar aguele momento histérico, pois foi o
primeiro trabalho de grande expressdo do autor. A obra é enquadrada no género
pintura histérica, o qual busca representar acontecimentos histéricos de maneira
ufanista. O estilo da pintura com “tragos retos e o alinhamento dos personagens, pode
produzir a falsa sensagéo de ordem civica [...] e cristalizar a imagem de um momento
histérico grandioso e de personagens heroicos”. NAPOLITANO (2018, p. 13).
Provavelmente a intencdo de Benedito Calixto foi dar centralidade a acao dos militares

como grandes protagonistas da implantagéo do novo regime. O documento, embora
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deixe explicita a participacédo daquela instituicdo, permite também perceber a falta dos
demais membros da sociedade, principalmente, o povo.

O segundo documento selecionado, a Cronica do Chic foi publicada na Revista
llustrada que circulava no Rio de Janeiro desde 1876 e fora fundada pelo italiano
Angelo Agostini. Entre os veiculos de imprensa, este periddico foi um dos maiores e
de grande impacto durante o Segundo Reinado até os primeiros anos da Republica.
Naquele periodo a imprensa escrita tinha papel fundamental por ser o principal veiculo
de circulacdo de ideias. A revista, assumidamente abolicionista e republicana, se
utilizava da satira, através de textos e imagens, para fazer suas criticas a Monarquia
e depois ao novo regime. Era uma das publicacées de maior circulacéo da época, pois
a linguagem iconogréfica era utilizada para abranger a grande massa da populacao
nao letrada.

A crbnica, publicada quase um més depois do golpe contra a monarquia, foi
assinada por José Thomeé, sendo que seu discurso expressa e critica a forma como a
republica nasceu, ao seu carater pacifico. O autor busca destacar que a vida cotidiana
da rua mais movimentada do Rio de Janeiro continuou seguindo o ritmo de sempre.
Ironiza a Proclamacédo da Republica, chamando-a de “grande revolugao” e como tal
nao ter tido barricadas e derramamento de sangue. Este documento contraria a
representacdo que Benedito Calixto faz da proclamag¢do como um acontecimento
gigantesco e heroico. Ao contrario, refere-se ao cotidiano inalterado da rua mais
movimentada da época; isto significa, que a populacdo do Rio de Janeiro seguiu
normalmente com sua vida cotidiana.

Quando selecionei o documento me preocupei com a linguagem, porque alguns
termos eram estranhos, mas considerei que o fato do texto conter uma linguagem
afrancesada poderia, em alguma medida, remeter-lhes a estabelecer relacdo com a
Republica francesa. Além disso, poderiam se lembrar que uma revolugdo, como
processo violento, mexe com o cotidiano do lugar onde ocorre e questionar que em
meio as batalhas as pessoas nao passeariam pelas ruas.

A intencdo em utilizar estes documentos era verificar se 0s estudantes
infeririam que na crénica a evidéncia de onde estava 0 povo — era que as pessoas
seguiam o seu cotidiano, 0 que poderia ser interpretado como uma nao participacao
na proclamacao da Republica. Esperava que pudessem identificar no texto da revista
uma critica, ironizando a forma como o regime foi implantado — sem lutas, sem

violéncia. Em relacdo a tela de Benedito Calixto a propria centralizagdo nos militares,
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poderia ser indicio da auséncia da populacéo, porque o fato de dar destaque a um
tipo de sujeito histérico omite o outro.

Seria possivel que inferissem com base nos conhecimentos que trabalhamos
anteriormente e na interpretacao das fontes, que no Brasil o processo que implantou
a Republica ndo contou com participacao popular nos moldes da Revolucéo Francesa.
Assim, precisariam fazer comparac¢des com a implantacdo da Republica na Franca.
Se conseguissem fazer o cruzamento das fontes, talvez, poderiam se aperceber de

gue o povo estava ausente do processo que depds a Monarquia.

3.3.2.2 Procedimentos do plano de aula dois

Os documentos foram impressos em folha A4, separadas, com a intengéo de
gue a imagem tivesse tamanho adequado para que os detalhes pudessem ser
observados. Quando foram entregues os documentos com a ficha de recolha de
dados, os estudantes foram orientados a observar com muita atencédo a imagem e a
procurar detalhes e informacdes, para isso, deveriam fazer uma descricao detalhada
da imagem no caderno.

O texto foi lido em conjunto e foram esclarecidos?! os significados das palavras
gue apontavam como desconhecidas, chamando a atencdo para as palavras
“afrancesadas” e, a influéncia da cultura francesa nos usos e costumes da sociedade
brasileira desde o império. A forma como a imprensa utilizava a linguagem ajudava a
difundir essa cultura. Os textos produzidos pelos estudantes foram recolhidos, lidos e
analisados, sendo que os resultados estdo descritos e especificados no terceiro

capitulo.

3.3.3 Plano de aula trés

O quadro cinco apresenta os descritos do plano da aula dialogada que teve
como objetivo principal identificar as dificuldades com que os estudantes se

depararam ao interpretar os documentos.

21 A biblioteca da escola ainda estava fechada, assim ndo tinhamos acesso aos dicionarios para que
0s proprios estudantes realizassem a pesquisa dos termos desconhecidos.
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Quadro 5 - Aula dialogada

Tema: Repensando ideias

Tempo: 1 aula (45 minutos)

Objetivo: Identificar dificuldades na leitura e interpretacdo dos documentos

Conceitos substantivos: os mesmos da aula anterior

Conceitos de segunda ordem: os mesmos da aula anterior

Material: documentos historicos utilizados anteriormente

Fonte: Elaboracao propria, 2019

3.3.3.1 Procedimentos do plano de aula trés

Nesta ocasiao foram retomadas as leituras dos dois documentos. A opgéo por
esta metodologia de aulas, utilizando a oralidade, deve-se ao fato de que néo havia
condicles, durante as aulas, de realizar entrevistas individuais com os estudantes
para esclarecer dividas sobre suas respostas. Fora do horario das nossas aulas, 0s
estudantes estédo envolvidos com outras disciplinas e a professora com outras turmas.
Considerei que as discussdes orais, além de trazer mais subsidios para compreender
as ideias dos estudantes, poderia leva-los a refletir sobre suas respostas e repensar
a forma como raciocinaram para resolver as questoes.

As discussdes orais foram precedidas de questionamentos, previamente
elaborados, tais como:

1) Que dificuldades encontraram para ler os documentos?

2) Foi dificil entender o texto?

3) O gue mais chamou atencdo da imagem?

4) Que objetos podem ser identificados na imagem?

5) Quem sao os personagens representados na obra?

6) O que eles estédo fazendo?

7) Por que a obra se chama “Proclamacgao da Republica”?

8) Qual a intencéo do artista em representar esse evento histérico?

9) Como o autor do texto descreve a vida na cidade do Rio de Janeiro nos
dias que ocorreram 0s eventos representados na imagem? O que isto
pode indicar?

10)Naquela cena alguém mais poderia ter sido representado?
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3.4 APONTAMENTOS

Neste espacgo destaco algumas ideias que emergiram durante a aula dialogada,
quando as fontes foram discutidas no grupo. Elas forneceram indicios das dificuldades
com que se depararam os estudantes. Alguns deles argumentaram que a imagem e
o texto “ndo tinham nada a ver um com o outro”. Dessa afirmacéo, inferi que houve
tentativas de fazer cruzamento dos documentos, mas é possivel que a complexidade
destes tenha sido a causa dessas dificuldades. Disseram que o texto apresentava
palavras que pareciam “esquisitas”. Inferi que a causa poderia estar no género textual
e na linguagem irbnica do autor, provavelmente ndo estavam acostumados. Para uma
das alunas a dificuldade estava em encontrar a resposta certa. Segundo ela mesma
disse, “eu ndo estava encontrando a resposta certa para copiar”. E possivel que pense
gue a Histdria forneca uma Unica explicacdo verdadeira sobre 0os acontecimentos do
passado, que tenha problemas para reconhecer que este é um conhecimento de
multiplas perspectivas. Isto também, poderia ser indicativo de que pense que 0s
documentos contém relatos verdadeiros ou falsos.

Em relacéo a leitura da imagem, nas descricées que os estudantes fizeram, os
personagens nela representados eram referidos como, “as pessoas estao
comemorando”. Nao houve referéncia aos militares como um grupo social ou uma
instituicdo. Quando solicitados a observar as vestimentas, as armas, os canhdes; e,
guestionados, se isso poderia levar a alguma concluséo, se aperceberam de que eram
militares. Indagados sobre quem néo estava representado, concluiram que o povo,
gue quase todos eram militares. Um dos meninos argumentou que 0 povo poderia ter
participado, mas o “pintor ndo quis colocar eles ali”. O que pode ser indicio de que ja
consegue perceber que ha intencionalidades nas acdes dos personagens historicos.
Em relac@o aos objetos da imagem, um deles afirmou: “tem os carros”. Questionados
se ja existiam carros naquela época, se conheciam carros de duas rodas? Perceberam
gue eram carrogas com canhdes. O que é representativo das dificuldades de ler uma
imagem e perceber os detalhes.

Os indicios dos textos e dos dialogos com os estudantes contribuiram para o
direcionamento das atividades da proxima unidade tematica.
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3.5 SEGUNDA UNIDADE TEMATICA: DESCOBRINDO EVIDENCIAS E
EXPLICANDO PROBLEMAS

Esta unidade tematica foi aplicada a partir da metade de agosto e adentrou o
més de outubro de 2019. O planejamento das sequéncias didaticas seguiu pensando
a construcao do conhecimento, com base no desenvolvimento dos conceitos de
segunda ordem - utilizando diversos documentos para descobrir evidéncias e a
producdo de explicacbes historicas pelos proprios estudantes. Além disso de
habilidades cognitivas, bem como, o dominio dos conceitos substantivos envolvidos
na temética da exclusdo e luta por direitos na Primeira Republica (1889-1930).
Objetivando a progressdo da aprendizagem, assim pretende-se imbricar
conhecimentos, conceitos e habilidades (CAIMI, 2019).

Para desenvolver a aprendizagem destes conceitos foi realizada uma série de
atividades, com o fim de que pudessem compreender como 0 processo de excluséo
da populacao foi construido historicamente. Desse modo, foi necessario realizar
algumas explica¢cBes antes de iniciar os trabalhos com os documentos.

A primeira questdo que precisou ser discutida, em aulas expositivas, diz
respeito ao dominio das oligarquias regionais do cenario politico nacional; e, o
segundo, o projeto de modernizacdo promovido pelas elites republicanas,
especialmente militares, pautados no positivismo. Esses dois projetos inserem-se nas
disputas politicas referidas por Marcos Napolitano (2017, 2018) entre os grupos que
dominavam o poder durante este periodo histérico, os quais ndo pretendiam operar
mudancas nas estruturas sociais da época, mantendo, assim, o0 processo de exclusao
instaurado desde os primeiros anos de colonizacdo. Estas questdes foram
desenvolvidas antes da aplicacao das tarefas com os documentos para que pudessem
conhecer o contexto.

Os documentos utilizados sdo de origem diversas; no entanto, procurei
destacar o uso de imagens porque nas atividades de investigacéo das ideias prévias
foi possivel verificar que os estudantes ignoraram a imagem e se fixaram somente no
documento textual. Mesmo concordando com Ana Catarina Siméo (2015, p.196) que
os estudantes “encontram mais facilidade em raciocinar com base em fontes escritas
do que iconograficas”, dominar a leitura deste tipo de linguagem é fundamental. As
criancas e adolescentes estdo imersos em um mundo imagético advindos

principalmente das redes sociais; isso faz do uso da iconografia nas aulas de historia
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uma necessidade. Assim, desenvolver um olhar mais atento aos detalhes e uma
perspectiva critica sobre as intencionalidades por detras dessa linguagem, podera
contribuir para habilitar cidadaos mais criticos.

A primeira fase objetivou retomar e aprofundar o conceito de cidadania, tendo
como ponto de partida o presente, buscando aproximar a aprendizagem da realidade
dos estudantes. ldentifiquei, anteriormente, que este conceito ndo havia sido
incorporado de maneira satisfatoria. Além do mais, precisavamos discutir a questao
dos direitos, para que pudessem relaciona-las aos movimentos sociais que seriam
estudados.

O quadro seis apresenta o plano de desenvolvimento desta unidade tematica,
que foi dividida em trés sequéncias de aulas. Na primeira trabalhamos com questdes
relacionadas ao presente; na segunda discutimos os direitos politicos com base do
problema do voto de cabresto; e, na terceira os estudantes em grupos realizaram

pesquisa sobre os principais movimentos sociais daquele periodo.

Quadro 6 - Descritores da segunda unidade tematica

Tema Exclusao e luta por direitos na Primeira Republica (1889-1930)
Problematizacdo O que estava fazendo o povo?

Numero de aulas 16 aulas de 45 minutos

Objetivo Geral Desenvolver habilidades de investigar evidéncias em

documentos e explicar problemas histéricos.

Identificar que tipo de interpretagdo fazem dos documentos.

Identificar que tipo de explicacdo sdo capazes de mobilizar

Objetivos especificos Discutir a importancia dos direitos para a emancipacao

econdmica, social e politica;

Compreender que as desigualdades sociais sdo construidas

historicamente;

Estudar os movimentos sociais na Primeira Republica e

compreender as lutas por eles travadas por incluséo.

Conceitos de segunda ordem | Evidéncia, explicagdo, mudanca,

Conceitos substantivos Cidadania, poder, direitos, exclusdo

Fonte: Elaboracéo propria, 2019
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3.5.1 Desenvolvimento da primeira sequéncia didatica

Nesta etapa as atividades objetivaram que os estudantes lidassem com
guestdes que envolvem a cidadania no presente, buscando aproximar as discussoes

da realidade em que estao inseridos.

3511 Plano de aula um

O quadro sete apresenta os descritores das atividades que serdo

desenvolvidas nas aulas para investigacdo de documentos.

Quadro 7 - Aula investigacdo de documentos
Tema: Excluséo, direitos e cidadania

Tempo: 90 minutos (2 aulas)

Objetivos: diferenciar direitos politicos, sociais e civis; classificar e relacionar as imagens aos
diferentes direitos; discutir as formas de participagdo na vida publica; ler e interpretar imagens e
textos.

Conceitos de segunda ordem: evidéncia

Conceitos substantivos: Direitos, cidadania, exclusdo

Material Didatico: documentos escritos, iconograficos e questionario

Fonte: Elaboracao propria, 2019

Abaixo estdo relacionados as imagens e textos que fizeram parte das
atividades de investigacao.

Figura 8 - Fonte 3: Conceito de cidadania
O que & Cidadania?

Cidadania é o exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e sociais estabelecidos
na Constituicdo de um pais, por parte dos seus respectivos cidad3os (individuos
gue compdem determinada nacao). A cidadania tambem pode ser definida como a
condicdo do cidadao, individuo que vive de acordo com um conjunto de estatutos

pertencentes a uma comunidade politicamente e socialmente articulada.

Fonte: Dicionario de significados. https://www.significados.com.br. Acesso em 20 de julho de 2019.



89

Figura 9 - Fonte 4: Cidadania e direitos
A cidadania e os direitos

Tomou-s& comum desdobrar a cidadania em direitos civis, politicos e sociais. O
cidaddo pleno seria aguele gue fosse titular dos trés direitos. Cidadaos incompletos
seria 0s que ndo possuissem apenas alguns direitos [...] Direitos civis sdo os direitos
fundamentais a vida, a liberdade, & propriedade, a igualdade perante a lei. Eles se
desdobram na garantia de ir e vir. [...] Em geral, quando se fala de direitos politicos.
& o direito de voto que se esta falando. [...] Os direitos tém como instituicdo principal
os partidos e um parlamento livro e representative. [...] Se os direitos civis garantem
a vida em sociedade, se os direitos politicos garante a parlicipacdo no governo da
sociedade, os direilos sociais garantem a parlicipacdo coletiva. Eles incluem o
direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, & sadde, 4 aposentadoria.

Fonte: CARVALHO, José M. Cidadania no Brasil: o longo caminho. RJ. CB, 2002. Adaptado pela
autora, 2019

Figura 10 - Fonte 5: Cidadania, Exclusé&o e luta por direitos
[ e e * - ey’

Sem-terra fazem p em Brasilia fazem p emruas do No Recife, Movimento dos Atingidos
por agilidade em reforma agraria Centro de Jodo Pessoa por Barragens ocupa sede da Chesf

F. .‘ —\y
- HOVINENTO NEGRO

na SEIND
= GESDE 1978 WA LUTA CON

Mavimento Indigena do Amazonas exige mudancas

Fonte: Google imagens??

22 Imagem 1: PEIFON/SECOM, 2017. Disponivel em http://www.maceio.al.gov.br/2017/04/escolas-
municipais-de-maceio-participam-da-prova-alagoas-2017/. Acesso em: 18 de Ago. 2019. Imagem 2:
MOMONDO, 2015. Disponivel em https://www.momondo.pt/explorador/artigo/favela-visita-rio. Acesso
em: 19 de Ago. 2019. Imagem 3: ALBERTO, 2017. Disponivel em
https://lwww.jornalbomdia.com.br/noticia/6419/ministerio-vai-comprar-mais-de-4-3-mil-toneladas-de-


http://www.maceio.al.gov.br/2017/04/escolas-municipais-de-maceio-participam-da-prova-alagoas-2017/
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https://www.jornalbomdia.com.br/noticia/6419/ministerio-vai-comprar-mais-de-4-3-mil-toneladas-de-alimentos-da-agricultura-familiar
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Figura 11 - Questionario um

1) Leiam os textos com atengdo. A seguir, com base no que vocé entendeu sobre

oc ito de cidadania, indique quais imagens representam um cidadio?

2) Classifique as imagens que se relacionam com os direitos, conforme tabela.

Direitos Civis

Direitos Politicos

Direitos sociais

3) Analise as imagens 11 a 17. Responda:

a. O que vocé compreendeu por movimento social?
b. O que faz um movimento social?
c. Qual importincia vocé pode observar dos movimentos sociais para a

conquista de direitos.

Fonte: Elaborado prépria, 2019

3.5.1.2 Objetivo do uso do material didatico

Os textos selecionados tratam do conceito de cidadania, 0s quais sao
complementares, porque o primeiro trata-a como exercicios dos direitos. O segundo

buscou contribuir para compreendé-la, como um conjunto de direitos, 0s quais podem

alimentos-da-agricultura-familiar. Acesso em: 19 de Ago. 2019. Imagem 4: PEDRA AMBIENTAL, 2017.
Disponivel em https://pedraambiental.com/2017/02/01/ministerio-nao-revela-lista-contra-trabalho-
escravo-no-brasil-porque-geraria-desemprego/. Acesso em: 19 de Ago. 2019. Imagem 5:
FILOPARANAVAI, 2013. Disponivel em http://filoparanavai.blogspot.com/2013/06/filosofia-politica-
conheca-o-problema.html. Acesso em: 19 de Ago. 2019. Imagem 6 — FOLHABYV, 2014. Disponivel em
https://folhabv.com.br/noticia/Roraima-tem-onze--Escolas-Esquecidas-/740. Acesso em: 19 de Ago.
2019. Imagem 7 MARIANO, 2017. Disponivel em
https://lwww.hojeemdia.com.br/horizontes/moradores-abrem-as-portas-de-barracas-e-relatam-como-
%C3%A9-viver-sem-teto-em-bh-1.547383. Acesso em: 19 de Ago. 2019. Imagem 8 - FAVERO, 2017.
Disponivel em https://www.nsctotal.com.br/noticias/18-milhao-de-criancas-trabalham-no-brasil-calcula-
ibge. Acesso em: 19 de ago. 2019. Imagem 9: JORNAL O DIA, 2018. Disponivel em
http://www.jdia.com.br/ver_noticia.php?noticia_id=1278. Acesso em: 19 de Ago. 2019. Imagem 09:
MINISTERIO DA SAUDE, 2018. Disponivel em http://www.blog.saude.gov.br/index.php/53666-saude-
indigena-um-direito-constitucional-a-cargo-da-sesai. Acesso em 19 de Ago. 2019. Imagem 10:
FORMIGA, 2013. Disponivel em .http://gl.globo.com/distrito-federal/noticia/2013/04/sem-terra-fazem-
passeata-em-brasilia-por-reforma-agraria.html Imagem 11: PAPARAZZO, 2012. Disponivel em
http://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2012/04/estudantes-fazem-protesto-em-ruas-do-centro-de-joao-
pessoa.html. Acesso em 19 de Ago. 2019. Imagem 12: MNU, 2018. Disponivel em
http://mnu.org.br/mnu-inicia-celebracao-dos-40-anos-em-marcha-contra-o-racismo/. Acesso em: 19 de
Ago. 20109. Imagem 13: TOSCANO, 2015.
https://acervo.racismoambiental.net.br/2015/06/05/movimento-indigena-do-amazonas-exige-
mudancas-na-seind/. Acesso em 19 de Ago. 2019. Imagem 14: Acesso em: 19 de Ago. de 2019.
Imagem 15: MIDIA NINJA, 2017. Disponivel em https://revistacult.uol.com.br/home/brasil-tem-
movimentos-de-mulheres-mais-estruturados-do-mundo/. Acesso em 19 de Ago. de 2019. Imagem 15:
COUTINHO, 2012. Disponivel em http://gl.globo.com/pernambuco/noticia/2012/03/no-recife-
movimento-dos-atingidos-por-barragens-ocupa-sede-da-chesf.html. Acesso em: 19 de Ago. 2019.
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ser classificados e diferenciados. O objetivo tracado foi levar os estudantes a
compreender a diferenca entre um direito e outro. Além disso, os estudantes
precisavam classificar as imagens, identificando se elas poderiam representar um
direito politico, social ou civi. Acompanhando os textos e as imagens, foi-lhes
entregue o questionario.

A selecdo das imagens um a onze pretendeu levar os estudantes a estabelecer
diferencas entre um processo de excluséo e violagéo de direitos em relacdo a um
processo onde eles estdo assegurados. Assim, a figura um visava discutir o direito a
educacdo e se contrapde a seis que objetivava chamar a atencdo para a falta de
qualidade, pois ndo basta garanti-lo nos documentos oficiais, € necessario oferecer
condicbes da pessoa se desenvolver e aprender. Desse modo, o material teve a
finalidade de fazé-los questionar a sua prépria realidade e refletir sobre esse direito.

A imagem nove pretendia abordar o direito ao voto. Selecionei uma
representacdo de pessoas indigenas, exercendo seu direito a cidadania através das
elei¢Bes, porqgue em alguns momentos ouvi, durante as aulas, alguns comentarios que
eles ndo eram cidaddos. Acredito que essa nocdo construida tem a ver com a
percepcdo de que os indigenas séo personagens do passado. Assim, esta questao
precisou ser discutida em sala de aula.

As imagens dois, cinco e oito estdo relacionados a moradia e propriedade
privada; eles podem ser classificados como direitos sociais e civis dependendo da
perspectiva com a qual se trata a informacao. O uso delas buscava instigar debates e
questionamentos com respeito a propriedade privada, pois a Constituicdo de 1988 em
seu artigo quinto inciso XXII estabelece que é um direito fundamental. Desta maneira,
cabe questionar por que alguns moram tdo precariamente, e outros, ndo tém onde
morar?

No que diz respeito as imagens quatro e nove pretendeu-se discutir questdes
relacionadas ao trabalho justo e as diferentes formas de exploracdo, bem como, a
necessidade de se assegurar estes direitos para o desenvolvimento de uma
sociedade mais equanime. Ao seleciona-las buscava-se debater as condi¢cdes de
trabalho no campo, porque € o lugar onde mais se explora o trabalho escravo. A
imagem nove de um menino trabalhando em uma praia, faz referéncia ao trabalho
infantil; esse tipo de cena é muito comum na temporada de verdo em Itapema. A
exploracdo desta mao de obra encontra muitos adeptos e defensores nesta regiao; os

argumentos baseiam-se na ideia de que “eles precisam ajudar a familia”. Na escola a
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situacdo do trabalho infantil € normatizada, ndo se discute. Varios estudantes do
Ensino Fundamental jA sdo trabalhadores. Essa imagem pretende aproximar a
tematica da realidade dos estudantes.

Com a imagem sete a intencao foi discutir o direito a liberdade religiosa. A
representacédo de um ritual com base em uma religido de matriz afro-brasileira, além
da liberdade, pretendeu abordar os problemas que essas denominacdes religiosas
vém sofrendo com o ataque de grupos extremistas. Além disso, as revoltas de
Canudos e Contestado tém inserido a questdo religiosa, momento em que aqueles
cidadaos eram considerados “fanaticos” porque os ritos que realizavam nédo se
enguadravam no “padrao de fé” normatizado a época.

O uso da imagem dez pretendia discutir o direito a saude publica e gratuita. A
saude da populacdo é tratada como mercadoria, ndo como necessidade que da
dignidade a vida. Atualmente, estda ameacada com a possibilidade de privatizacao do
Sistema Unico de Saude.

A escolha de manchetes de jornais sobre movimentos sociais, imagens doze a
dezessete, objetivou discutir a importancia destes para a conquista dos direitos. A
intencao foi provocar discussfes sobre a tentativa de criminalizacdo que varios deles
vem sofrendo atualmente. O discurso que circula pelas redes sociais e as midias mais
tradicionais procuram marginaliza-los, desconsiderando-os como agentes histéricos
de luta por direitos e cidadania.

No que diz respeito a utilizar questionarios no desenvolvimento das atividades,
esta opcdo segue a orientacdo das investigacbes desenvolvidas no ambito da
cognicao histérica por Siméo (2008, 2015), Ashby (2003 e 2006), Lee (2000, 2001,
2003). Estes pesquisadores tém se utilizado dessa metodologia em suas pesquisas,
e 0s estudantes se adaptaram bem. A primeira questdo intencionava diferenciar
cidaddo de cidadania; imaginei que poderia fazer uma provocagao para causar um
desequilibrio e facilitar a aprendizagem. Todas as pessoas representadas nas
imagens séo cidadaos pertencentes ao Estado-Nacéao brasileiro; no entanto, algumas
imagens traziam o problema da negacao e cerceamento dos direitos, quando ele ndo
€ garantido na pratica.

Na questdo dois objetivei que, ao lidar com as imagens, os estudantes as
relacionassem ao conceito de cidadania e realizassem a classificacdo. Esta tinha por
finalidade desenvolver a habilidade de perceber semelhancas e diferencas, além de

interpretar, analisar, comparar.
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A questdo trés se relaciona a escolha das manchetes de jornais sobre
movimentos sociais, imagens 12 a 17, teve trés objetivos: primeiro foi provocar
discussOes sobre a importancia destes para a conquista dos direitos; segundo, que 0s
estudantes pudessem estabelecer relacbes com aqueles da Primeira Republica e as
lutas que empreenderam; e, terceiro, questionar as ideias que alguns dos alunos
manifestaram sobre os movimentos sociais, 0 que entendi como adeséo ao discurso
das midias. Os movimentos precisam ser entendidos dentro do processo de
construcdo do Estado-Nacao, como agentes historicos de luta por direitos e cidadania.

3.5.1.3 Procedimentos do plano de aula um

Esta atividade foi desenvolvida de forma colaborativa, em grupos, sendo que
cada um deles recebeu um kit de imagens. O questionario foi escrito no quadro e
copiado. No primeiro momento, os estudantes precisavam discutir as questbes e
respondé-las no caderno. No segundo, montar um quadro de classificacdo das

imagens.

3514 Plano de aula dois

O quadro oito apresenta a organizacdo da aula dialogada da primeira

sequéncia didatica.

Quadro 8 - Aula dialogada

Tema: Repensando ideias

Tempo: 1 aula de 45 minutos

Objetivos: discutir os conceitos e ideias elaboradas na aula anterior

Conceitos substantivos: exclusao, direitos e cidadania

Conceitos de segunda ordem: evidéncia, explicacdo

Material didatico: documentos disponibilizados na aula anterior, cartolina, fita adesiva

Fonte: elaboracéo prépria, 2019
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3.5.1.5 Procedimentos do plano de aula dois

Neste momento os estudantes ja haviam realizado o trabalho prévio de
selecionar, identificar e relacionar as imagens. As cartolinas foram utilizadas para

fazer tabelas ampliadas, dividindo os direitos, conforme exemplo abaixo:

Quadro 9 - Classificacdo dos direitos
Direitos politicos Direitos sociais Direitos Civis

Fonte: Carvalho, 2002, elabora¢&o da autora, 2019

As imagens eram coladas na coluna que o grupo identificava e relacionava
como pertencente aquele tipo de direito. Depois todos 0s grupos colaram as cartolinas
na parede e cada grupo explicou por que classificou as imagens daquela forma. Os
grupos podiam opinar e “corrigir’ o trabalho do outro, justificando porque discordavam
daquela classificacdo. Como por exemplo, se um grupo discordasse, de que uma
imagem nao representava ou ndo podia ser relacionada a um direito politico, este
poderia troca-la e explicar por que considerava a classificacdo que o outro fez
incorreta. As outras questdes também foram discutidas e cada grupo apresentava

suas respostas e 0s outros poderiam rebater com base em seus préprios argumentos.

3.5.2 Desenvolvimento da segunda sequéncia didatica

Nesta sequéncia de aulas a discussao esteva centrada nas relagdes de poder
inseridas no contexto politico desde o periodo monarquico até os dias atuais, com
vistas a provocar reflexdes sobre o direito do voto. Estudar esta questdo teve como
objetivo discutir a importancia desse direito no cenario atual brasileiro. Neste sentido,
investigou-se o problema das fraudes eleitorais inserido em seus contextos historicos.

O trabalho por meio das fontes histéricas, em primeiro lugar, preocupou-se com
a compreensao da validade histérica, instigando os estudantes a validar a hipotese de

fraudes nas eleicdes. Em segundo, desenvolver a nocao de perspectivas histéricas,
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confrontando diferentes pontos de vistas que os documentos poderiam conter. Este
tipo de atividade propicia entender que as explicacdes historicas sao provisoérias e
parcelares, mas perseguem sempre a descoberta da realidade dos seres humanos e
das sociedades. Descobrir sobre ela implica compreender as a¢cées humanas: o que
fizeram, porque fizeram e como fizeram, o que significa que a interpretacdo dos
fendbmenos historicos precisa considerar as motivacdes humanas, ndo reduzindo

simplesmente a causa e consequéncia.

3521 Plano de aula um

Nas sequéncias de aulas a seguir pretendeu-se estudar as transformacdes
ocorridas no cenario politico brasileiro; neste sentido, tinha-se em mente que para
interpretar o presente € preciso também distinguir mudancas e permanéncias ao longo
do tempo que ocorrem nos fendmenos historicos (LEE, 2011). Levar os estudantes a
desenvolver esta compreensao sobre o passado é fundamental para que possam
pensar historicamente e raciocinar causalmente (CARRETERO; MONTANERO,
2008).

Quadro 10 - Aula dialogada
Tema: O caminho da fazenda ao palacio

Tempo: 3 aulas de 45 minutos

Objetivos: Conhecer e comparar a organizac¢éo do Estado brasileiro nos diferentes regimes;
identificar as mudancas e permanéncias de um regime para outro; discutir a relacdo entre poder e

participagdo politica, comparar dados e informagdes.

Conceito substantivo: Republica, poder e cidadania

Conceito de Segunda Ordem: evidéncia, explicacdo, mudanca

Material didatico: infogréaficos, tabela, questionario

Fonte: Elaboracao prépria, 2019

Nas trés primeiras aulas desta sequéncia o material didatico utilizado foram

infogréaficos?? e tabela de dados produzidos pela professora.

23 Este material encontra-se expandido nos anexos. Para acessa-lo rapidamente pressione control e
cligue aqui



Figura 12 - Infografico 01
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Fonte: Elaboracéo propria, 2019

Figura 13 - Infografico 02

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Figura 14 - Infografico 03

o

| Direito Politico: Voto Obrigatario

ELEICOES NO REGIME

MONARQUICO Direito Civil: Propriedade Privada
Constituigio de 1824 ESCRAVIDAO MANTIDA

o
) era alfabetizada

[

ELEITORES

Proprietd+io de terras, Fundonérios piblicos, Trabalhadores rurais,

Artesios, Profissionais Liberais, oficiais militares, libertos (escravizados que

tinham conseguide conquistara iberdade), Padres. Anaffabatos

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Figura 15 - Infogréfico 04

rGe ameNTe C
MR SOENTES I PESUTARO S
LSTADD ESTADNIALS

Fonte: Elaborado pela autora, 2019
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Figura 16 - quadro de votantes?*
POPULAGCAO MASCULINA VOTANTE

Ano Percentual (%)
1872 13,0
1886 0,8
1894 22
1930 5,6
POPULAGCAO VOTANTE ALFABETIZADA
Homens 15 a 20%

Fonte: Elaboragédo propria com base em CARVALHO, 2002

Figura 17 - Questionario dois

Analisem os infograficos e respondam as questies:

1) De acordo com o infografico 1 o poder no regime monarquico era controlado
por quais personagens histoncos?

2} Mo Regime Monarguico para gue cargos eram escolhidos os representantes?
3) Compare com o infografico 2. Que mudancas & possivel identificar na
organizacao do Estado brasileiro depois da Proclamacao da Repiblica?

4) Na Republica a quem cabia escolher os representantes pablicos?

5) De acordo com o infografico 2 na Repablica o poder ficou concentrado nas
maos de quais personagens historicos?

6) Que diferencas & possivel observar entre o processo eleitoral no regime
maonarguico para o regime republicano?

T) Observe a tabela e o grafico 4. Qual a razdo para a redugdo do nimero de
votantes depois da mudanca de regime?

8) Ma opinido de vocés em qual dos regimes havia maior participacio da vida

politica do pais?

Fonte: Elaboracéo da autora, 2019

3.5.2.2 Objetivo do uso do material didatico

O uso de esquemas na forma de infograficos objetivou o desenvolvimento de
habilidades como comparar, relacionar e diferenciar, as quais sdo necessarias para
compreender as mudancas e permanéncias, bem como, estabelecer relacdes e

diferencas entre um regime e outro. As cores dos infograficos tinham objetivo de

24 A reducédo do numero de votantes em 1886 deve-se a aprovagédo da Lei Saraiva. Conforme o Decreto
n® 3.029, de 9 de janeiro de 1881, quando foi proibido o voto aos analfabetos e ado¢&o de elei¢cbes
diretas para todos os cargos eletivos do Império: senadores, deputados, membros das Assembleias
Legislativas provinciais, vereadores e juiz de paz. A Constituicdo de 1891 s6 fez ratificar a Lei. De
acordo com Marcos Napolitano (2018) estas medidas juridicas visavam restringir o voto a geracéo de
filhos de escravizados que ganharam a liberdade a partir da Lei do Ventre Livre. E, que teriam direito a
cidadania pela Constituicdo de 1824. Esta questao foi debatida em sala de aula.
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marca-las; desse modo, com a ajuda do questionario os estudantes poderiam
observa-las e, posteriormente, formular suas préprias explicagcbes comparando 0s

dados e as informagoes.

3.5.2.3 Procedimentos do plano de aula um

Reproduzi os infogréficos (esquemas) no quadro, desenhando com marcador
colorido, por falta de outro recurso. A sala de aula tinha dois quadros brancos de
tamanho médio, o que possibilitou desenhar um em cada quadro. Na primeira aula,
trabalhamos com os dois primeiros infograficos; na segunda com o0s outros, e na
terceira as questdes foram discutidas. Ressalto que o material pode ser reproduzido
através de multimidia e estdo ampliados nos anexos. As questfes foram copiadas e
respondidas no caderno.

3524 Plano de aula dois

As discussdes giravam em torno do voto de cabresto, mais precisamente,
pensar as fraudes eleitorais em seu processo histérico. Nesta sequéncia de aulas,
trabalhou-se mais incisivamente a busca por pistas e evidéncias, pretendendo que 0s
estudantes fizessem o cruzamento das fontes, estabelecendo relacbes ou a
contradicdo entre elas. A descricdo da organizacdo das aulas consta no quadro a

sequir.

Quadro 11 - Aula de investigacdo de documentos
Tema: Poder e exclusao: o direito do voto

Tempo: 3 aulas de 45 minutos

Objetivos: ler e interpretar documentos histéricos, descobrir evidéncia, compreender que as

fraudes eleitorais séo resultados de um processo construido historicamente e que prejudicam

Conceitos substantivos: poder, exclusao e direito politico.

Conceitos de segunda ordem: evidéncia e explicacdo

Material didatico: documentos histéricos e questionarios

Fonte: elaboragéo prépria, 2019



100

Nestas aulas os documentos investigados foram charges que circulavam na
imprensa da época, bem como, um excerto do texto do historiador José Murilo de
Carvalho (2002).

Figura 18 - Fonte 6: A verdade eleitoral

Fonte: Revista Dom Quixote, 20 fev. 1918. Acervo digital da biblioteca do Senado Federal.
https://www2.senado.leg.br/. Acesso em 20 de Julho de 2019

Figura 19 - Fonte 7: Voto de Cabresto
V—ta, -t 0.2-1923
2. RROPPE {q 3@‘}&_

AS PROXIMAS ELCIGOES.. "OC CABRESTC”

ELtA. — E' o Z& Besta 7
Eree, Nio, é o Z¢ Barro !

Fonte: Revista Careta. 19 fev. 1927. http://objdigital.bn.br/. Acesso em 20 de Julho de 2019



Figura 20 — Fonte 8 - Explicacéo histérica

Nestas circunstancias, o voto tinha um sentido completamente diverso daquele imaginado
pelos legisladores. N3o se fratava do exercicio do autogoverno, do direito de participar na vida
politica do pais. Tratava-se de uma acdo estritamente relacionada com as lutas locais. O votante
ndo agia como parte de uma sociedade politica, de um partido politico, mas como dependente de
um chefe local, ao qual obedecia com maior ou menor fidelidade. O voto era um ate de obediéncia
forcada ou, na melhor das hipoteses, um ato de lealdade e de gratiddo. A medida que o votante se
dava conta da importancia do voto para os chefes politicos, ele comecava a barganhar mais, a vendé-
lo mais caro. Nas cidades, onde a dependéncia social do votante era menor, o preco do voto subia
mais rapido. Os chefes ndo podiam confiar apenas na obediéncia e lealdade, tinham que pagar pelo
voto. O pagamento podia ser feito de varias formas, em dinheiro, roupa, alimentos, animais. A
crescente independéncia do votante exigia também do chefe politico precaucdes adicionais para ndo
ser enganado. Por meic dos cabalistas, mantinha seus votantes reunidos e vigiados em barracdes,
ou currais, onde lhes dava farta comida e bebida, até a hora de votar. O cabalista so deixava o
votante apos ter este lancado seu voto.

Os votantes aprendiam também a negociar o voto com mais de um chefe. Alguns
conseguiam vendé-lo a mais de um cabalista, vangloriando-se do feito. O voto neste caso néo era
mais expressao de obediéncia e lealdade, era mercadoria a ser vendida pelo melhor preco. A eleicdo
era a oportunidade para ganhar um dinheiro facil, uma roupa, um chapéu novo, um par de sapatos.
No minimo, uma boa refeicdo. O encarecimento do voto e a possibilidade de fraude generalizada
levaram a crescente reacdo contra o voto indireto € a uma campanha pela introducéoc do voto direto.
Da parte de alguns politicos, havia interesse genuino pela correcao do ato de votar. Incomedava-os,
sobretudo, a grande influéncia que o governo podia exercer nas eleices por meio de seus agentes
em alianca com os chefes locais.

[...] Para outros, ne entanto, o que preocupava era o excesso de participacao popular nas
eleicoes. Alegavam que a culpa da corrupcdo estava na falta de preparacdo dos votantes
analfabetos, ignorantes, inconscientes. A proposta de eleicdo direta para esses politicos tinha como
pressuposto ¢ aumento das restricdes ao direito do voto. Tratava-se, sobretudo, de reduzir o
eleitorade a sua parte mais educada, mais rica e, portanto, mais independente. Junto com a
eliminacdo dos dois turnos, propunham-se o aumento da exigéncia de renda e a proibicdo do voto
do analfabeto. Havia ainda uma razdo material para combater o voto ampliado. Os proprietarios
rurais queixavam-se do custo crescente das eleicoes. A vitoria era importante para manter seu
prestigio e o apoio do governo. Para ganhar, precisavam manter um grande nimero de dependentes
para os quais ndo tinham ocupacio econémica, cuja unica finalidade era votar na época de eleicoes.

Além disso, como vimos, o votante ficava cada vez mais esperto € exigia pagamentos cada
vez maiores. [..] Nesse paraiso das oligarquias, as praticas eleitorais fraudulentas ndo podiam
desaparecer. Elas foram aperfeicoadas. Os historiadores do periodo concordam em afirmar que néo
havia eleicdo limpa. O voto podia ser fraudade na hora de ser lancado na uma, na hora de ser
apurado, ou na hora do reconhecimento do eleito. Nos estados em que havia maior competicdo entre
oligarquias, elegiam-se as vezes duas assembleias estaduais e duas bancadas federais, cada qual
alegando ser a legitima representante do povo. A Camara federal reconhecia como deputados os
que apoiassem o governador € o presidente da Republica, e tachava os demais pretendentes de
ilegitimos. Continuaram a atuar os cabalistas, os capangas, os fosforos. Continuaram as eleicoes "a
bico de pena".

CARVALHO, José M. Cidadania no Brasil, 2012, p. 35

Fonte: Carvalho, 2002

Figura 21 - Questionario trés

1

Chsorvem 35 imagens. Descrovam o cendne ¢ 1edes 05 clemenios &
IntrmAGHes CONATANNES NAS IMAQENS QUE VODEE DLICEMEM Wer

?
3

(e peraonagens histdrcos sBo reprasentados na charge?

Compare as imagens com os registros que fizeste nas aulas anteriorss &
indigue.
A Lma pista {svidéncia) de que as imagens se referem ao perfodo
da Primeira Repablica?
bo Urna pisla fevidéncia) da mlagio da chame com g caraclsisboa
politica da Primeira Replblica.
4

(Al a II'ITEH-!"."HI‘I dos chargista em representar & figura ce um buame?

i

Para o chargista o eleifor era burre, pera o historiador José Mok de
Carvalho o alsitor era esperio. Qual deles diz a verdade? Debatam &
suCrEvam um arguimanto defendendo sus posigio.

G

Cncontram nos decumentos (lexlo @ charges) evid@ncials) de qua as
cleigies eram fraudulentas
T

Como voud pode saber se havia Tawdes nas ekigies no periode da

Frirmzara Roepablica?

Fonte: Elaboracéo da autora, 2019
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3.5.25 Objetivos do uso do material didatico

Nesta atividade estd posto como objetivo desenvolver a capacidade de ler e
interpretar as evidéncias; assim, através dos questionarios os estudantes eram
instigados a perceber e fazer inferéncias. As perguntas visavam guia-los na busca de
informacdes e fazer o cruzamento dos documentos.

A selecéo dos documentos teve como objetivo trabalhar diferentes perspectivas
em relagcdo a visdo que se tem do eleitor. Enquanto a fonte sete declara o votante
como “burro”, inabil para eleger seus representantes; na fonte nove a narrativa do
historiador o declara como alguém “esperto” que tirava proveito da ansia de poder dos
coronéis. No que diz respeito a fonte oito, a intencdo em inseri-la foi que corroborasse
a evidéncia das fraudes. As trés fontes juntas estabelecem relagdes entre si,
construindo evidéncia de que havia fraudes nas eleicbes, mas nem todas narram ou
compreendem da mesma forma o problema em questao.

Sobre o questiondrio: a pergunta de nimero um busca desenvolver a habilidade
de observacédo dos detalhes e contribui para aprender a ler essa forma de linguagem;
a dois os colocava diante da necessidade de interpretar, pois, 0os personagens das
imagens sdo representacdes de pessoas e instituicbes construidas pelos autores das
charges e pela narrativa do historiador. Lava-los a perceber que a forma como estao
representados reflete a perspectiva do contexto e do mundo de quem 0s construiu.

A questdo trés buscava que localizassem e cruzassem as informacgfes dos
documentos e, a quatro exigia que compreendessem a intencionalidade dos sujeitos
que elaboraram os materiais. E necesséario que os estudantes compreendam que
estes documentos nao foram produzidos com o objetivo de fornecer informacgdes
sobre o passado, mas tinham uma intencéo para com o publico que acessava aqueles
veiculos de comunicagao no inicio do século XX.

A questdo de numero cinco pretendia discutir sobre a “verdade” histérica,
porque os estudantes demonstraram, na primeira unidade tematica, uma tendéncia
em buscar uma resposta certa ou verdadeira para o problema. Propds-se, ainda, a
estabelecer um debate sobre a autoridade do documento, como recurso que da
acesso direto ao passado. O problema da questéo visava desenvolver raciocinios que
os levassem a questionar as fontes de informacbes e, em alguma medida, o
pensamento critico. A de nimero seis intencionava que tentassem achar, em algum

dos documentos, indicios de que havia fraudes nas elei¢cdes. Na verdade, nenhuma
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das fontes sozinhas pode comprovar o problema. Era uma espécie de desafio para
provocar um desequilibrio, que seria resolvido com a questéo seguinte.

A pergunta de numero sete engloba uma discusséo levantada por Ashby (2006)
sobre a compreenséo de “saber que” e “saber como”. Assim, ao perguntar como pode-
se saber que havia fraudes nas elei¢cdes, era necessario cruzar os documentos e
procurar os indicios/pistas que os ligassem, para identificar que o0 processo era
fraudulento. Analisadas individualmente as fontes constituem cada uma a sua prépria
explicacdo sobre o problema. No entanto, para confirmar a hipotese de fraude nas
eleicBes precisariam cruzar as fontes, e perceber que o conjunto de documentos
poderia indicar que havia evidéncias desse problema e, dessa forma, validar a
evidéncia. Assim, as duas ultimas questdes trabalhavam com o processo inferencial,

ou seja, 0 pensamento dedutivo, pela descoberta da evidéncia.

3.5.2.6 Procedimentos do plano de aula dois

Cada estudante recebeu, individualmente, o kit de documentos. Eles deveriam
realizar os procedimentos preestabelecidos anteriormente, ou seja: colar os
documentos, copiar e responder o questionario no caderno e depois revisar. As aulas
também seguiram o0s procedimentos anteriores. As questbes foram discutidas
individualmente, houve varios questionamentos sobre o problema das respostas
certas e sobre a questdo da verdade em Histéria. S6 um dos estudantes conseguiu
encontrar a evidéncia de que as fontes pertenciam ao periodo historico estudado,

indicio da dificuldade em fazer cruzamento das fontes.

35.27 Plano de aula trés

No quadro doze estao apresentados os descritores da aula em que foi realizada

a segunda coleta de dados.

Quadro 12 - Aula para verificacdo de aprendizagem
Tema: Poder e excluséo

Tempo: 1 aula de 45 minutos

Objetivos: verificar a aprendizagem, explicar um problema histérico

Conceito substantivos: Republica, poder e cidadania
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Conceitos de segunda ordem: explicacao, evidéncia

Material didatico: documentos histérico, ficha de coleta de dados

Fonte: elaboracéo prépria, 2019

Abaixo estdo relacionados os documentos e demais materiais utilizados na

coleta de dados.

Figura 22 — Fonte 9: Problema histérico

Candidato a vereador é preso por
compra de votos no interior da Bahia

Fonte: G1 Noticias, 2016. http://g1.globo.com/bahia/eleicoes/2016/noticia/2016/10/candidato-
vereador-e-preso-por-compra-de-votos-no-interior-da-bahia.html. Acesso 20 de Julho, 2019.

Figura 23 - Ficha de recolhimento de dados dois

E=zcola de Educacio Basica Olegéro José Bernardes

Name:

Turma: Data- Ildade

Observem a manchete do Jomal, os documentss utiizados nas
aulas anteriores & com base nas discusstes de nossas aulas, com

suas palavras explique por que este problema ocorre ne Brasll

Fonte: Elaboracao propria, 2019


http://g1.globo.com/bahia/eleicoes/2016/noticia/2016/10/candidato-vereador-e-preso-por-compra-de-votos-no-interior-da-bahia.html
http://g1.globo.com/bahia/eleicoes/2016/noticia/2016/10/candidato-vereador-e-preso-por-compra-de-votos-no-interior-da-bahia.html

105

3.5.2.8 Objetivos do uso do material didatico

Esta atividade teve por objetivo, principal, verificar que conhecimentos o0s
estudantes incorporaram a partir do trabalho das sequéncias didaticas anteriores.
Estimular a producéo de explicacdes histéricas usando as evidéncias e seus proprios
argumentos. Isabel Barca (2001a) afirma que se deve encorajar os alunos, desde
cedo, a produzir suas proprias explicagbes, porque isto aumentarq os niveis de
sofisticacdo e sera uma forma eficaz de desenvolver os nlcleos de competéncias
envolvidas na disciplina. Assim, eles poderédo construir uma compreensao histérica
mais aberta a multiplas perspectivas, ultrapassando a concepcao de uma Histéria feita

de via Unica.

3.5.2.9 Procedimentos do plano de aula trés

O recorte do jornal bem como a ficha para a recolha dos dados foram
impressos; 0s estudantes precisavam seguir 0S mesmos procedimentos: colar o
documento no caderno e entregar a ficha para a professora. Além deste, deveriam

utilizar o material das aulas anterior para realizar o cruzamento dos documentos.

3.5.3 Desenvolvimento daterceira sequéncia didéatica

Nesta ultima etapa, os trabalhos foram direcionados para a problematica da
excluséo e luta por direitos da Primeira Republica (1889-1930). Apés a implantacdo
do regime republicano é colocado em curso o projeto de modernizar o pais. Nos
centros urbanos reformas foram empreendidas deslocando milhares de pessoas para
as periferias. Em outros casos, algumas das praticas violentas contra os negros nao
desapareceram, mesmo depois da abolicdo do trabalho escravo (1888). Nos
interiores, onde a méo do estado, néo alcangava a populacao as relagdes de poder
entre os mandatérios locais forjavam as regras e, as tradi¢cdes regulavam o modo de
vida da populacéo. Este projeto colocara em choque dois mundos e produzira conflitos
gue marcaram o inicio da histéria republicana no Brasil. Estudar estes acontecimentos
importa no sentido de compreender que a implantacdo do novo regime n&o foi um

processo tranquilo e pacifico. Em segundo lugar, entender que a exclusao social € um
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processo construido historicamente, bem como, que os direitos séo fruto da luta dos

movimentos sociais.

3531 Plano de aula um

O objetivo desta sequéncia de aulas foi trabalhar com a pesquisa e investigacao

de documentos.

Quadro 13 - Pesquisa e investigacdo de documentos
Tema: excluséo e luta por direitos

Tempo: 4 aulas de 45 minutos

Objetivos: Estudar os movimentos sociais na primeira republica e conhecer a luta por direitos
empreendidas por eles. Explicar acontecimentos histéricos.

Conceito substantivos: republica, poder e cidadania

Conceitos de segunda ordem: explicacdo e evidéncia

Material Didatico: livros didaticos, lista de sites, questionério

Fonte: elaboracéo prépria, 2019

Figura 24 - Fonte 10: Livros didaticos
Historia Historia

€m proje oy

HISTORI

Fonte: Elaborag&o propria, 2019



Figura 25 - Fonte 11: Lista de sites

107

Revolla da Chibata

rﬂE .fﬂl.l"ulwl' deviante oom mﬂmmmuas-nn-lem&m-rwmuaﬂlhaw
Jratlas tow. B mar oS rel o eirg: Sog-g-revolla-da-vacinamapas/o-no-no-lempd-aas-

revolias

E'IIJ'EI'I'-EI Ul:l EEH'IIE:EHUII:I

W deviante. com bripodcasterontelras-no-lampo-historcidade-22-guerra-do-contestada/

Movimento Oparano

hitps-fepdoc. fgv. br/producan’dossiesiAFrala 1/anos20/0uestasSocialM ovirment [}
hitps- e vourtube. comtwatchv=6XsYp18hsyo

hitps: i yvoutube. convwatch™v=jF S Xna2a Vo

hitps:thannew yvouube. comvwatch™v= ol-tgzl

Fonte: Elaboracgéo propria, 2019

Figura 26 - Questionario quatro

1) Sitee o movimento social no tempo € no espaco? Indicandoe onde &
quando acorreu?

2) Indigue os motivos pelos quais os movimentos ocormeram?

3) ldentifigue os personagens histéricos gue mais se destacaram durante
a ocorréncia do movimenio, bem como, suas motivagbes. (os
personagens historicos podem ser insfituicdes, como por exemplo, o
Exército, 05 grupos soclais e, até pessoas individualmente )

4) Busque descobrir as razdes que cada lado do conflioses. O gue cada
um defendia, gual o argumento gque ulilizavam para justificar suas
posipdes.

5) Descubra como ecorreu o confito, indicando alguns dados (marcos)
importantes. Ex : batalhas, momentos de fensdo, confrontos

6) Descubra como fterminou o confifo:r o que aconfeceu com os
envohlvidos, os resultados, as consequéncias

7) Indique como esse conflito se relaciona com os direitos sociais, civis &
polificos. Apente uma lista de direitos que poderdo estar relacionados
com o movimento.

8) Elabore um cariaz narrando as histérias do movimenlo social para

contar para seus colegas

Fonte: Elaboracéo propria, 2019
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3.5.3.2 Objetivo do uso do material didatico

A escolha de livros didaticos levou em consideracéo a falta de estrutura e de
uma sala informatizada para a realizacdo de pesquisas. Quando planejei esta
sequéncia havia a possibilidade da sala informatizada ja estar equipada e
funcionando. Os novos notebooks ja estavam na escola, mas a sala onde seriam
instalados precisava de reformas e de estruturas técnicas para comportar o acesso a
internet. Além disso, os técnicos contratados pela Secretaria de Educacgdo levaram
muito tempo para fazer as instalacdes necessarias. A intencao inicial, que os alunos
realizassem atividades de pesquisas em diferentes fontes de informacao digitais
orientados pela professora e produzissem jornais ao modelo daqueles que circulavam
no inicio do século XX. Os estudantes assumiriam o papel de jornalistas, redatores e
editores e deveriam produzir noticias sobre o desenrolar dos conflitos. No entanto, isto
nao foi possivel dados a falta de estrutura. Além disso, neste periodo fomos
atravessados, por trés semanas sem aulas devido as atividades da escola e feriados.
Dessa forma, a solucéo foi adaptar a atividade, utilizando materiais que dispunha na
minha biblioteca pessoal e disponibilizar sites, para que fizessem as pesquisas em
casa.

Assim, além do livro didatico ja utilizado pelos estudantes — a colecao Historiar
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015 de autoria de Gilberto Cotrim e
Jaime Rodrigues, selecionei as seguintes colecdes:

1) Link — Histéria de autoria de Denise Mattos Marino e Leo Stampachio o
PNLD 2014.

2) Para entender a Histéria” assinado por Divalte Garcia Figueira Jodo
Tristan Vargas de 2009.

3) Histéria em projetos” de Concei¢cao Oliveira, Carla Miucci e Andréa
Paula, publicado em 2009.

4) Conexbes com a Historia de Alexandre Alves e Leticia Fagundes
Oliveira, datada de 2016. Historia Global de Gilberto Cotrim 2016, do
PNLD de 2018 a 2020.

5) Projeto Radix de autoria de Claudio Vicentino.

Além desses, incorporei o material didatico de autoria de Jakzam Kaiser,

denominado Guerra do Contestado: a revolta dos caboclos no sertdo catarinense, de
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2014, ilustrado por Alexandre Beck. A escolha deste Ultimo material se deu pela
contextualizacdo que apresenta das disputas pelos territérios entre os Estados e a
expanséo do capitalismo para o interior do Brasil, com a construgédo da estrada de
ferro, dado que raramente aparece em livros didaticos?®.

A selecdo de sites, podcast e videos buscava ampliar e aprofundar os
conhecimentos e proporcionar maiores subsidios para responder as questbes e
construir seus relatos histoéricos, pois os livros didaticos trazem narrativas rasas dos
movimentos. Preocupei-me em selecionar fontes que fossem produzidas por
historiadores ou académicos de histéria ou, ainda, sites oficiais de instituicbes
académicas ou vinculadas a elas. Que o conteudo possibilitasse uma aproximacéo
com o tema das aulas e trouxesse entrevistas com historiadores que propiciasse
algum debate entre eles, para que os estudantes entrassem em contato com 0sS
diferentes pontos de vistas que regem o debate histérico.

No que diz respeito ao questionario, este teve como objetivo orientar 0s
estudantes na organizacao das informacgdes e dados e na descricdo da narrativa que
deveriam construir. As perguntas seguem uma légica para desenvolver a espinha
dorsal de uma narrativa, localizacdo de tempo e espaco, agentes histéricos com seus
motivos e intencdes, descricdo de eventos, interpretacdo e andlise. Assim, poderiam
construir uma narrativa histérica com comec¢o, meio e fim, ou seja, onde, quando,

quem, como e por que, ainda, articular com seus proprios pontos de vistas.

3.5.3.3 Procedimentos do plano de aula um

As atividades foram desenvolvidas em grupos, sendo que a estratégia foi
trabalhar com os livros didaticos em sala de aula, momento em que orientava e
auxiliava na interpretacdo das proprias fontes dos livros didaticos e aproveitava para
esclarecer suas duvidas. O trabalho com o material digital foi feito em casa pelos
préprios estudantes, ja que ndo poderiam fazé-lo na escola. Finalizado o trabalho de
pesquisa, cada grupo escreveu sua narrativa e elaborou cartazes para apresentar. As
apresentacdes foram orais, em que cada grupo narrava a histéria do movimento que

pesquisou.

25 Aqui ndo foram reproduzidos partes dos livros e material em respeito aos direitos autorais. Alguns
dos livros tem acesso livre nos sites das editoras.
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Enquanto um grupo apresentava os demais estudantes deveriam escrever
comentarios para colocar no painel que criamos na parede da sala para expor os
trabalhos, como se fosse um portal. Depois que todos apresentaram, 0s comentarios
foram lidos e respondidos. O objetivo foi incentivar a critica e 0 questionamento e

provocar maior interacdo entre os grupos.

3534 Plano de aula dois

As Ultimas aulas desta unidade tematica foram dedicadas a verificacdo da

aprendizagem.

Quadro 14 - Aula para verificacdo de aprendizagem
Tema: excluséo e luta por direitos

Tempo: 2 aulas de 45 minutos

Objetivos: verificar a aprendizagem; explicar acontecimentos histérico, realizar a recolha dos

dados

Conceito substantivos: republica, poder e cidadania

Conceitos de segunda ordem: evidéncia, explicacdo

Material didatico: documentos histéricos e ficha de coleta de dados

Fonte: elaboracéo prépria, 2019

Os documentos utilizados na verificagdo de aprendizagem estao relacionados

a sequir.

‘ Figg,ra 27'-‘Fonte 12: Revolta da Vacina (1904)
| . B . "'\ 5 | 1 T ‘ \ ) «

Fonte: Barricada erguida no bairro da Saude. https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolta_da_Vacina


https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolta_da_Vacina
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Figura 28 - Fonte 13: Movimento Operario

A 53 = Ly :

I Imagens de uma das ruas de S3c Paulo tomada de trabalhadores na greve de 1917

Fonte: Greve, 1917. S&o Paulo. https://pt.wikipedia.org/wiki/Greve_Geral_de_1917

ELLA. E' o Z€ Besta?
EcLe Niio, € o Zé Burro !

Fonte: Revista Careta. 19 fev. 1927. http://objdigital.bn.br/. Acesso em 20 de Julho de 2019

Figura 30 - Fonte 15: Guerra de Canudos. Registros de Euclides da Cunha

CQlue disciplina extraordinaria, a daquela gentel Lutam agora pela vida, no
sentido mais estrito da frase. Lavra entre ales, com cerleza, a sede & as cacimbas ali
estéo, a poucos metros apenas, em nosso poder. Mas ndo vacilam — n&o recuam —
nao se entragam & atiram, atiram sempre dentro de um circulo de fogo, formado

pelas armas vivamente disparadas de seis batalhdes.

CUNHA, Euclides da. Cadernela de Campo. Fundagio Biblioteca Nacional, RJ, 2009

Fonte: Caderneta de Campo,2009 https://www.bn.gov.br/producao/publicacoes/caderneta-campo.
Acesso 20 de Julho de 2019


https://pt.wikipedia.org/wiki/Greve_Geral_de_1917
http://objdigital.bn.br/
https://www.bn.gov.br/producao/publicacoes/caderneta-campo
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Figura 31 - Fonte 16: Guerra do Contestado

As expulsdes dos posseiros, transformados em “intrusos”, das areas concedidas
a5 empresas que se estabeleceram na regido, deu origem a Uma NUMerosa massa
marginalizada, criando um clima de incerteza, Inclusive entre peguenos proprietarios e
fazendeiros médios. Messe sentido, o malogrado, capitio Matos Costa, do Exército
Nacional, participante do conflito como membro das forcas repressoras e conhecido por
seu humanitarismo, afirmou; “A revolta do Contestado & apenas uma insurreigﬁa de
sertanejos espoliados nas ruas terras, nos seus direlfos & na sua seguranca.

Fonte: MONTEIRO, Douglas. Os Errantes do novo século. Um estudo sobre o surto milenarista do
Contestado, 1974

Figura 32 - Fonte 17: Constituicdo de 1891

SECCAO 11
DECLARACAO DE DIREITOS

Art. T2, A Constituicio assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no paiz
a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, 4 seguranca individual e 4
propriedade nos termos seguintes:

§ 1* Ninguem pode ser obrigado a fazer, ou deixar de fazer alguma coisa, sindo
em virtude de lei.

§ 2° Todos sdo iguaes perante a lei.

Fonte: Constitui¢cdes Brasileira, 2012. Acervo da Biblioteca Digital do Senado Federal.
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/137570/Constituicoes_Brasileiras_v2_ 1891
pdf?sequence= Acesso em 20 de Julho de 2019.

Figura 33 - Fonte 18: Revolta dos Marinheiros

“Nds, marinheiros, cidoddos brosileiros e republicanos, ndo podendo mais suportor o escraviddo no
Maorinho Brosileiro, o falta de protegdo que a Patrio nos do; e até entdo ndo nos chegou; rompemos o
negro véu, que nos cobria aos othos do patridtico e enganado povo.

Achando-se todos os novios em nosso poder, tendo a seu bordo prisioneiros todos os oficiols, 0s quois,
tem sido os cousodores da Moarinha Brasileira ndo ser grandioso, porque durante vinte onos de
Republica ainda ndo fol bastante paro tratar-nos como cidoddos fordados em defesa do Pdtrio,
mandomos esta honrodo mensagem poaro que V. Excio. Fogo aos Morinheiros Brasileiros possuirmos
os direitos sagrodos que os leis da Repdblico nos focilita, ocabando com a desordem e nos dondo
outros gozos que venhom engrandecer 0 Marinha Brasileiro; bem assim como: retirar os oficiois
incompetentes e indignos de servir @ Nogdo Brasileiro. Reformar o Codigo imoral e Vergonhaso que
nos rege, o fim de que desoporego o chiboto, o bolo, e outros castigos semelhantes; cumentor o
nosso soldo pelos ultimos planos do Hustre Senador José Carlos de Carvatho, educor 0s morinheiros
que ndo tem competéncio pora vestir o orguihoso fardo, mandor pdr em vigor o tabelo de servigo
didrio, que a acompanha.

Tem V.Excio. o prozo de 12 horas, para mondor-nos a resposta satisfatdria, sob pena de ver o Pétria
aniquiloda. Bordo do Encourogodo “SGo Poulo®, 22 de novembro de 1910. Noto: Ndo pode ser
interrompido a ido e volta do mensogeiro - Marinheiro.”

MOREL, Edmar. A Revolte do Chiboto ~ Subsidios para a histdria de Sublevagdo na Esquadra pelo marinheiro
Jodo Candido em 1910. 3, ed. Rio de Janeiro: £d. Graal, 1979 p. 84-85

Fonte: A Revolta da Chibata, 2010. Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo.
http://200.144.6.120/exposicao_chibata/index.php. Acesso em 20 de Julho de 2019


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/137570/Constituicoes_Brasileiras_v2_1891.pdf?sequence=5
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/137570/Constituicoes_Brasileiras_v2_1891.pdf?sequence=5
http://200.144.6.120/exposicao_chibata/index.php
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Figura 34 - Ficha de recolhimentos de dados 03

ESCOLA DE EI:IIJI:AI;ﬂI:I BASICA OLEGARIO BERMNARDES
Mome: Data:

Durante nossas aulas estudamos o processo de implantacao
e consolidacao do regime republicane no Brasil. Discutimos
sobre a transicdo da Monamuia para Replblica, debatemos o
dominio das oligarquias agrarias na politica e o projeto de
modernizacdo do pals, estudamos alguns dos movimentos
soclals que surgiram durante os primeiros anos da replblica
{1889-1930). Pudemos observar que o povo ficou excluido da
implantacdo do regime republicanc. Assim, com base no que
estudamos e analisando as fontes historicas anexas, escreva
um texto explicando o que fazia o povo enquanto o projeto
republicanc era implantando?

Fonte: Elaboracao propria, 2019

3.5.35 Objetivos do uso do material didatico

Os documentos serviram para realizar a ultima verificagdo de aprendizagem e
foram impressos para serem entregues aos estudantes. Inicialmente, me preocupou,
bastante, a quantidade de documentos porque poderia dificultar as andlises, mas a
intencdo era que eles pudessem estabelecer relacédo de luta por direitos entre todos
0s movimentos estudados, demarcar as diferencas entre eles. Por outro lado,
considerei que quase todas as fontes ja haviam sido manipuladas em algum momento
no decorrer das atividades. Algumas, inclusive eles proprios selecionaram e utilizaram
nas pesquisas que fizeram.

O excerto da Constituicdo de 1891 tinha a intengao de provocar uma reflexao
neste sentido, se “todos sao iguais perante a lei”, por que tanta exclusdo? E, se alguns
direitos ja sdo garantidos porque ainda precisamos lutar por eles? No que diz respeito
as fontes quinze e dezesseis referentes ao Contestado e Canudos, embora os textos
sejam de época, tive o cuidado de adicionar textos mais curtos e atualizar a linguagem
para que a leitura fosse facilitada. As fontes doze, treze e dezoito foram extraidas dos
trabalhos apresentados pelos estudantes. E, a fonte 14 j4 haviamos trabalhado no
bloco 2, a reutilizagcdo teve por objetivo de ndo desvincular aquele processo de

exclusao dos demais.
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A guestao a ser explicada retoma as discussdes que permeou toda a unidade
tematica: “o que estava fazendo o povo?” assim requereu que os estudantes
agregassem os conhecimentos trabalhados inicialmente, e inferissem das fontes a luta

pelos direitos, durante a consolidagao do regime republicano.

3.5.3.6 Procedimentos do plano de aula dois

Nesta atividade foram destinadas duas aulas para que os estudantes tivessem
tempo suficiente para analisar as fontes e produzir suas explicacdes. Os textos foram
recolhidos e analisados posteriormente. Nado houve por parte deles quaisquer
guestionamentos em relacdo a quantidade de fontes, inferi que se adaptaram a

metodologia de trabalhar com documentos e ao formato de aulas e avaliagdes.

3.6 APONTAMENTOS

Destaco que nao foi intencao formar um pensamento Unico, mas procurou-se,
sobretudo, estimular a leitura interpretativa das fontes historicas, buscando
evidéncias. Também desenvolver a percepcdo dos detalhes e as intencionalidades
dos agentes histéricos e, ainda, estimular a producao de explicacdes argumentativas
com seus proprios pontos de vista e com base em critérios histéricos, superando a
nocéo de certo/errado, verdade/mentira, de um passado pronto e acabado.

E importante salientar que o trabalho com fontes histéricas fez surgir ideias
sobre questdes disciplinares, e de como séo produzidos os relatos historicos. Durante
as aulas, abriu-se espaco para discussdes a respeito verdade e diferentes
perspectivas. Neste sentido, foi possivel perceber a importancia da mediacéo e do
processo dialdgico para que os estudantes pudessem rever suas respostas e ideias,
refletindo sobre suas proprias noc¢oes a respeito da Historia.

Chamou-me atencdo na Ultima sequéncia didatica, os comentarios que 0s
estudantes fizeram nas apresentacdes dos trabalhos dos colegas. A maior parte deles
dirigiu-se ao grupo que pesquisou a Guerra do Contestado, sendo que os estudantes
argumentaram que ndo conheciam esta guerra, ndo imaginavam que tal

acontecimento poderia ter ocorrido tdo perto deles. Um dos alunos, que conhece a
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regido onde ocorreu o conflito, relacionou o que foi estudado com o patriménio

histdrico local. Na figura abaixo pode-se observar o comentario do estudante.

Figura 35 - Comentario estudante

Fonte: J3. Estudante, EEB Olegario Bernardes, 2019.

Estas manifestacbes denotam a importancia e necessidade do estudo da
Historia local e regional, o que possibilita estabelecer relacdes com suas vivéncias e
experiéncias e com os conhecimentos que constroem fora da sala de aula, o que
poderia contribuir para ancorar novas aprendizagens. Além do que puderam, de fato,
perceber que as fontes de informacéo estdo em diversos lugares e espacos. Alguns
deles levantaram questionamentos sobre Itapema n&o ter preocupacdo com a
preservacao da memoria coletiva. Nas aulas em que foram apresentados os trabalhos,
fizemos um exercicio de tentar identificar o patriménio preservado e hdo conseguimos

contar mais que trés monumentos historicos.
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4 ANALISE DOS DADOS E MATERIAL DIDATICO

Neste capitulo estd descrito o processo de andlise das explicacdes histéricas
dos estudantes, produto das atividades desenvolvidas nas unidades teméticas. Os
textos constituem, de agora em diante, fontes historicas nas quais busco evidéncias
para responder ao problema da pesquisa: como as fontes historicas contribuem para
a aprendizagem? O arcabouc¢o documental é composto de trés conjuntos de textos; o
primeiro refere-se ao levantamento de conhecimentos prévios, e os outros dois foram
recolhidos durante as atividades da segunda unidade tematica.

O primeiro passo do trabalho com as fontes foi a organizacdo dos dados
quantitativos; o segundo a andlise dos textos, seguido da organizacado das categorias
e do enquadramento das producdes dos estudantes. E, finalizando com a verificagéo

da progresséao da aprendizagem.

4.1 ORDENACAO DOS DADOS QUANTITATIVOS

As metodologias Grounded Theory (RODRIGUES et al., 2004) e Andlise de
conteudo (FRANCO, 2005) desenvolvidas no ambito das investigacdes qualitativas
possibilitam a combinacdo de dados quantitativos e qualitativos e preconizam que
sejam organizados e sistematizados (STRAUSS; CORBIN, 2008). Por isso, antes de
iniciar as analises das fontes torna-se pertinente apresentar o processo de tratamento
dos dados quantitativos, no que diz respeito a participacdo e circulacdo dos
estudantes no grupo e nas atividades. Este primeiro procedimento fez-se necessario
em virtude de que a metade dos estudantes, que fizeram parte do grupo durante o
ano letivo, ndo participou de todo o processo em todas as suas etapas. A tabela a
seguir, permite visualizar o contexto no qual a pesquisa foi realizada e, as etapas de

recolhimento de dados.

Tabela 2 - Participacdo dos alunos

Primeira Recolha de | Segunda Recolha Terceira Recolha de
Estudantes dados de dados dados
Explicacdo (1) Explicacdo (2) Explicacdo (3)
Al Sim Sim Sim
A2 Sim Sim Sim

Fonte: Elaborado pela autora com base nas fichas de recolhimento de dados, 2020



Tabela 3 - Participacdo dos alunos

Primeira Recolha de | Segunda Recolha Terceira Recolha de
Estudantes dados de dados dados
Explicacdo (1) Explicacédo (2) Explicacéo (3)

A3 N&o matriculado Sim Sim

Ad N&o matriculado Sim Sim

B1 Sim Sim Sim

B2 Sim Sim Sim

B3 Sim Transferido |  ---meeeee-

C1 Sim Sim Sim

D1 Sim Transferido |  --mee-

El Sim Sim Sim

Gl Sim Transferido |  -——-mmmme-

G2 Sim Sim Sim

11 Sim Sim Ausente

12 Sim Ausente Sim

Ji N&o matriculado Sim Sim

J2 N&o matriculado Sim Transferido

K1 Ausente Sim Sim

L1 N&o matriculado Sim Sim

M1 Sim Sim Sim

M2 N&o frequentava Sim Sim

N1 Sim Sim Sim

P1 Sim Sim Sim

R1 N&o matriculado Sim Sim

T1 Sim Sim Sim

V1 Sim Sim Sim

V2 Sim Sim Sim

V3 Sim Sim Sim

V4 N&o matriculado N&o matriculado Sim
Total de estudantes que circularam no grupo 28

Fonte: Elaborado pela autora com base nas fichas de recolhimento de dados, 2020

117

Na tabela estédo relacionados todos os estudantes que passaram pela turma

durante o periodo de realizacdo da pesquisa. A classificagao “Sim” significa que o

estudante participou da coleta de dados. “Nao matriculados” sdo aqueles que nao

estavam vinculados a Escola. “Nao frequentava” refere-se aqueles que por motivos

particulares estavam matriculados, mas nao frequentavam as aulas. E, “ausente” sao

os que faltaram no dia em que foi realizada a recolha de dados. “Transferidos” diz
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respeito aos que ja nao faziam parte do grupo, mudaram-se por algum motivo.
Destaco que nenhum deles se recusou a fazer a verificacdo. Para facilitar a
elaboracdo das tabelas e graficos denominei de “explicagao (1)” para o conjunto de
textos que refere-se ao levantamento das ideias prévias e para aqueles recolhidos na
segunda unidade tematica de “explicacdo (2)” e explicacdo (3). Assim, O grafico

abaixo apresenta a participacédo dos estudantes em cada uma das explicacoes.

Grafico 2 - Participacao dos estudantes nas recolha de dados
25

23 23
15 total de ndo matriculado
M total de ausente
B N3o frequentava
10
B Transferido
5 H Total de sim
3
11 11 1 1
0 0 0 0
0 | 1| || | [ |

Explicacdo 1 Explicacdo 2 Explicacdo 3

(9]

Fonte: Elaboracéo propria, 2020

Por meio do grafico é possivel observar que na explicagdo um o total de
estudantes matriculados era de vinte um. Destes, dezenove participaram da coleta de
dados, um estava ausente e outro nao frequentava. No entanto, na segunda, 0 grupo
tinha vinte e cinco, sendo que vinte e trés realizaram a tarefa; o restante era ausente
ou ndo frequentava. Na terceira, a situacao era semelhante a anterior; no entanto, isto
nao significa que os participantes eram 0os mesmos, devido as transferéncias que
ocorreram no periodo.

Em relacdo ao perfil etario e de género dos sujeitos que participaram da
pesquisa, havia uma concentragdo de estudantes com quatorze anos de idade e a

maioria era de meninas. No gréafico abaixo estdo representados estes dados.
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Grafico 3 - Perfil idade e género

18
13
m N2 ESTUDANTES
= MENINAS
5 5
4 MENINOS
3
2 2
. 1 1 1 1
e .-
13 14 15 16

IDADES

Fonte: Elaboracéo propria, 2020

Neste grafico é possivel verificar que o nUmero de meninas era preponderante
em todas as faixas etarias, estando concentradas nos quatorze anos.

Inicialmente o trabalho de andlise se baseou nos dados dos primeiros dezenove
estudantes, pois ndo era possivel prever que ocorreriam tantas mudancas, e foi a
partir destes primeiros textos que foram elaboradas as categorias. No entanto,
considerando que as mudancas que ocorreram durante a pesquisa, poderiam incorrer
em distorcOes para identificar se houve ou ndo progressdo da aprendizagem, foi
necessario fazer uma depuracao nos dados. Assim, a tabela um foi aplicado um filtro
gue demonstrasse quantos estudantes participaram das trés etapas de recolhimento
de dados. Na tabela abaixo estédo relacionados os estudantes que realizaram as trés
atividades. Nela também foram inseridas as informagdes referentes ao nimero de
meninas (M1), de meninos (M2), e de suas idades, com 0 objetivo de identificar se

houve alteracées com relacao a este perfil.

Tabela 4 - Participacdo em todas as recolhas de dados

Estudantes | Género Idade Explicacdo | Explicacéo [ Explicacéo

(1) (2) ©)
Al M1 14 sim sim sim
A2 M1 16 sim sim sim
B1 M2 14 sim sim sim
B2 M2 13 sim sim sim
C1 M1 14 sim sim sim
El M1 14 sim sim sim

Elaboracgéo propria, 2020
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Tabela 5 - Participacdo em todas as recolhas de dados

N Explicacdo | Explicacdo |Explicacéo
Estudantes | Género Idade P (1) & P ) & P 3) ¢
G2 M2 15 sim sim sim
M1 M1 14 sim sim sim
N1 M1 15 sim sim sim
P1 M2 14 sim sim sim
T1 M1 13 sim sim sim
V1 M2 14 sim sim sim
V2 M1 15 sim sim sim
V3 M1 14 sim sim Sim
Total 14 14 14

Elaboragéo prépria, 2020

A aplicacao do filtro revelou que somente quatorze estudantes participaram de
todas as etapas do processo. Portanto, as andlises para determinar se houve ou ndo
progresséo na aprendizagem foi realizada com base nas producdes destes quatorze
estudantes. O gréafico abaixo demonstra como ficou o perfil dos estudantes

relacionando idade e género.

Grafico 4 - Perfil idade/género para progressao

B MENINAS

B 2 ® MENINOS
1 1 1 1
] B B
13 14 15 16
IDADE
Fonte: Elaboracéo propria, 2020

Através do grafico foi possivel identificar que ndo houve alteracdo no perfil,

permanecendo a faixa etaria dos treze aos dezesseis anos. Também nao houve
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alteracdo em relacdo ao género, permanecendo a maioria de meninas. Assim, pode-

se identificar que as alteracdes no grupo foram somente quantitativas.

4.2 PROCESSO DE LEITURA E ANALISE DO CONJUNTO DAS FONTES

Durante o trabalho de leitura e analise do material emergiam dos textos
elementos diversos muito particulares do pensamento histérico dos estudantes, o que
impunha enormes dificuldades para a interpretacdo das mensagens. As pesquisas
que tomei como referéncia, em razdo da opc¢ao tedrica, haviam sido realizadas em
tempos e contextos historicos e sociais bastante distintos do desta investigacao.
Assim, o subsidio metodolégico da Andlise de Conteudo (FRANCO, 2005) foi
essencial para interpretar o arcabouco documental, por se tratar de fontes escritas.

A Andlise do Conteudo € um campo de sistematizacdo de mensagens e
enunciados, que tem por objetivo a interpretacdo da linguagem, no seu aspecto
individual, ou seja: seu foco é a palavra, oriunda de emissores identificaveis. Nisto, se
difere do campo da linguistica, que trabalha com a lingua como conjunto de sistemas
coletivos.

Esta metodologia considera relevante para a interpretacéo e analise do seu o
objeto o contexto social de producédo das mensagens, as condic¢des histéricas e suas
mudancas, bem como, as crencas, 0s conceitos e representacdes sociais elaboradas
pelos sujeitos e transmitidas através das mensagens, discursos e enunciados. Além
disso, tem sido utilizada frequentemente para produzir inferéncias acerca de dados
verbais e/ou simbdlicos, pois busca descobrir 0 que esta por tras das palavras: os
sentidos, os significados, as representacdes que 0s sujeitos tém de si, do mundo e
do controle dos processos discursivos textuais no momento em que fala ou escreve
(FRANCO, 2005). Para esta pesquisadora, estes elementos estdo carregados de
componentes cognitivos, afetivos, valorativos e historicamente mutaveis; desse modo,
para conhecé-los necessitam ser decodificados de forma objetiva e controlada, pois
toda a mensagem apresenta-os de forma implicita ou explicita.

O processo de interpretacdo ou decodificacdo das mensagens das fontes,
exigia a dificil tarefa de adentrar nos “meandros da constru¢do do pensamento
histérico” dos estudantes (CAIMI, 2019, p. 10). A leitura instintiva permitia em alguma

medida, visualizar um contexto geral, mas identificar os detalhes exigiu procedimentos
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especificos, que permitissem observar aspectos relacionados aos conceitos, 0s
conhecimentos tacitos ou aqueles incorporados a partir dos debates das aulas. Era,
também, necessério identificar aqueles que poderiam advir da interpretagcdo dos
documentos com que trabalharam nas atividades e, se possivel as habilidades
cognitivas.

Franco (2005) argumenta que o produtor de uma mensagem seleciona o que
lhe € importante tomando por base seu proprio quadro de referéncia codificando a
mensagem. Assim, a partir das pesquisas que sao referéncia para este estudo,
elaborei uma ficha que contribuisse para identificar evidéncias destes elementos e
servisse de guia para a leitura interpretativa dos textos dos estudantes. Este, segundo
a autora, é o primeiro passo da analise, a saber, a descricdo, que nada mais € que a
enumeracdo das caracteristicas do texto. A sistematizacdo, nesta investigacao,
considera os elementos relacionados ao interesse da pesquisa e aos “codigos” do

pensamento historico.

Tabela 2 - Ficha de analise dos textos

ELEMENTOS ELEMENTOS ENCONTRADOS NO TEXTO
HISTORICOS

Fonte 1
DAS FONTES Fonte 2

Cruzamento de fontes

Substantivos
CONCEITOS

22 Ordem

Ideias tacitas

CONHECIMENTOS Cultura histérica

Conhecimento Escolar

~ Mudanca
NOCOES TEMPORAIS _
Permanéncia
Semelhancas
CONTEXTO
Diferencas
Acdes (0 qué)
Intencionalidade MPOUVOSA?
NOCOES CAUSAIS | dos sujeitos ( égr qué?)
(pessoas ou @) : Jetll'\élosd
instituicoes) (Finalidade)
Ideolégicas:?®

Fonte: Elaboracao propria, 2019

26 Refere-se a ideias constituidas nos grupos, como por exemplo, uma influéncia religiosa ou um
alinhamento politico-partidario.



Tabela 2 - Ficha de analise dos textos
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ELEMENTOS
HISTORICOS

ELEMENTOS ENCONTRADOS NO TEXTO

NOCOES CAUSAIS

Econdmicas

Técnico-
Estruturais cientificas

Politicas

Sociais

Consequéncias
(Resultados)

NOCOES ESPACIAIS

Local

Simultaneidade

HABILIDADES DE
RACIOCINIO

Inferéncia

Contextualizagéo

Explica

Descreve

Relaciona

Compara

Identifica

Fonte: Elaboracéo propria, 2019

Esta ficha teve por objetivo realizar um resumo analitico de cada texto,

buscando salientar as pistas e evidéncias do pensamento histérico dos estudantes

individualmente. Além disso, possibilitou comparar com os demais textos do grupo e

com as pesquisas que foram tomadas como referéncia para esta investigacao.

Destaco, ainda, que o trabalho com a ficha antecedeu a elaboragéo das categorias de

analises. Com o objetivo de demonstrar a funcdo da ficha, apresento o trabalho

realizado com a explicacdo da estudante A2. Em seu texto, pode-se ler o que segue:

Em 15 de novembro de 1889 depois de quase 70 anos de monarquia o Brasil

se tornou uma republica qualquer. O Brasil deixou a monarquia virar uma republica a

forma de governo deixou de ser monaro [monarquico] e passou a ser repupleano

[republicano], a proclamag&o ocorreu na praga cavalheiros e damas passeavam como

de costume nas ruas mais frequentadas a rua do ouvidor ndo se banhou de sangue

[sic].

A2. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019
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O Objetivo da tabela € colocar em destaque os elementos que podem ter
relacdo com as fontes, com 0s conceitos, no¢des, conhecimentos e, se possivel o tipo

de raciocinio relacionadas ao pensamento historico.

Quadro 15 - Andlise de texto individual

ELEMENTOS HISTORICOS ELEMENTOS ENCONTRADOS NO TEXTO
“15 de Novembro” + 1889 + cavalheiros e
damas passeavam como de costume nas
Fonte 1 ) )
DAS FONTES ruas mais frequentadas + a rua do ouvidor
ndo se banhou de sangue
Fonte 2 Proclamacgéo + “na praga”

a proclamacdo ocorreu na praca + cavalheiros e damas
CRUZAMENTO DAS FONTES passeavam como de costume nas ruas mais frequentadas +

a rua do ouvidor ndo se banhou de sangue

CONCEITOS Monarquia - Republica
NOCOES ESPACIAIS “O Brasil” — “na praga”
. “depois de quase 70 anos”; “deixou de
NOCOES TEMPORAIS Mudanca . .
ser”; “passou a ser
CONHECIMENTOS Cultura Republica qualquer
histérica
RACIOCINIO DEDUTIVO “a proclamagao ocorreu na praga”’

Fonte: Elaboracao propria, 2019

Colocados os elementos do texto em evidéncia, o passo seguinte da analise é
realizar as inferéncias, o que significa tentar descobrir 0 que esta além do contetudo
manifesto, de maneira explicita e controlada. Este processo, de acordo com Franco
(2005) é intermediario a fase de interpretacdo. A descricdo pode revelar elementos de
varios aspectos, mas a analise recaira sobre aqueles que interessam a investigagao.

Ao trabalhar com as fontes a estudante utiliza dados e informagdes dos dois
documentos. Do texto (fonte2) pode-se observar o fragmento “cavalheiros e damas
passeavam como de costume nas ruas mais frequentadas a rua do ouvidor nédo se
banhou de sangue”. E, ainda extrai a data “1889”. Da fonte 1, ela retira informacgdes
sobre o documento, isto é, extrai do nome da tela a palavra “Proclamacgao”. Outro
aspecto importante € o tipo de leitura do documento (fonte 1). Ela deduz, pela
representacdo de Benedito Calixto, que a proclamacao ocorreu “na praca”. Estas
formas de uso dos documentos aproxima-se do que foi referido por Ashby (2006)
guando argumentou que os estudantes tendiam a considerar determinados detalhes,

como data, nomes, nimeros, a fim de validar determinados fatos.
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Os elementos destacados anteriormente indicam o uso das fontes. Mas, ainda,
€ necessario perguntar: como os documentos foram utilizados? O que neste texto &
cOpia (excerto extraido literalmente do texto)? O que é informacdo? O que é
evidéncia?

Em relacdo a questdo copiar/colar, os fragmentos copiados do texto (fontel)
sao “15 de Novembro” + “cavalheiros e damas passeavam como de costume nas ruas
mais frequentadas + a rua do ouvidor ndo se banhou de sangue”. No que diz respeito
a informacao foram considerados os elementos do segundo documento (fonte2)
“Proclamacao” + “1889”. Entao tem-se trés elementos copiados, duas informacdes e
nenhuma evidéncia, porque “na praga” ndo é uma evidéncia que se relaciona a
auséncia do povo. E, sim, uma deducéo, que infiro como uma tentativa através da
qual ela procura situar o evento no espago. Uma resposta, a pergunta que
provavelmente fez a si mesma, onde aconteceu? Esta questdo ficou mais evidente
guando foram discutidos em aula uso dos documentos, sendo que uma das davidas
gue levantaram era se o lugar em que estava acontecendo a “comemoragao” era o
mesmo da “rua do ouvidor” e, se tinha durado trés dias. Conclui que ficaram em duvida
sobre onde ocorreu o0 evento, por isso misturaram as informacdes e também
interpretaram a representacdo de Benedito Calixto como uma comemoracdo pela
chegada da Republica.

Outro aspecto importante considerado foi o fato de aparecer elementos em que
h& cruzamentos dos documentos, no entanto, ela o faz juntando os excertos do texto
(fonte2) com informacgdes da fontel. Isso que me levou a inferir que a frase ficou sem
nexo, ou sem muito sentido, o que se aproxima das investigagdes realizadas por Barca
e Gago (2001), Simao (2004) e Carvalho (2015) em que as informacdes sdo extraidas
do documentos, as vezes, sem nexo.

No que diz respeito aos conceitos, percebe-se que ela utiliza dois dos
conceitos, a saber, “monarquia” e “republica”. Inferi que os usou para expressar uma
nocéo de mudanca, ou seja, era um tipo de sistema e se transformou em outro. Porém,
a frase “O Brasil deixou a monarquia virar uma republica qualquer” denota uma nogéo
de bom e mau. Interpretei como evidéncia da representacéo que a estudante tem da
Republica no Brasil, ou talvez, da politica, essa ideia pode ter sido construida a partir
da cultura historica. Esta frase pode também indicar que A2 ndo compreende o

funcionamento desses dois sistemas ou o significado dessa mudanca.
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Por ultimo, o fragmento “a rua do ouvidor n&o se banhou de sangue” é indicativo
de uma compreensao literal do texto da cronica de José Thomé e da adesdo a
intencdo de Benedito Calixto ao fazer uma “representagdo de um desfile militar
tranquilo, que seria uma espécie de certiddo de nascimento do novo regime”
(NAPOLITANO, 2018, p. 14). E possivel que ndo compreenda que os documentos
contém vestigios de outros tempos, das intencionalidades das pessoas que 0s
manipularam, trazem tracos de uma cultura e de uma determinada sociedade.

Portanto, ao usar as fontes, descreve o acontecimento historico situado no
tempo e no espaco, copiando excertos, em certa medida sem nexo, prevalecendo
argumentos baseadas em conhecimentos oriundos da cultura histérica e da adeséo
ao discurso dos documentos. Desse modo, tanto a interpretacdo, bem como a
explicacdo indicam niveis restritos de compreensao historica.

Neste sentido a ficha contribuiu para refletir sobre questées de avaliacdo da
aprendizagem, porque propiciou olhar para as explicacbes que o0s estudantes
produziram buscando as evidéncias do pensamento. As primeiras leituras dos textos,
agueles da primeira fase de investigacdo, indicavam que boa parte dos estudantes
usaram uma das fontes para extrair partes do texto, ou seja, copiar e colar. Esta
atitude, inicialmente, me levou a pensar que era simplesmente um ato mecanico; no
entanto ao colocar em destaque o que foi copiado, outras questdes comecaram a
surgir, como por exemplo: por que esse excerto e ndo outro? Neste caso, pode-se
imaginar que houve algum tipo de raciocinio quando o estudante escolheu um e néo
outro fragmento do texto. Mesmo que o estudante tenha copiado todo o texto, como
houve caso, isto foi indicativo de que houve tentativas de procurar uma resposta
“certa”, que nao foi encontrada.

Estas atitudes podem ser, também, os rastros do pensamento historico, o ato
de copiar pode indicar que o sujeito procura uma resposta certa ou errada, sugerindo
gue pense que ha uma Unica forma de explicar o passado; e que as fontes histéricas
dao acesso direto a ele. Estas questdes sdo pertinentes e precisam ser pensadas
guando avaliamos a aprendizagem. Evidentemente, que elas devem ser trabalhadas
com o objetivo de que sejam superadas, mas ja ndo nos autorizam a dizer que ndo ha
formas de raciocinio neste tipo de resposta. Estes detalhes tornam-se pertinentes
para a avaliacdo e o redimensionamento das atividades.

No cotidiano escolar este € um processo que demanda tempo, dedicacéo e

estudo por parte dos profissionais da histéria; por isso, espero que a ficha possa
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auxiliar agilizando, em alguma medida, o trabalho de avaliacdo que objetive evidenciar
aspectos do pensamento historico e das dificuldades com as quais o0s estudantes se
deparam para aprender durante seu percurso escolar. Por outro lado, a analise dos
textos contribuiu para a organizacdo das categorias que tem por objetivo determinar

se houve progressao da aprendizagem.

4.3 ELABORACAO DAS CATEGORIAS

Em se tratando de uma investigacdo na linha da cognicdo histérica que
preceitua a compreensao de principios epistemoldgicos relacionadas a disciplina de
referéncia, ou seja, conhecimentos e conceitos substantivos e de segunda ordem, os
procedimentos de analises para gerar as categorias ancoram-se na metodologia da
Grounded Theory (RODRIGUES et al., 2004). Que preceitua que estas sejam
formadas a partir de um processo analitico de comparacdo e descoberta de
semelhancas e diferencas entre conceitos, considerados unidades basicas da analise
e indicadores potenciais de fenémenos. Isto significa dizer que para identificar uma
atividade ou acontecimento necessitam ser agrupados para formar uma categoria.

A elaboracado das categorias parte da leitura prévia dos documentos tomando
como base as questdes de investigagdo “como usam as fontes histéricas?” “ou néo
usam” e “que nivel de explicagdbes emerge da interpretacdo das fontes?” Em
consequéncia, realizou-se um desdobramento das questdes de investigacdes
norteado pelos objetivos da pesquisa. Assim, considerando os objetivos especificos
desta investigacao que se voltou a descobrir se os estudantes interpretavam as fontes
com o fim de descobrir evidéncias e, se as utilizavam em suas explicacfes, passei a
buscar as a¢cfes dos estudantes em relacao ao objeto.

A primeira questao de investigagdo “como usam as fontes?” esta relacionada
ao primeiro objetivo especifico que buscava descobrir se, e como, o0s estudantes
interpretavam as fontes com fim de descobrir evidéncias. A habilidade de interpretar
pressupde acao em relacdo ao objeto a ser conhecido; neste caso, a leitura dos textos
direcionou o olhar a identificar as atitudes dos estudantes em relacdo aos

documentos. Assim, as questdes que nortearam as leituras, perguntavam:
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1) Que tipo de leitura realizam?

Dominios Dimensodes Atitudes

1) NéolLé

2) Leitura literal da fonte — certo/errado

3) Leitura realista — verdadeiro/falso

Evidéncia > Uso das fontes > 4) Leitura Generalizada — néo diferencia tipologia
5) Leitura Especifica — percebe detalhes

6) Leitura Inferencial — usa a evidéncia

2) Que estratégias utilizam para raciocinar sobre os documentos?

3 ) 1) Naousa

2) Extrai excertos sem nexos — incoeréncia

3) Procurainformacéo certa/errada/ verdadeira/falsa

4) Equipara as informacdes, sem diferenciar os
tipos

Evidéncia > Uso das fontes > 5) Faz movimentos restritos de cruzamento — j&

percebem diferengas de linguagem (escrita x

icon)

6) Procura evidéncias — relac@es, diferencas,
semelhancas

3) Como interpretam a evidéncia?

3 3 1) Nao usa as fontes
2) Interpretacao realista — “tal como foi”
3) Interpretacéo informativa — certa/errada
Evidéncia > Uso das fontes > 4) Interpretacdo testemunhal — verdadeiro/falso
5) Interpretac@o Genérica — discernimento
mensagem
6) Interpretacao Inferencial — Evidéncia

O passo seguinte na elaboragdo da categoria foi fazer o agrupamento das
atitudes por detras do dominio interpretativo do conceito de evidéncia, sob a dimensao
uso de fontes. Assim, para responder a questdo “como usam as fontes”, tem-se os

niveis de interpretagéo da evidéncia descritos no quadro abaixo.
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Quadro 16 - Interpretacdo das fontes

Dimenséo

Dominio

Categoria uso das fontes

Uso de
fontes

Evidéncia

=

. N&o usa a fonte: Ignora completamento os documentos

Intepretacdo Realista: A fonte serve como prova — “tal como foi”.
Interpretacgéo literal da fonte — relagéo direta entre o evento e 0
discurso ou a representagéo. Extrai frases e excertos das fontes,
as vezes sem nexo, resposta certa/errada. Fonte serve como

prova

Interpretacdo Informacional: Fonte fornece informacéo certa ou
errada/verdadeira/falsa. Leitura realista da fonte. Lé a fonte

buscando uma informacéo e dados

Interpretacdo Global: A fonte do testemunho do passado. O
contetido da fonte verdadeiro/falso. Leitura mais abrangente das
fontes. Visualiza o todo. Equiparam as informacdes das fontes,

ndo consideram as diferengas entre elas.

Interpretacdo Especifica: Diferencia tipos de fonte. Leitura um
pouco mais detalhada. Faz movimentos de cruzamentos das
fontes, tentando cruzar os dados pelas linguagens iconografica e

escrita, comegcam a considerar mais de uma das fontes.

Interpretacdo Inferencial: Leitura interpretativa demonstra captar
a mensagem essencial das fontes (evidéncia). Interroga a fonte,

davida. As vezes, levanta hipéteses e faz inferéncias.

Fonte: Elaboracao propria, 2019

Para a segunda questédo da investigacdo, seguiu-se o0 mesmo procedimento,

cruzando problema e objetivo. Que nivel de explicacdo emerge da interpretacdo da

fonte com o objetivo de entender se usam e, como usam a evidéncia em suas

explicagbes. Para observar as atitudes formulei a questéo:

1) Que critérios utilizam para construir suas explicagcdes historicas?

3\ 1) Usa conhecimentos prévios + tacitos
2) Copia/cola dados, informacdes sem nexo
3) Mistura ideias préprias + fragmentos das
fontes

Explicacéo

> Contextualizacao > 4) Equipara as informacdes +reformula + adere

discurso

5) Articula ideias proprias + evidéncias + varios
fatores

/ 6) Infere + contextualiza + conceitos + evidéncia
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A elaboracdo da segunda categoria seguiu o procedimento efetuado na

primeira categorizacao.

Quadro 17 - Categorias: explicacdo historica

Dimenséao

Dominio

Categorias: explicacao histdrica

Explicagéo

Contextualizagéo

1. Explicacdo pessoal: ndo usa a fonte. Explica com
base nos seus proprios conhecimentos (ideias prévias

e das aulas).

2. Explicacdo Basica: cola dados e informag8es

fragmentados de uma das fontes, as vezes, sem

nexo, apresentam nocdes de distorcdo e exagero.

3. Explicagdo simples: mistura ideias prévias e
fragmentos das fontes. Sobrepondo conhecimentos

as primeiras. Adere ao discurso das fontes.

4. Explicacdo global: reformula o relato aderindo
discurso ou mensagens da fonte, equiparando
informacdes das fontes, sem cruzar e contextualizar,
baseada em um fator causal, comecam a perceber

mudancas e permanéncias.

5. Explicacdo Especifica: Comecam a aparecer
operagdes cognitivas mais sofisticadas, articulando
conhecimentos prévios com aqueles extraidos das
fontes; apontam varios fatores, mas ainda ha

sobreposi¢do dos conhecimentos proprios.

6. Explicacdo de contexto: Utiliza a evidéncia
(contextualiza e integra) faz uma interpretacéo propria
do tema, partindo de inferéncias resultantes de
analises das fontes, utiliza os conceitos, integra os
conhecimentos das fontes (evidéncia), os conceitos e

os conhecimentos prévios.

Fonte: Elaboracao propria, 2020

No entanto, como o objetivo é tracar um perfil dos sujeitos identificando o uso

da evidéncia nas explicacdes, estes dois quadros de categorias foram agrupados,

para fins de enquadramento, em fungdo de que a evidéncia € um meio através do qual

€ construida uma explicacdo e a intepretacao esta subjacente aos sentidos produzidos

na escrita. Destarte, tem-se 0 quadro de categorias, que ira representar o perfil dos

estudantes.
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Quadro 18 - Categorias gerais
1. Explicagdo pessoal: ndo usa a fonte. Explica com base nos seus proprios conhecimentos

(ideias prévias e das aulas). Nao usa a fonte: Ignora completamento os documentos.

2. Explicacdo Basica: cola dados e informagdes fragmentados de uma das fontes, as vezes,
sem nexo, apresentam nocdes de distorcdo e exagero. Interpretacdo Realista: Faz uma
Leitura literal da fonte — relacao direta entre o evento e o discurso ou a representacao.

Extrai frases e excertos das fontes, as vezes sem nexo. Fonte serve como prova.

3. Explicacdo simples: mistura ideias prévias e fragmentos das fontes. Sobrepondo
elementos das ideias prévias. Adere ao discurso das fontes. Interpretacéo Informacional:

Fonte fornece informacé&o verdadeira ou falsa, faz uma leitura realista da fonte.

4. Explicagdo global: reformula o relato aderindo discurso ou mensagens da fonte,
equiparando informacgdes das fontes, sem cruzar e contextualizar, baseada em um fator
causal, comecam a perceber mudancas e permanéncias. Interpretacdo Global: A fonte
do testemunho do passado. O conteudo da fonte verdadeiro/falso. Leitura mais abrangente
das fontes. Visualiza o todo. Equiparam as informagfes das fontes, ndo consideram as

diferencas entre elas.

5. Explicagdo Especifica: Comecam a aparecer operag¢des cognitivas mais sofisticadas,
articulando conhecimentos prévios com aqueles extraidos das fontes, comegcam aparecer
véarios fatores, mas ainda ha sobreposicdo dos conhecimentos préprios. Interpretacéo
Especifica: Diferencia tipos de fonte. Leitura um pouco mais detalhada. Faz movimentos
de cruzamentos das fontes, tentando cruzar os dados pelas linguagens iconogréfica e
escrita, comegcam a considerar mais de uma das fontes.

6. Explicacdo de contexto: Utiliza a evidéncia (contextualiza e integra) faz uma interpretacéo
prépria do tema, partindo de inferéncias resultantes de analises das fontes, utiliza os
conceitos, integra os conhecimentos das fontes (evidéncia), os conceitos e o0s
conhecimentos prévios. Interpretacdo Inferencial: Leitura interpretativa: demonstram
captar a mensagem essencial das fontes (evidéncia). Interroga a fonte, davida. As vezes,

levanta hipoteses e faz inferéncias.

Fonte: Elaboracao propria, 2020

E pertinente ressaltar que, embora, tenha buscado elaborar as categorizacdes
com base nos procedimentos da GT elas tomam como referéncias as pesquisas que
analisam a aprendizagem por meio do uso de fontes histéricas. Pois, de acordo com
Rodrigues et al. (2004, p. 6) “o investigador deve ter uma perspectiva acerca das
coisas, de forma a observar os dados relevantes e conseguir extrair deles categorias”.

A elaboracdo de um quadro de categorias ndo significa que seja algo imovel e
estanque. Estes quadros podem e devem ser flexibilizados, porque durante as etapas
do processo € possivel que surjam elementos que podem contribuir para operar

mudancas. Estas categorizacdes nada mais sdo do que a forma de classificar,
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objetivar e organizar a mensagem dos textos que os estudantes produziram, lancando
mao nesta pesquisa da metodologia da analise do conteddo (FRANCO, 2005). Assim,
a andlise dos textos e organizacdo das categorias contribuiram para sistematizar a
aprendizagem levando em consideracgéo as especificidades e diferencas dos sujeitos
que participaram da pesquisa. O objetivo deste tipo de trabalho €é avaliar
constantemente o0s percursos de aprendizagem e observar atentamente o
desenvolvimento das estratégias que o0s estudantes utilizam para resolver o0s

problemas.

4.4 ANALISE DA EXPLICACAO (1) — IDEIAS PREVIAS

De acordo com o que ja foi explicitado na ordenacdo dos dados qualitativos, o
enquadramento da explicagdo um foram utilizados nos textos dos dezenove

estudantes. Na tabela abaixo pode-se observar o enquadramento individual.

Tabela 6 - Enquadramento individual da Explicacdo (1)?’

Estudantes Idade Categorias
Al 14 2
A2 16 2
Bl 14 2
B2 13 4
B3 14 3
C1 14 3
D1 15 2
El 14 2
Gl 14 3
G2 15 2

11 13 2
12 14 2
M1 14 2
N1 14 2
P1 14 2
T1 13 2
V1 14 2
V2 15 3

27 Os textos constam nos anexos
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V3 14 2

Fonte: Elaboracao propria, 2020

O trabalho de categorizacdo revelou inicialmente uma concentracdo das
explicacBes na categoria explicacdo bésica. O que pode ser observado no quadro a

sequir.

Quadro 19 - Numero de estudantes por categoria

CATEGORIAS NUMERO DE
ESTUDANTES
1 Explicacéo pessoal 1
2 Explicagdo Bésica 13
3 Explicacdo simples 4
4 Explicacdo global
5 Explicagédo Especifica 0
6 Explicacdo de contexto
Total 19

Fonte: Elaboracao propria, 2020

A partir do enquadramento das producdes dos estudantes foi possivel tracar
um perfil muito provisério dos niveis de interpretacao e explicacao histérica, revelando
assim aspectos bem significativos do dominio do uso das fontes e da capacidade de
explicar o passado. Estes dados corroboram o que os estudantes ja haviam relatado
em sala de aula, isto €, que ndo tinham lembranca de realizarem trabalhos com fontes
histéricas. Alguns aspectos da interpretagéo que fizeram dos documentos chamaram

bastante a atencéo.

4.4.1 Perfil 1 — Explicagéo Pessoal

Na primeira categoria somente o estudante D1 foi enquadrado, na explicagao
que produziu; ndo foi possivel identificar evidéncias de que tenha usado uma das

fontes, baseando, assim, sua explicagdo nos conhecimentos proprios.

Eu entendo que as pessoas dessa epoca conseguiram fazer uma revolucao justa, e
madura e veja sem conflitos batalhas sem intervencéo e todas as pessoas ficaram
felizes porque n&o ocorreu guerra.

D1. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019
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Nesta explicacdo evidencia-se como mais preponderantes o uso de dois
conceitos Revolucéo e Guerra, porém estao aplicados de forma distorcida, o que pode
indicar uma compreensao fragmentada dos conceitos. A expressao “fodas as pessoas

ficaram felizes” podem ser indicios de conhecimentos oriundos da cultura histérica.

4.4.2 Perfil 2 - Explicacdo basica

Esta categoria concentra a maior parte dos estudantes e indica que utilizam as
fontes para copiar e colar dados e informacdes; o objetivo neste tipo de estratégia foi
encontrar uma resposta certa, como eles mesmos argumentaram na aula posterior a
recolha de dados. Isso permitiu inferir que fizeram uma leitura literal dos documentos,
pois entendem as fontes histéricas como dando acesso direto ao passado,
considerando-a como prova. Pode-se observar esta questdo no texto do estudante
G1.

O que entendi na minha opinido € que foram trés dias para a transicdo da monarquia
para a Republica, é que foi simplesmente uma prova de que conseguimos fazer
mudancas das lutas, revolugcdo sem pessoas, sem derramamento de sangue, onde
tinha tudo para dar errado e deu certo, em que o consenso foi geral.

G1. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

No texto de G1 pode-se destacar o excerto “é que foram trés dias para a
transicao [...]" que pode ser entendido como evidéncia do uso da fonte 2. Os conceitos
monarquia e republica sdo utilizados para evidenciar a no¢cdo de mudanca. Ja
revolucéo é entendido como um movimento que se pode fazer sem pessoas e lutas,
denotando compreenséao fragmentada. A leitura dos documentos € literal aderindo ao
discurso do consenso em relagcéo ao acontecimento e compreendidos como prova.

Nas explicagOes de M1 e E1 destaca-se a copia literal de um excerto da fonte
dois.

Tao preparado estava a nosso pais para a republica, tdo geral foi o consenso do povo
a essa reforma. No dia em que a tremenda revolugédo quando um trono semi-secular
caiu, guando a monarquia foi deposta quando o exército e a armada pegar em armas

para depbs um governo, quando o mundo nos julgava a bragos com as lutas fraticidas
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a maior calma reinava na cidade os cavalheiros e as damas passeavam como de
costume nas ruas mais frequentadas. No dia extraordinario em que a monarquia foi
deposta em que a republica sorriu aos patriotas nao houve sangue ndo se cobriu de
barricas e ndo envolveu na fumaga das batalhas.

M1. Estudantes da EEB Olegario Bernardes, 2019

Nos dias 15, 16 e 17 na rua do ouvidor, a transicdo da monarquia para a republica
passou como de costume, familias, grupos de criancas, senhora passavam
normalmente na ruas.
O pais estava preparado para a republica. Pois em jornais foram registrados os bailes,
os teatros e a tranquilidade da rua nesses dias. No dia em que a monarquia foi
desposta ndo houve guerra, a rua do ouvidor ndo se banhou de sangue de uma
batalha.

El. Estudante da EEB Olegério Bernardes, 2019

A atitude de M1 e E1 pode ser indicio de que em situacao de avaliacdo pensem
gue precisam dar uma resposta certa para resolver o problema. O que pode ser
evidéncia de que pensem que a Historia tem uma Unica explicacdo para 0s
acontecimentos histéricos. Ao selecionar determinados excertos expde a nocao de
gue entendem que houve uma mudanca importante no pais, porém nao conseguiram
apontar os significados do que ocorreu ou as diferencas entre os sistemas ou, ainda,

estabelecer relacées com outros contextos.

4.4.3 Perfil 3 - Explicagcao simples

Neste tipo de perfil destaca-se a compreensédo dos documentos como fontes
de informacao do tipo verdadeira/falsa, sendo que nestas explicacdes evidenciam-se
as oriundos das vivéncias e experiéncias dos estudantes.

Na explicacao de C1 salienta-se uma adeséo ao discurso do documento como

verdadeira.

Foi um evento em que a monarquia foi deposta. Nao teve luta durante os dias 15, 16

e 17 as pessoas ficaram comemorando. Todos concordavam e estavam unidos. As
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ruas estavam tranquilas e as pessoas que nelas passavam também. Nao houve brigas
e nem sangue.
C1. Estudante da EEB Olegério Bernardes, 2019

Neste texto a fonte ndo é usada mais para extrair excertos literais com o fim de
dar uma resposta certa, mas as evidéncias indicam que usa informagbes para
reafirmar o discurso dos documentos, entendido como verdade; para isso junta
informacdes das fontes, como por exemplo, da fonte um a informacéo usada é “nao
teve luta durante os dias 15, 16, 17” que juntada com a interpretacdo da fonte dois
“as pessoas ficaram comemorando”. As diferencas dos documentos nédo sao postos
sob questionamentos, como quando foram produzidas, quem as produziu, com que
intencionalidades.

No texto a seguir, do estudante V2, evidencia-se essa mesma linha da
interpretagdo como verdade e emerge também uma nogao de Historia. Lé-se no texto

0 que segue:

Eu espero que varias pessoas e outros paises se baseiem nesse dia, nessa atitude,
eu sei que é errado a luta as guerras, as batalhas, mas se for preciso a guerra, luta e
batalha para tornar o seu pais melhor acho que todos que querem o mesmo lute, lute
por mais direitos uma sociedade mais justa, um salario digno aos trabalhadores, e
mais igualdade, porque tem varias pessoas hoje que estdo esbanjando dinheiro e
outros que ndo tem nem o que comer, entdo vamos lutar pra isso tudo!

V2. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

Ao analisar o excerto do texto do estudante V2, pode-se inferir que pense que
a historia serve como exemplo; neste caso, a Proclamagéo da Republica € um “bom

exemplo” de como se promovem mudancgas sem lutas, sem violéncia.

4.4.4 Perfil 4 - Explicacao Global

Nesta categoria enquadrou-se o texto do estudante B2, pois apesar de sinalizar
gue a Proclamacao tenha sido um consenso, aderindo ao discurso da fonte um, faz

uma explicagdo mais descritiva e generalizada.
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A proclamacédo da republica ocorreu no dia 15 de novembro de 1889, onde a
monarqguia (onde) que era exercido por reis, passou a ser a republica onde as pessoas
tinham o direito de voto para poder escolher o seu governante.
Na proclamac&o ndo houve sangue, a transicdo ocorreu na paz. Nesse dia militares
andavam a cavalo na rua [rasura] Ouvidor e as pessoas estavam em uma enorme
animacao durante os dias 15,16 e 17 de novembro.
As pessoas estavam unanimes, 0 pais estava preparado para uma nova forma de
governo. Essa forma de governo que foi adquirida é utilizada até hoje no Brasil embora
tenham ocorridos algumas mudancas. O dia 15 de novembro € um feriado nacional
onde comemoramos esse dia tdo especial onde nosso pais adquiriu a tdo sonhada
republica.

B2. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

Em relag&o ao uso dos conceitos apresenta definicao e diferencia um do outro;
mesmo que de forma muito simples, para ele o poder na monarquia é transmitido por
heranca, e no sistema republicano tem origem na vontade popular. Além disso, faz
um movimento temporal entre passado/presente, demonstrando mudanca e
permanéncia.

O enquadramento das explicacdes nas categorias, possibilitou identificar
algumas dificuldades dos estudantes em compreender que os documentos contém
“rastros” do passado, que as fontes histéricas carregam evidéncias que precisam ser
identificadas, confrontadas, questionadas e interpretadas para que se possa construir
uma explicacéo sobre aquilo que aconteceu. A leitura literal e realista que fazem das
fontes, conduziu a entender a mudanca de regime como um consenso; na légica dos
estudantes, ndo houve derramamento de sangue porque “todos estavam de acordo e
ficaram felizes”. Essa ideia também pode ter origem na compreensao fragmentada do
conceito de revolucéo, tido como possivel sem lutas e derramamento de sangue ou
pela dificuldade de estabelecer relagbes com outros contextos historicos. Ainda em
relacdo a questdo conceitual percebe-se dificuldades com os usos de republica e
monarquia que aplicaram para explicar o processo de mudanca, ao invés de
diferenciar os regimes. Da adesao ao discurso das fontes é possivel inferir dificuldades
em fazer questionamentos com relagdo aos discursos, aceitam o que é dito como
verdadeiro, ndo questionam as intencionalidades e motivos dos agentes historicos e

ndo apontam causas ou consequéncias.
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Em outro sentido, ndo se pode deixar de destacar, a complexidade das fontes
historicas — uma pintura histéria e uma crbnica, exigem dos estudantes um olhar
bastante treinado e o dominio dos géneros textuais da lingua portuguesa. Isto permite
refletir sobre a necessidade de dominio da lingua, e de linguagens diversificadas para

desenvolver este tipo de compreensao.

4.5 ANALISE DA SEGUNDA EXPLICACAO (2)

Deste ponto em diante a andlise centra-se nos quatorze estudantes que
participaram de todo o processo. O quadro a seguir apresenta a categorizacdo da

seguinte explicacao (2).

Quadro 20 - Numero de estudantes por categoria
NUMERO DE

ESTUDANTES

CATEGORIAS

Explicag&o pessoal

Explicagéo Basica

Explicag&o simples

Explicacdo global

Explicag&o Especifica

o O B~ W N| P
Ol N M| 0 O ©

Explicag&o de contexto
Total 14

Fonte: Elaboracao propria, 2020

O aspecto mais significativo foi a superacdo do problema de copiar e colar
excertos dos documentos, o que pode significar que os estudantes ja nao buscaram
encontrar na fonte uma resposta “certa” ou correta para resolver o problema. Dessa
forma, pode-se inferir que superaram a nocdo de que as fontes dao acesso direto ao
passado. No entanto, € predominante a compreensdo do uso da fonte como
informacgao, ao interpretar ainda aderem ao discurso — as fontes dizem a verdade.

Ha uma predominancia de explicacdes com base nas ideias prévias, mas ja
apontaram que o problema da venda de votos ndo era recente, do que pode ser
inferido que as fontes permitiram estabelecer relacdes com o passado, identificando
mudancas e permanéncias. Em alguns textos, porém, as explicacdes apresentam
uma nocgéo presentista. Esta fase ficou constituida por trés perfis de interpretacao e
explicacao historica.
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4.5.1 Perfil 3 - Explicagdo Simples

As compras de votos sempre existiu s6 que hoje nao € algo tao frequente, as compras
dos votos € inlegal e errado também a pessoa que aceita. Os eleitores sdo burros por
nao pensarem em um pais melhor, as pessoas estao sem casa, sem comida, e alguns
até sem 4gua, metade dos brasileiros estdo perdendo seus direitos por causa de
eleitores e pessoas que nao sabem do pais e nem sobre cuidar.

N1. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

No texto acima redigido pela estudante N1 o aspecto preponderante € 0 uso
das ideias oriundas das vivéncias e experiéncias misturados com fragmentos de uma
das fontes; usa informacdes de um dos documentos com o qual trabalhamos na
atividade em sala de aula. Além, disso, faz uma leitura literal da fonte aderindo ao
discurso. Embora no texto seja possivel identificar a nogdo de permanéncia, ha
indicios de dificuldades em apontar motivos e intencionalidades ou mesmo causas e
consequéncias.

Na explicacdo da estudante A2 a énfase estd na nocao presentista.

Eu acho errado comprar voto, por que cada um tem que ter o seu direito de escolher
para quem quer dar o seu voto. Eles sdo muito egoistas, por que s6 pensam neles e
no dinheiro que vao ganhar, ndo pensam nas pessoas que estdo dando seu voto para
eles achando que eles irdo fazer algo de bom para melhorar o pais.

A2. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019.

A explicacdo de A2 est4 baseada na leitura da fonte nove, ou seja, a noticia do
jornal eletrénico, porque a frase da manchete explicita a informacdo ‘compra de
votos”, informagao que também aparece no texto. Cabe ressaltar que ha indicios que
A2 mesmo nao tendo expressado com um repertorio claro, entende que o voto precisa
ser atribuido com vistas ao bem comum e ndo ao beneficio pessoal, o que significa

gue entende o conceito de democracia.
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4.5.2 Perfil 4 — Explicacéo Global

Neste perfil a evidéncia mais comum entre os estudantes foi a equiparacéo dos

documentos, permitindo a reformulac¢éo do discurso.

Essa trapassa a cada ano que se passa vai ficando mais repetido ao passar dos
séculos. Tudo comecou no periodo da Primeira Republica quando as pessoas
comecaram a votar dar a sua opinido tendo seus direitos. Mas como era muito facil
enganar e burlar o voto a maioria dos candidatos roubavam e compravam os votos e
ao passar do tempo eles cometiam e cometem o mesmo ato. Eles atingem os eleitores
sabendo que eles tem uma ma qualidade de vida por isso era tao facil vender os votos.
Mas hoje em dia todas nés sabemos que nosso pais esta entrando em crise e votar
em um governo bom € melhor do que vender o voto.

G2. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

O estudante G2 apresenta uma leitura global e abrangente das fontes, faz
movimentos de ida e volta, passado/presente, indicando mudancas e permanéncias.
Usa as fontes das atividades de sala de aula e equipara com aquela da noticia do
jornal. Em seu texto, ja € possivel observar causas técnicas e sociais para o problema,
como por exemplo, o excerto em que diz “Mas como era muito facil enganar e burlar
o voto”. Este fragmento pode indicar que interpretou que o problema estava
relacionado com a forma como o processo eleitoral era organizado, isto pode ser
entendido como uma causa técnica. Ja o fragmento a “ma qualidade de vida” pode
ser apontado como uma causa social para a questdo da compra e venda de votos.
Embora aponte mais de uma causa, a leitura que faz dos documentos é global e

generalizada, equiparando as fontes.

4.5.3 Perfil 5 - Explicacdo especifica

No texto do estudante V1 identifica-se uma leitura mais detalhada dos

documentos.

A noticia relata a compra de votos algo frequente na historia do Brasil. Entre os
demais, destaca-se o caso da Primeira Republica com os coronéis 1889-1930, um
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periodo em que isso era normal. Os politicos competiam entre si para comprar votos
da populacdo, que por sua vez aumentava seu preco, pedindo casas, moveis, etc..
Isso deixava a populagédo sem consciéncia politica e sem saber em que rumo politico
seu pais esta indo. Hoje em dia a populacao esta mais “esperta” politicamente e vota
[com] consciéncia, mas ainda h&a casos desta corrupcdo, mais comum entre 0s mais
pobres. A compra de votos é uma violacdo dos direitos politicos e é um tipo de
corrupgdo, além de enriquecer ainda mais 0s corruptos no poder.

V1. Estudante da EEB Olegério Bernardes, 2019

O estudante V1 demonstra uma leitura interpretativa dos documentos; 0s
movimentos entre o passado e presente sao articulados com as evidéncias das fontes,
0s sujeitos histéricos aparecem com suas motivacées. E possivel identificar a
emergéncia de opinido, ainda que baseada nas ideias prévias e com algum juizo de

valor em relacdo aos pobres.

4.6 ANALISE DA TERCEIRA EXPLICACAO (3)

O enquadramento nas categorias, nesta terceira fase, apontou mudancas em

relacao a fase anterior, como pode-se observar no quadro vinte e um.

Quadro 21 - Numero de estudantes por categoria

CATEGORIAS NUMERO DE

ESTUDANTES
1 Explicacdo pessoal 0
2 Explicagdo Basica 2
3 Explicacdo simples 5
4 Explicacdo global 5
5 Explicacdo Especifica 0
6 Explicacdo de contexto 2
Total 14

Fonte: Elaboracao propria, 2020

Nesta fase, ainda, € predominante a interpretacédo da fonte como informacéo,
destacam-se as leituras realista e global dos documentos; os relatos sdao tomados
como verdades, sem questionamentos. Os estudantes percebem as situagbes no

geral, mas tém dificuldades em separar as especificidades de cada movimento social.
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Explicam que ha um processo de lutas, mas as diferencas ndo sdo apontadas ou
percebidas.

Sao preponderantes os conhecimentos proprios, predominando aqueles
oriundos de discussdes em sala de aula. Alguns separam uma ou outra fonte para
justificar a explicacdo. No entanto, dois estudantes apresentaram movimentos mais
complexos; ao raciocinar com as fontes, ja percebem as diferencas. Utilizam os
documentos para dar sustentacdo ao argumento de que o povo lutava por melhores
condicdes de vida. Entre estes ultimos, péde-se perceber evidéncias que indicam a
emergéncia, em alguma medida, de um ponto de vista critico. Por outro lado, também
foi possivel identificar que dois estudantes voltaram a copiar e colar excertos das

fontes.

4.6.1 Perfil 2 - Explicacdo bésica

No texto de V3 destaca-se a copia de excertos de um dos documentos.

Guerra de canudos: eles tinham uma diciplina muito boa, lutavam pela vida, eles ndo
vacilaram e nem se entregaram, mas sempre atiraram no circulo de jogo que era forma
pelas armas disparadas nos batalhfes. Guerra do contestado: pessoas posseiros,
eram transformados em intrussos nas empresas da regido, foi criado um clima de
incerteza entre 0s pequenos proprietario e fazendeiros.

V3. Estudante da EEB Olegério Bernardes, 2019

Na explicacao desta estudante foi possivel identificar os excertos copiados das
fontes quinze e dezesseis, 0 que pode ser evidéncia de buscar uma resposta certa.
Percebe-se que a escolha dos documentos foi uma tentativa de descrever cada
movimento, foi seguindo a ordem disposta no kit e guando se deparou com as imagens
desistiu; provavelmente, pela dificuldade de ler este tipo de linguagem e desconhecer
aguelas revoltas, pois a estudante apresentava um excessivo numero de faltas e

perdeu boa parte do trabalho desenvolvido nesta etapa.
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4.6.2 Perfil 3 - Explicagcédo simples

Na explicagdo a seguir o elemento que mais se destaca € o uso de informacdes
de algumas das fontes.

Enquanto o projeto republicano era implantado, as pessoas se revoltavam e
faziam greves por causa das medidas que estavam sendo tomadas naquela época.
Guerra do contestado, Revolta da Vacina, Guerra de Canudos foram algumas delas.
Pereira Passos (prefeito do ano de 1904) queria acabar com a epidemia de variola e
por iISSO comegou a vacinar as pessoas sem autorizacéo delas. As pessoas lutavam
em cada revolta pelos seus direitos.

C1. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

No texto da estudante C1 estdo destacados dados e informacdes que estavam
identificando os documentos, como por exemplo: Guerra do Contestado, Revolta da
Vacina, Guerra de Canudos. Percebe-se que nao identifica causas, consequéncias,
motivos ou razdes para 0s movimentos terem ocorridos. Este excerto “Pereira Passos
(prefeito do ano de 1904) queria acabar com a epidemia de variola e por isso comecou
a vacinar as pessoas sem autorizacao delas” refere-se a conhecimentos relacionado
ao trabalho de pesquisa que fez sobre a Revolta da Vacina. Assim, é uma explicacéo
gue usa dados e informacdes da fontes, mas fundamenta-se nos conhecimentos de

sala de aula.

4.6.3 Perfil 4 — Explicacdo Global

Neste perfil, salienta-se a leitura generalizante que faz dos documentos.

A populacdo brasileira se revoltou por serem excluidos do projeto republicano.
Passaram a fazer protestos sem recuar, dali em diante comecaram lutar pela suas
vidas e pelos seus direitos. Sabendo que o governo tava tirando as terras da
populacao, onde foram criados, a populacéo se enlouqueceu e comecou a lutar nao

s6 pela sua terra mas também pela sua dignidade.

G2. Estudante EEB Olegéario Bernardes, 2019
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Na explicacdo do estudante G2 a leitura é global, visualizando o todo; porém
equipara as fontes e generaliza o problema da revolta do Contestado para todos os
outros movimentos, este fator — a agdo do governo — determina a causa para a
ocorréncia de todos outros movimentos, que pode ser inferido como uma causa
politica. Ha dificuldades em explicar as diferencas entre eles, consequéncias e

motivos

4.6.4 Perfil 6 — Explicagdo em contexto

O estudante B2 apresenta em sua explicacdo a integracdo de conhecimentos

escolar e inferéncias das fontes.

Enquanto o projeto republicano era implantado, o povo estava nas ruas protestando
em busca de melhores condi¢cdes, como na Revolta da Chibata onde marinheiros
protestavam contra os castigos severos ou em Canudos onde as pessoas estavam
lutando pela vida, ou no Contestado onde as terras que 0s nativos viveram a vida
inteira, foi retirada deles para a construcdo de uma ferrovia. Temos outros exemplos
também no Movimento operario, o qual as pessoas seguiam jornadas de trabalho
desumanas e na Revolta da Vacina, que as pessoas além de levar uma vacina que
eles nem ao menos sabiam para que servia, foram retiradas de suas casas e jogadas
para os morros. Que republica era essa, que além de existir votos de cabresto ainda
eram elei¢Bes indiretas? O povo naquela época tinha toda o direito de se revoltar,
fazer greves, para enfim conquistar o que temos hoje, como o direito a liberdade,

igualdade, escolaridade entre muitos outros.

B2. Estudante da EEB Olegario Bernardes, 2019

No texto do estudante B2 a inferéncia de que o povo protestava, vai sendo
sustentada por evidéncias das fontes, cada movimento é referenciado e diferenciado,
apontando as causas de cada um deles. Ha questionamentos e a emergéncia de uma
opinido a respeito dos processos de luta. Pode-se deduzir que é uma explicacéo
controlada pelas inferéncias das fontes; e os conhecimentos de sala de aula. Além
disso, faz relacdo entre o passado e o presente: os direitos que temos hoje séo fruto

das lutas daquela época.
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4.7 ANALISE DA PROGRESSAO DA APRENDIZAGEM

Nesta se¢do esta descrito 0 enquadramento nas categorias com o objetivo de
identificar se houve ou nao progressdo na aprendizagem. Como ja especificado na
elaboracdo dos dados quantitativos, foi a producao textual daqueles estudantes que
participaram de todas as coletas de dados.

Na tabela abaixo esta demonstrado o enquadramento individual nas categorias
em cada coleta de dados. O objetivo da tabela foi classificar o desenvolvimento

individual de cada estudante.

Tabela 7 - Enquadramento nas categorias por explicacédo

Estudantes Explicacdo | Explicagdo | Explicagdo

(1) 2) 3)

Al > 3 .
A2 5 3 ,
B1 > " ,
B2 2 = -
c1 3 3 -
E1 2 2 .
G2 2 2 ,
M1 2 3 .
N1 2 3 .
P1 2 3 -
T1 > 2 .
V1 > c -
V2 3 Z ,
V3 > 2 >
Total 14 14 "

Fonte: Elaboracao propria, 2020

Nas colunas da tabela estdo expressas as categorias pelas quais passou cada
estudante como, por exemplo, a estudante M1l. Quando foram analisados seus
conhecimentos prévios, encaixava-se na categoria (2), ou seja, explicacédo basica; ja
na segunda e terceira fase coleta de dados foi classificada na categoria (3), a saber,
explicacéo simples.

A partir da tabela foi possivel elaborar um grafico em que se péde visualizar o

percurso de cada estudante em todas as etapas.
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Grafico 5 - Categorias por estudantes

6 6
333
C1
M Explicagdo (1) M Explicagdo (2) Explicagdo (3)

Fonte: Elaboracao propria, 2020

Através do grafico pode-se observar que houve progressao na aprendizagem
de todos os estudantes na relacdo da primeira com a segunda coleta de dados. Na
comparacao daterceira recolha com a segunda, percebem-se permanéncias, avangos
e retrocessos. Estes estdo identificados no topo de cada barra, onde esta destacado
0 numero das categorias na qual foi enquadrado cada estudante.

No que diz respeito aos avancos, é relevante salientar que os estudantes que
mais avangaram n&o eram os mais velhos, estes tinham mais dificuldades; deduzo
gue isto pode estar relacionado a falta de dominio de conhecimentos que néao foram
desenvolvidos anteriormente, os quais poderiam dar sustentagcdo aos novos. O que
se aproxima do argumento dos pesquisadores em cognicdo, que se algum
conhecimento ou conceito nao foi aprendido, ou o foi de maneira fragmentada, pode
ficar por muito tempo ou durar para toda a vida se nao for identificado ou sofra alguma
acao pedagogica para reestruturar este conhecimento.

Quanto aos retrocessos, dois fatores sdo fundamentais para explica-los. O
primeiro, aliado as dificuldades que os dois estudantes ja vinham apresentando junta-
se a recorréncia das faltas no ultimo trimestre. De todo 0 modo, € possivel considerar
que atividades que fizeram uso de fontes historicas contribuiram para os avancos que

ocorreram no pensamento historico dos estudantes.
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No sentido de observar o processo de aprendizagem em cada coleta de dados,

no grafico abaixo € possivel visualizar como as mudancas ocorreram ao longo das

etapas.
Grafico 6 - Niamero de estudantes por categoria
12 11
10
8 B Explicagdo pessoal
8
B Explicagdo Basica
6 5 5 Explicacdo simples
a M Explicagdo global
4 Explicagdo Especifica
5 2 2 2 2 Explicacdo de contexto
: I
0 0 0 0 0 0 0 0
. [l

EXPLICACAO 1 EXPLICACAO 2 EXPLICACAO 3

Fonte: Elaboracao propria, 2020

Analisando por categoria, na primeira coleta de dados pode-se constatar que
as explicagbes concentravam-se no segundo perfil; isto significa que as explicacdes
baseavam-se nos conhecimentos tacitos e no uso das fontes para copiar excertos. A
medida que avancamos nas atividades esta caracteristica foi sendo superada, pois 0s
documentos passaram a ser utilizados como fonte de informacgéo e ndo simplesmente
para copiar uma resposta certa. Assim, ao final das atividades tém-se um quadro mais
diversificado, o que pode ser atribuido a forma como cada sujeito aprende e se
apropria dos conhecimentos ou mesmo como lida com os problemas e dificuldades
com as quais se depara.

Embora tenham ocorrido varias permanéncias, na comparacao da terceira fase
com a segunda, de maneira geral houve avancos. As permanéncias podem ser fruto
do numero de fontes utilizadas na ultima coleta de dados ou por serem complexos
demais para aqueles estudantes; mesmo tendo utilizado documentos com os quais
haviam trabalhado nos grupos, nem todos os estudantes tiveram contato com 0s
mesmos documentos. Outro fator que pode ser apontado € o proprio desenvolvimento
das atividades que exigiu que eles pesquisassem em casa, sem acompanhamento da
professora.
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Estas questdes podem ter aumentado as dificuldades para analisar os
documentos. Inferi que, por causa disso, fizeram uma leitura global, tendo dificuldades
de perceber a diferenca entre elas. Na minha percepcéo, € como se 0s estudantes
olhassem aquele quadro de fontes, como quem olha uma floresta do alto, nota-se todo
o verde. Entretanto, para eles, foi dificil perceber que na floresta poderiam existir
varias tonalidades de verdes e arvores grandes e pequenas. Em outras situagoes, é
como se estivessem postados na entrada de um bosque, s6 veem o que estd mais
proximo, ou seja, separaram uma ou outra fonte, aquela que poderia ajuda-los a
resolver o problema pela via que consideraram mais correta possivel.

Em relacdo aqueles que avancaram para o nivel mais complexo, foi possivel
observar, em alguma medida, que eram estudantes que desde a investigacao das
ideias prévias ja demonstraram habilidades um pouco mais complexas. O trabalho
com os documentos os fez avancar mais ainda, pois conseguiram integrar os
conhecimentos dos debates e aqueles inferidos das fontes histéricas.

O enquadramento nas categorias indicou a formacéo de perfis muito provisoérios
de progressao da aprendizagem no que diz respeito ao dominio do uso das fontes
histéricas, e 0 uso de conhecimentos e habilidades para explicar acontecimentos
histéricos. No entanto, de maneira alguma podem ser generalizados, mas pode servir
para pensar sobre as contribuicbes de procedimentos investigativos nas aulas de
histéria. As andlises indicaram que em alguma medida os estudantes usaram as
fontes para explicar os problemas, superando a tradicional decoreba. Contudo, n&o
se pode deixar refletir sobre as dificuldades em usar e aplicar os conceitos
substantivos, essenciais para a construcao de explicagdes mais complexas. No que
diz respeito ao uso da evidéncia, o desenvolvimento desta habilidade necessita de um

trabalho pedagdgico de longo prazo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa investiguei o desenvolvimento da aprendizagem por meio do
uso de fontes historicas. Esta proposta partiu das necessidades e inquietagdes que
emergem do trabalho docente, que eram e, ainda, sdo muitas. Nao tenho nenhuma
ilusdo de que tenha conseguido por fim aos questionamentos que as suscitaram, pois
o tema é extremamente complexo e exige muitas reflexdes para além daquelas que
puderam ser realizadas neste trabalho. Muitas ideias sé ganharam corpo no processo
de escrita e reescrita do texto da dissertacédo, abaixo de muita revisdo da bibliografia
e, muitas vezes, a busca de suporte em outros textos, que aqui ndo foram
referenciados, mas ajudaram a esclarecer pontos de dificil compreenséo e a construir
0 que apresentei como texto final.

Durante a aplicacdo da pesquisa faltava tempo para pensar e redimensionar as
intervencdes pedagogicas, o cotidiano escolar deixa raros momentos para isso. As
reformulacdes do projeto de pesquisa precisaram ser realizadas rapidamente e o tema
estudado, ao mesmo tempo em que se desenvolviam as aulas, pois abordavam uma
teméatica da qual ndo tinha pleno dominio. Estas questbes pesaram bastante no
desenvolvimento das unidades tematicas, por isso que tempo para refletir sobre as
praticas pedagoOgicas € extremamente precioso para 0 desenvolvimento da
aprendizagem.

No que diz respeito as linhas de investigacao procurei estabelecer dialogo entre
as principais, porque considero que cada uma delas traz contribuicbes importantes
para investigar e refletir sobre o que seja aprender Historia. A Educacédo Histérica
pode nos instigar a pensar a aprendizagem, ndo como um processo de memorizacao
de fatos, datas e acumulo de informacfes, mas de estratégias de investigacao e
raciocinio. Estabelecer relagcbes com outros tempos historicos, pensar sobre sua
prépria identidade, e refletir sobre a sociedade em que se vive. Assim, também,
desenvolver habilidades cognitivas, como interpretar, analisar, descrever, relacionar e
comparatr.

A linha voltada para as teorias psicolégicas, além da mediacdo nos ajudam a
compreender o desenvolvimento cognitivo e, assim, entender como se aprende.
Conhecer as representacdes que as criancas e adolescentes constroem sobre o
passado para, desse modo, poder ajuda-las a superar se for o caso. Aliado a isso,

desenvolver possibilidades de refletir sobre as préaticas pedagdgicas a partir de um
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processo dialdgico de mediacdo do conhecimento. Em relagcéo a esta ultima questao,
observei que depois das atividades com os documentos, este outro processo foi
essencial e contribuiu para aparar duvidas e fomentar discussoes.

Por outro lado, o fato de ter estabelecido este didlogo as diferentes linhas de
investigacdo, me deixou com a impressao de ter perdido o foco dos objetivos da
pesquisa, abrindo para outros conceitos além do evidéncia histérica. No processo de
leitura e interpretacdo do arcabougo documental, determinados elementos que
apareciam na escrita dos estudantes e ficaram mais evidentes em relagdo aos
principais objetivos. A ficha que elaborei com base na Analise do Conteltdo ajudou em
alguma medida, mesmo assim, ainda, esta ideia me persegue.

O modelo de pesquisa-acao foi também um desafio pelo contexto em que se
desenvolveu. Primeiro, que realizar uma investigagcdo com um grupo de estudantes
com o qual nunca tinha tido nenhum contato, exigiu um esfor¢co de aproximacao e de
construcdo de um relacionamento que possibilitasse sua aplicacdo. Em segundo, foi
necessario retomar temas com bastante anterioridade, para que pudesse ter uma
nocéo do lugar em que pisava, e construir bases para novos conhecimentos, o que
implicou em muito mais tempo para as aulas. Além disso, as caracteristicas do grupo
eram bastante singulares, se comparadas com outros contextos que eu ja havia
experienciado. Em vista disso, seria recomendavel para que se obtenha melhores
resultados, que esta modalidade de pesquisa, por causa da sua complexidade, fosse
desenvolvida por grupos de professores e professoras, com maior conhecimento do
ambiente escolar e do grupo com o qual se fara a investigacéo. Isso tendo em vista,
que as acdes precisam ser cotidianas e as decisbes devem ser tomadas com base
nos dados da pesquisa, que necessitam ser tratados de forma minuciosa e
sistematica. A partir deles, deve haver um processo de discussao e reflexdo para que
as praticas pedagogicas possam ser redimensionadas com base em decisdes
conjuntas. Na aplicacao da pesquisa senti falta de pares para dialogar, discutir e rever
o planejamento.

A escola um ambiente completamente desconhecido e com recursos precarios;
neste sentido € sempre necessario destacar que educagédo ndo é mercadoria e precisa
de recursos. A precarizacdo da educacdo tem se demonstrado uma politica publica
gue tem fins privatista e visa colocar sob o dominio do capital internacional as ultimas
areas que, ainda, escapam das garras do neoliberalismo. Precisamos defendé-la. Se

os profissionais da educacao nao o fizerem, quem o fara?
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Por outro lado, faz-se necessario debater a questdo da precarizacdo do
trabalho docente. Uma das questbes que fica em aberto € o quanto este problema
implica no desenvolvimento da aprendizagem, pois para que uma proposta de
avaliacdo possa ser pensada a partir dos principios da progressao precisa de
acompanhamento continuo. Este trabalho fica impossibilitado quando as trocas de
professores e professoras ocorrem de trés em trés meses em uma mesma turma.
Assim, este problema é algo que precisa ser investigado no ambito da educacédo
histérica, a fim de que tenhamos dados para apresentar em debates publicos.

Em relacdo ao problema de pesquisa: como as fontes histéricas podem
contribuir para a aprendizagem? Em certa medida, a questdo foi respondida. O
trabalho, através da investigacdo de documentos, possibilitou colocar os estudantes
diante de situacdes problemas. Assim precisando explica-las, a partir de algo concreto
— as fontes — eram conduzidos a tomar determinadas atitudes que propiciavam
mobilizar algum raciocinio por mais simples que fosse, como ler os documentos,
identificar e selecionar dados ou informacdes. Outra situacdo que foi possivel
observar, é que boa parte dos estudantes, usava os documentos de diferentes épocas
para estabelecer relacbes com o passado e, assim, puderam apontar mudancas e
permanéncias em suas explicacdes. Houve situacdes em que puderam estabelecer
relacdo com seus proprios contextos, permitindo assim dar significado ao que estava
sendo estudado na sala de aula.

No que diz respeito a construcdo de explicacdes histéricas pelos proprios
estudantes, esta € uma pratica da qual ndo abro mao no trabalho pedagdgico depois
desta experiéncia, porque aprendi a identificar e observar que conhecimentos eram
mobilizados em suas escritas. Os textos evidenciavam quando usavam o0s
conhecimentos tacitos ou escolar ou, ainda, aqueles inferidos dos documentos e a
forma como mobilizavam os conceitos, as no¢des de passado e Historia. Além disso,
permitiram identificar as dificuldades com as quais se depararam, importante para a
avaliagdo da aprendizagem. Ainda, contribuia para exercitar a leitura e a escrita,
guestao indispensavel para a interpretacdo dos documentos.

Esta ultima questdo, ainda me faz perguntar, por que os estudantes que mais
apresentavam dificuldades em lidar com as fontes e explicar as questdes, foram
agueles que a escrita apresentava maiores problemas. Até que ponto a falta de
dominio dos codigos de linguagem podem aprofundar as dificuldades para interpretar,

expressar e comunicar suas ideias, explicar seus argumentos. Por outro lado, n&o
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descarto a impossibilidade de maiores avangos na aprendizagem pela complexidade
dos documentos para aquele grupo, tendo em vista, que esta pratica nao fazia parte
de suas atividades.

A analise, interpretacdo e sistematizacdo dos dados extraidos dos textos que
os estudantes produziram nas unidades tematicas possibilitou construir um perfil, que
em hipotese alguma pode ser generalizado porque é fruto de condi¢cOes especificas.
Esse perfil indica que ao chegar ao final do ensino fundamental, um ndmero
significativo dos estudantes, que participaram de todo o processo, ndo efetuaram
operacdes cognitivas de carater interpretativo, inferencial e reflexiva. No entanto, é
preciso ressaltar que este trabalho precisa ser sistematico e continuo, o que nos leva
a refletir sobre a necessidade de conciliar a aprendizagem dos conteddos com a
metodologia de investigacdo o mais cedo possivel na educacdo basica. Embora a
maior parte dos estudantes ndo tenham alcancado habilidades mais complexas e um
grupo significativo deles encontrou dificuldades em interpretar as fontes e usar as
evidéncias, houve mudancas em alguns aspectos do pensamento histérico em
comparacao ao quadro inicial. Isso pode nos levar a considerar que a investigagao de
documentos € um procedimento necessario para o desenvolvimento da aprendizagem
da historia. Assim, seu uso deveria comecar nos primeiros anos da educacéao basica,
porque segundo Ashby (2003) a investigacdo sobre fontes histéricas com o objetivo
de descoberta de evidéncias é bastante complexa e ndo pode ser alcancada em
algumas aulas.

A metodologia das aulas-oficinas que propiciou desenvolver diferentes
modelos, abarcando investigagdo de documentos, debates e aulas dialogadas, foi
muito proficuo para o desenvolvimento das atividades. N&o posso dizer e ndo consigo
lembrar de nenhuma situacdo em que qualquer dos estudantes tenha se recusado a
fazer qualquer uma das tarefas. Os debates depois das atividades com os documentos
eram muito proveitosos e surgiam duvidas e questdes relacionadas a Historia e a
relacdo que estabeleciam com seus contextos.

Esta experiéncia acrescentou, ainda, mais a minha perspectiva em lidar com o
cotidiano da sala de aula e dos estudantes. O didlogo e o respeito as diferencas
individuais e a socializacdo de cada grupo, sado importantes no desenvolvimento das
praticas pedagogicas. Nao € regra que trabalho de grupo em sala de aula, deva ter

quatro ou cinco para se ter equilibrio, este ocorre quando as diferencas sao aparadas,
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porque para os estudantes as afinidades sdo fundamentais e contribuem para as
trocas de conhecimentos.

As investigagfes sobre a aprendizagem historica no Brasil ainda, sdo bastante
reduzidas, apesar de o mestrado profissionalizante as ter impulsionado, pelo fato
desta politica publica propiciar formar pesquisadores no proprio espaco onde ocorre
a pesquisa. O que demonstra a necessidade de mais investimentos nesta area, pois
seria interessante formar uma base de dados para dar subsidios aos professores e
professoras para lidar com as questdes que envolvem a cognicao.

Por outro lado, o fato dos profissionais da educacao basica se lancarem na
dificil tarefa de pesquisar a aprendizagem e nas condi¢cdes que o fazem aponta para
outro problema que é a formacdo de professores, sendo que se deveria dar mais
énfase a esta temética nos cursos de licenciatura. O lugar de onde falo — o chédo da
sala de aula, necessita e com urgéncia, de uma formacao voltada para a parte mais
importante da pratica pedagdgica: a aprendizagem histérica. Quando dei os primeiros
passos no trabalho docente, enfrentei inUmeras dificuldades e, ainda, as enfrento.
Deixo, aqui uma questao para ser pensada. J& ndo é hora de se introduzir disciplinas
como teorias e metodologia da aprendizagem da histéria, na perspectiva de como se
aprende; e, realizar pesquisa sobre esta tematica nos cursos de formacédo de
licenciatura?

Ao chegar ao final deste percurso percebo que me transformei pelo caminho,
estou mais consciente da necessidade de refletir sobre minhas préprias préaticas
pedagdgicas, mas hé longo caminho a percorrer. Além de melhor formacao, a pratica
docente exige melhores condi¢des de trabalho, porque ndo se melhora os indices da
educacdo com precarizacdo desta funcdo, com salarios indecentes e sem
investimento estrutural nas escolas. No mundo capitalista s6 a educacao publica que
nao precisa de dinheiro; ndo ha como nao se revoltar com a politica de dilaceramento
da educacgédo. O professor precisa de tempo para aprender e desenvolver estratégias
voltadas para as especificidades que encontra em sala de aula. O universo escolar
abarca uma grande diversidade de sujeitos com diferentes vivéncias e experiéncias
escolares, que precisam ser levadas em consideragao na avaliacao da aprendizagem.
O profissional reflexivo necessita de tempo e espaco adequados para realizar seu
trabalho, pois este depende do labor intelectual; ndo ha como obter qualidade se
desdobrando em duas ou trés escolas, labutando cinquenta ou sessenta horas por

semana.
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7 ANEXOS

Anexos 1 - Linha do tempo
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Anexos 2 - Infogréafico 01

| 1822
| 1889

DITADURA NOVA
MILITAR REPUBLICA

1945

IT]F
L= ]

Poder
Moderador

Legislativo

Assembleia
Geral

Con

Senado

Camera de
deputados

ELEIGOES
3
eleitos
1
Imperador

escaolhia
um

Escolhidos

P
{[11]+]

mperador
podia
dissolver

D.
Pedro | el

[Trass |

Executivo

selho de

Estado
(Minisfros)

elos

Supremo
Tribunal de
Justica

Presidente das
Provincias

erador

Conselhos Municipais
(homens +influentes)

Vereadores

e
Juizde Paz

Chefe da
Guarda
Nacional

160



161

Anexos 3 - Infografico 02

Legislativo Judicirio
. Presidenteda ]
ChEwEeE i Tribunaisde Just
Deputados Republica Fedaral tica
Assembleias Presidentes de Tribunais de
Legislativas Estado Justica Estaduais

Partid o Politicos
controlados pelos
grandes
proprietariosde
terras

PREFEITO, DELEGADO,
JUIZ, PADRE

ELEICOES



Anexos 4 - Infografico 03

Direito Politico: Voto Obrigatario

ELEIGOES NO REGIME
MONARQUICO Direito Civil: Propriedade Privada

Constituigiode 1824 ESCRAVIDAO MANTIDA

SEGUNDO TURNO |

_—

ELEICOESP

ELEITORES

Proprietd+io de terras, Fundonérios pliblicos, Trabalhadores rurais,

ArtesSos, Profissionais Liberais, oficiais militares, libertos (escravizados que

tinham conseguido conguistar a liberdade), Padres. Analfabetos
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Anexos 5 - Infogréafico 04

Direito Politico:
¥ Voto ndo obrigatorio
" Proibiuvoto as analfabetos,
Soldados, Membrosde ordem
ELEIGOES NO REGIME religiosas
" Manteve proibido as mulheres

REPUBLICANG

Constituigdo de 1891 irei Propiiedade Privada
EXTINTA EM 1.888

PRESIDENTE D
REPUBL DEPUTADO S FEDERAIS
PRESIDENTES DE DEPUTADOS
ESTADO ESTADUAIS
VEREADORES

RENDA

100 mil réis
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Anexo 6 — Explicagdo Histoérica

Mestas circunstancias, o voto tinha um sentido completamente diverso daquele imaginado
pelos legisladores. Mo se fratava do exercicio do autogovemno, do direito de padicipar na vida
politica do pais. Tratava-se de uma acdo estritamente relacionada com as lutas locais. O votante
ndoc agia como parte de uma sociedade politica, de um partido politico, mas como dependente de
um chefe lecal, ao qual obedecia com maier ou menor fidelidade. O voto era um ato de obediéncia
forcada ou, na melhor das hipoteses, um ato de lealdade e de gratiddo. & medida que o votante se
dava conta da importancia do vote para os chefes politices, ele comecava a barganhar mais, a vende-
lo mais caro. Nas cidades, onde a dependéncia social do votante era menor, o preco do voto subia
mais rapido. Os chefes ndo podiam confiar apenas na obediéncia e lealdade, tinham que pagar pelo
voto. O pagamento podia ser feito de varias formas, em dinheiro, roupa, alimentos, animais. A
crescente independéncia do votante exigia também do chefe politico precaucdes adicionais para ndo
ser enganado. Por meio dos cabalistas, mantinha seus votantes reunidos e vigiados em barracies,
ou currais, onde Ihes dava faria comida e bebida, até a hora de votar. O cabalista s0 deixava o
votante apos ter este lancado seu vota.

Os votantes aprendiam tambem a negociar o voto com mais de um chefe. Alguns
conseguiam vendé-lo a mais de um cabalizta, vangleriando-se do feito. O voto neste cazo nao era
mais expressao de obediéncia e lealdade, era mercadoria a ser vendida pelo melhor preco. A eleicao
era 4 oportunidade para ganhar um dinheire facil, uma roupa, um chapeu nove, um par de sapatos.
Mo minimo, uma boa refeicdo. O encarecimente do voto & 3 possibilidade de fraude generalizada
levaram a crescente reagdo contra o voto indireto & a uma campanha pela introducéo do voto direto.
Da parte de alguns politicos, havia interesse genuino pela correcdo do ato de votar. Incomodava-os,
sobretudo, a grande influéncia gque o governo podia exercer nas eleigdes por meio de seus agentes
em alianca com og chefes locais.

[...] Para outros, no entanto, o gue preccupava era o excesso de paricipacdo popular nas
eleictes. Alegavam que a culpa da cormupcdo estava na falta de preparacdo dos wotantes
analfabetos, ignorantes, inconscientes. A proposta de eleicdo direta para esses politicos tinha como
pressuposio 0 aumento das restricfes ao direito do voto. Tratava-se, sobretudo, de reduzir o
eleitorado a sua parie mais educada, mais rica e, portanto, mais independente. Junto com a
eliminacdo dos dois furnos, propunham-se o aumento da exigéncia de renda e a proibicio do voto
do analfabeto. Havia ainda uma razdoc materal para combater o voto ampliado. Os proprietarios
rurais gueixavam-se do custo crescente das eleicdes. A vitorda era importante para manter seu
prestigio e o apoio do govermo. Para ganhar, precisavam manter um grande nimero de dependentes
para os quais nao finham ocupacao econdmica, cuja unica finalidade era votar na epoca de eleicies.

Além disso, como vimos, o votante ficava cada vez mais esperio e exigia pagamentos cada
ver maiores. [ ] Messe paraiso das oligargquias, as praticas eleitorais fraudulentas ndo podiam
desaparecer. Elas foram aperfeicoadas. Os historiadores do periodo concordam em afirmar que nao
havia eleicdo limpa. O vofo podia ser fravdado na hora de ser lancado na uma, na hora de ser
apurado, ou na hora do reconhecimento do eleito. Mos estados em que havia maior competicao entre
oligarguias, elegiam-se 3 vezes duas assembleias estaduais e duas bancadas federais, cada qual
dlegando ser a legitima representante do povo. 4 Camara federal reconhecia como deputados os
que apoiassem o governador e o presidente da Replblica, e tachava os demais pretendentes de
ilegitimos. Continuaram a atuar os cabalistas, 0s capangas, os fosforos. Continuaram as eleicoes "a
bico de pena”.

CARVALHO, José M. Cidadania no Brasil, 2012, p. 35




Aluno EXPLICACAO 1 EXPLICACAO 2 EXPLICACAO 3
Al Um dos documentos mais curiosos para a Eu acho errado um candidato saindo Enquanto o projeto republicano era
historia da grande data de 15 de Novembro, | por ai vendendo os votos, € uma implantado, as pessoas faziam greves
todos concordavam, a nosso ver, no atitude errada dele, quanto das e revoltas. Eles diziam que os eleitores
aspecto inalteravel da rua do ouvidor. Como | pessoas que aceitam o dinheiro. Isso eram escravos dos politicos.
sempre, eles passavam pela rua do ouvidor | comecou a partir da Primeira
muitos grupos de pessoas. Nos jornais vem | Republica, infelizmente sempre houve | O lider Antonio Conselheiro queria
registrados os bailes, os teatros e a isso, antigamente era mais frequente, formar uma comunidade sem depender
tranquilidade da rua do ouvidor, nos dias hoje em dia nem tanto. do governo, das pessoas, etc..
15,16 e 17.
A revolta da vacina aconteceu pois o0
prefeito Pereira Passos queria vacinar
todas as pessoas sem elas quererem.
Elas faziam manifestacdes, destruiam
e atacavam lojas e prédios.
A2 Em 15 de novembro de 1889 depois de Esses fatos sempre acontecem Eles tavam se revoltando e fazendo

guase 70 anos de monarquia o Brasil se

tornou uma republica qualquer. O Brasil

deixou a monarquia virar uma republica a

forma de governo deixou de ser monaro e

passou a ser repupleano, a proclamacgéo
ocorreu na praga cavalheiros e damas

passeavam como de costume nas ruas

mais frequentadas a rua do ouvidor ndo se

banhou de sangue [sic]

Eles compram os pobres para a
compra de votos e essas atitudes sédo

ridiculas, as pessoas pensam s6 nelas.

greves por causa dos acontecimentos
daquela “época” eles lutavam pelos
seus direitos, e eles eram tratados que
nem escravos eles sé queriam os

direitos deles.
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B1 O pais ja estava preparado para a Este problema vem acontencendo a Durante o projeto republicano, o povo
republica, consenso do povo foi tdo a essa | aproximadamente 98 anos, com isso 0 | se revoltava e fazia greves devido as
reforma, as adesdes que ela obteve foi direito politico era e ainda é violado. péssimas condic6es de vida/trabalho,
unanime, que a rua do ouvidor ndo perdeu COmo No movimento operario, 0 povo
absolutamente o seu caréater de ponto de Com a noticia dade em 2016, podem se revoltou porque n&o queriam
reunido da moda e teatro chic do nacional. | Ver que as pessoas que participam com | yrahalhar sem ventilagdo, ndo queriam
No dia em que a monarquia foi deposta, a a venda de votos s&o tolas, porque que seus filhos trabalhassem, queriam
calma reinou na cidade. Na imagem é uma hora ou outra esse crime sera férias, queriam menos horas
possivel ver que tem gente comemorando. | descoberto. trabalhando, entre outras coisas.

Os politicos s&o “espertos” por O povo queria ter seus direitos
conseguirem os votos através da venda respeitados, mas ndo estavam sendo
de votos, pois além de serem eleitos, respeitados. Tratavam os trabalhadores
receberdo o dinheiro de seu cargo que | como animais.
vem do povo que comprou seus Votos.

B2 A proclamacéo da republica ocorreu no dia | A situacdo que observamos nesta Enquanto o projeto republicano era

15 de novembro de 1889, onde a
monarquia (onde) que era exercido por reis,
passou a ser a republica onde as pessoas
tinham o direito de voto para poder escolher

0 seu governante.

Na proclamacédo ndo houve sangue, a
transicdo ocorreu na paz. Nesse dia

militares andavam a cavalo na rua [rasura]

imagem é mais comum do que parece.
Isso comegou a muito tempo, desde a
época da Primeira Republica, os
coronéis e governadores compravam
0s votos, principalmente da populacéo
mais pobre, que as vezes vendiam o
seu voto para poder colocar comida na

mesa.

implantado, o povo estava nas ruas
protestando em busca de melhores
condi¢Bes, como na Revolta da Chibata
onde marinheiros protestavam contra
0s castigos severos ou em Canudos
onde as pessoas estavam lutando pela
vida, ou no Contestado onde as terras
gue os nativos viveram a vida inteira,

foi retirada deles para a construcdo de
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Ouvidor e as pessoas estavam em uma
enorme animacédo durante os dias 15,16 e
17 de novembro.

As pessoas estavam unanimes, o pais
estava preparado para uma nova forma de
governo. Essa forma de governo que foi
adquirida é utilizada até hoje no Brasil
embora tenham ocorridos algumas
mudancas. O dia 15 de novembro é um
feriado nacional onde comemoramos esse
dia tdo especial onde nosso pais adquiriu a

tdo sonhada republica.

A venda dos votos pode ocasionar
problemas no pais, pois a populagéo
nao consegue expressar sua opiniao

politica.

Isso ocasiona a corrupgéo e deixa
somente a elite no poder, pois séo eles
quem possuem dinheiro para poder
comprar os votos. Além disso, viola um
direito, no caso o direito ao voto, que é

uma obrigacgéo do cidadao.

uma ferrovia. Temos outros exemplos
também no Movimento operario, o qual
as pessoas seguiam jornadas de
trabalho desumanas e na Revolta da
Vacina, que as pessoas além de levar
uma vacina que eles nem ao menos
sabiam para que servia, foram retiradas
de suas casas e jogadas para 0s
morros. Que republica era essa, que
além de existir votos de cabresto ainda
eram elei¢des indiretas. O povo
naquela época tinha toda o direito de
se revoltar, fazer greves, para enfim
conquistar o que temos hoje, como o
direito a liberdade, igualdade,

escolaridade entre muitos outros.

B3

No dia em que a tremenda revolucao,
guando um trono semi secular caiu, qguando
a monarquia foi desposta, o exército
pegaram em armas para depor um governo,
guando a mundo nos julgava a bragos com
as lutas fraticidas, a maior calma reinava na
cidade, os cavalheiros e as damas

passeavam como de costume.

transferido
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Um dos documentos mais curiosos para a
histéria da grande data de 15 de novembro,
ao nosso ver, no aspecto inalteravel da rua
do ouvidor, nos dias 15, 16 el7, a ndo ser a
passagem das forcas e a maior animacéo

das pessoas nada teria acontecido.

Nosso pais estava tdo preparado tdo
“‘uninames” as decisdes que ela obteve, que
essa rua do ouvidor ndo perdeu

absolutamente nada do seu carater.

No extraordindrio dia em que a monarquia
foi “déspota” a republica sorriu aos
patriotas, a rua do ouvidor ndo se banhou
de sangue, néo se cobriu de “barricas”, ndo

se envolveu no fumo das batalha

C1

Foi um evento em que a monarquia foi
deposta. N&o teve luta durante os dias 15,
16 e 17 as pessoas ficaram comemorando.
Todos concordavam e estavam unidos. As
ruas estavam tranquilas e as pessoas que
nelas passavam também. Nao houve brigas

€ nem sangue

Essa situacao vem ocorrendo desde a
Primeira Republica, onde os candidatos
compravam a populacdo com animais,
dinheiro, roupas alimentos. Esta atitude
é ridicula! Tanto da parte dos

candidatos que compram seus votos,

Enquanto o projeto republicano era
implantado, as pessoas se revoltavam
e faziam greves por causa das medidas
gue estavam sendo tomadas naquela
época. Guerra do contestado, Revolta
da Vacina, Guerra de Canudos foram

algumas delas.
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quanto da populacéo que se vende por

pensar de um jeito egoista.

Pereira Passos (prefeito do ano de
1904) queria acabar com a epidemia de
variola e por isso comecgou a vacinar as

pessoas sem autorizacdo delas.

As pessoas lutavam em cada revolta

pelos seus direitos.

D1

Eu entendo que as pessoas dessa época
conseguiram fazer uma revolucgéo justa, e
madura e veja sem conflitos batalhas sem
intervencao e todas as pessoas ficaram

felizes porque n&o ocorreu guerra.

transferido

El

Nos dias 15, 16 e 17 na rua do ouvidor, a
transicdo da monarquia para a republica
passou como de costume, familias, grupos
de criangas, senhora passavam

normalmente na ruas.

O pais estava preparado para a republica.
Pois em jornais foram registrados os bailes,
0s teatros e a tranquilidade da rua nesses

dias.

Esse problema vem se agravando a 98
anos. Com esse problema da compra
de votos o direito politico era e é

violado.

Com a noticia dada em 2016 podemos
ver como as pessoas que participaram
com a venda de voto séo tolas, porque
uma hora ou outra esse crime sera

descoberto.

Durante o projeto republicano o povo
estava buscando seus direitos, fazendo
greves, protestos, se rebelando com as
regras do governo e de seus

empregadores.

Eles fizeram tudo isso por estarem
cansados de serem explorados por
pessoas de classes altas.. Sendo

explorados em seus trabalhos,
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No dia em que a monarquia foi desposta
ndo houve guerra, a rua do ouvidor ndo se

banhou de sangue de uma batalha.

Os politicos sao “espertos” por
conseguirem o voto através da venda
dos mesmos, pois além de serem
elitos, receberéo o dinheiro desse
cargo que vem do povo que comprou

seus votos.

exploravam suas terras, seus filhos,

sua educacéo, seu dinheiro.

Muitos foram mortos, outros castigados
por correrem atras de seus direitos.
Entéo a secao Il Declaragéo de Direitos
de 1.891 Art. 72 §2 “Todos sao iguais
perante a lei”, ndo fez jus, pois tinham
pessoas que ndo eram respeitadas

como outras de classes mais altas.

G1

O que entendi na minha opinidao é que
foram trés dias para a transicao da
monarquia para a Republica, é que foi
simplesmente uma prova de que
conseguimos fazer mudancas das lutas,
revolucdo sem pessoas, sem
derramamento de sangue, onde tinha tudo
para dar errado e deu certo, em que o

consenso foi geral.

A rua do ouvidor, uma das mais famosas
teve um grande evento onde estavam
presentes todos as pessoas comemorando
o inicio da Republica. Varias 6rgéos e

muitos familias estavam presentes

transferido

170



cavalheiros e damas e varios cronista e 0
dandismo das pessoas, e estava
acontecendo na rua do Ouvidor, na praca

da Republica perto do teatro chic.

G2

No dia em que a tremenda revolucao
guando a monarquia foi deposta, quando o
exercito e a armada pegaram em armas
ouve uma revolugdo no nosso pais, o dia
em que a monarquia sai de seu posto e
entra a republica, foi um grande dia para
ser marcado.

Como de costume todos passaram a ouvir 0
gue estava acontecendo e pularam de

alegria.

Por fim sem sangue sem guerra a republica

tomou seu posto.

Essa trapassa a cada ano que se
passa vai ficando mais repetido ao

passar dos séculos.

Tudo comegou no periodo da Primeira
Republica quando as pessoas
comecgaram a votar dar a sua opiniéo
tendo seus direitos. Mas como era
muito facil enganar e burlar o voto a
maioria dos canditos roubavam e
compravam 0s votos e ao passar do
tempo eles cometiam e cometem o

mesmo ato.

Eles atingem os eleitores sabendo que
eles tem uma ma qualidade de vida por

isso era tao facil vender os votos.

Mas hoje em dia todas n6s sabemos

gue nosso pais esta entrando em crise

A populacéo brasileira se revoltou por
serem excluidos do projeto

republicano.

Passaram a fazer protestos sem
recuar, dali em diante comencaram
lutar pela suas vidas e pelos seus
direitos. Sabendo que o govrno tava
tirando as terras da populacdo, onde
foram criados, a populacdo se
enlouqueceu e comecou a lutar ndo sé
pela sua terra mas também pela sua
dignidade.

171



e votar em um governo bom é melhor

do que vender o voto.

O pais parecia muito preparado para a
republica e quando o exército e a armada
pegaram em armas para depor um governo,
as paixdes se desencadeavam o mundo
julgava a bragos com as lutas “fraticidas” a
cidade estava tdo calma e tranquila coisas
de costume continuavam a ser feitas como
cavalheiros e damas fazesem seus
passeios pelas ruas mais frequentadas nos
jornais s6 se falava da incrivel tranquilidade
do povo com a chegada da republica e
enfim no dia, em que a monarquia foi
deposta e a republica sorriu nada de terrivel
e ruim aconteceu por isso este é um
documento honrosissimo para o povo

brasileiros [sic]

N&o frequentava

Proclamacéao da republica aconteceu no dia
15 de novembro de 1889.

O nosso pais estava preparado para esse
dia todos foram [formam] um consenso,

mas concordaram para as opinides.

Néao frequentava
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No dia em que a proclamada revolucéo,
guando um trono secular caiu, quando a
monarquia foi deposta, quando o exército e
sempre pegaram em armas para depor uma

monarca.

E o mundo nos julgava a bragos com as
lutas fraticidas a maior calma reinava na
cidade todos passeando com de costume

nas ruas movimentadas

M1

T&o preparado estava a nosso pais para a
republica, tdo geral foi 0 consenso do povo
a essa reforma. No dia em que a tremenda
revolugdo quando um trono semi-secular
caiu, quando a monarquia foi deposta
guando o exército e a armada pegar em
armas para depds um governo, quando o
mundo nos julgava a bragos com as lutas
fraticidas a maior calma reinava na cidade
os cavalheiros e as damas passeavam
como de costume nas ruas mais

frequentadas.

A compra de votos é ilegal,onde o
candidato oferece coisas em troca para

que o seu voto seja comprado.

E considerado como crime a pessoa
que vende votos e também quem
compra eles, podendo ir para a priséo

de até quatro anos.

Quem compra o voto, s6 pensa nas
promessas, doacdes e bens que ird
ganhar em troca, mas ndo pensa no
que o candidato ir4 fazer para o pais se

ele se eleger.

Eles lutaram pela vida, forma atras dos
seus direitos, quanto de seguranca,
como trabalho, fizeram greves, tiveram
guerras, tudo paa conseguir ter 0os seus
direitos. Pois todos sdo iguais perante
a lei como diz a declaracao de direitos.
N&o desistiram e seguiram em frente

para ter os seus direitos acolhidos.
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No dia extraordinario em que a monarquia
foi deposta em que a republica sorriu aos

patriotas n&o houve sangue nédo se cobriu
de barricas e ndo envolveu na fumaca das

batalhas.

N1

O trono semi-secular caiu, a Monarquia foi
deposta, o exército e a armada pegaram
em armas para poder depor um governo, as
paixdes se desencadearam o mundo
julgava-nos a Bracos dados com as lutas
fratricidas. A maior calma reinava na
cidade, damas e cavalheiros passeavam
nas ruas mais frequentadas como de
costume cronista em vez, de horrores
descreveram o dandismo do belo sexo e o

chic de suas tolletes.

Um dos documentos mais curiosos para a
histéria da grande data de 15 de novembro,
a nao ser a passagem das forgas a “mior”
animacgdo das pessoas diria nada ter
acontecido, passava pela rua ouvidor
muitas senhoras o até vérias familias e

grupos de criancas.

As compras de votos sempre existiu sé
que hoje nao é algo téo frequente, as
compras dos votos é inlegal e errado

também a pessoa que aceita.

Os eleitores séo burros por ndo
pensarem em um pais melhor, as
pessoas estdo sem casa, sem comida,
e alguns até sem agua, metade dos
brasileiros estdo perdendo seus direitos
por causa de eleitores e pessoas que
nao sabem do pais e nem sobre cuidar.

Enquanto isso acontecia as pessoas
fazia greve eles se revoltava com tudo

iSSO.

Declaracéo de direitos: as pessoas
tinha feito diferente de escravos, eles
tinha seus préprios direitos. Ninguém
podia ser obrigado a fazer, ou deixar de
fazer alguma coisa e perante a lei
nenhum era diferente todos eram
iguais, eles tinha seus direitos de
escolher a religido, porém eles eram
catdlicos achava, pois os hospitais era
longe e caro os pobres dependia deles
mesmos. As pessoas considerava o
eleitor burro, pois fazia tudo que o

coroneo mandava.
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Nosso pais estava preparado para a
republica, geral foi o consenso do povo
para a maioria, as adesdes que ela obteve,
a rua do ouvidor toda a nossa vida e todos
as perlutacdes se refletem com intensidade,
nao perdeu o seu carater do ponto de

reunido da moda, o teatro chic do Nacional.

Nos jornais registrava os bailes, os teatros
e a tranquilidade da rua do ouvidor nos dias
15,16 e 17, é um documento honrosissimo
para o povo Brasileiro, a prova mais
evidente que sabemos esperar que as
revolucdes estejam maduras para

colhermos sem esforco e sem lutas.

Comemoracéo da Republica, pessoas feliz
com cavalos, casas grandes, alguns
homem tirando o chapéu, alguns canh&os
de guerra, fumacga saindo dos canhéos,
cavalos assustados e luzes no meio da

rua.* [sic]

Na guerra do Canudos eles tiveram
que lutar pela proépria vida, sentiam
sede, dentro de um circulo de fogo,
formado por armas disparadas por seis
batalh&o as pessoa lutava pela sua
vida, a Igreja sinistra nas trevas
dominadora, nesse dia as pessoas
sentia falta da clariddo em um lugar
onde o Unico brilho era dos tiros das

armas.

P1

A transicdo da monarquia ocorreu

tranquilamente, todas estavam felizes, e

Esse problema de compra de votos

vem des da Primeira Republica. Os

O povo estava revoltado com o

governo, pois 0 governo queria retirar
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como costume, passaram pela rua do
ouvidor no dia 15, 16 e 17, muitos senhoras
e familias e grupos de criancas.

No dia em que a revolucdo todos estavam
felizes, nos jornais foram registrados os
bailes, os teatros e a tranquilidade da rua

do ouvidor.

E este um documento honrosissimo para o
povo brasileiro, e a prova mais evidente de

gue sabemos esperar revolu¢des sem lutas.

coroneis e as pessoas que se
candidatavam queriam ganhar de
qualquer jeito e tentavam comprar
votos para dos mais pobres, e 0s
pobres vendiam, pois eles precisavam
desse dinheiro ou dessa troca para
conseguirem sobreviver e até hoje tem
pessoas precissando desse dinheiro

entdo eles vendem.

os donos das suas terras na seguranga
e nos direitos. Alguns povos se
escondiam do governo, por exemplo a
revolta da vacina, e outros lutavam
contra o governo, como a revolta do
contestado. Alguns tentavam melhora o
governo tentando voltar no politico
certo, mas a maioria vendia seus votos,
pois precisava de dinheiro para

conseguir sobreviver

T1

A independéncia: comeg¢ou quando o pais ja

estava preparado.

As pessoas andavam nas ruas

tranquilamente.

N&o ouve guerras, ndo houve sangue nas

ruas, ou batalhas.

“E quando o mundo nos julgava a bragos

com as lutas fraticidas, a maior calma reina

na cidade...”

Todo o povo concordou com essa reforma..

Compra de votos. Um assunto nem tao
comentado, mas que infelizmente tem

se tornado mais que comum.

As compras de votos tem se tornado
frequente, o que é triste, ja que
sabemos que antigamente ocorria
muito também. E saber que nos
humanos evoluimos bastante, mas que
mesmo assim uma grande parte dos

partidos continuam com esse ato.

E importante entender, que a compra

de voto ndo ocorre e nem ocorria

O povo comecgou a ser revoltar, a fazer
greves...Enfim, o povo finalmente
comecou a lutar por seus direitos e a
falar o que pensavam. Comegaram a
exigir mudancgas e uma condi¢éo de
vida melhor (uma vida mais humada).

A populacéo foi para as ruas e ndo

pararam até conseguir o que queriam.

- Exemplos do que a populacgéo fez:
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Enfim, posso afirmar que a independéncia

foi toda de uma forma calma sem horrores.

somente com o dinheiro. Na minha
opinido, o suborno de palavras também
pode ser considerado como tal, como
por exemplo, “se vocé votar em mim,
eu vou arrumar sua rua” ou “se tu votar
no meu partido, eu vou garantir um
bom emprego pra vocé”, sdo pequenas
promessas que sao feitas em particular
pra cada cidadéo e que, praticamente,

nunca é cumprido.

Além das promessas, comom j& foi
falado antes, tem sido cada vez mais
normal a compra de voto com dinheiro
também. Infelizmente existe muitas
“presas faceis” que aceitam esse tipo
de suborno, talvéz por falta de condi¢ao
financeira, mas que se deixam levar por

esses tipos de candidatos.

E, bom...acho que nem preciso falar
dos canditos, né?! Candidatos que
fazem esse tipo de coisa, é pessoa que

nao percebe que é possivel ser eleito

- Guerra de Canudos: Aquele povo nao
teve medo, lutou, lutou e lutou, com

muita persisténcia.

- Movimento operario: O povo exigiu
uma vida melhor, um salario melhor e

comecaram as greves.

- Revolta da Chibata: Os marinheiros,
cancados do racismo e da péssima

condicéo de trabalho.

Enfim, todos essem exemplos, provam
0 quanto o povo foi guerreiro e
persistente, e com isso, conquistaram
muitas coisas e nos incentivam a lutar

por nossos direitos.
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com honestidade e com promessas que

sabem que podem cumprir.

Enfim, é importante entender que
compra de votos é muito errado sim, e
é somente noés, eleitores que podemos
votar em al’gue. Entdo entenda, o
poder esta em suas méos. Nao seja

mais um “presa facil”.

V1

Aconteceu, no dia 15 de novembro e durou
3 dias, 15, 16 e 17, na rua do ouvidor com
véarias mulheres, familias e grupos de

criangas.

O pais estava tdo preparado para a
republica, com decisBes tdo unanimes, que
a rua do ouvidor ndo perdeu seu caréater do
ponto de reunido de moda, e o teatro chic

do nacional.

No dia que ocorreu, com a queda de um
trono semi-secular, quando o exército se
preparou para depor um governo, 0s
cavalheiros e as damas passeavam como,

de costume, e 0s cronistas descreviam o

A noticia relata a compra de votos algo
frequente na histéria do Brasil. Entre
dos demais, destaca-se o caso da
Primeira Republica com os coronéis
1889-1930, um periodo em que isso
era normal.

Os politicos competiam entre si para
comprar votos da populagéo, que por
sua vez aumentava seu preco, pedinod
casas, moveis, etc.. Isso deixava a
populagdo se consciéncia politica e
sem saber em que rumo politico seu

pais esta indo.

O povo comecgou a lutar pelos seus
direitos em forma de greves e revoltas.
Enquanto marinheiros negros lutavam
para serem reconhecidos como
cidadaos; trabalhadores lutavam por
melhores condicdes de trabalho;
sertanejos lutavam contra a escassez
de suas terras se apoiando em lideres
e vilas que iam contra a republica e
seus métodos de governar; na tao
aclamada capital do Brasil pessoas,
pobres, lutavam contra a modernizagéo
e urbanizacdo sem nem mesmo
saberem seus motivos, sem serem
avisados; o governo lutava contra

essas pessoas que sO estavam atras
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dandismo do belo sexo e o chic de seus

banheiros.

Nos jornais registram-se bailes, teatros e a
tranquilidade na rua do ouvidor nos dias,
15, 16 e 17. Este é um documento de muita
honra. Este € um documento de muita
honra para o povo brasileiro, e a prova de
gue sabemos esperar que revolugdes

sejam maduras, sem esforcos e lutas.

Hoje em dia a populacéo esta mais
“esperta” politicamente e vota
consciéncia, mas ainda ha casos desta
corrup¢ao, mais comum entre 0s mais

pobres.

A compra de votos é uma violag&o dos
direitos politicos e éum tipo de
corrupcao, além de enriquecer ainda

mais 0s corruptos no poder.

de seus direitos, o governo dialogava
fortemente usando seu armamento
militar contra essas pessoas, pessoas
gue nem mesmo participaram da
implantacdo da republica e ficarm
“‘excluidas” do regime. Podemos dizer
gue enquanto a Republica era
implantada e povo lutava por seus
direitos, as vezes eram atendidos as

vezes nao.

V2

Nos dias 15, 16, 17 a rua do ouvidor, foi um
exemplo para todo o Brasil, ndo ouve
batalha, derramamento de sangue, na rua
do ouvidor, aqueles dias pra ela, “foi um dia
comum” porém de muita importancia pra

nosso Brasil.

Como de costume, passaram pela rua do
ouvidor muitos senhoras, varias familias e
grupos de criancas, e até as forcas com os

cavalos.

O que era pra ser uma luta ou até uma
guerra, pra quele [sic] povo foi uma vitéria,

uma conquista. Foi um dia tdo normal e ao

Esse tipo de situacao j& vinha desde a
12 republica, pois os politicos que se
candidatvam para dominar o poder ja
vinham comprando o voto de um jeito
ou de outro, eles se aproveitavam que
a maioria dos votantes ndo tinham
condicdes ai eles ofereciam roupas,

comida, objetos e etc.

Nessa imagem dé pra ver que € mais
um tipo de fraude. Na verdade a
maioria dos votantes ndo tinham muita

opcao ou eles votavam naquele politico

Com base nas fontes o povo enquanto
essa revolta esta acontecendo o0 povo
tava se levantando organizando
greves. Na revota da Chibata os
marinheiros estavam cansados de
serem, maltratados explorados e se
falhavam eram trados como escravos.

Guera de Canudos: Uma guerra muito
sangrenta, muitos mortos, criangas,
jovens, adultos, velhos, militares, etc..
pois eles queria e forma por um tempo
uma comunidade altonéma, foi uma

guerra pois eles ndo obedeciam e ndo
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mesmo tempo com tanto mudanga. Na rua
do ouvidor era de costume bailes os teatros

e a tranquilidade.

Eu espero que varias pessoas e outros
paises se baseiem nesse dia, nessa
atitude, eu sei que é errado a luta a
guerras, as batalhas, mas se for preciso a
guerra, luta e batalha para tornar o seu pais
melhor acho que todos que querem o
mesmo lute, lute por mais direitos uma
sociedade mas justa, um salario digno aos
trabalhadores, e mais igualdade, porque
tem varias pessoas hoje que estéo
esbanjando dinheiro e outros que ndo tem
nem o que comer, entdo vamos lutar pra
isso tudo!

Acontecer* e melhorar esse belo pais
(Brasil).

*palavra esta incompreensivel, transcrevi

por deducao.

e ganhavam para isso ou o politico

fazia a proposta para outro que queria.

dependiam dos coronéis, padres

etc..eram catdlicos tradicionais.
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V3

T&o preparada estava 0 nosso pais para a
republica, onde toda a nossa vida e todos
0s nossas perturbacdes, nao deu

absultamente o seu carater [sic]

Eu acho errado comprar voto, por que
cada um tem que ter o seu direito de
escolher para quem quer dar o seu
voto. Eles sdo muito egoistas, por que
s6 pensam neles e no dinheiro que vao
ganhar, ndo pensam nas pessoas que
esstdo dando seu voto para eles
achando que eles irdo fazer algo de

bom para melhorar o pais.

Guerra de canudos: eles tinham uma
diciplina muito boa, lutavam pela vida,
eles ndo vacilaram e nem se
entregaram, mas sempre atiraram no
circulo de jogo que era forma pelas

armas disparadas nos batalhdes.

Guerra do contestado: pessoas
posseiros, eram transformados em
intrussos nas empresas da regido, foi
criado um clima de incerteza entre o0s

pequenos proprietario e fazendeiros.
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