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RESUMO

Partindo do pressuposto de que interpretacfes sobre os mais variados temas séo abordadas
na sala de aula a partir de varias linguagens e fontes, entre as quais o livro didatico, esta
investigacdo traz como preocupacdo central a problematizacdo da circulacdo de
representacdes imageéticas e textuais sobre o Oriente, 0s arabes e os mugulmanos na cultura
escolar. Levanta como questfes centrais as seguintes: Que representacdes sobre o0 mundo
arabe e o universo mugulmano circulam no imaginario social de alunos a frequentar os
Gltimos anos do ensino fundamental? Como esse tema em termos imagéticos aparece em
livros de Historia destinados a essa fase de escolarizacdo? Que conexao € possivel
estabelecer entre representac6es de alunos e a iconografia didatica? E como objetivo geral
analisar a maneira como s&o tratadas as questdes do mundo arabe e do universo mugulmano
nos livros didaticos avaliados e recomendados pelo Ministério da Educacdo (MEC), na
disciplina de Historia para o 7° ano do ensino fundamental, aprovados pelo PNLD/2017. A
base tedrica do estudo dialoga com autores do pos-colonial, sobretudo, textos de Said
(2007), Hall (1997, 2014), Quijano (2005), Lander (2005) e Trouillot (1995,2017), bem
como autores que fazem uma discussao acerca do livro e da imagem. Como metodologia,
utilizou-se a analise do contetido proposta por Bardim (1977). O corpus documental foi
constituido por 10 colegdes recentes de Historia destinadas ao 7° ano do ensino
fundamental, assim como producdes textuais e imagéticas produzidas por alunos em aulas
de Historia. Como resultado, verificou-se a existéncia de um rico acervo imagético que
procura destituir tanto essa regido quanto essas populac@es de estere6tipos, contudo, por
subsidiar recortes tematicos especificos, ja consagrados na historiografia didatica, participa
de novas e diferentes inteligibilidades que em alguns momentos fazem conexdo com as
producdes de alunos, evidenciando que entre 0 imaginario acerca desse universo e 0 acervo
iconografico da literatura didatica, impera um distanciamento nao muito significativo.

Palavras-chave: Ensino de Histdria, literatura didatica, representacao, arabe,
muculmano.



ABSTRACT

Based on the assumption that interpretations of the most varied themes are approached in
the classroom through various languages and sources, including schoolbooks, this research
focuses on the issue of circulation of images and texts representing the Eastern world,
Arabs and Muslims in the school culture. The following research questions were addressed:
What representations of the Arab world and the Muslim universe are present in the social
imaginary of students attending the last years of elementary school in Brazil? How does
this theme appear as images in History textbooks intended for Brazilian seventh graders?
What connection can be made between students’ representations and didactic iconography?
The general objective of this thesis was to analyze how elements of the Arab world and the
Muslim universe are treated in textbooks evaluated and recommended by the Ministry of
Education (MEC) and approved by Brazil’s National Schoolbook Program/2017 for use by
7th graders in History classes in elementary schools. The theoretical framework of the
present study is based on the works of postcolonial authors, especially Said (2007), Hall
(1997, 2014), Quijano (2005), Lander (2005) and Trouillot (1995,2017), as well as authors
who have discussed the relationship between books and images. Content analysis, as
proposed by Bardim (1977), was used as a method. The documentary corpus consisted of
10 recently published elementary school history textbooks aimed at 7th graders, as well as
texts and images produced by such students in History classes. It was found that they
contain a wide range of images that seek to challenge stereotypes about both this region
and these populations. However, because the textbooks focus on specific themes which
have been previously consolidated in didactic historiography, they promote new and
different intelligibilities which, at particular moments, are connected with students’
productions. Therefore, it becomes clear that there is not a very significant difference
between the imaginary surrounding this universe and the collection of images from the
didactic literature.

Keywords: Teaching of History; didactic literature; representation; Arab; Muslim.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar a maneira como é tratada a temética
alusiva as questdes do mundo arabe e do universo mugulmano nos livros didaticos de
Historia do 7° ano do ensino fundamental aprovados pelo PNLD/2017 e produgdes de
alunos relacionadas ao tema. O estudo se insere na perspectiva de que os livros didaticos
sdo artefatos da cultura utilizados nos processos de escolarizacdo de massas, mas
construidos na encruzilhada de maultiplos interesses, e que, portanto, necessitam de uma
anélise de maior acuidade.

O livro didatico é um objeto que faz parte da cultura escolar e tem estado presente na
vida estudantil de muitos brasileiros. Ele tem sido em muitos lugares e em diferentes
tempos um dos principais suportes de informacéo, tornando-se muitas vezes a principal
fonte de conhecimento do homem comum, “cujo saber ndo vai além do que lhe foi
transmitido pela escola de 1° e 2° graus”.! Além disso, tem sido ainda o principal material
de apoio pedagogico do professor, assumindo muitas vezes a funcéo do curriculo.

A obrigatoriedade do livro didatico pode ser conferida a atuacdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) ligado ao Ministério da Educacdo, financiado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que é responsavel pela
compra, avaliagdo e distribuicao desse artefato nas escolas publicas do pais.

Essa politica publica do livro didatico tem consumido vutuosos recursos. SO no
periodo de 1994 a 2001, o Governo gastou 2,3 bilhGes com a aquisi¢do e distribuicdo de
708,6 milhdes de livros para atender os anos letivos de 1995 a 20022, No ano de 2005,
foram investidos R$ 463.242.015,19 na aquisicdo de volumes de exemplares,
ultrapassando a cifra de 93 milhdes de livros. No ano de 2010, esse investimento, somente
no Ensino Fundamental, chegou a cifra de R$ 893.003.499,76. Em 2016, para o
PNLD/2017, verificou-se um investimento na ordem de R$ 610.272.497,89 na compra de

75.602.41 livros apenas para os Gltimos anos do ensino fundamental®.

! ABUD, Katia M. O livro didatico e a popularizagéo do saber histérico. In: SILVA, Marcos da (Org.)
Repensando a histéria. 2 ed. Sdo Paulo: Anpuh/Marco Zero, 1986, p. 81.

2 SIMAN, Lara Mara castro; SILVA, Marco Antonio. Livro didatico de histéria: um objeto de interesse
publico. Web Artigos, julho, 2009, p. 06.

3 CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. Politica e economia do mercado do livro didatico no século
XXI: globalizagdo, tecnologia e capitalismo na educagdo basica nacional. In: ROCHA; REZNIK;
MAGALHAES. Livros didéticos de histéria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV, 2017, p.87.
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Pela sua significancia no sistema educacional publico, o livro didatico é alvo de
avaliacdo por parte de professores universitarios que, a servico do MEC, elaboram resenhas
dos livros aprovados e as disponibilizam na Internet ou nas escolas no intuito de facilitar
sua escolha por parte dos professores do ensino basico, que pelo poder decisério que
possuem, tornam-se 0s principais agentes dessa selecdo. Esse trabalho avaliativo tem sido
reforcado também por meio de pesquisas académicas que tém considerado essa literatura
didatica objeto de suas andlises. Segundo o entendimento, é que suas tessituras construidas
no ambito de interesses educacionais, mercadoldgicos e politicos, conferem a este produto
um carater de complexidade que ultrapassa a sua dimensao educativa.

Nesta perspectiva, pesquisas realizadas com o livro didatico tém apontado para os
seus multiplos papeis, alguns dos quais contraditérios: como depositario de conteidos
educativos, como suporte pedagdgico, como produto de mercado e como veiculo de
sistemas de valores morais, religiosos e politicos de grupos sociais tidos como
hegemonicos. Os estudos também tém indicado que a presenca historicamente massiva
desse material no sistema escolar tem contribuido ainda para a instituicdo de certos
canones. A explicacdo é que a utilizacdo sistematica de determinadas narrativas e imagens
historicas, pelos manuais, institui maneiras especificas de contar e ver a Historia. Esses
usos reiterados da Historia tém contribuido para a formacéo de imaginarios historicos.

Grande parte dessa critica diz respeito ndo somente a esses elementos da Historia
densamente explorados por meio de registros, no qual o manual didatico tem papel
principal, mas a propria disposicdo da Historia como narrativa global que transpde seus
marcadores temporais a outras regides e experiéncias e as realoca em seus quadros
histéricos como se fossem dela originaria. Este quadro estruturado e estruturante de carater
provincial, mas de pretensdes universais, recebe 0 nome de eurocentrismo e seu efeito € a
presencga de um passado (europeu) constantemente reiterado em detrimento de outros.

Varias criticas tém sido empreendidas a esse modelo de se organizar o mundo, ou
seja, a partir da perspectiva europeia, a exemplo das realizadas pelo francés Chesneaux
(1995), que vé no quadripartismo historico a manifestacdo do eurocentrismo na Historia
ocidental. Contudo, uma das criticas mais severas ao eurocentrismo é formulada dentro dos
estudos pos-coloniais que o consideram como um dos legados mais produtivos do
colonialismo. Segundo esse entendimento € que o colonialismo chegou ao fim, mas nédo a
colonialidade, sendo o eurocentrismo um residuo discursivo que nao s6 confere
legitimidade as formas hegemdnicas de pensamento que atualmente organizam o mundo,

mas impede que surjam novas formas de pensar.
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Este trabalho busca analisar como um contetdo especifico da Historia, neste caso, a
formacéo e expansao do Isla séo representadas nos livros didaticos de Historia do Ensino
Fundamental, quando se sabe que este contelido, antes mesmo da instituicdo da Histdria
como disciplina escolar no Brasil no século XIX, ja circulava dentro da Historia das
Civilizacoes.

Partimos do pressuposto de que a Histéria mundial produzida no Brasil, ao se
estruturar na cronologia de matriz europeia, que concebe a Europa como principal sujeito
dos processos historicos, vem desempenhando importante papel na maneira de ver esses
povos. Isto é, consideramos que a partir de uma perspectiva europeia de se escrever a
histéria mundial, a escrita representa de forma muito especifica povos ndo europeus.

Aqui uma questdo se faz necessaria elucidar. De qual povo estamos falando? O
contelldo que aborda essa temética nos manuais didaticos é muito complexo e intricado.
N&o é exclusivamente uma histdria dos arabes, mas do Isla e dos primeiros mugulmanos.
Assim, quando nos referimos a arabes e muculmanos, estamos nos referindo a uma
populacdo geografica e temporalmente situada: aos arabes que habitavam a Arabia Pré-
islamica e aos primeiros muculmanos. Nesse sentido 0 nosso foco é a pensisula Arabica
dentro da formagéo do Islé.

Ao tomar como foco a maneira como os arabes e 0s mugulmanos séo representados
na literatura, um conceito se faz necessario: o de representacdo. Compreendemos a
representacdo nos mesmos termos que coloca Stuart Hall(2014), ou seja, como um sistema
de significacdo que se expressa através de marcas materiais. Isso quer dizer que
descartamos 0s pressupostos realistas e miméticos associados a sua concepcdo filosofica
classica e associamos a representacdo ao poder. Assim, a compreendemaos unicamente em
sua dimens&o de significante, isto €, “como sistema de signos” (SILVA, 2014,p.90).

Este trabalho também se inscreve, nas atuais propostas de descolonizagdo do ensino
de historia, Macedo (2016) que alinhado as discussfes historiografias mais recentes,
propde-se a revisitar temas historicos considerados canbnicos, como 0s contetdos
narrativisticos da historia, Bustamente(2017), Pereira(2017), Coelho(2017),
Lima(2017),Rocha(2017).

Em qualquer tentativa de falar sobre o Oriente ou daqueles que se possa supor que
nele se situem, deve-se ter presente que se entrara em um campo onde a discussdo nunca é
somente a do autor, mas envolve outras falas, visdes e entendimentos que foram elaborados
e grafados ao longo do tempo e que, portanto, quando colocados na condic¢ao do presente

precisam ser dimensionado e situado em seus contextos.
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Partimos da discussdo com que Said (2007) elabora sua critica sobre a maneira como
o colonialismo ocidental moderno concebeu formas de controle sobre vastas regides a Leste
do planeta. Segundo Said, na pretensdo de dominar outros espagos do globo, o colonialismo
ndao somente concebeu formas econébmicas e administrativas de controle, mas criou “a
necessidade” de que era preciso intervir nessas regioes. Nesse sentido como lembram
Shohat e Stam(2006), o colonialismo como etnocentrismo armado, institucionalizado e
globalizado, ao procurar se espraiar, “buscou submeter o mundo a um regime Unico e
‘universal’, e a uma s6 verdade e poder” (SHOHAT;STAM,2016 p.41). O eurocentrismo
expressa essa ““ verdade” que dada a sua atengdo sistematica a uma regido especifica do
planeta, neste caso o Leste, constituiu um repertério de dizeres sobre um lugar que se
colocava como oposto a Europa ao Oriente, o que Said(2007) denominou de orientalismo.
Um modo de abordar o Oriente a partir do Ocidente que historicamente se transformou em
um conhecimento institucionalizado e adensado por diferentes registros.

Nesse sentido, o papel que a literatura e a arte desempenharam e vém desempenhando
na construcao de imagens a respeito do Oriente, dos arabes e dos mugulmanos ao longo
dos anos tem sido fundamental para a construcdo de imagens sobre a histéria e cultura de
tais povos. Mas qual é esse papel na literatura didatica de histéria, quando se sabe que esse
suporte de ensino tem inoculado o tema em variados espacos e épocas com diferentes
propdsitos e a partir de diferentes vieses? Se consideramos que o0 ensino de Historia foi
instituido desde o século X1X no Brasil, e que o saber que regulou a entrada de tal contetido
esteve condicionado pela epistemologia provincial de carater universalista ancorada no
pressuposto eurocéntrico da histdria, temos um problema: o adensamento também de um
imaginario historico a partir da literatura didatica com a instituicdo de marcos simbdlicos,
sacralizagdo de imagens e canonizagdo de narrativa.

Nesta perspectiva se mais de um século marca a entrada no Isla e dos arabes no
curriculo da Histdria como disciplina escolar no Brasil, assinala também a construcdo de
entendimentos a partir da visdo de seu idealizador. Interpelar a posicdo dessa escrita ndo é
uma tarefa tdo simples; envolve um exercicio que certamente nao se encerra apenas ao
apontar a trajetoria dessas marcas, mas s6 avanga com a elaboracdo de uma critica sobre
0S seus pressupostos. Isso implica interrogar ndo somente a escrita dessa literatura, mas 0s
pilares que a fundamenta, pois como chama atencdo Said (2007), mais do que buscar a
“verdade politica” tida como indiscutivel de que o Ocidente € superior ao Oriente, é

importante buscar a logica dessa afirmagdo, interrogando as “marcas profundamente
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elaboradas e moduladas de seu trabalho no interior do espaco muito amplo aberto por essa
verdade” (SAID, 2007, p.44).

Se pensarmos que a Histéria em mais de um século de ensino no Brasil, pautou-se
pela formacdo da identidade nacional ela construiu um reportério da diferenca, que
empurrou para margens nao somente o negro e o indio, mas tudo aquilo que pudesse ser
diferente e se distanciasse de seu projeto exclusivista. Nesse sentido, ao privilegiar a
historia a partir de um Unico centro, ela confere legitimidade a uma forma Unica de ver o
passado, 0 que nos leva a considerar que ao instituir memdrias histdricas também deixa
“marcar elaboradas e moduladas” nessa “verdade”. Desse modo, contribui também para a
transmissdo de um corpus de saber sobre o Oriente, e tudo aquilo que estd no Leste e ndo
faz parte da cultura ocidental.

Foram essas questdes que me encaminharam a essa discussdo, mas também a maneira
como ela se apresenta na contemporaneidade e chega a sala de aula a partir de ideias dos
alunos. Em uma experiéncia didatica com alunos do 6° e 7° ano de uma escola, foi possivel
constatar como as imagens do Oriente, dos arabes e dos muculmanos sdo construidas a
partir do contato dos alunos com varios artefatos da cultura do mundo infantojuvenil, como
0 cinema, desenhos animados, bem como o livro didético.

O interesse, portanto, em compreender como o0s livros didaticos de Histdria no
ensino fundamental representam esse universo, nasce a partir dessas primeiras
constatacdes, mas também se justifica pela minha préatica docente, quando diante do modo
como esses contetdos eram abordados em alguns livros didaticos me levava a problemas
gue néo sabia superar na sala de aula. Como introduzir, discutir e conduzir os estudos deste
contetdo em meio a uma onda de “islamofobia” desencadeada por a¢cdes fundamentalistas
e terroristas? Como falar dos povos arabes e da cultura mugulmanas sem associa-los ao
fanatismo, sem cair em simplificacGes ou reducdes e a0 mesmo tempo, chamar atencéo
para as contribuicdes desses povos para o Ocidente e para a cultura brasileira?

Discussdes a respeito de povos, minorias étnicas e culturas subalternas na Histéria e
suas repercussoes na literatura didatica ndo sdo novas. Da mesma forma, ndo se configuram
como uma novidade as abordagens sobre os arabes e o Isla na cultura escolar. Contudo,
constitui-se uma novidade uma pesquisa que privilegie representagfes sobre 0s povos
arabes muculmanos em uma literatura didatica destinada ao ensino fundamental |1, que
atualmente age nos processos formais de escolarizacdo de massa e que toma como foco a
imagética e a narrativa numa perspectiva da colonialidade a partir da articulacao entre

ideias de alunos e suas representacdes em livros didaticos.
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Além de relevante para o campo académico, € pertinente ainda ressaltar o significado
social desse trabalho. No momento em que a sociedade brasileira se diversifica cada vez
mais e a identidade nacional cede lugar a multiplas identidades performativas, educar para
o respeito a diversidade é de fundamentacdo importancia. 1sso envolve ndo somente 0 nosso
compromisso com acles no presente, mas também com o passado, desfazendo mal
entendidos histdricos e principalmente permitindo uma leitura plural do mundo, o que
envolve interrogar antigas certezas, passados cristalizados, e memdrias fundantes.

A partir, portanto, desse conjunto de inquietagdes, esta pesquisa traz como
preocupacdo central a problematizacdo da circulacdo de representacdes sobre os arabes e
os mulgumanos na cultura escolar. Toma como foco as conexdes entre 0s imaginarios de
criancas em idade escolar e a literatura didatica de Historia alusiva a essas comunidades
procurando responder como a literatura didatica se relaciona com as construgdes tecidas
por escolares sobre o contedo em pauta.

Para essa investigacdo, optamos pela pesquisa documental, bibliografica e andlise de
conteddo. Por pesquisa documental compreendemos a investigacdo que busca analisar um
terminado problema e que, para isso, cerca-se de diferentes materiais para consulta. Por
pesquisa bibliogréfica, entende-se um apanhado dos principais trabalhos realizados ao
longo do tempo, capazes de fornecer informacdes preciosas acerca de reflexdes e resultados
obtidos sobre determinado tema. No que concerne ao método de analise de conteudo,
entendemos como a definigdo proposta por Bardin (1977), que considera como uma analise
realizada em trés etapas: pre-analise, exploracdo do material e tratamento dos dados,
inferéncia e interpretacdo. Esse caminho se mostrou como o mais acertado, porque 0
objetivo que move a consecucao desse estudo é a analise de um problema que vai além do
seu suporte material.

Esta pesquisa de mestrado tem como dimensdo analitica a cultura escolar, isto &,
busca-se discutir a problematica a partir de conexdes entre visdes de alunos e a literatura
didatica de historia. Assim, um dos objetivos que norteia a pesquisa é buscar perceber quais
saberes influenciam as concepgdes sobre esses povos nessa fase escolar e qual o lugar
ocupado pela literatura didatica de histéria nesse processo. Nesta perspectiva como é
possivel perceber, o trabalho estard concentrado em dois momentos: nas representacées
que os alunos tecem sobre o tema e levam para a sala de aula; e nas representacdes
elaboradas por autores de livros didaticos que submetem suas escritas as legislacbes

educacionais e as leis do mercado editorial; neste caso, a historiografia didatica.



19

A analise de conteudos histéricos nos livros didaticos ndo esta esgotada e ndo se
esgota facilmente. A diversidade de trabalhos académicos sobre tematicas historicas so
prova a fecundidade do tema. Contudo, no que diz respeito ao um estudo das representagcdes
dos arabes e dos mugulmanos em manuais escolares dedicados aos anos finais do ensino
fundamental e, mais especificamente, no recorte temporal em questdo é perceptivel uma
lacuna na historiografia no que tange a existéncia de um estudo que evidencie a construcéo,
representacdo e circulacdo de contetdos sobre os arabes e muculmanos. Nesse sentido,
ressalto a viabilidade e urgéncia de um estudo que privilegie a analise da tematica arabe e
islamica em livros didaticos de Histdria destinados ao Ensino Fundamental 1, aprovados
no PNLD 2017.

O tema sobre 0 mundo arabe e o universo mugulmano no curriculo escolar e na
literatura didatica de historia para os anos finais do ensino fundamental é identificado no
ensino de Historia brasileiro em dois momentos distintos do quadripartismo histérico: no
periodo conhecido como Idade Média e no periodo mais recente da histéria, convencionado
como ldade Contemporanea. Sdo dois momentos distintos e igualmente problematicos
quanto a escrita didatica sobre a historia desses povos. Na Idade Média, por exemplo, é
uma escrita condicionada a formacgédo dos Estados Nacionais, mais precisamente da Franca,
Espanha e Portugal; ja na Idade Contemporanea, € uma narrativa associada a Nova Ordem
Mundial, marcada pelo protagonismo dos Estados Unidos, enquanto superpoténcia
econdmica e militar que intervém politica e economicamente sobre a regido da qual
originalmente tais povos sdo provenientes.

Diante de dois periodos igualmente problematicos, tomarei para a analise a Idade
Média. A escolha ndo é desinteressada. E o periodo da histdria quatripartite em que pela
primeira vez, o tema conquistou lugar na escrita escolar, estando presente deste a
instituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil. Logo, conserva certa tradi¢do, ou
seja, uma escrita ja consolidada no que se refere as escolhas de narrativas que deveriam
figurar nos manuais didaticos e 0s usos de elementos visuais que sobre tais comunidades
deveriam circular; em outras palavras, apresentam um corpo de elementos textuais e visuais
canonizados.

Posto isso, é também o periodo da historia em que pela primeira vez criangas e
adolescentes em idade escolar entram oficialmente em contato com o tema, o que implica
uma especial atencdo sobre os usos desse passado pelo presente, ou seja, sobre a forma
como essas comunidades séo representadas historicamente. Por fim, & também o periodo

da histéria mais controverso da historiografia ocidental, porque é um periodo
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historicamente marcado por disputas de narrativas que no passado o estigmatizaram como
fanatico e violento e que hoje busca redengédo, por meio de revisionismos que destacam o
periodo como efervescente culturalmente. Posicao criticada por uma parte da historiografia
que considera ser uma tomada de posi¢do de medievalistas europeus preocupados com 0
periodo considerado berco de suas nacdes.

Assim, analisar esses povos no periodo em questdo é perceber que eles nunca foram
0s protagonistas dessas narrativas marcadas por concepgdes eurocéntricas e que apesar de
uma substancial atencdo sobre sua Historia, nos ultimos anos, (resultado, sobretudo, da
renovacao historiogréfica, da legislacdo educacional e pressbes sociais), 0 tema, pela
posicao periférica que ocupa na narrativa global, ndo esta imune as armadilhas operadas
pelo quadripartismo, que em tese constitui um dos grandes baluartes da dominacdo do
mundo franco europeu.

Pelo que aqui foi exposto, a importancia de um estudo que privilegie analise da
tematica alusiva ao mundo arabe e ao universo mugulmano em livros didaticos se justifica
por duas razdes: por considerar o livro didatico um produto difusor de conhecimentos e
instituidor de memoria que continuamente necessita de atencdo sobre aquilo que vem
ensinando; e por considerar a analise da referida tematica no ensino de Historia uma
questdo social importante na atualidade, quando sua historia € associada equivocadamente
a orientalismo, eurocentrismo, fundamentalismos e terrorismos.

Com base nas questdes postas acima, consideramos que o livro didatico desempenha
importante papel na maneira de fazer entender e ver esses povos.

Assim, nossa hipétese é que livros didaticos, como artefatos da cultura escolar, ao
discorrer sobre a historia de tais povos a partir de uma visao eurocentrada da Historia,
constréi imaginarios historicos que, mesmo de forma implicita podem dialogar com
imaginarios correntes na cultura do aluno, dado o quadripartismo e o orientalismo serem
elementos de uma mesma matriz narrativistica da historia.

Considerando o livro o didatico um produto, cuja dimensao ultrapassa o sentido
constitutivo da disciplina, dado o seu carater dialégico com outras instancias como 0s
interesses de mercado e do Estado e a existéncia de uma narrativa provincial, mas de
pretensdo universalista historicamente reiterada, formulei a seguinte questéo investigativa:

Que discursos e imagens sobre o mundo arabe e o universo muculmano a literatura
didatica de Histdria aqui em evidéncia pde em circulacdo, quando se sabe que o livro
didatico é um artefato da cultura construido na encruzilhada entre interesses comerciais,

educacionais e politicos e quando as narrativas alusivas a esses povos se operam dentro do
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quatripartismo, cujos processos narrativisticos pautam-se em uma perspectiva eurocéntrica
da historia?

Para responder a este questionamento acima indicado, elaborei as seguintes questdes
investigativas: 1) Que representacdes a respeito do Oriente, dos &rabes e dos mugulmanos,
alunos dos ultimos anos do ensino fundamental fazem no nivel introdutdrio de uma aula de
Histdéria?; 2) Quais representacbes em termos de imagética sdo possiveis identificar a
respeito desse universo na literatura didatica dedicada a essa fase de escolarizacdo? 3) E
gue conexdo é possivel estabelecer entre imaginarios de alunos a frequentar o0 6° e 7° ano
do ensino fundamental de uma escola publica e a iconografia didatica presente na literatura
didatica para o 7° ano do ensino fundamental?

Formuladas as questdes de investigacdo, perseguiu-se 0 seguinte objetivo geral:
problematizar as representacdes sobre os &rabes e muculmanos no imaginario social de
alunos do ensino fundamental e na literatura didatica da Historia, tendo como base 0s
livros didaticos de Histdria aprovados no PNLD/2017, com foco nas narrativas e
imagéticas alusivas a estes povos.

Como objetivos especificos, o presente estudo pleiteia: 1) Identificar as
representacOes sobre os arabes e mulgumanos presentes no imaginario social de alunos a
frequentar o 7° ano de uma escola publica; 2) Identificar as narrativas e imagéticas sobre
0s arabes e os mulgumanos nos manuais didaticos selecionados referentes ao PNLD 2017;
e 3) Compreender se imagens e narrativas presentes em livros didaticos analisados
reforcam concepgOes tacitas sobre tais povos e de que forma contribuem para uma
Educacao voltada ao respeito as diferencas.

Para essa investigacdo, optamos por uma malha teorica que dialoga com diferentes
perspectivas de tradi¢cGes analiticas. Nesse sentido, nos aproximaremos do campo da
historia das producdes didaticas, das disciplinas escolares, das representacdes e dos estudos
pos-coloniais. Esta op¢do deve-se ao fato de buscarmos compreender como uma tematica
especifica, neste caso a tematica que aborda as questdes do mundo arabe e do universo
muculmano é representada na literatura didatica de Historia, quando a Historia
tradicionalmente esteve associada as narrativas globais de carater eurocéntrico.

Assim, ao propor problematizar o livro didatico como produto educacional, cultural
e mercadoldgico, buscaremos como referenciais teéricos 0s seguintes autores:
Bittencourt(1993), Munakata(1997), (Choppin, 2002; 2004), (Cassiano, 2007), dentre
outros. A discussao sobre representacdes ficard a cargo de Stuart Hall(2014). Para discutir
0 eurocentrismo nos fundamentaremos na critica de Goody(2008). No que concerne a
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discussbes sobre colonialidade, identidade/diferenca, incluiremos no debate tedricos
locados no @mbito dos estudos pos-coloniais como Hall (1997b; 1997c; 2006), Babha
(1998), Mignolo (2003; 2007; 2010) e Quijano (2005;2010). J& para pensar a condi¢do dos
arabes e do Isla no Ocidente, utilizaremos os contributos de Demant(2015) e Said (2007).
No que se refere a discussdo sobre imagens, cumpre informar que utilizaremos as
contribuicdes de Saliba (1998) que discute sobre imagens candnicas, além dos contributos
de Bittencout ( 2013), que trata sobre imagens em livros didaticos.

Em relacdo aos livros utilizados a escolha se deve ao fato de que sdo livros que
atualmente atuam nos processos formais de escolarizagdo de milhdes de brasileiros em
idade escolar e também porque sdo artefatos constitutivos de uma disciplina, que guardam
concepcdes de ensino, valores e identidades, alem de ser produto da politica educacional o
qual recebe vultosos investimentos financeiros através do Governo Federal. No mais, 0
presente recorte se explica pelo fato dos livros aqui selecionados estarem sendo utilizados
atualmente por escolas publicas nas mais diversas regides do pais e por ainda nao terem
sido alvo de uma analise mais consistente em relacao a referida tematica.

Abaixo, esté descrita a forma como os capitulos da dissertagdo foram organizados:

No CAPITULO 01 intitulado O MUNDO ARABE E O UNIVERSO
MUCULMANO NAS REPRESENTACOES DE ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL.: relatando uma experiéncia didatica para iniciar uma
jornada pela literatura escolar, inicio a discussdo, partido da problematica que pauta esse
trabalho. Dessa forma discuto sobre a constituicdo de um imaginério sobre o Oriente, 0s
arabes e 0s mulgumanos a partir das ideias de alunos levantadas no nivel introdutério de
uma aula de Historia, tendo como objetivo tanto explicitar a forma como a problematica
que pauta essa investigacao foi se delineando quanto as concepc¢des tacitas levantadas em
aulas de Historia por alunos acerca desse complexo e intricado tema. Assim, na subsecao
1.1 com subtitulo: entre textos e imagens: a construcédo do Oriente, do mundo arabe e do
universo muculmano na sala de aula, interpelo as producdes textuais e imageéticas
produzidas por escolares durante uma experiéncia didatica realizada durante aulas de
Histéria em uma escola publica cearense. Nesse sentido, interrogo as representacfes
construidas por escolares acerca desse tema, no nivel introdutério de uma aula de Historia.

No CAPITULO 02 intitulado ENTRE DEFINIGOES, INTERVENGCOES E
SIGNIFICACOES: a literatura didatica de Historia nas primeiras décadas do século
XXI no Brasil e a escrita sobre os arabes e os muculmanos introduzo a discussao no

interior da literatura didatica de Historia no Brasil, analisando a problematica dentro de
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discussbes que envolvem o livro didatico e o contetdo tomando como base pesquisas
académicas realizadas. Assim, na subsecdo 2.1, com subtitulo: a literatura didatica de
histéria nas primeiras décadas do século XXI, discorro sobre os principais problemas a
cerca da tematica no dmbito da escrita escolar. Para tanto, utilizo como aporte pesquisas
académicas empreendidas no inicio do século, tomando como base o0 Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES com o objetivo de situar a discusséo dentro do campo académico.
Na subsecdo 2.2 com subtitulo: o Programa Nacional do Livro Didatico — breve
consideracéo sobre os caminhos da literatura escolar, situo a literatura didatica dentro do
Programa Nacional do Livro Didatico, no intuito de explicitar os caminhos trilhados por
essa literatura no que tange sua producao e distribuicdo. Na subsecdo 2.3 com subtitulo:
livro didatico e conteudos disciplinares- defini¢des, usos e significados na cultura
escolar, caracterizo o livro didatico chamando atencdo para sua complexidade enquanto
objeto que se inscreve na cultura escolar. Nesse sentido, discorro ndo somente sobre seus
usos por assim dizer pedagdgicos, mas também sobre os diferentes significados que adquire
enguanto suporte que veicula uma literatura de massa e de sinopse e que dentro da qual
orbita conteudos disciplinares historicamente consagrados, como é o caso do Isla. Na
subsecdo 2.4 ,com subtitulo: entre visbes e problematizacGes, representacdes do mundo
arabe e do universo muculmano na literatura escolar, chamo atencédo para 0s principais
problemas que permeiam o tema na escrita didatica. Para tanto, com base em trabalhos
académicos, faco um levantamento dos resultados j& alcangados no exame dessa tematica
na escrita escolar, assim como caminhos ainda ndo percorridos, dando énfase as discussdes
em torno da imagética.

Finalmente no CAPITULO 03 intitulado ENTRE IMAGINARIOS E A
ICONOGRAFIA DIDATICA: narrativas e imagens alusivas ao mundo arabe e ao
universo muculmano na literatura didatica, analiso as cole¢des de Historia para o 7° ano
do ensino fundamental referentes ao PNLD 2017, tomando como foco o contetudo e como
abordagem a imagética, no sentido de explicitar como a iconografia alusiva a essa tematica
se apresenta na literatura didatica e que relag6es guarda com as producdes de alunos tecidas
no aspecto introdutério de uma aula de Histéria. Assim na subse¢do 3.1 com subtitulo:
contetidos disciplinares sobre os arabes e 0os muculmanos: dados gerais e especificos
sobre as abordagens, caracterizo o conjunto da literatura investigada tanto em relacdo ao
foco quanto a abordagem. Nesse sentido, analiso o conteddo referente ao Isld tomando
como base tanto as narrativas quanto o acervo imagetico. Na subse¢ao 3.2, com subtitulo:

Performando o Oriente: interrogando aspectos das identidades dos arabes e dos
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muculmanos no Ensino de Histdria, com base nas narrativas e no acervo imagético
extraido do conjunto da literatura investigada, procuro analisar as imagens alusivas a esse
tema, buscando responder se elas reforcam concepcdes tacitas presentes no imaginario ou
oferece um contraponto para pensar sobre novas e renovadas identidades acerca desse

universo no ambito escolar.

Capitulo 1- O MUNDO ARABE E O UNIVERSO MUCULMANO NAS
REPRESENTAQ()ES DE ALUNOS DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.: relatando uma experiéncia didatica para iniciar uma jornada pela

literatura escolar

E por entender que o processo de aprendizagem ocorre em
situacbes concretas a partir de sua insercdo na realidade
socialmente vivida por professores e alunos e que o pensamento”...
é um trabalho de reflexdo que se esforca para elevar uma
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experiéncia (ndo importa qual seja) a sua inteligibilidade,
acolhendo a experiéncia como indeterminada, como ndo-saber (e
nao como ignorancia) que pede para ser determinado e pensado,
isto é, compreendido”, que propomos recuperar experiéncias
sociais para chegarmos a elaboracao do pensar e fazer histérico.

(CARVALHO, Aprender quais histérias?, 1987)*

Como se conhece 0 que se sabe sobre o universo &rabe e 0 mundo mugulmano na
escola? Que visbes e compreensdes a respeito desse tema é possivel identificar antes de
uma aula de Historia? E como esses saberes se conectam com as informagdes presentes na
literatura didatica? Se por um lado essas indagacfes evidenciam a pertinéncia desse tema
enquanto objeto de conhecimento escolar, por outro, mostra a necessidade de reconhecer
esses saberes forjados no senso-comum, como caminho também valido para a construcéo
do conhecimento histérico. Partimos das consideracfes com que Dominique Julia (2001)
contrdi seu entendimento a respeito da escola enquanto espaco inventivo e produtor de uma
cultura prépria. Para o historiador, ha uma cultura que emana da escola e que faz desse
estabelecimento um lugar sui generis.

Segundo essa assertiva, existe uma cultura organizacional em cada escola que faz
desse ambiente um lugar especifico com normas, métodos, regras, instrumentos de ensino
e aprendizagem e préticas, que vao muito além daquilo que é prescrito em programas
curriculares. Trata-se, portanto, numa feliz metafora acronautica, de uma “caixa-preta” na
qual € possivel observar as praticas escolares e ensinos reais. Nesse sentido, estdo ai
também depositados o0s conhecimentos dos alunos e suas davidas a respeito de
determinados temas a espera de serem levantados, interrogados e decifrados. Pois como
destaca Carvalho na epigrafe que principia esse trabalho, se a aprendizagem ocorre em
situagdes concretas e se “o pensamento ¢ um trabalho de reflexao que se esforga para elevar
uma experiéncia nao importa qual seja a sua inteligibilidade™ é preciso que a reconhecemos
como saber “indeterminado” e “ndio como ignorancia”. E dentro dessa compreenséo que
introduzimos nosso questionamento: a problematica sobre o universo arabe e 0 mundo
mugculmano na cultura escolar; suas representacoes e conexdes com a literatura didatica.

Em 2016 como estudante de pds-graduacdo, nasceu o interesse por essa discussao e
muito dessa vontade em dela se aproximar adveio da sala de aula. Como professor de

Historia dos anos finais do ensino fundamental de escola publica, pude observar em varios

4 CARVALHO;MATE; ANTONACCI; AQUINO; REIS; NICOLAU. Aprender quais histérias?. Revista
Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, v.7,n°13, 1987,p.153-164.
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momentos de minha vida docente 0 modo como criancas e adolescentes, mesmo sem nunca
terem experimentado um contato mais direto ou intimo com essas comunidades,
construiam representagdes apenas tomando como referéncia o que sobre elas eram ditos ou
circulavam na cultura.

A questao da cultura “como algo partilhado” ¢ tratado por Stuart Hall (1997), tedrico
jamaicano ligado aos Estudos Culturais. Pra compreender o pensamento de Hall e situa-lo
dentro daquilo que pretendemos em nosso estudo, é importante frisar que este intelectual
do pos-guerra considera a linguagem uma forma cultural e socialmente produzida que nos
permite estabelecer contato com o mundo. A tese de Hall é que os significados que
conferimos as coisas sdo partilhados dentro da cultura e s6 tém sentido se forem
examinados a partir de sistemas de significacdo. Para o autor, a cultura, enquanto conjunto
de valores para se fazer entender, necessita da linguagem. Nesses termos, a linguagem
como espago cultural partilhado permite dizer algo sobre 0 mundo. E justamente a esse uso
da linguagem para dizer algo que esta na cultura que damos o0 nome de representacao. Para
Kathryn Woodward (2014), a representacao pode ser entendida como aquilo que “inclui as
préticas de significagdo e os sistemas simbdlicos por meio dos quais os significados séo
produzidos” (WOODWARD, 2014, p.17-18).

Em junho de 2017, percebendo esse movimento em aulas de Historia e
compreendendo a representacdo nos mesmos termos que Hall, realizei uma experiéncia
didatica com alunos dos anos finais do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio de Vicosa do Ceard-CE. Como publico participante, escolhi trabalhar com
alunos do 6° e 7° anos.

A experiéncia foi realizada em aulas de Historia e contou com a participacdo de 120
alunos distribuidos no periodo matutino e vespertino. Como objetivo, busquei perceber
quais eram as representac@es dos alunos antes de uma aula de Historia em relacdo ao
universo arabe e a0 mundo muculmano. A medida que fui realizando a investigacéo, fui
observando como os alunos, ao darem formas as suas representacdes, apropriavam-se de
conhecimentos que ultrapassavam suas experiéncias particulares. Mesmo nao conhecendo
tais universos empiricamente, eles demostraram conhecer aspectos culturais sobre o tema,
indicando haver uma intima relagéo entre aquilo que sabiam e o que circula na cultura.

Para Hall, a cultura se expressa a partir de “significados partilhados”; isto quer dizer
gue, no campo da teoria cultural recente sobre as representagdes, “pertencer a uma cultura
¢ pertencer mais ou menos ao mesmo universo cultural e linguistico”, dito de outra forma,

¢ fazer parte de um mesmo “mapa conceitual partilhado” ou “sistema classificatorio”.
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Os alunos envolvidos na investigacdo ao procurarem significar suas producdes nédo
esconderam a satisfacdo em participar desse dasafio e 0s sentimentos que esse tema
gvocava em suas vidas. Palavras como “eu vi isso na TV”, “dizem ser assim”, “eu nao sei,
mas quando falam eu penso ser isso”, foram alguns exemplos constatados dessas conexdes
estabelecidas entre 0 mundo do aluno e 0 mundo exterior.

Segundo Hall (1997), a representacao para melhor compreenséo deve ser lida a partir
de suas formas materiais. Isto quer dizer que € a partir de sua dimenséao visivel, que o
significado se torna inteligivel. Por situar a representagcdo no campo do significante, Hall
confere um maior apreco as representacfes visuais. Assim, formas de linguagens como
pinturas, fotografias, filmes e narrativas adquirem significativa importancia em um
trabalho com representacdo (SILVA, 2014, p.127). O proprio autor € ilustrativo ao
trabalhar com formas de linguagens visuais quando procura analisar a construcdo de
estere6tipos.

Edward Said (2007) foi um dos primeiros a seguir esse caminho quando analisou
representacfes em textos que tratavam sobre o Oriente. Ao formular sua tese sobre o
orientalismo que deu origem ao seu livro O Oriente como invengdo do Ocidente, o autor
se debrugou sobre fontes materiais, buscando compreender apenas aquilo que estava
explicito em narrativas coloniais. Nesse sentido, o interesse como ele expressa ndo foi
baseado na analise do que estava “oculto no texto orientalista, mas antes a analise da
superficie do texto, sua exterioridade em relagdo ao que descreve” (SAID, 2007, p.51).

Através dos trabalhos realizados pelos alunos e colhidos em sala, foi possivel
perceber a partir das linguagens, pelas quais eles exprimiram os significados sociais e
culturais por eles partilhados. Os alunos, ao se expressarem oralmente e ao transferirem
para o papel em branco (A4) o que sabiam sobre o “universo arabe € 0 mundo mugulmano”,
permitiram que os significados atribuidos a essas esferas se manifestassem por meio de
imagens e textos, dando formas as suas representacfes. Através dessa atividade, podemos
também dizer que tais alunos ndo s6 deram forma ao que sabiam sobre aquilo que circula
na cultura, como também se posicionaram, por meio desse exercicio, dentro de “mapas

99 ¢c

conceituais” “a partir dos quais deram sentido as suas experiéncias, posicionando-Se
enquanto sujeitos”.
A ideia de que o conhecimento € algo que se constréi, mesmo fora de instancias

cientificas ou posicdes socialmente creditaveis é abordada por Juan Ignacio Poso® que o

5 Sobre isso ver: COLL, Cesar. Os contetidos na forma: ensino e aprendizagem de conceitos, procedimentos
e atitudes. Trad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p.39.
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compreende também como construcdes pessoais elaboradas de modo mais ou menos
espontaneo na interacdo com o mundo. Algo semelhante também diriam as historiadoras
Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009, p.185-186), para as quais “sdo
marcos de referéncia que sdo construidos ao longo do desenvolvimento cognitivo e que se
caracterizam principalmente, por serem constru¢Ges pessoais € possuirem uma logica e
uma coeréncia do ponto de vista do aluno.”

As representacOes produzidas pelos alunos, que mais adiante serdo analisadas, deram
uma dimens&o do sistema de representacdo que envolve os significantes: arabe, Oriente e
mugculmano no sistema conceitual partilhado pelos alunos. Através de imagens e textos,
eles puderam expressar aquilo que ja sabiam sobre o assunto ou o que passaram a conhecer
por meio dessa atividade. Ao fazé-lo, mobilizaram as identidades e as diferencas. Como
alunos do ensino fundamental de uma escola publica, de faixa etaria compreendida entre
10 a 14 anos, oriundos da zona rural, e de um mundo majoritariamente catélico, eles “deram
significados” a esses referentes verbalizados e escritos no quadro, a partir do que
“pensavam”, “sentiam” e “diziam” e portanto, “representavam”.

Para Kathryn Woodward (2014) representar € também de alguma forma construir
identidades, ndo somente para aquele que € representado, mas também para aquele que
representa. Ao falar ou descrever algo demarcamos espacos e posi¢cdes de sujeitos e
entramos em um jogo relacional estabelecido pela identidade e pela diferenca. Tal
definicdo implica reconhecer, dessa forma que a representacdo ndo é um algo neutro; sua
construcdo relaciona-se a fixacéo de uma identidade como norma e a excluséo de outra, o
que implica reconhecer sua hierarquizacao.

Sobre essa questdo, Tomaz Tadeu(2014) da Silva acrescenta: “a representa¢do ¢ um
sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a relagdes de
poder” (SILVA, 2014, p.91). Tomaz Tadeu da Silva mostra, assim, que no campo da
significacdo nédo atua somente o sentido daquele que faz e representa, mas um universo
mais amplo de significacdo que é partilhado cultural e socialmente. Dito de outra forma,
os significados que dao sentido ao mundo séo construidos ao longo de discursos e praticas
que marcam sempre a posi¢do de grupos que os construiram historicamente. O autor é
didatico ao se referir a um exemplo dentro das questdes raciais. Segundo o autor se a
palavra “negrao” fosse tomada apenas no seu sentido restrito poderia ser inofensiva, mas
como estd inserida dentro de um sistema de significacdo que comporta uma carga
semantica de desqualificacdo do negro, a palavra adquire um significado pejorativo e de

discriminacdo racial.
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No que se refere ao Oriente, aos arabes e aos mugulmanos, Said (2007) também nos
da um exemplo de como representacdes sobre esse universo nao séo inofensivas ao mostrar
como paisagens, lugares, pensamentos, costumes, mentalidades e povos se tornaram
orientais. Para este autor, a palavra Oriente ndo teria o sentido que tem se ndo houvesse um
corpo de teoria e préatica que ao longo do tempo o construiu enquanto oriental. A esse
sistema de significacdo, Said denominou de orientalismo. “Um estilo de pensamento
ocidental, baseado em doutrinas, erudicdo, imagens, burocracias e estilos coloniais pra
abordar o Oriente” (SAID, 2007, p.28-29).

Retornando a pesquisa, quando os alunos foram convidados a produzirem
representacdes sobre o universo arabe e 0 mundo mugulmano foi possivel ouvir a medida

que eles iam dando formas as suas interpretagdes, frases como: “sdo povos que vivem no
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deserto” “estdo sempre em guerra”, “adoram ‘deuses’ de sua religido”, “usam uma trouxa
na cabega”, “sdo comerciantes”, “la as mulheres usam cada coisa que € dificil de explicar”,
foram algumas frases que foram externadas e, portanto, ouvidas a medida que os alunos
iam produzindo suas representacdes| Evidenciaram dessa forma, que entre aquilo que os
alunos demostraram saber e 0 que de certa forma ja foi sistematizadado enquanto saber, héa
um vinculo que se expressa pela linguagem e que permite que os alunos partilhem desses
saberes dentro da cultura.

Mesmo atentando para essas representacfes enquanto expressdo resultado das
experiéncias individuais e sociais culturalmente adquiridas foi também instigante perceber
as conexdes que os alunos faziam em relacdo as suas referéncias ao produzirem tais

construtos. 1sso pode ser observado no grafico subsequente:

Grafico 1: Referéncias indicadas por alunos sobre as representacées elaboradas
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Fonte: Produgdes textuais e imagéticas de alunos — sistematizacdo do autor(2017)

Essas observacdes foram interessantes por permitir de certa forma inventariar as
fontes as quais os alunos indicaram ter recorrido para elaborar suas representagcfes. Ainda
que a maioria tenha ficado na divida sobre quais referéncias balizaram seus trabalhos (34%
no total), 66% mencionaram explicitamente suas fontes, indicando ter recorrido a
imaginacao, filmes, desenhos animados, livros didaticos, Internet, familia e WhatsApp.
Embora o livro didatico ndo tenha figurado dentre as primeiras fontes mencionadas, em
comparagdo a imaginacdo (26%) e aos filmes (14%), ndo devemos desconsiderar a
influéncia desse objeto na construcdo dessas representacdes (0 que serd analisado mais
adiante).

Se, por um lado, foi gratificante reconhecer o enraizamento por assim dizer desses
trabalhos escolares, por outro, foi também oportuno, a partir desse procedimento, visualizar
0s que os alunos estavam pensando sobre o tema antes da aula de Historia.

O Quadro 1 é ilustrativo para pensarmos nos significados atribuidos aos significantes
arabe, muculmano e Oriente dentro do sistema conceitual dos alunos envolvidos no

referido procedimento:

Quadro 1: Termos associados as palavras-chave "arabe","muculmano™ e "Oriente"

ARABE NUMERO MUCULMANO NUMERO ORIENTE NUMERO DE
DE DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS OCORRENCIAS
Nao 20 Nao Souberam 21 Nao 21
Souberam souberam
Deserto 12 Religido 14 Oriente 09
Médio
Arabia 06 Terrorista 06 Oriental 09
Semita 05 Pessoa 04 Lugar 08
Africa 03 Maomé 04 Continente 07
Esforgo 03 Guerra 04 Piramide 03
Arébia 02 Africa 02 india 03
Saudita
Pessoa 02 Meca 02 Areia 02
Terrorista 02 Negros 02 Pessoa 01
Piramide 02 Deuses 02 Grande 01
Egito 02 Arabe 01 Gigante 01
Sem 02 Intolerancia 01 Jihad 01

endereco fixo
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Diferente 01 Desconhecido 01 Ilhas 01
Marrocos 01 Humano 01 lluminado 01
Camelo 01 Forte 01 Arabes 01
Isla 01 Cultura 01 Mundo 01
Cidade 01 Trouxa na 01 Sol 01
cabeca e véu
Religido 01 Monoteista 01 Budismo 01
Mugculmano 01 Mar Vermelho 01 Ocidente 01
Chique 01 Deserto 01 Babil6nia 01
Cultura 01 Submissdo a 01
Deus
Bonito 01 Mesquita 01 - -
Oriente 01 Quem cré em 01 - --
Médio varios deuses
Quente 01 Golfo Pérsico 01 - -
Pessoa 01 - - -- -
Saudita
Mugulmano 01 - -- -
Egito 01 -- -- - --

Fonte: Trabalhos de alunos (Sistematizacdo do Autor) — 02/08/2017
Mesmo considerando que a maior parte das ocorréncias ndo fez nenhuma associagéo

a esses termos, 0 gque para a consecucao desse estudo, tornou-se de certa forma um dado
inoperante, foi notdrio perceber o quanto tais palavras quando compreendidas suscitaram
por parte dos alunos, outras com diferentes significados, mas também préximos, o que
permitiu reuni-las e categoriza-las (Quadro 1).

Em relacdo ao significante “arabe” a maior parte das ocorréncias remeteu a ideia de
Arabia (31%), deserto (15%), pessoa (13%) e terrorista (8%) com menos incidéncia para
as ideias sintetizadas através das palavras Arabia Saudita (5%), Isla (5%), camelo (5%),

Marrocos (5%) e esforco (5%), conforme é possivel observar no Gréafico subsequente:
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Gréfico 2: Ideias sobre o significante "arabe"
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Fonte: Ideias dos alunos (Sistematiza¢do do Autor) —02/08/2017

Em relagdo ao siginificante “mugulmano”, a maior parte dos trabalhos o associou a
ideia de religido (35%), terrorista (15%), guerra (10%), Maomé (10%) e pessoa (10%),
com menor destaque para as ideias de negros (5%), Africa (5%), Meca (5%) e deuses (5%),

conforme o Gréafico abaixo:

Graéfico 3: Ideias sobre o significante "mugulmano™
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Fonte: Ideias de alunos (Sistematizagdo do Autor) —02/08/2017

No que tange ao significante “Oriente”, foi também significativo observar que grande
parte das respostas dos alunos reconheceu que tal termo “esta relacionado as ideias como
oriental ( 21%), Oriente Médio ( 20%), lugar (18%) e continente (16%), com menor
incidéncia para palavras como areia ( 2%), Babildnia (2%) e Ocidente ( 2%), conforme o
Gréfico 4.
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Grafico 4: Ideias sobre o significante "Oriente"
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Fonte: ideias de alunos (Sistematizacdo do Autor) — 02/08/2017

As representacdes elaboradas, possibilitaram, ainda observar as negociagdes que 0s
alunos, como sujeitos culturais, faziam com o sistema de significacdo. Embora os alunos
partilhassem elementos comuns em suas representacgdes, houve trabalhos em que os alunos
acrescentaram novos elementos uriundos de suas experiéncias pessoais. Essa questdo pode
ser compreendida pelo fato de que quem representa ocupa sempre uma posicao, e essa
posicao e transitoria, estd sempre mudando. Stuart Hall (2014) explica que “as identidades
sdo, pois pontos de apego temporario as posi¢des-de-sujeito que as praticas discursivas
constroem para nés” (HALL, 2014, p.112).

Essa atividade operacionalizada em sala abriu margem para o protagonismo dos
alunos. A partir desse exercicio, eles ndo so explicitaram o que ja sabiam sobre o tema,
como puderam mostrar atraves de textos e desenhos um saber valido, que por mais que
fosse forjado no senso comum, proporcionou significados as impressdes que tinham acerca
do mundo; leituras fabricadas em intricadas relagdes no contraditério do cotidiano que
guando analisadas como documento nos possibilitaram penetrar, ainda que de forma
superficial no sistema de significacdo dos alunos e observar o que eles pensavam sobre o

tema antes de uma aula de Historia, como evidenciam os trabalhos a seguir:

1.1 Entre textos e imagens: A construgdo do Oriente, do mundo arabe e do universo
mugculmano na sala de aula
A figura 1 ilustra um conjunto arquiteténico formado por construcdes diferentes de

qualquer outra, que torna como central os palacios e que emergem de uma paisagem
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desértica compde no imaginario do aluno, um dos exemplos do que poderia representar

esse universo.

Figura 1: Oriente através das lentes de alunos
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Fonte: Produgdes textuais e imagéticas de alunos — 02/08/2017

De algum lugar longinquo da Terra ao que parece em um primeiro momento, tratar-
se de um reino, dois nacleos urbanos em meio a uma imensidao de areia; algumas palmeiras
se despontam como se fossem 0s Unicos espacgos nesse lugar, habitais. A imponéncia de
suas torres encimadas por cupulas plasticamente trabalhadas em meio a habitagdes mais
modestas d& a entender que para o aluno nédo se trata apenas de moradias, mas elementos
gue poderiam ainda indicar a forma como esses povos vivem, trabalham e se organizam
socialmente.

O que poderia ser discutido e interpretado a partir das figuras 2 e 3, quando
partilhando das mesmas ideias da representacdo anterior, um aluno mostra tratar-se mesmo
de um reino (figura 2) remetendo a ideia de que nesse lugar poderia haver uma autoridade
constituida ou quando outro, referindo-se ao palacio enquanto elemento mais icdnico desse
universo evidencia a existéncia de uma clara divisdo hierarquica dentro dessa forma de se
viver, formada por aqueles que sdo donos das habitacbes mais requintadas, que nelas
vivem, que estabelecem as leis e comandam; e aqueles formados pelos sequitos,
representados neste caso por dois guardas posicionados em frente ao palacio guarnecido
(Figura 3).

Figura 2: Cidade do Reino Figura 3: Palacio
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Fonte: Produgdes textuais e imagéticas Fonte: Produces textuais e imageéticas
de alunos — 02/08/2017 de alunos — 02/08/2017

Essas representaces mostram haver uma intricada conexdo entre imaginacgao e
aquilo que chega para os alunos enquanto informacdo e que de certa forma € filtrada,
apropriada e resignificada como novo saber. Por outro lado, elementos como as construcdes
suntuosas e a ideia de que as cidades se subordinam a reinos, remetem ao fantastico e ao
onirico, indicando também haver um rico e féstil imaginario a respeito do tema circulando
no universo cultural e conceitual de seus idealizadores.

Nas Figuras 4, 5 e 6 cada representacdo a sua maneira propdem um saber complexo
que € percebido ndo sé pelo aspecto visual, mas pelo simbolismo e referéncias que

carregam.
Fiaura 4: Casal de arabes no deserto

Fonte: Produgdes textuais e imagéticas de alunos — 02/08/2017
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O uso de caneta hidrocor, lapis e giz de cera nos desenhos, a escolha dos personagens,
a posicdo que ocupam no papel e a selecdo dos cenarios, ndo s6 sdo indicativas das
construcdes simbolicas e das habilidades especificas dessa faixa etaria, mas também da
forma como as informacdes a respeito do tema foram apropriadas e reelaboradas enquanto

conhecimento:

Figura 6: Religido Figura 5: casal no deserto

Fonte: Producdes textuais e imageticas Fonte: Produgdes textuais e imagéticas
de alunos — 02/08/2017 de alunos — 02/08/2017

Tanto nas figuras 4, 5 e 6, hd uma preocupacao em demarcar a partir de simbolos,
aquilo que, na visdo dos alunos, é mais caracteristico desse universo. Os alunos recorreram
ndo apenas as indumentarias coloridas que supostamente seus personagens poderiam usar,
se assim fossem reais, (por exemplo, trajes longos visivelmente adornados e acessorios
como 0 Véu e o turbante), mas também as paisagens para emoldurar seus desenhos,
geralmente remetendo a temas que lembram os desertos ou cenas religiosas. Nas Figuras 4
e 5, por exemplo, enquanto participam do visual, a tenda, as formagdes de areias, o cacto e
um tronco de arvore retorcido, na imagem 6, essa interpretacao fica a cargo de um suntuoso
e colorido templo encimado por uma cruz.

Na Figura abaixo, essa interpretacdo também pode ser reafirmada a partir dos
mesmos dados: a presenca do Sol escaldante, as dunas de areia e um casal de personagens
andando pelo deserto em trajes tradicionais, como exemplos daquilo que é mais iconico em
se tratando desse universo. Contudo, esses elementos quando interrogados também podem

suscitar novas interpretagoes:
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Figura 7: Cotidiano no deserto

Fonte: Producdes textuais e imaaéticas de alunos — 02/08/2017

H& uma compreensdo quase que generalizada de que esse povo enquanto pertencente

a um lugar, vive exclusivamente nos desertos e que as condi¢des de vida nesse ambiente

podem ser de certa forma, desfavoraveis, tanto pelo clima quente e seco, quanto pelas

condigdes sociais oferecidas. A frase “arabe-mugulmana a procura de agua no deserto” ndo

S0 embasa essa interpretagdo como da a entender que &rabe e mugulmano sdo sindénimos, €

um sO, e enquanto pertencente a esse ambiente, parece se preocupar com a propria

sobrevivéncia. Nesse caso, essa ideia é representada pela falta de agua (Figuras 8, 9 e 10),

que os obriga a percorrerem o0 deserto em sua busca, mas sem a certeza de que possa ser

potéavel, caso seja encontrada (Figura 10).

Figura 9: A procura de dgua no deserto

Figura 8: Mulher no deserto carregando agua
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Fonte: Producdes textuais e imagéticas
de alunos — 02/08/2017

— -
/
e
\
)\\\ F‘"
i [N
\ - R
b= ¥
\ N
e wlfor o dwoo
Eorvweoprde  cago : e
eore o gprmifio
| 1

Fonte: Produgdes textuais e imagéticas
de alunos — 02/08/2017

Figura 10: Mulher no deserto em busca de 4gua
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Fonte: Produges textuais e imagéticas
de alunos — 02/08/2017

O vasilhame, o pote, o balde, a possibilidade da ingestdo de agua ndo tratada, além

dos demais elementos plasticos, juntamente com dados que podem ser extraidos da escrita,

fornecem também elementos para pensarmos na exclusao desse povo ou no seu provavel

desconhecimento de recursos tecnoldgicos contemporaneos, o que poderia, para os alunos

ter remetido a ideia de que se trata de um lugar marcado pelo atraso. Entretanto, a presenca

feminina desempenhando esse tipo de tarefa nos desenhos chama atencdo para outra

questdo: a situacdo das mulheres nesse universo. Como vivem? Quais tipos de atividades

praticam? Possuem 0s mesmos direitos que os homens nessa sociedade? Ou desempenham

apenas atividades semelhantes a estas que os alunos representaram e que, portanto,

acreditavam se tratar de um de seus papeis nesse complexo mundo?

Nas Figuras 11,12 e 13, cada representacdo, a sua maneira, mediante a escrita e 0

visual, propde novos dados a respeito desse universo se comparadas as figuras anteriores.

Figura 12: Homem em um camelo no
deserto

Fonte: Producdes textuais e imagéticas
de alunos — 02/08/2017

Figura 11: No deserto cheio de
piramide

Fonte: Produgdes textuais e imagéticas
de alunos — 02/08/2017

Figura 13: descricao fisica e cultural
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Fonte: Producdes textuais e imagéticas de alunos — 02/08/2017

Ha uma tentativa conjunta nao sé de conceber esse universo dentro do imaginario do
deserto, mas também de torna-lo inteligivel geograficamente através de sua associacao a
elementos que poderiam ser especificos a algum lugar do Planeta. Associa-se o0 icone do
cameleiro ao Deserto do Saara (Figura 12), o personagem de turbante circundado por
piramides ao Egito (Figura 11) e uma representagdo semelhante a uma descri¢do
antropoldgica de aspectos fisicos e culturais & Africa (figura 13), na tentativa de demarca-
los enquanto lugar, instituindo-lhes uma identidade.

Sobre essa questdo, Kathryn Woodward (2014, p.7-12) mostra que a identidade de
uma pessoa, de um povo, de uma cultura, é construida através de simbolos. Os simbolos
ndo soO identificam, mas também demarcam as identidades e estabelecem as diferencas.
Eles sdo aquilo que, dentro do jogo da identidade e da diferenca, permitem a associacao e
a diferenciacdo, podendo ser uma espécie de atributo ligado a alguém ou a alguma coisa.
Isso nos leva também a considera-los como algo que simplifica o complexo e que pode
assumir também a fungdo de um esteredtipo, ndo no sentido do negativo e da perda, mas
das referéncias que eles carregam. Como destaca Ecléa Bosi®, ao nos confrontarmos com
a realidade “ocorre um processo de facilitagao e de inércia”. Ou seja, “colhem-Se aspectos

do real ja recortados pela cultura”’

e aquilo que antes s6 era simplificacdo passa a ser
também facilitacdo e significacéo.
Nas Figuras 14, 15 e 16, guardadas as particularidades de cada uma, outras visoes a

respeito desse complexo universo podem ser exploradas:

Figura 14: Vida religiosa

6 Sobre isso ver In: Bos
p. 98.

7 Sobre isso ver In: BA
1998, p. 08.

citec, n® 2, margo, 1977,

do Paulo, [13], set./dez.
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Fonte: Producdes textuais e imaaéticas de alunos — 02/08/2017

Trés mulheres em longas indumentarias pretas se posicionam diante de uma mesa de
cabeceira, mas que poderia ser um altar. No topo da mesa, circundado por velas, trés

imagens que lembram animais se sobressaem, remetendo a uma cena religiosa.

Figura 16: Cena religiosa Figura 15: Cena religiosa
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elementos plasticos acima descritos, chamam atencdo para o esfor¢co dos alunos em
representar esse universo, a partir da religido. Ha uma tentativa de defini-la, de caracteriza-
la e situd-la geograficamente. O fato de o &rabe ser associado a0 mugulmano (Figural4),
praticamente ndo exclui a possibilidade dessa religido ser também encontrada em outros
lugares além da Arabia, como na india (Figura 16). Contudo, impera uma certa duvida a
respeito das bases sobre as quais essa religido se assenta. Na Figura 14, por exemplo, o
trecho da frase “adoram os deuses da religido”, mostra que, para a autora do desenho, trata-
se de um religido politeista e que possui um pantedo de deuses antropomaorficos como

“macacos, elefantes, pavoes, etc.”, evidenciando que ha uma relagdo entre quem a aluna
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considera ser um arabe e a religido muculmana, mas também uma falta de informacdo a
seu respeito tanto em relagdo a sua origem quanto aos fundamentos dessa religido. Essa
lacuna foi preenchida por um dado extra que a aluna tinha a sua disposicdo no momento da
atividade.

Na verdade, durante esse processo, houve uma espécie de improviso. Como uma
aluna persistente, ela foi buscar, dentro de outros referenciais culturais, informacdes que
pudesse ajuda-la na confecgdo do trabalho; neste caso, elementos do Hinduismo dos quais,
em algum momento, ela talvez, tenha se apropriado.

Esse processo pode ser entendido a partir do conceito de bricolagem® enquanto uma
atividade “de improviso que aproveita materiais diferentes”®, aqui pensado por Jaques
Derrida (1971) como uma colagem de um texto sobre outro e por Michel de Certeau (1994)
como um trabalho realizado com elementos de diferentes culturas e que resulta em um
novo.

Na Figura 17, a ideia de um mundo conservador atravessado por regras e normas,
mas também hostil, pode ser introduzido a partir das frases: “os arabes sdo aqueles povos

gue vivem com o rosto tampado de um pano por causas das guerras que ocorrem em seu

pais”. Figura 17: Arabe pelas lentes de alunos

“Tanto a mulher como o homem devem sempre andar de vestido e roupas longas. E
quem ndo andar todo vestido podera ser morto”. “Eles fazem as guerras em melhores

condigdes de vida”. Essas frases dao a entender que para o aluno determinadas regras que
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lugar violento e, portanto, eles recorrem a esses trajes, mas também o medo por praticarem

8 O conceito de bricolagem advém do francés bricole, e significa “um trabalho manual
feito de improviso e que aproveita materiais diferentes” conforme Neira e Lippi. Sobre isso
ver: LIPPI, Bruno Gongalves; NEIRA, Marcos Garcia. Tercendo a colcha de Retalhos: a
bricolagem como alternativa para a pesquisa educacional. Educacéo & Realidade. Vol. 37,

n°.2. maio/ago. 2012,p. 607-625
° LiPPI; NEIRA, p. 610.



42

certas acdes e serem reconhecidos por seus inimigos. Por outro lado, tais conflitos ndo sdo
apenas sentidos em seus efeitos, mas também provocados, 0 que pode ser verificado
quando o aluno sugere ser a guerra constitutiva para esse povo.

A ideia de um lugar conflituoso e também de um povo que possa fazer da guerra um
estilo de vida, pode ainda ser percebida nas Figuras 18 e 19:

Figura 18: Conflito arabo-israelense Figura 19: Atentato as Torres Gémeas
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Fonte: ProducBes textuais _ Fonte: Producdes textuais
e imagéticas de alunos — 02/08/2017 e imageticas de alunos — 02/08/2017

A presenca de fatos marcantes como conflitos “arabe-israclenses” e o atentado
terrorista as Torres Gémeas ndo somente chamam atencao pela percepcdo desses alunos
sobre aquilo que foi midiatizado, escrito e se tornou acontecimento histérico, como também
pelo fato de transpor as referéncias de um tempo relativamente particular e proximo e 0s
identificar a partir desses atributos dentro da Historia, caso a pergunta feita fosse “em que

acontecimentos historicos voceé identificaria esse povo?”.

Outra iconizagdo que emergiu dos trabalhos dos alunos analisados foram desenhos
que identificaram os arabes como terroristas que portam armas, granadas e explodem coisas

como expressos na Figuras 20, 21 e 22.

Figura 20: Personagem terrorista
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Fonte: Producdes textuais
e imagéticas de alunos — 02/08/2017

Diferentemente das producdes anteriormente analisadas, esses trabalhos mostram
que os alunos podem ter se apropriado de outras fontes para construir suas representacoes.
As imagens se reportam a acontecimentos recentes na historia como o Ataque Terrorista as
Torres Gémeas e conflitos arabe-israelenses revelando o contato com discussdes recentes
sobre o tema trazidas sistematicamente pelos diferentes meios midiaticos, principalmente
filmes e o noticiarios televisivos. Aqui € pertinente chamar atencdo para o tipo de

construgdo plastica utilizado pelos alunos e para a identidade conferida a esse povo.

Figura 22: Modelo terrorista Figura 21: Terrorista na area

BRI E | T T ERRORIST A
TE RRORTSTA f

/

i)
/1
-
Fonte: ProdugBes textuais Fonte: Producdes textuais
e imagéticas de alunos — 02/08/2017 e imagéticas de alunos — 02/08/2017

Assim como nas producOes escolares ja aludidas que representaram essa tema
inspirados nos desenhos animados a figura do arabe é representada de forma caricaturada.
S&o sisudos, sdo masculinos, possuem farta barba, e estio em posi¢cdes que lembram
agressividade. Para Julio Cesar, autor de uma das figuras acima, pensar em arabe € pensar,
sobretudo, naquilo que mais o define: o terror e a violéncia. Dentro dessa construgéo existe
um modelo daqueles que podem ser terroristas, o qual o aluno ndo s6 Um numero
consideravel de textos e imagens produzidos em sala de aula sao ilustrativos desse modo
de representar tais povos, 0 que mostra que, dentro desse sistema discussivo no qual se
insere tanto o arabe quanto o mucgulmano, ha um repertério de falas e acbes que
sistematicamente os associa a violéncia. Na verdade, existe um imaginario construido
historicamente no  Ocidente de que esses povos sdo violentos. Segundo Jack
Shaheen(2009), professor da Universidade de Illinois, hd um padrdo de representacdo que
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tem sido seguido pela cinematografia ocidental, sobretudo, a hollywoodiana para
representar esses povos, o que o autor denominou de “Arabelandia”, ou seja um repertorio
de imagens, signos, musicas e performances imputadas aos arabes no cinema, o que,
segundo o autor fez com que esse grupo étnico se tornasse o mais vilanizado e
desumanizado no cinema. Dentro da Arabeléndia, isto € do universo temético de
Hollywood dedicado a esse grupo, ndo ha apenas cenarios de desertos, oasis e uma
sonoridade que lembra esta no mundo arabe, mas um repertério de performances definidas

para 0s arabes. Segundo o autor,
Vistos através de lentes distorcidas de Hollywood, os arabes parecem diferentes
e ameacadores. Projetados sob caracteristicas raciais e religiosas, os estere6tipos
estdo profundamente enraizados no cinema americano. De 1986 até os dias
atuais, cineastas vém coletivamente apontando todos os arabes como inimigos
publicos — brutos, impiedosos, fanaticos religiosos selvagens e estranhos de

outra cultura fissurados em dinheiro empenhados em terrorizar os civis do
Ocidente, em especial cristaos e judeus(SHAHEEN, 2009,p.08).

Contudo, esse imaginario, construido sobre os arabes ndo encontra sua origem no
cinema; € muito anterior, como observa Edward Said(2007) no Livro Orientalismo — o
Oriente como invencdo do Ocidente, no qual o autor mostra que essa construcao adveém
de uma pratica historica de perceber o Oriente como o reverso do Ocidente e os orientais
como o Outro. Essa préatica historica se materializa no modo como o Ocidente, ao buscar
uma identidade, definiu aqueles que se afastavam de seus valores como o Outro. Ainda
segundo o autor, nesta tentativa de buscar uma identidade, um dos grupos mais
representados de forma estereotipada foi o arabe. Esta estereotipacdo se projeta na Idade
Média quando a Europa crista passou a ver o Isla como o seu outro. Para Said, trés fatores
contribuiram para essa situacdo: a historia do preconceito popular contra os &rabes e 0 Isld
no Ocidente que se reflete diretamente na histdria do orientalismo; 2) a luta entre os arabes
e o0 sionismo israelense e seus efeitos; e 3) a auséncia de uma posicao cultural que discuta

de forma inparcial suas questdes.
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Se, por um lado, os trabalhos elaborados em sala se reportaram as fontes audiovisuais
que os alunos afirmaram ter contribuido para produzir suas representacdes, o livro didatico,
também foi mencionado como importante referéncia na construcao de entendimentos. O
livro ndo é apenas um objeto presente na escola; ele também divulga conhecimentos,
transforma experiéncias individuais e coletivas em historias e faz desse relato um
patriménio da humanidade, como podemos interpretar na producéo textual de uma aluna
em tom poético: “A historia o livro mostra/a nossa vida n6s fazemos/ ndo importa se 0s
outros gostam/ a vida € nossa e a historia e de todos”.

Figura 23: Imagética elaborada a partir da iconografia
didatica
lrsbospl, ). V.o

. MR -

> — e P

Figura 24: Imagética elaborada a partir
da iconografia

Assim, : Fonte: Producdes textuais e imagéticas de alunos — 1ta sobre nds e sobre

0s Outros? Que informacéo traz sobre o tema aqui em discussdao? E como o representa?

Quem responde sdo 0s alunos, através das imagens construidas apartir desse objeto da
cultura escolar.

Figura 25: Iconografia didatica

Fonte: Producd@es textuais Fonte: Produgdes textuais
e imagéticas de alunos — 02/08/2017 e imagéticas de alunos — 02/08/2017

Houve trabalhos em que os alunos ndo recorreram apenas a imaginacdo e
conhecimentos prévios, mas ao livro didatico de Historia, recriando imagens a partir de
iconografias presentes na literatura didatica, a exemplo da gravura que representa “um

cristdo jogando xadrez com um mugulmano” e uma pintura turca datada do século XVI,
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representando a aparicao do arcanjo Gabriel a Maomé, ambas presentes no livro “Historia,

sociedade e cidadania” de Boulos Junior(2015).

Figura 27: Imagética elaborada a Figura 26: Iconografia didética
partir de iconografia didatica
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e imagéticas de alunos — 02/08/2017

e imagéticas de alunos — 02/08/2017

Embora considerando-se que tais desenhos tenham sido criados a partir de um
original e que, portanto, ndo cumpriram com os objetivos da experiéncia que foi visualizar,
a partir das habilidades imaginativas e conhecimentos prévios, percepcfes que os alunos
fazem sobre o tema no seu aspecto introdutério, a exemplo das producdes anteriormente
aludidas, estes trabalhos ndo foram menos significativos. Houve um processo de criacéo,
onde assumiram uma nova significagdo. Além do mais, foi perceptivel também a
importancia do livro didatico enquanto fonte acessivel de conhecimento, bem como o papel
desempenhado pela visualidade nas representacdes.

Se, por um lado, a iconografia didatica sobre o tema foi apropriada e ressignificada
por alunos a partir de habilidades presentes nessa faixa etéria, por outro o texto didatico foi
também apropriado e ressignificado por alguns alunos, que o transformaram em narrativas
visuais, como foi o caso do desenho de uma aluna do 7° ano, que entre varias referéncias
que poderia ter escolhido em seu repertorio, encontrou no livro didatico de Historia uma

fonte de inspiragdo e informacdo para seu trabalho.
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Figura 28: Desenho representando Maomé

Fonte: Produgdes textuais e imagéticas de alunos — 02/08/2017

A propésito do desenho, a aluna ndo s6 demostrou sua habilidade imaginativa em
contar uma historia como se fosse uma histéria em quadrinhos com falas dentro de balGes,
como também foi buscar o enredo, o0 cenario e 0s personagens para essa historia no livro
didatico: Maomé como personagem principal; sujeito histérico uno, representante maximo
do islamismo e lider que arregimenta fiéis no deserto para o Isld. Algo que pode ser
interpretado ndo so6 pelo desenho do profeta no topo da colina pregando para seus séquitos,
mas também pela escrita autoexplicativa da aluna: “aos poucos Maomé, lider dos
mugulmanos ganhava cada vez mais seguidores. Criando assim o islamismo”.

As representacdes, até 0 momento, privilegiaram alguns elementos que os alunos
consideraram emblematicos ao se referirem aos arabes, aos mugulmanos e ao Oriente.
Contudo, nem todas as construgdes textuais e imagéticas corresponderam diretamente a
esses universos. Houve representacdes em que os alunos, ao ouvirem tais palavras, fizeram
associacOes a outros elementos, ndo estabelecendo conexdes com a atividade proposta,
como foi o caso de desenhos que fizeram alusdes a “temas indigenas” (Figura 30), a
“escravidao” (Figura 29) ou aos primeiros habitantes do planeta, representados na
perspectiva dos alunos como “homens das cavernas”(Figura 31).

Figura 30: Associagdo a indigenas Figura 29: Associacio a escravido

o B

Fonte: ProdugBes textuais _ Fonte: Produgdes textuais
e imagéticas de alunos — 02/08/2017 e imageticas de alunos — 02/08/2017
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Figura 31: Associagao aos homens das cavernas
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Fonte: Produgdes textuais e imagéticas de alunos —02/08/2017
Essas observacGes poderiam ficar restritas apenas aos conhecimentos prévios e

habilidades imaginativas dessa faixa etaria. Contudo, quando analisadas como documento,
oferecem importantes pistas para pensarmos nos significados que esses trabalhos adquirem
dentro dos mapas conceituais dos alunos. Mesmo nédo se referindo explicitamente a
nenhum elemento que marcasse a identidade desses povos, tais desenhos ndo deixaram de
situa-los no campo da diferenca. Nesse sentido, foram representados como estranhos,
pertencentes a outras culturas ou a um tempo distante do nosso.

Contudo, essas representacdes, ndo foram os Unicos exemplos de trabalhos que, de
alguma forma, afastaram-se do tema em questdo. Dentro desse repertério, também houve
aqueles que mostram um desconhecimento total sobre o tema, evidenciando, que entre
aquilo que circula na cultura geral e o0 mundo conceitual do aluno, ndo h4 uma ligacdo
natural que se instaura com o nascimento, mas que s6 é construida a medida que o aluno
vai crescendo, apossando-se de signos e decodificando codigos a partir da apropriacdo dos

bens simbdlicos que fazem parte da cultura na qual se inserem e compartilham.

Fiaura 32: Dlvida a respeito do tema
Figura 33: Duvida a respeito do tema
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Fonte: Producdes textuais e imagéticas dos alunos —

02/08/2017

Fonte: Produgdes textuais e imagéticas de alunos — 02/08/2017
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Figura 34: Dlvida a respeito do tema
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Fonte: Producdes textuais e imagéticas dos alunos —
02/08/2017

Contudo, foi também interessante observar, a expertise de alguns alunos que diziam
nada saber. Houve aqueles que durante o estudo, ndo executaram a tarefa no dia, e a
levaram para casa, entregando-a somente no dia seguinte. Estes recorreram a outras fontes
de pesquisa e ndo somente a imaginacao e aos conhecimentos prévios, mas pesquisaram na
Internet, em revistas e livros, com destaque para os livros didaticos de Historia utilizados
no ano letivo e aqueles estudados em anos anteriores, como infere as produgdes a seguir (
Figuras 35 e 36):

Figura 35: Imagética elaborada por alunos Figura 36: Colagem sobre o tema
em casa

Fonte: Produgdes textuais Fonte: Producdes textuais
e imacéticas de alunos — 02/08/2017 e imaaéticas de alunos — 02/08/2017

Esse procedimento adquiriu, de certa forma, um significado importante para 0 nosso
estudo. Atraves dele foi possivel perceber que as representacGes que fazemos a respeito
das coisas do mundo ndo decorrem apenas da vontade individual, mas sdo expressas através
de significados partilhados. Se, por um lado, foi notdrio perceber as conexdes que os alunos
estabeleceram com o0 mundo exterior para produzir suas representacdes, por outro também
foi significativo reconhecer o papel do livro didatico como uma das principais referéncias
de informacéo e conhecimento para criangas e adolescentes.

No que se refere a questdo tratada no procedimento, se esses alunos tivessem entrado

em contato, antes do experimento, com a literatura didatica de Historia que aborda esse
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assunto no ensino fundamental, o resultado teria sido diferente? Se o professor tivesse
explicado o assunto antes, utilizando o livro didatico e depois realizado a mesma atividade,
qual resultado seria possivel alcancar? A literatura didatica reforca representacfes que 0s
alunos tecem no nivel de conhecimento prévio, ou constitui um contraponto que oferece
outra chave de leitura para a constru¢do de conhecimento sobre o tema? Foram essas
questdes que me encaminharam para a analise do livro didatico de Historia, mas também a
relevancia que esse objeto desempenha no sistema educacional como um todo.

Como objeto presente na cultura escolar, esse produto tem assumido um papel
relevante ndo somente no que toca a sua dimensdo educativa -como suporte pedagégico e
fonte de informacédo disciplinar nos varios estabelecimentos publicos de ensino- mas
também pelo peso financeiro e politico que adquire no &mbito governamental, ao ser parte
constitutiva de uma das politicas publicas educacionais mais longevas e abrangentes do
pais, o que tem suscitado uma série de discussdes académicas ou ndo a seu respeito,
principalmente no que se refere aos seus conteudos disciplinares.

E dentro desse debate, que tomamos o livro didatico e seus conteidos como objeto
de investigagéo, buscando responder os seguintes questionamentos: O que se tem escrito a
respeito dos &rabes, dos muculmanos e do Oriente na literatura didatica de Histéria no
Brasil? Como essa escrita tem subsidiado um entendimento escolarizado acerca dessa
regido e comunidades no Brasil? E mais, como essa literatura participa da construcgéo de

uma inteligibilidade imagética a seu respeito?

Capitulo 2- ENTRE DEFINICOES, INTERVENCOES E SIGNIFICACOES: A
literatura didatica de Histdria nas primeiras décadas do século XXI no Brasil e a escrita

sobre 0s arabes e 0s mugulmanos

A estética corporifica, sempre alguma forma de poder. Ndo ha
poética que ndo seja, ao mesmo tempo, também uma politica.
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(Tomaz Tadeu da Silva, 2013, p.126)

O que se tem escrito a respeito dos arabes e dos muculmanos na literatura didatica
para os Ultimos anos do ensino fundamental? Como essa escrita tem subsidiado producdes
académicas no Brasil neste inicio de século? Que questdes investigativas alusivas a essa
escrita tem sido a tonica nesses primeiros trabalhos e o que ela tem sinalizado em termos
de problematizacdes no interior de futuros enfrentamentos?

Como objetivo especifico esse capitulo pretende: a) tracar um panorama das
primeiras e principais discussdes académicas a respeito da problemética no Brasil; b) situar
a discussao dentro da literatura didatica de Histdria; c) e apontar as principais discussdes

levantadas a partir desse tema na escrita didatica de Historia.

2.1 Os caminhos da literatura didatica de Historia e a escrita sobre os &rabes e
muc¢ulmanos no Brasil

Quando se busca conhecer algo ndo se recorre apenas aquilo que uma experiéncia
paroquial e sensorial pode proporcionar. Estamos sempre recorrendo a outros. Outros
saberes, outras experiéncias, outras visdes de mundo e outros tempos na tentativa de se
aproximar de um quadro mais inteligivel da realidade. Numa pesquisa cientifica nao é
diferente. Qualquer tentativa de se aproximar de uma realidade cognoscivel implica levar
em consideracdo ndo soO a existéncia de maltiplos olhares, mas também o pressuposto de
que o conhecimento humano nao é algo em uma redoma circunscrito. Ele faz parte do
percurso da humanidade e é intrinseco aquilo que é mais caro a coletividade em cada
momento historico. Esta, portanto, relacionado aos desejos, aos problemas, angustias e
sonhos de cada época. Nesse sentido o conhecimento é cumulativo e a pesquisa € uma
descoberta.

Contudo, como acentua Chizzotti (2006), “esse esforco ndo é fruto de uma
inteligéncia isolada em um tempo abstrato, mas € um produto histérico e social porque
resulta de um esforco coletivo e permanente da humanidade” (CHIZZOTTI, 2006, p19).
Para que entdo a pesquisa se desenvolva com sucesso € fundamental conhecer os resultados
desses esforcos, ter presente até onde a humanidade chegou, aquilo que j& produziu e 0s
caminhos trilhados para essa producdo, o que requer um exercicio reflexivo sobre os pontos

de partidas e de chegada dessa trajetoria.
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Quer se trata de uma pesquisa como esta aqui em evidéncia que pretende interpelar
representacdes sobre o universo arabe e 0 mundo mucgulmano na literatura didatica um
percurso pelos trabalhos académicos produzidos nas Ultimas décadas se faz necesséario.
Ainda que esse trajeto seja de certa forma superficial e ndo menos parcial, haja vista o
tratamento dos dados e delimitacdo de um recorte temporal, ndo devemos perder de vista
0s contributos que essa incursdo pode a esse trabalho legar.

Nesse sentido, os caminhos pelos quais trilhamos € o territdrio aberto pelo Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES e o recorte temporal: os trabalhos académicos produzidos
nas duas primeiras décadas do século XXI. Mas especificamente aqueles situados no
periodo de 2001 a 2018. Vejamos:

De um universo de 3.185 trabalhos académicos que de alguma forma fazem referéncias ao

livro didatico, 103 trabalhos tomam como escopo de pesquisa o livro didatico de Historia.
Gréfico 5: Pesquisas com livros didaticos - século XX1(2001-2018)

5000 318
i 103 H Livros didaticos
0

Fonte: Dissertagdes —Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES- 2018.

Esses trabalhos produzidos entre 2001 a 2018 séo de certa forma significativos a
medida que proporcionam tragar o perfil das produgdes didaticas levadas a cabo no Brasil
no inicio deste século. Em linhas gerais, sdo producdes académicas realizadas por
brasileiros das mais diversas instituicdes superiores do pais, com destaque para o centro-
sul do pais, em especial para a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo-PUC-SP que
em termos de producdes dedicadas a esse tipo de pesquisa tem logrado nos Gltimos anos
destacada proeminéncia.

Em termos de escalonamentos institucionais, sdo producdes académicas advindas
majoritariamente de pesquisas a niveis de mestrados académicos e profissionais com
expressivo ponto de inflexdo sobre o primeiro nas duas décadas e que no conjunto do

referido levantamento responde por 74% das producdes efetivadas no periodo.

Gréfico 6: Levantamento por niveis institucionais - século XX1(2001-2018)
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Fonte: Dissertagdes —Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES- 2018.
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Quanto a grande area de conhecimento na qual essas producdes foram gestadas,
destacam-se pela abrangéncia as Ciéncias Humanas com 86 trabalhos, Linguistica, Letras
e Artes com 09 trabalhos e a area Multidisciplinar com 06 trabalhos. Em relagdo a &rea de
concentracdo sdo trabalhos edificados de forma substancial na &rea denominada
“Educag@o”. No que toca suas locacdes em programas de pds-graduacao, sobressaem pela
recorréncia, trabalhos situados em programas de pos-graduacdo denominada “Educagio”,
vindo logo em seguida aqueles enquadrados em programas de pds-graduacdo em Historia.

Em relacdo as problemaéticas sobre os quais versam, sdo estudos que apontam para
diferentes indagagdes concernentes ao livro didatico, como: A histdria das disciplinas
escolares e suas configuracbes (Gasparelo, 2004), (Tursi, 2005), (Figueiras, 2006); 0s
interesses politicos, educacionais e comerciais incidentes na producdo de livros didaticos
no pais (Munakata, 1997), (Cassiano, 2003, 2007); o processo de avaliacdo de livro
didatico (Carie, 2008), (Figueiras, 2011); seus conteudos disciplinares (Gobi, 2006),
(Boulos Junior, 2008), (Roza, 2014), (Conceicdo, 2015), (Azevedo, 2016) e mediacdes
entre praticas escolares e livro didatico (Carvalho, 2009) e (Silva, 2013), sdo alguns
exemplos de diferentes caminhos construidos a partir dessa literatura tomada como fonte
ou como objeto de anélise.

Maria Telvira da Conceicdo (2015) ao discutir sobre livro didatico em sua tese
apresentada a PUC-SP, fez um levantamento sobre o estado da arte no final do século XX
ao alvorecer do século XXI, e observou a ocorréncia de um conjunto de preocupacdes
relacionadas as pesquisas com livros didaticos de Historia em que pelo menos “quatro
grandes eixos de problematicas” se sobressaem. Segundo a autora tem sido a tonica de
pesquisas com os livros didaticos de Histdria no pais, preocupagdes com: 1) “as propostas
e as politicas publicas as quais se vinculam”; 2) “as bases tedricas e ideias que marcaram
o periodo de produgdo desses livros”; 3) “a historia da disciplina vista através da producao
escolar”; e 4) “as questdes pertinentes ao ensino, inclusive seus usos e praticas de sala de
aula”.1”

Mas como se apresenta a tematica aqui aludida em producdes académicas voltadas
ao ensino? Que preocupacgdes tem norteado pesquisas N0 campo a respeito desse tema na
educacao e principalmente no ensino de Histdria? Quanto as preocupagdes que permearam

10 O referido levantamento foi organizado por Maria Telvira da Conceigdo (2015) como parte integrante de
sua tese intitulada “Interrogando discursos raciais em livros didaticos de Historia: entre Brasil e
Mogambique — 1950-7995”. Para a consecugdo do levantamento a autora utilizou como fonte o Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES e como metodologia, a filtragem de trabalhos realizados entre as décadas
de 1980, 1990 e 2000.
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0 tema em pesquisas voltado ao ensino no Brasil nas primeiras décadas do século XXI, é

pertinente atentar para o quadro subsequente. A literatura cientifica a respeito do tema:

Quadro 2: Preocupacdes de pesquisas sobre o tema na educacdo - século XXI

N° PESQUISA FOCO/RESULTADOS
Andlise do contetdo Isld em livros
didaticos do Ensino Fundamental (1985-
Ana Gomes de Souza (2005) 2004).
01 | “O Isla nos Livros Diddticos de | Resultados: a) caréncia de pesquisas

Histéria de 5% a 8% Série do Ensino
Fundamental de 1985 a 2004

sobre o Isld em fontes primarias; b)
divergéncias factuais e conceituais; c)
revisao na parte grafica-editorial em
colecbes com mais de uma edicdo em
detrimento de revisdes conceituais.

02

Jodo Luis da Silva Bertolini (2011)
“A interpretagdo do Outro: A ideia de
Isld no ensino de Historia”

Anélise do conceito substantivo Isla em
livros didaticos a luz das legislagGes
vigentes no momento de sua producéo.
Resultados: a) padronizacdo da
sequéncia narrativa; b) narrativa
religiosa em substitui¢gdo a uma narrativa
histdrica; c) vinculacdo a historia da
Europa; d) bidimensionalidade do Isla
como Vvildo e como contributivo para o
Ocidente.

03

Felipe Yera Barchi (2014)
“Representactes do Isla nos livros
didaticos”

Andlise do Isld em livros didaticos do
Ensino Médio (1991-2011) com foco nas
alteracGes do contetido no recorte.
Resultados: a) ritmo lento de mudancas
em relacdo ao Isla em livros didaticos; b)
presenca do Eurocentrismo,
quadripartismo e orientalismo nos livros
didaticos; c¢) Conhecimento do Isla
calcado no “senso comum de cunho
midiatico-jornalistico” assentado em
uma “tradi¢do curricular arcaica” que
alimenta 0 eurocentrismo e 0
orientalismo; d) influéncia da cultura
escolar que privilegia a linearidade e
outros aspectos ja superados pela
historiografia, o que incide na escolha de
livros didaticos com este teor.

04

Tiago Saraiva de Saboia (2016)
“Cultura historica, discurso mididtico
e construcdo simbdlica do mundo
arabe: Sentidos de alteridade entre
alunos de Historia”

Analise de imagens midiaticas sobre o
mundo &rabe a partir da interpretagédo de
futuros professores de Historia.
Resultados: a) interpretacdes do Oriente
balizadas pela midia.

Anélise da apropriacdo de conceitos
ligados a religido em livros didaticos.
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Resultados: a) conceitos referentes ao

Jéssica Pereira da Costa ( 2016) Isld inseridos de forma equivocada; b)
“O estudo da historia do Isla e dos | limitacdo do Isld e da comunidade no
05 | muculmanos na educacdo bésica: | quadripartismo historico; c) lacunas e
conceitos e representagoes”’ informacfes dispersas em conteddos
para além do Isla; d) referéncias aos
mugulmanos associadas aos conflitos no
Oriente Médio e ataques terroristas no
século XX e XXI;

Analise de esteredtipos sobre o Oriente

Maicon Roberto Poli de Aguiar Médio construidos por estudantes do

(2017) ensino médio de uma escola publica.

“O Oriente Médio através de outras | Resultados: a) interpretacdes de alunos
lentes: Uma narrativa audiovisual | referenciada nos media, sobretudo
para refletir as representacdes sobre a | oriundo dos Estados Unidos; b)
regido em sala de aula” discussdo critica sobre as narrativas
televisivas e cinematograficas com

alunos em aulas de Historia.
Fonte: Dissertagdes —Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES- 2018.

06

Como é possivel perceber, os estudos voltados as questdes do mundo arabe e do
universo muculmano no &mbito da educagdo ainda que diminuto em termos numericos,
guardam importantes evidéncias sobre 0 modo como pesquisas associadas a tematica vém
no Brasil no século XXI se configurando. Por exemplo, ainda que pesquisas sobre o tema
tenham despontado nos primeiros anos do século XXI, como é o caso do trabalho de Ana
Gomes de Souza (2005), s6 podemos falar de uma preocupacao com esse universo, em
termos de recorréncias somente na segunda década do século XXI, na qual 83% das

producdes académicas se inserem.

Graéfico 7: Pesquisas académicas por década - século XXI
17%

’ W 12 década

y M 22 década
83%

Fonte: Disserta¢cdes —Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES- 2018.

Algumas questdes sdo apontadas como fundamentais para essa configuracao, dentre
as quais as mais evidentes, podemos citar: a) a centralidade do tema na contemporaneidade,
engquanto problematica incidente na educacdo em grande medida resultado da sua
midiatizacdo, sobretudo, apos eventos como o “11 de Setembro”, “Guerra do Iraque”,
“Primavera Arabe” e conflitos recentes no Oriente Médio; b) a preocupa¢do com um

curriculo multicultural que toma como questdo basilar a busca por um ensino que eduque
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para o respeito as diferencas; c) e a ideia de uma educacéo centrada ndo mais na formacao
da identidade nacional, mas nas identidades enquanto performaticas e a formagéo politica
do educando.

No que tange a locacdo institucional desses trabalhos, 67% estdo locados em
diferentes programas de pds-graduacdo contra apenas 33% situados em programas que

carregam a rubrica de “Ensino de Historia”, como é possivel observar no grafico abaixo:

Gréfico 8: Levantamento por Programas de Pds-Graduacao - século XXI

33% H Ensino de
‘. Histdria
67% W Qutros
Programas

Fonte: Dissertagbes —Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES- 2018.

Esses dados instigam outras observagdes. Por exemplo, mesmo versando sobre um
tema diretamente relacionado ao ensino de Histdria, essas pesquisas do inicio do século
encontraram inicialmente esteio em programas de pos-graduagdo como “Educacdo”,
“Historia” e “Letras Orientais”, sendo sO recente incorporadas ao “Ensino de Histéria”, 0
que evidencia a relevancia do tema enquanto problemaética investigativa para o ensino.

Por outro lado, é também pertinente chamar atengdo, que o incremento dessas
pesquisas no pos-primeira década no século XXI que so se torna realidade numericamente
falando com a criacdo dos mestrados profissionais voltados ao ensino, neste caso 0
ProfHistdria, que apenas em um intervalo de um ano foi responsavel pela concepcao de
dois trabalhos voltados ao tema, o equivalente a 33% das produgdes académicas levadas a
cabo no século XXI.

No que se refere as problematicas que pautam esses trabalhos, é possivel perceber
em relacdo ao objeto de pesquisa e a abordagem, particularmente duas linhas de
investigacdo: Uma que tem como objetivo perscrutar o livro didatico de Historia tomando
como foco o conteudo e outra que se debruca sobre as préaticas escolares dentro daquilo
que se convencionou chamar cultura escolar.

Gréfico 9: Linhas de pesquisas voltadas a teméatica &rabe e mugulmana no ensino de Historia -
século XXI

33% B Livro didatico

M Praticas
67% escolares

Fonte: Disserta¢gdes —Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES- 2018.
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No gue respeita a esses dois dominios investigativos, sobressaem pesquisas voltadas
ao livro didatico, respondendo por 67% das producgdes existentes em relacdes as demais de
natureza investigativa mais pratica. Em linhas gerais, sdo estudos frutos de trabalhos
provenientes de dissertacfes. Esses trabalhos como ja anteriormente foram aludidos se
enguadram em duas linhas de pesquisas: No que se refere a primeira linha investigativa é
notdria uma analise do livro didatico tendo como foco o conteddo sobre o Isla e como
problemdtica a estrutura organizacional e erros conceituais. Sao ilustrativos dessas
preocupacdes trabalhos como os de Souza (2005), Bertolini (2011), Barchi (2014) e Costa
(2016).

Como segunda preocupacdo estao trabalhos que se ocupam das representacdes dos
arabes, do Oriente e dos muculmanos na cultura escolar. Esses trabalhos se caracterizam
pela andlise de diferentes midias junto a escolares e pela intervencdo pedagdgica.
Enquadram-se nessa linha de preocupacéo trabalhos como os de Saboia (2016) e Aguiar
(2017).

Em termos de problematicas, a maioria desses trabalhos partiu da sala de aula ou
encontrou nela o seu fim. Essa inferéncia se expressa tanto pelo interesse na analise de
livros didaticos, considerados um dos suportes para 0 ensino de Historia, quanto pela
anélise de trabalhos de escolares.

No que tange a filiacdo tedrica, grande parte dos trabalhos fazem usos
particularmente de dois atributos conceituais: o conceito de Orientalismo, proposto por
Edward Said (2007) e o conceito de representacdo, emanado majoritariamente por Roger
Chartier (2002).

A partir daqui considero importante caracterizar a literatura didatica ndo somente no
que tange a suas funcdes, mas também os caminhos por ela trilhado até a sua elaboracao,

0 que é importante para compreendermos em sua materialidade.

2.2 O Programa Nacional do Livro Didatico — breve consideragao sobre os caminhos da
literatura escolar.

Os livros didaticos utilizados pelas escolas publicas na atualidade s&o provenientes
do Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD. O PNLD, criado em 1985 em
substituicdo a programas anteriores de fomento ao livro, tem como finalidade destinar a
professores e alunos do Ensino Basico de escolas publicas, de todo o territorio nacional,
livros didaticos de diferentes areas disciplinares que possam contribuir para a aquisic¢éo de

conhecimentos e auxiliar o professor no trabalho cotidiano da sala de aula. A presenca
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garantida de recursos no orcamento do MEC faz desse Programa, desde 1996, uma politica
publica, cujo financiamento e manutencdo regular tém assegurado sua continuidade. O
Programa disponibiliza livros didaticos para cada segmento escolar de forma trienal,
garantindo por meio de um cronograma a sua disponibilizacdo para todas as etapas da
escolarizacdo bésica. Para tanto, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), juntamente com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) lancam anualmente
editais que tém por objetivo adquirir, novos livros didaticos para as escolas publicas, via
editoras participantes.

O processo tem inicio com a inscri¢do de autores ou detentores de direitos autorais
interessados que submetem ao Programa suas obras que em um primeiro momento séo
examinadas pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT), que toma como critério as
especificacBes técnicas como resisténcia, “dimensdes do livro, qualidade de impressao,
gramatura do papel da capa e do miolo, dimensdes de paginas e encadernacao, entre outros
elementos” (OLIVEIRA, 2017, p.59), além de consultar os documentos apresentados pelos
participantes do edital no que tange a legalidade da obra apresentada.

Visando garantir a qualidade do livro didatico, o Ministério da Educagao (MEC) por
meio do PNLD, estabelece um processo de avaliagdo!!. Criada em 1996, a avaliagio
pedagdgica é realizada por professores (especialistas/mestres/doutores) ligados a
universidades puablicas brasileiras que atendendo a um edital, e selecionadas
comprometem-se a avaliar as diferentes areas disciplinares. No que se refere aos livros de
Historia do PNLD/2017, que serdo aqui analisados, a Instituicdo de Ensino Superior
selecionada foi a Universidade Estadual de Londrina. Segundo o MEC (2016) a escolha se

deu em virtude tanto do fato de a Universidade apresentar um projeto em conformidade

11 Os fatores que contribuiram para o processo de avaliagio sistematico dos livros didaticos incluem algumas
acdes promovidas pelo MEC que objetivam a melhoria do livro didatico. Entre essas acfes segundo Holien
Gongalves Bezerra (2017), estdo reunides e seminarios como a mesa-redonda “Como melhorar o livro
didatico”, realizada em junho de 1995, cujo objetivo foi “levantar questdes e subsidios para a elaboracdo de
politica para o livro didatico”. Essa reunifio contou com a participa¢ao de diferentes seguimentos ligados ao
livro didatico como “agentes e equipes técnicas do MEC, dirigentes da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo(Consed), Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educa¢do(Undime), Cdmara Brasileira do Livro(Abrale), Associacdo Brasileira de Autores
de Livros Educativos(Abrelivros), Sindicato Nacional de Editores e Livreiros(Snel), Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e Acdo Comunitaria(Cenpec) e Centro de Alfabetizagdo, Leitura e
Escrita(Ceale)”. Além dessa mesa-redonda foi também realizado o seminario “Livro didatico: contetido e
processo de avaliagdo” em outubro do mesmo ano, que mais uma vez reuniu agentes ligados ao livro didatico
para estabelecer os “critérios que servissem de pardmetros para o processo de avaliagdo”. Esses critérios
seriam definidos em outra reunido organizada pelo MEC, desta vez em dezembro que contou com a
participacdo de membros da Abrale, CBL, Abrelivros e Snel. Sobre isso ver: BEZERRA, Holien Gongalves.
O PNLD de histéria: momentos iniciais. IN: ROCHA; REZNIK; MAGALHAES. Livros didaticos de
Hisdria: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV, 2017, p.71.
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com o requerido quanto pelo “reconhecimento nacional de seus pesquisadores e sua
producao a respeito do Ensino de Histéria” (MEC, 2016, p. 17).

A avaliagdo tem inicio com a pré-analise feita pelo coordenador de area e auxiliares,
“costumeiramente realizada a partir da leitura do manual do professor e um capitulo da
obra com o objetivo de averiguar a concretizacdo das proposicdes apresentadas no manual
do professor” (OLIVEIRA, 2017, p.59). Apds essa andlise de carater superficial,
pareceristas ligados as universidades selecionadas iniciam suas avalia¢cdes. Cada colecdo
didatica no formato duplo cego é avaliada por dois pareceristas de forma individual. O
resultado das avaliagoes ¢ consolidado em uma ficha que se torna “a base do parecer para
uma possivel aprovagido ou exclusdo” (OLIVEIRA, 2017, p.60). As cole¢des aprovadas
sdo resenhadas e apresentadas a um grupo de professores de escolas publicas que
examinam a “validade, consisténcia e clareza e, principalmente, sua condi¢cdo de ser um
instrumento que favorega a leitura por parte de outros professores do pais” (MEC, 2016,
p.18). Uma vez examinadas e aprovadas passam a compor o Guia do Livro Didatico e sdo
disponibilizadas em endereco eletrdnico no intuito de subsidiar'? o processo de escolha do
livro didatico por parte dos professores do pais.

O Quadro 3 ilustra o funcionamento do PNLD:

Quadro 3: Processo de avaliacao do livro didatico - PNLD 2017
No PROCESSO DE AVALIACAO DOS LIVROS DIDATICOS PNLD-2017

1 Em primeiro lugar, o MEC, por meio da Secretaria da Educacéo Bésica e da Comissdo Técnica
para o PNLD — nesse caso, um grupo de especialistas de Universidades para cada uma das areas
especificas, designado pelo MEC — lanca um Edital pablico, no qual séo estabelecidos os critérios
gue norteardo a avaliacdo. De posse desse Edital, as Editoras apresentam as obras para avaliacao.
Por que isso é importante? Porque o Brasil possui um sistema PUBLICO de avaliagdo, cujos
critérios sdo democréticos e transparentes, de conhecimento da sociedade brasileira e que visam
preservar a qualidade das obras didaticas oferecidas aos estudantes.

2 Uma vez inscritas, as obras passam por uma triagem, realizada pelo Instituto de Pesquisas
Tecnolégicas (IPT) de Sdo Paulo. Nessa triagem, sdo verificadas condi¢des basicas de qualidade
como resisténcia, observancia de critérios minimos quanto a papel, impressao etc. Sdo também
verificados os documentos apresentados pela Editora, o que envolve a legalidade de uma producéo
sujeita a direitos autorais e que, para ser comprada pelo Governo, tem que estar dentro de normas
regulamentares.

12 Apesar do Guia do Livro Didatico ser concebido com o propdsito de auxiliar a escolha dos livros didaticos
por parte dos professores da Rede Publica, pesquisas como de Zufiiga(2007), Carie(2008), Melo(2012),
Zambon e Terrazzan(2013) tém indicado que este instrumento tem sido pouco determinante no processo
decisério. Isto porque a escolha por parte dos professores é feita através do manuseio de livros fisicos que
as editoras encaminham as escolas. Sobre isso ver: CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico de historia e suas
imperfeicBes: recupercussdes do PNLD ap6s 20 anos. p. 47. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis;
MAGALHAES, Marcelo. (Org). Livros didaticos de historia: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro:
FGV, 2017, p.147-168.
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3 As Universidades publicas brasileiras, atendendo a outro Edital, candidatam-se para avaliar as
diversas areas do conhecimento. Suas propostas sao analisadas por uma comissao designada pela
Secretaria de Educacdo Bésica (SEB). No caso da area de Histéria, para o PNLD 2017 foi
selecionada a Universidade Estadual de Londrina. Essa escolha considerou o projeto apresentado
por aquela instituicdo, bem como o reconhecimento nacional de seus pesquisadores e sua
producdo a respeito do Ensino de Histdria.
4 A coordenagdo pedagogica de area, juntamente com as coordenacgfes adjuntas e a assessoria
pedagogica, ap6s definicdo da Universidade selecionada, prepara e coordena todo o processo de
avaliacdo, durante todas as etapas, com a supervisdo da Comissao Técnica do MEC: define as
fichas que serdo usadas, convida os avaliadores de diferentes regifes brasileiras, cuida de toda
logistica de distribuicdo de obras para os avaliadores, coordena o trabalho de analise, finaliza
todos os pareceres e resenhas e prepara a versao final do Guia. VVocé pode ter acesso direto a ficha
de avaliagdo no bloco final deste guia e, a partir dela, buscar construir suas préprias analises.
5 Duplas de avaliadores leem cuidadosamente cada colecdo, tendo em vista os critérios
estabelecidos no Edital, e emitem seus pareceres em detalhadas e complexas fichas de avaliagdo.
As colecdes sdo descaracterizadas e cada avaliador ndo sabe quem é o seu par até que sua
avaliacdo individual se finalize e se passe a etapa de consolidacdo do parecer em torno da obra.
6 Apds um periodo de discusséo entre pareceristas, coordenacédo de drea e coordenacdo adjunta, as
obras sao classificadas em aprovadas ou reprovadas, sendo que as aprovadas tém suas resenhas
lidas por um grupo de Professores da Rede Publica. Esses professores avaliam a validade,
consisténcia e clareza da resenha e, principalmente, sua condi¢do de ser um instrumento que
favoreca a leitura por parte de outros professores do pais.
7 Uma equipe composta pela assessoria de area, coordenagdo de érea, revisores e diagramadores
preparam o Guia em sua versdo final.
8 O MEC publica, ap6s a validagéo de todo o trabalho pela Comissao Técnica da area, 0 Guia para
gue sirva a escolha a ser feita por parte de professores nas escolas.
Fonte: Guia de Livros Didaticos - Ensino Fundamental Anos Finais -PNLD/2017 — MEC.

Como critérios de avaliacdo, o MEC por meio dos pareceristas adota “os principios
estabelecidos na legislacdo brasileira, a qual define uma parte dos pardmetros pelos quais
sdo avaliadas as obras” (MEC, 2014, p.12). Esses critérios tanto estdo presentes na
legislagéo brasileira, nas diretrizes, nas normas oficiais do ensino fundamental, quanto no
edital ao qual as obras se submetem. Visando uma avaliacdo que tanto contemple os
aspectos materiais quanto educativos do livro didatico, cinco elementos constituintes das
obras sdo avaliados: “manual do professor, componente curricular de Historia, proposta
pedagdgica, formacao cidada e projeto grafico editorial” (MEC, 2014,p.13).

A importancia de outra anélise mesmo depois de dispositivos normalizadores como
editais e legislagbes educacionais as quais as editoras participantes devem obsevar,
justifica-se pela propria natureza do livro didatico. Como produto cultural ligado ao
processo de escolarizagao ele também ¢ uma mercadoria, e como tal se destina “a um
mercado especifico: a escola” (MUNAKATA, 2012, p.185). E por ser o governo federal o
seu principal comprador que o adquire com recursos publicos, tal artefato deve ser
“durével, de facil manuseio e com legibilidade adequada ao nivel de ensino em que serdo
adotados” (MEC, 2014, p.12). Além do mais deve ser também um suporte que facilite a

aprendizagem e o trabalho do professor em sala e, portanto, deve estar destituido de
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“incorregdes pedagogicas, historiograficas, de valores contrarios aos estabelecimentos pela
legislacdo brasileira e problemas relacionados com sua materialidade”(MEC, 2014,p.12).

Segundo o MEC, a avalia¢do dos livros didaticos também visa fazer cumprir “uma
série de leis que determina a inclusdo nos curriculos e nos materiais didaticos de alguns
temas considerados obrigatorios” (MEC, 2014, p.12). Sdo exemplos desses elementos
obrigatorios a “Histdria e a cultura dos africanos, afrodescendentes e indigenas, o respeito
aos direitos das criancas, adolescentes e idosos, 0 combate a violéncia contra a mulher, o
combate a homofobia e a construgdo de valores, principios éticos e estéticos anunciados na
Constituicao de 1988” (MEC, 2014, p.12).

Para Holien Goncalves Bezerra (2017, p.72), os critérios de avalicdo do livro didatico
desde seu inicio em meados da decada de 1990 até 2017, podem ser divididos em trés
momentos, com base naquilo que ao longo do tempo, o Programa foi incorporando. Para o
autor, os critérios de avali¢dao incidiram: 1) No primeiro momento “naqueles quesitos
essenciais para a precicao conceitual e de informacGes que o livro deveria respeitar em
cada uma das areas, além de evitar a veiculagdo de preconceitos e de discriminacao de
qualquer ordem”. 2) No segundo momento, “foram acrescentados os critérios de
pertinéncia e coeréncia metodoldgicas, tanto em relagdo ao ensino-aprendizagem quanto
a area de conhecimento especifico”. 3) E no terceiro momento o “acento sobre questdes
referentes a metodologia do ensino/aprendizagem se faz presente com maior insisténcia
nos PNLD seguintes”.

Para 0 autor, esses critérios, respeitando o avanco de cada area disciplinar, foram
sistematicamente sendo utilizados ao lado do surgimento de outros que no decorrer do
Programa, passaram a ser incorporados, tornando o processo avaliativo mais rigoroso a
cada PNLD.

No que se refere as colec¢Oes de Historia do PNLD/2017, verifica-se a incorporagdo
dos critérios ja mencionados, com destaque para a preocupacdo com esteredtipos,
preconceitos, proselitismo religioso, violéncia, adequacdo da abordagem tedrica
metodoldgica em relacdo a proposta didatica pedagogica, erros e desatualizagbes graves,

conforme é possivel observar no Quadro subsequente:

Quadro 4: Itens avaliados nas colecdes didaticas de Historia - PNLD 2017
N ITENS AVALIADOS NAS COLECOES DIDATICAS DE HISTORIA PNLD-2017

1 A obra deve respeitar toda a legislacdo basica que rege o funcionamento do ensino fundamental
no Brasil (Constituicdo, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Leis especificas
tais como a 10.639 e 11.645, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNEB),
Pareceres e Resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo, Estatuto da Crianca e Adolescente e
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Estatuto do Idoso. Caso apresente temas e elementos em desacordo com a legislagdo nacional, a

obra seré excluida.

1) Estere6tipos e preconceito de qualquer espécie e que violem os Direitos Humanos essenciais;

2) Obras que fizerem proselitismo religioso ou politico, o que ndo significa dizer que a obra ndo

possa tratar pedagogicamente desses temas que sdo, na verdade, questdes da sociedade e da cultura

e encontram-se presentes nos debates em torno da sociedade brasileira no tempo atual. O que ndo

pode é, na colecdo, construir-se um pensamento Unico e de carater doutrinario.

2 3) A obra ndo pode conter publicidade de produtos que apareca, de modo gratuito e

descontextualizado, em relacdo ao conteldo abordado. Isso ndo significa abdicar de toda e

qualquer imagem de produtos comercializados — no presente e no passado —, mas avaliar a

pertinéncia e a coeréncia de sua apresentacdo diante do texto-base.

4) A obra ndo pode conter circunstancias gratuitas e descontextualizadas de violéncia e de

ostentacdo de armas. Todavia, ndo podemos esquecer que as guerras sdo um elemento constitutivo

da Historia humana e, nesse sentido, por vezes o tratamento de suas estratégias e armas pode vir

a Ser necessario para a compreensao dos processos abordados.

3 Coeréncia e adequagdo da abordagem teorico-metodologica assumida pela colegdo, no que diz

respeito a proposta didatico-pedag6gica explicitada e aos objetivos visados.

4 A obra ndo pode conter erros ou desatualizagfes graves que impliquem prejuizos ao aprendizado

e, sobretudo, ao desenvolvimento do pensamento historico dos jovens. Assim, nao sdo admissiveis

anacronismos, leituras voluntaristas do passado, incorre¢des informativas ou conceituais.

5 Observéancia das caracteristicas e das finalidades especificas do Manual do Professor e adequacéao

da colecdo a linha pedagdgica nele apresentada.

6 Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico- -pedagdgicos da
colecdo.

Fonte: Guia de Livros Didaticos - Ensino Fundamental Anos Finais -PNLD/2017 — MEC.

A busca em perscrutar os referidos itens dentro do Programa evidencia que os livros
didaticos de Historia, que serdo analisados mais adiante, ndo sdo resultados de uma
producdo livresca aventureira, mas normatizadas e criteriosamente vigiadas. Nesse sentido,
ndo se trata de uma escrita ingénua, tendenciosa e puramente ideoldgica; mas, antes de
tudo, de uma literatura tecida dentro de uma atmosfera imbricada pela dimensdo complexa
e contraditdria do real, o que nos leva a pensar, como chama atenc¢do Bittencout (2003, p.

301) em natureza poliédrica de dificil caracterizacao.

2.3 Livro didético e conteados disciplinares—defini¢des, usos e significados na cultura
escolar.

Qual o papel do livro didatico na escola? Que func¢des desempenha essa literatura no
sistema de ensino? Que especificidade envolve o livro didatico de Historia? E como essa
literatura participa da construgdo do conhecimento histérico escolar?

Fazer essas perguntas é de certa forma reconhecer a multiplicidade de significados
que a literatura didatica adquire no ambito educativo; por outro lado, é também questionar
os multiplos sentidos que transcendem esse conhecimento escriturario para além daquilo
que foi originalmente formulado e pensado.

Parto da ideia de que a escola € responsavel pela difusdo de parte da cultura que uma

sociedade em dada temporalidade considera valida ensinar, como infere Sacristan (2013),
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e que o livro didatico enquanto objeto que relne certo conhecimento instrumentalizado a
servigo da escola desempenha nesta tarefa uma funcdo de destaque (BITTENCOURT,
2004, p.302).

Mas o que € o livro didatico? Esta é uma pergunta que varios estudiosos em diferentes
espacos e tempos tém procurado responder, como € o caso do francés Alain Choppin
(2004), que o compreende como um objeto historicamente situado e de dificil definicéo.
Embora, para este autor, esse produto seja complexo e ainda ndo totalmente decifrado, ele
chama atencdo para os diferentes usos e significados que essa literatura pode assumir no
sistema de ensino. “O estudo histérico mostra que os livros didaticos exercem quatro
funcbes essenciais, que podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural,
a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacao”
(CHOPPIN, 2004, p.552-553).

Para Choppin, o livro didatico exerce quatro funcgdes; todas, porém, sdo concebidas
de forma intercambiavel: 1) a funcao referencial, que considera o livro como “um suporte
privilegiado de conteudos educativos, depositario de conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social considera valida transmitir dentro de uma sociedade”; 2)
a funcdo instrumental, que o concebe como formulador de “praticas e métodos de
aprendizagem”; 3) a fungdo ideoldgica, que o considera como um dos “vetores essenciais
da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes”; e 4) e a funcdo documental que
0 reconhece como produto capaz de proporcionar uma leitura critica mediantes documentos
textuais e iconicos por parte de quem o Ié.

O livro didatico, dessa forma, ndo € um produto entrincheirado, fruto de deliberacdes
e decisbes unilaterais que se concebem a revelia de questdes pedagdgicas, de ensino e
problemas politicos e conjunturais mais amplos. E preciso pensa-lo em suas imbrincacoes
com outros campos, contextos e cenarios, isto €, como um terreno sedimentado que constroi
e € construido dentro de praticas culturais que Ihe dao sentidos e funcionalidades.

Parto da ideia de que o livro didatico antes de qualquer caracterizagdo ou
denominacdo, é um produto que se inscreve na cultura escolar, isto é, dentro de um dominio
no qual diversos agentes interferem em seu trato em termos de producdo, circulagdo e
consumo. Assim, pensar nas dimensdes que o engloba é buscar destrinchar sua natureza e,
ainda que essa tarefa seja de dificil consecucéo e ndo faca parte do objetivo principal desse
estudo, ndo deixa de agregar compreensdes a respeito do tema, que entre outros suportes
de sua veiculagdo encontra no livro didatico um dos principais instrumentos de leitura e

informagéo.
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Nesse ponto de vista, gostaria de sublinhar algumas facetas tomadas por esse objeto
cultural dentro desse dominio. Antes de mais nada, trata-se de um objeto que visa o ensino,
e como tal, ndo busca o deleite propiciado pela leitura, como as demais literaturas a ele
analogos, mas é um instrumento que visa alcancar uma finalidade, transformar um estado
e direcionar para o fim.

Do ponto de vista temporal, trata-se de uma producdo literaria regular que, no sistema
de ensino formal, ndo somente tem requerido especial atencdo de 6rgdos civis e
governamentais comprometidos com o0 ensino, mas também se consolidado como
companheira indissocidvel de criangas e adolescentes na tradicao escolar.

No que concerne a producdo, € uma literatura tecida por agentes econémicos,
politicos e governamentais dentro de um processo sistematico que demanda vutosos
investimentos publicos e privados no seu trato e que tem por objetivos educacionais atender
as necessidades das massas andnimas e populares em processo de letramento.

Em termos de abrangéncia, convém destacar que € uma producéo literaria de alcance
nacional que contempla milhdes de alunos de escolas publicas de todo o territorio nacional,
sendo dessa forma uma das politicas publicas mais bem sucedidas no pais.

Trata-se, portanto, de uma literatura que historicamente tem se tornado
imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem, constituido a personificacdo e
materializacdo mais aparente das disciplinas escolares que regem o sistema educacional,
neste caso especifico, os Ultimos anos do ensino fundamental.

Assim, ndo se trata de uma mera sintese ou de escritos enciclopédicos, mas fonte
autbnoma de conhecimento, fisicamente separada, pedagogicamente trabalhada e
tecnicamente organizada que se insere no sistema educacional e na vida societaria como
um dos objetos mais conhecidos e requisitados da cultura escolar. Nesse sentido como
sublinha Gatti Janior (2013), acabam também “por se tornar os fiéis depositarios dos
saberes provenientes das diferentes disciplinas escolares” (GATTI JR, 2013, p.96).

Isso nos leva a considerar que uma histéria das disciplinas escolares- em seus
conteddos, métodos, objetivos e importancia social- pode ser apreendida estudando os
livros didaticos especificos a cada disciplina escolar.

No que concerne a forma como as disciplinas escolares se apresentam no ensino
fundamental no tempo presente em relacdo a essa autonomia, um olhar para a producéo
didatica recente € de certa forma, sugestivo.

Abaixo o percentual de livros didaticos distribuidos em relacdo as suas respectivas

areas disciplinares contempladas no PNLD-2017:
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Gréfico 10:Distribuicdo de livros didatico por componente curricular PNLD 2017
1%
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Fonte: MEC- Sistematizacdo do autor- 2018

Essa complexidade que envolve esse produto no sistema de ensino formal nos coloca
diante de outra questdo particularmente desafiadora: como levar em consideragdo o seu
papel educativo e a0 mesmo tempo pensar nos diferentes significados que essa literatura
comporta enquanto produto destinado ao ensino. Em linhas gerais, trata-se de uma
literatura ndo somente relevante em termos de contetdos, mas também importante pelos
sentidos que adquire em termos de producéo e alcance.

Do universo de 75.602.412 livros didaticos distribuidos em todo territorio
nacional no PNLD 2017 para os ultimos anos do ensino fundamental, 10.785.027
correspondem a livros didaticos de Historia, isto €, 14% sdo pertencentes a esse

componente curricular:

Grafico 11: Distribuicdo de livros didaticos por componente curricular -PNLD 2017
14%

M Livros didaticos de
Historia

B Qutros livros
didaticos

86%

Fonte: MEC- Sistematiza¢do do autor- 2018.

Logo, ndo se trata de uma literatura desprezivel em termos numéricos. E ainda que
sua producdo e distribuicdo seja pensada de forma equitativa no aspecto curricular,
comparativamente (Gréafico 11), ndo podemos perder de vista a pertinéncia que pode lograr
um olhar direcionado e atento a esse campo disciplinar.

Em outras palavras, essas ponderacdes suscitam como exercicio analitico, pensar
sobre o papel que essa literatura de alcance nacional desempenha nos processos de
escolarizacdo de massa das sociedades letradas e modernas, como é o caso do Brasil. Se
levarmos em consideracdo que a politica de producdo e distribuicdo de livros didaticos no
pais € uma das maiores do mundo em termos numeéricos e de alcance, é lGcido pensar ndo

se tratar apenas de uma literatura relevante no que toca o cumprimento de suas finalidades
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mais gerais e especificas, mas também pelo seu potencial na formagdo da memoria social,
afinal, o livro escolar, como infere Choppin (2002), ao se inscrever na “realidade material,
participa do universo cultural e sobressai-se, da mesma forma que a bandeira ou a moeda,
na esfera do simbolico” (CHOPPIN, 2002, p. 14).

A ideia de que o livro didatico de Histéria ndo comporta apenas um saber de
referéncia oriundo das instancias académicas, mas que adquire em seu ciclo de vida
sentidos diferentes daqueles pensados a priori, ndo somente é postulada aqui, mas também
é um aspecto nuclear que consideramos em nosso trabalho.

Partimos do pressuposto de que o livro didatico de Historia, pela relevancia que
adquire na educacgdo formal, ndo somente constitui um importante instrumento de ensinos
e aprendizagens de criancas e adolescentes em idade escolar, mas ainda uma literatura que,
pela profusdo no sistema de ensino formal, desempenha também o papel de “lugar de
memoria” noS mesmos termos que compreende Nora (1997).

Uma das questdes mais emblematicas em relacdo a essas funcdes e sentidos é a
construcdo de certos canones, como por exemplo, a constituicdo de memorias historicas
provenientes em grande medida da cristalizagdo de narrativas. Sobre essa questdo, o
historiador Carlos Vicentini (1984), em uma sintese laureada academicamente, intitulada
“Escola e livro didatico de Historia”, chama aten¢do para o papel desempenhado pelo livro
didatico na reconstrucdo e reinterpretacdo de determianados fatos e acontecimentos
historicos. Embora o autor reconheca que o livro didatico de Histéria, tomado
isoladamente, ndo seja fiador dessa historia consagrada na memdria, (uma vez que sua
matriz ¢ a historiografia), ele destaca o livro didatico como o seu principal reprodutor.

Nesse sentido, gostaria aqui de discutir particularmente dois trabalhos; o de
Purificagdo (2002), intitulado “(Re)criando interpretagdes sobre a Independéncia do Brasil:
um estudo das mediagdes entre memoria e historia nos livros didaticos” e o de Conceigao
(2015), intitulado “Interrogando discursos raciais em livros didaticos de Historia: entre
Brasil e Mocambique — 1950-1995”. Ainda que sejam estudos cujas analises visaram
contemplar conteudos diversos do pretendido no referido estudo, ambos séo trabalhos que
ndo s6 tomaram como objeto de andlise o livro didatico e seus conteudos disciplinares,
como ainda deram visibilidade as diferentes fungdes e sentidos incorporados por essa
literatura.

Purificacdo (2002), ao tomar como objeto de analise a Independéncia em livro
didatico de Histdria dos anos iniciais do ensino fundamental referentes ao PNLD-1998 em

articulacdo com producdes de alunos, procurou demostrar como a memdria da
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independéncia se expressa nos livros didaticos de Historia e seu papel na recriacdo e
interpretacdo do fato. A autora constatou que, apesar dos livros didaticos analisados
constituirem um produto enredado por instancias mercadoldgicas e governamentais que
promovem periodicamente renovagfes sobre o tema, o livro didatico, enquanto lugar de
memodria, preserva alguns elementos cristalizados do fato que alimentam o imaginério da
Independéncia como a figura heroica de D. Pedro | sobre o cavalo empunhando a espada e
a ideia de que com a Independéncia o Brasil se tornou independente de Portugal.

No outro véstice, encontra-se 0 estudo de Concei¢do (2015). Ao trabalhar com
manuais escolares referentes a segunda metade do século XX no Brasil e Mogambique, a
autora mostra como a literatura oficial nos dois paises construiu um repertério sobre o
negro que ultrapassa o seu sentido originalmente falando. Dito de outra forma, a autora
observou que as representacdes dos povos africanos e afrodescendentes encerram questdes
que vao para além daquilo que foi pensado didaticamente. Elegendo para analise o aspecto
textual e imageético sobre o negro na literatura e como referencial teérico os estudos em
torno da colonialidade do poder, destaca a forma como a escrita e a imagem didatica
conjugam visOes sobre 0 negro e participam da construcdo de discursos raciais. No caso do
Brasil, segundo a autora, hd uma légica imbricada na literatura oficial que relegou a
presenca do negro na histéria do Brasil ao periodo escravista e suas representacdes
associadas as formas de trabalho e submissdo. Nesse sentido, entre varias consideracfes
sobre o texto escrito, chamou atencéo para o papel que o visual desepenha nesse processo.
Para a autora, as imagens na literatura, através de vérias linguagens, constituem
visualidades que se reportam majoritariamente as questdes escravistas, particularmente aos
castigos fisicos e ao trabalho escravo, o que de certa forma, ao longo do tempo, reforcou o
imaginario escolar do negro enquanto escravo e trabalhador. Sdo exemplos dessas
iconizacBes as imagens associadas aos viajantes do século X1X, em particular Jean Batista
Debret e Jonhann Moritz Rugendas, que historicamente tém povoado 0s manuais didaticos
sobre esse tema no Brasil.

Mas o que se tem dito a respeito dos arabes e dos mugulmanos nos livros escolares?
Quais questdes de carater investigativo para o ensino tém despertado entre os pesquisadores
desse inicio de seculo? E como essas pesquisas podem participar no sentido de conferir

inteligibilidade a problematica aqui em discussdo?
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2.4 Entre visdes e problematizacdes, representacdes do mundo arabe e do universo

mugculmano na literatura escolar.

Como ja foi assinalado anteriormente, no inicio desse capitulo, as primeiras pesquisas
voltadas a analise de problemas atinentes as questdes do mundo arabe e do universo
muculmano na literatura didatica no Brasil se principiam no inicio do século XXI e tém
seu ponto de inflexdo na segunda década deste século. Periodo nos quais questdes
educacionais, governamentais, politicas e sociais ddo os contornos para o delineamento das
problematicas. Em linhas gerais, sua construcdo se da acompanhado da transformacéo e
expansao do sistema educacional, que irrompe o século com novos desafios para o ensino
assim como novas bases interpretativas e teoricas.

Tendo em vista seu carater e as questdes aqui aventadas, vem no Brasil se constituido
principalmente a partir das Gltimas décadas do século XX3, um campo de discusséo
académico que procura pensar o livro como objeto investigativo e inquiri-lo a partir de suas
maltiplas dimens@es, mesmo ndo sendo esse campo 0 Unico a tomé-lo exclusivamente
como fonte de preocupagéo. Entretanto, se ndo for o mais recente no debate, trata-se do
mais problematizador acerca desse objeto secular que mesmo antes da instituicdo da
Histdria como matéria legal no Brasil no século XIX, ja se constituia em um consideravel
instrumento de leitura individual e fonte de informacéo tanto ao alcance de criancas quanto
de jovens em fase de escolarizagéo.

Mas pensemos no ambito da literatura cientifica sobre o tema: Quais foram as
principais questfes investigativas que nortearam esses diminutos, mas desbravadores
trabalhos nas primeiras duas décadas do século XXI1? De que forma foram pensadas e sobre
quais pressupostos foram erigidas e desfibradas as problematicas relacionadas a esse tema
na literatura didatica?

Entre esses trabalhos que trataram sobre as questdes aqui levantadas e que propiciam
tracar um panorama dos problemas a respeito da tematica em livros didaticos, destaco dois:
a dissertacdo de Luis da Silva Bertolini “A interpretagdo do Outro — A ideia do Isla no

Ensino de Historia”, apresentada a Universidade Federal do Parana (2011) e a dissertacédo

13 Conforme Kasumi Munakata em sua sintese intitulada “O livro didatico: alguns temas de pesquisa”, a
consolidacdo de um campo investigativo voltado ao livro didatico no Brasil pode ser creditada a uma
conjuntura verificada na década de 1990, quando sdo realizados encontros internacionais, simpdsios,
coléquios , assim como centros, nlcleos e projetos de pesquisas passam a fazer parte de programas de pds-
graduagdo das mais diferentes areas disciplinares. In: MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico: alguns temas
de pesquisa. Rer.bras.hist.educ., Vol.12, n°3, Campinas-SP, set./dez, 2012, p. 179-197.
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de Felipe Yera Barchi, “Representacdes do Isla em livros didaticos”, submetida a
Universidade Federal de Séo Paulo (2014). Mesmo se tratando de estudos recentes, ambos
situados na segunda década deste século, sdo trabalhos académicos cujas investigacdes
condensaram resultados de pesquisas anteriores e de certa forma avangaram no que
concerne ao olhar dirigido ao tema. Além disso, cada qual a sua maneira, ao tratarem sobre
determinada dimensdo do conteddo, também ndo deixam de se converter em um importante
ponto de referéncia para pensarmos como e sobre quais aspectos foi assentada a dimensao
visual dentro da escrita alusiva ao tema, aqui tratado.

Conforme foi possivel perceber nesses trabalhos, as primeiras pesquisas relacionadas
ao tema se concentraram, primeiramente, em torno dos estere6tipos e dos preconceitos,
assim como em torno dos erros factuais e conceituais que a literatura escolar enquanto
escrita de sintese e de sinopse incorre. O que, de certa forma, foi embalado pela dimenséo
alcancada pelo tema, sobretudo, ap6s sua associa¢do a importantes acontecimentos no
inicio do século, bem como pelo alargamento do campo relacionado as pesquisas sobre 0
livro e as edicdes didaticas no Brasil, as quais tiveram significativa ascencao na década de
2000. .

Em relacdo aos recortes tematicos, essas pesquisas se concentraram, sobretudo, nas
duas ultimas décadas, periodo em que, segundo Barchi (2014), “o Isla esteve direta ou
indiretamente em ampla exposi¢do nas diversas midias”(Barchi, 2014, p.13). Assim,
acontecimentos como “Segunda Intifada em 2000, Atentado ao World Trade Center em
2001, Guerra do Afeganistdo e Iraque, a tensdo nuclear no Ird, expuseram o Islad
midiaticamente”. O autor também mostra a necessidade dos pesquisadores de
acompanharem as mudancas ocorridas no livro didatico, sobretudo, apds alteracdes em sua
politica de aquisicdo e distribuicdo; o que poderia, segundo o Barchi, ter provocado
alteragdes nas representacdes sobre o Isla na literatura didatica. Nesse sentido, o autor
estuda representacdes do Isld em livros didaticos no Brasil entre 1991 e 2011.

E interessante notar que boa parte desses trabalhos, ao discutir o tema dentro do
ensino de Histdria, consideraram como significativo estudar o Isla do ponto de vista
investigativo. Isto é, entre varias referéncias e alusdes as questdes do mundo arabe e do
universo mugulmano na literatura, o Isla foi o assunto que, de certa forma, despertou maior
atencdo e, portanto, foi 0 mais assistido em termos de problematizagdes. O que resultou em
diferentes enfoques, desdobramentos e perspectivas.

A proposito do Isla enquanto objeto investigativo, convém destacar que boa parte
dessas pesquisas, buscou digeri-lo dentro daquilo que a ele é mais problematico: sua
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conceituacdo. Para esses pesquisadores, ha uma complexidade que envolve o termo, e que
gera desentendimento nao s6 por parte do senso comum, mas dos proprios autores de livros
didaticos. Problemas esses que sdo advindos da complexidade do tratamento de um tema
permeado por visGes consagradas historicamente, assim como pela caréncia em temos de
conexBes com pesquisas que versem sobre 0 assunto.

Quem primeiro levantou essa ideia, segundo Barchi, foi Ana Gomes de Souza(2005),
quando em sua dissertacdo apresentada a USP, chamou atencdo para o fato de que o0s
autores de livros didaticos ndo consultam as fontes primarias sobre o conteldo, o que
incorre em varios erros conceituais, por exemplo “jihad”, “hégira”, “cordo”, conceituados
muitas vezes de forma incorreta. Contudo, segundo Barchi (2014), essa caréncia, ndo esta
relacionada apenas a incdria dos autores de livros didaticos e editores, como observou Souza
(2005), mas a propria estrutura da Historia.

O autor mostra que as representagdes sobre o Islé estdo intimamente ligadas a propria
forma de se organizar a historia enquanto narrativa ocidental. E uma histdria que concebe
a Europa como centro do mundo e seus acontecimentos como dignos de serem estudados
e rememorados. Para o autor, mesmo tendo havido uma mudanca na configuracdo do
ensino de Historia nos Gltimos tempos, com a introducdo da Histdria nacional, articulando
acontecimentos mundiais com acontecimentos nacionais, a antiga ordem ndo foi
subvertida, sendo a histdria eminentemente europeia a que organiza a narrativa global.
Assim, para o autor, refem desta ordem narrativa, as representacdes sobre o Isla ainda séo
de um papel classico “Grande civilizagdo da Alta Idade Média que desde entdo lhe coube
um papel de poténcia decadente e esquecida na Idade Moderna e “incognita” no século
XX (Barchi, 2014, p.20). Ao vincular essa lentiddo das representacdes sobre o Islé,
Barchi, toca em um ponto interessante: a questdo da estrutura narrativa sobre a qual foram
organizados 0s acontecimentos histéricos no Ocidente. Uma forma de organizacao, que,
segundo Ferro (1983), é uma matriz, sobre a qual se organizou a Histéria como fruto de
séculos de expansdo e dominagdo da Europa sobre o restante do Globo. Assim reconhece
0 autor “cada sociedade possue uma matriz sobre a qual sua historia se assenta”,
consideramos que a matriz historia, sobre qual se assenta a historia ensinada no Brasil nos
manuais trata-se de uma das dimensdes da colonialidade, nos mesmo termos que coloca
Quijano.

Em seu trabalho, o autor trata das imagens, mesmo que ndo sejam o foco, ou angulo
de abordagem do referido autor neste trabalho, ele ja aponta para um possivel problema a

respeitodo do uso nessa escrita especifica. Segundo Barchi as imagens “estdo carregadas



71

de significados, sendo por vezes ilustracdes e exemplos reafirmando os significados dos
textos e, por outras, funcionam como contradiscursos subvertendo os significados dos
textos” (Barchi,2014, p.18-19). Barchi observa que dentro dessa forma de se conceber o
Isla, a imagética nos livros analisados guarda alguns tragos em comum; houve uma
consideravel recorréncia de imagens que fizeram alusdes “a multidoes de fieis” “os
minaretes” e a “Caaba” “No livro de 1997 traz ainda uma foto do “Patio dos Ledes” em
Alhambra (Al-Andaluz)”. O autor observou ainda, que houve uma recorréncia nas
abordagens e nas tematicas. Essas imagens, segundo o autor, “reforca alguns estere6tipos”
correntes no imaginario a respeito desse mundo”. Por exemplo, fotografias que retratam
mulheres muculmanas em Vvéu no sentido de opressdo, quando se sabe que varios outros
fatores influem no seu uso, 0 que incorre em esteredtipos.

Segundo Bertolini, ao longo do tempo, constitui-se uma narrativa na literatura
didatica que comeca com uma descri¢do geografica sobre a Arabia. Ou seja, “ha uma
esforco em retratar a dureza na vida no deserto e 0 modo de vida arabe, principalmente o
nomadismo e as caravanas comerciais” (Barchi, 2014, 74). Para o autor, a questao de
apresentar a civilizacdo islamica sobreposta a &rabe, vem da tradi¢do na qual foi nesse lugar
e partir desse povo que se originou o Isld. Assim “desconectou o Imperio Otomano da
civilizacdo islamica, o que implicou a associacdo do Isla a Arabia e os arabes, sendo
esquecida a Indonésia, que possui um maior numero de adeptos, ao passo que sao tratados
como pertencentes a esse mundo o Ird e a Turquia. Essa atitude, ressalta o autor, releva
uma omissao e interdicdo que assinala uma questdo orientalista, ou seja, “ O Oriente € o
Oriente, jamais sera o Ocidente”, ndo sendo necessaria fazer distingdes mais precisas a
respeito do lugar. “ O oriente € arcaico, teocratico, despotico, € caso se modernize, suas

fronteiras poderdo ser redefinidas”(Barchi).

2.5 A problematica na literatura didatica: aspectos gerais e especificos

No que se refere aos manuais, 0 objeto de nossa analise € uma escrita concentrada,
sobretudo, na regido Sudeste do pais, capitaneada, sobretudo, por S&o Paulo, I6cus de
editoras como FTD, Spicione, Moderna, Saraiva, Ibep e Atica, responsaveis por 80% dos
manuais, seguido pelo Parand, onde se localiza a Editora Positivo, responsavel pelos 20%
restantes. Portanto, € uma literatura de producdo em massa que se irradia majoritariamente

para as demais regides da Federacdo a partir de um centro; neste caso, o Sudeste do Brasil.
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Além disso, é uma literatura materializada, sobretudo, por trés grandes grupos
editoriais'* existentes no pais: Saraiva que responde por 20% dos manuais; FTD, por 20%;
e Positivo, que também contabiliza 20% dos manuais, perfazendo em conjunto um

quantitativo de 60%, conforme dados do Gréafico subsequente:

Graéfico 12 : Identificacdo dos manuais analisados
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m Editora Saraiva

M Editora Moderna

Editoras

M Positivo

M Scipione

| | | H Atica
0 0,5 1 1,5 2 2,5

Numero de manuais

M lbep

Fonte: Livros didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizacdo do autor.

Em linhas gerais, sdo obras com numero de edigdes relativamente pequeno, a
exemplo de Flavio Beirutti (2015) 12 edicdo; Maria Aparecida Pontes® (2015) 12 edigéo;
Vanise Maria Ribeiro*%(2015) 12 edi¢do; Marco César Pellegrini'’(2015) 32 edicdo e Maria
Raquel Apolinario(2014) 42 edigéo.

E, ainda, uma escrita que testemunha o preenchimento de um campo antes dominado
por autores de reconhecida tradicdo na feitura de manuais, a exemplo de Gilberto
Cotrim(2015) 12 edicdo e Claudio Vicentino(2015) 12 edicdo, por novos autores ligados as

universidades, seja como egressos de cursos de pos-graduacdo, cujos trabalhos(

4 Editoras como FTD, Atica, Scipione, Saraiva, Moderna, Ibep e Positivo constituem casas editoriais de
reconhecida tradi¢do na parceria com o MEC para a produgio de manuais desde o inicio do PNLD(1985). A
excecdo da Editora FTD, conforme infere Cassiano (2017,p.88-89), as demais “pertenciam a empresas
familiares que, a partir da década de 1990, passaram a fazer parte de grandes grupos empresariais”. Segundo
a autora, editoras como Saraiva, Atica e Scipione sdo subsidiérias da Abril Educag&o, no caso da Editora
Moderna pertence ao Grupo Santillana que, por sua vez, pertence ao grupo espanhol Prisa. Ja a Editora FTD
pertence ao Sistema de Educacdo Marista e a Editora Ibep ao Grupo Ibep. No que se refere a Editora Positivo,
esta € uma empresa de capital nacional, criada em 1972, que além de comercializar computadores, também
comercializa trés sistemas apostilados a saber: Sistema Positivo de Ensino, Sistema Aprende Brasil e
Conquista Solugdo Educacional, langcado em 2014.

15 Visando a fluéncia do texto, utilizaremos nesse trabalho, para nos referirmos a obra coletiva denominada
Historia (2015), apenas a assinatura de Maria Aparecida Pontes, ainda que a obra carregue 0s nomes de
outros autores com € o caso de Pedro Santiago e Célia Cerqueira. Mesmo considerando o manual didatico
uma obra, cuja feitura é resultado da interferéncia de varios agentes, consideramos o nome do autor, como
forma de conferir concretude.

16 Por convencio da escrita, adotar-se-a para a obra Piata-Historia (2015), das autoras Vanise M aria Ribeiro
e Carla Maria Junho Anastasia, a assinatura “escrita de Vanise Maria Ribeiro”.

17 Por convencao da escrita, adotar-se-a para a obra Vontade de Saber (2015) apenas a assinatura de Marco
Pellegrini, ainda que a obra carregue 0s nomes de outros autores, como Adriana Dias e Keila Grinberg.
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dissertacbes/teses) trataram sobre livro didatico, a exemplo de Boulos Janior(2015) 32
edicdo, ou por professores catedraticos, nesse caso representados pela escrita de Ronaldo
Vainfas®® (2015) 12 edic&o.

No que tange ao contexto educacional sdo obras que se enquadram em um periodo
histdrico recente; dessa forma, estdo situadas em sua completude na segunda década de
2.000 de nossa era, mas resultado de uma heranca historica de trés décadas de lutas,
avancos e recuos em torno da educacéo e do Ensino de Histdria no Brasil. Logo, sdo obras
signatarias de trés momentos de nossa histéria educacional, marcada a principio na década
de 1980 pela criacdo e aprimoramento do PNLD (1985), pela Constituinte de 1988; na
década de 1990 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB (1996), pela publicacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais PCNs (1997); na década de 2.000 pela: Lei n°
10.639/2003, Lei n° 11.645/2008 e pelo conjunto de normativas que disciplinaram suas
feituras, dentre as quais podemos citar pela relevancia, o Edital PNLD/2017, conforme é
possivel avistar no quadro abaixo:

Quadro 5: Identificacdo da base legislativa dos manuais de Historia - PNLD 2017
Legislagdo Educacional PNLD  Legislagdo de Manuais
apoio
COTRIM, Gilberto. Historiar 7°
ano. 22 ed. Sao Paulo: Saraiva,

2015./PONTES, Maria
Aparecida. Integralis Histéria:
1-Portaria 7° ano. 12 ed. Sdo Paulo: IBEP,
Ministerial n® 07 de 2015./ RIBEIRO, Vanise Maria.
05/04/2007. Piatd Historia: 7° ano. Curitiba:

Positivo, 2015./ PELLEGRINI,
Marco César. Vontade de saber

Lei Lei histéria: 7° ano. 3% ed. Sdo
LDB PCNs 10.639/ 11.645/ 2-Decreto n° 7.084 Paulo: FTD,2015./ AZEVEDO,
2003 2008 2017 de 27/01/2010. Gislane. Projeto Telaris —

histéria ensino fundamental II.
3-Resolucdo/FNDE 22 ed. S&o Paulo: Atica, 2015./
n° 42 de 28/08/2012. VICENTINO, Claudio. Projeto
Mosaico — histdria anos finais:
7° ano. 1% ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2015/ BOULOS
JUNIOR, Alfredo. Histéria
4-Edital PNLD/2017  sociedade & cidadania: 7° ano.
32 ed. Sdo Paulo: FTD, 2015./
BEIRUTTI, Flavio. Historia
para nosso tempo: 7° ano.
Curitiba: Positivo, 2015./
VAINFAS, Ronaldo (Et.al.).
Histéria.doc. 1% ed. Sdo Paulo
Saraiva, 2015./APOLINARIO,
Maria Aparecida.Projeto

18
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Araribd. 4% ed.. Séo Paulo:
Moderna, 2014.
Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizacdo do autor.

Em relacdo ao publico a qual se destina, séo manuais produzidos para o 7° ano do
Ensino Fundamental, e como tal, moldados, tendo em vista ndo somente atender aos
conhecimentos disciplinares considerados validos de serem ensinados nesse ano de
escolarizacdo, mas também atender as condi¢Oes de aprendizagem que envolve essa faixa
etaria®®.

No que se refere aos aspectos conjunturais mais amplos, entende-se ser uma literatura
sobre a qual incidiram residualidades temporais advindas de trés décadas de lutas, avancos
e recuos em torno da educacdo e do ensino de Historia no Brasil, e como tal, necessitam,
aqui, ser dimensionadas.

Na década de 1980, em plena redemocratizacdo do pais, a educacéo e o0 ensino de
Historia passaram por significativas mudancas. A constatacdo da ineficacia do sistema
educacional brasileiro aliada a universalizagdo da instrucéo publica provocam importantes
debates nos diferentes setores organizados da sociedade. O ensino de Historia antes calcado
no historicismo rankiano e no dogmatismo estatal € duramente criticado quanto aos seus
pressupostos e métodos de ensino baseado, sobretudo, em técnicas de memorizagéo, no
apreco a cronologia linear e nas galerias de herois nacionais que em Ultima instancia
representavam os interesses da elite nacional dominante preocupada com a identidade
nacional. Na década de 1980, esse processo resulta segundo Thais Nivia de Lima e Fonseca
(2011), “na elaboragao de programas e novas propostas pedagogicas para o ensino dessa
disciplina nas escolas fundamental e média” (FONSECA, 2011, p.59). Segundo Selva
Guimarées Fonseca (2003) foram preocupacdes dessas primeiras propostas “ mudar as
praticas, 0 processo de ensino, o fazer pedagdgico na sala de aula de tal forma que o0 acesso
ao saber produzido se (desse) efetivamente por uma postura critica ativa, aluno e
professor na condicdo de sujeitos, contrastando com a condi¢cdo de consumidores de
informacgfes, a qual estio submetidos”(FONSECA,1993,p.92). Duas propostas foram
protagdnistas nesse primeiro momento: a de Sao Paulo e a de Minas Gerais.

A partir da década de 1990, novas reformas curriculares sdo aprofundadas, com
destaque para 0 MEC, que, no contexto da emergéncia da globalizacdo e da adogéo de

politicas neoliberais, empreende reformas na educacdo e no curriculo de dimensdes

19 Como produto cultural produzido na interfarce das leis do mercado e das legislagdes educacionais, o
manual didatico de histdria, além do conhecimento histérico difundido, deve atentar ainda para o aspecto
pedagdgico e de recepgdo que os alunos fazem dele.
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nacionais a exemplo da LDB (1996) e dos PCNs (1997). Essas alteraces no curriculo,
realizadas dentro de uma configuracdo mundial influenciada pelo mercado, foram
marcadas pelo bindmio educacao/globalizagdo, o qual se caracterizaria pela contradicéo.
De um lado, reafirmava uma educacéo universal voltada para construcao e utilizagéo social
do conhecimento; do outro, visava preparar 0s educandos para 0 manejo de informacg6es
cada vez mais complexas e atuacdes mais competitivas no mundo do trabalho.

Essas propostas promovem algumas mudancas no ensino de Histdria. Sobre 0s novos
objetivos do ensino de Historia Circe Bittencourt (2003) destaca trés: a formacdao politica
que se da pelo deslocamento da énfase do desenvolvimento da identidade e preparacdo do
espirito patriético e nacionalista para a preparacdo para a cidadania; 2) a formacgéo
intelectual que passa a ocorrer por “Intermédio de um compromisso de criagdo de
instrumentos cognitivos para o desenvolvimento de um pensamento critico, o qual se
constitui pelo desenvolvimento da capacidade de observar e descrever, estabelecer
relacdes entre presente-passado-presente” entre outros (BITTENCOURT, 2003,p.122); 3)
a formacdo humanistica que diferentemente da formacéo enciclopédica no passado,
estimulada por setores favorecidos, € pautada por “reflexdes e estudos sobre as atuais
condigdes humanas, mas que se fundamenta nas singularidades e no respeito pelas
diferencas étnicas, religiosas, sexuais das diversas sociedades”(BITTENCOURT, 2003,p.
123).

Na década de 2000, além da incorporacdo dessas mudancas nos programas de
Historia, importantes conquistas de grupos historicamente subalternos da historia brasileira
sdo colocados em destaque com a criacdo da Lei Federal 10.639/2003 que, pela primeira
vez na historia do pais, considerou pertinente discutir questfes étnicas e raciais no ambito
escolar, ao tornar obrigatério o estudo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Anos mais
tarde, esse reconhecimento se estenderia também as populacdes indigenas através da Lei
Federal 11.645/ 2008, que alterou a Lei 10.639 e incluiu no curriculo oficial dos
estabelecimentos de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. Além dessas mudancgas, 0S primeiros anos da década de 2000,
assistem ainda a alteracdo na estrutura do ensino brasileiro por meio da Lei 11.274/2006
que amplia para nove anos a duracdo do ensino fundamental, reafirmando as trés etapas
para 0 ensino basico. Essas transformacdes, tanto na legislacdo educacional, quanto nos
programas curriculares influenciardo diretamente e indiretamente o ensino de Historia e,

por seu turno, a producao de materiais didaticos.
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Posto isso, considero importante mostrar como a literatura aqui em discussao foi
sendo organizada e quais aspectos ela foi tomando ao longo da sua producgéo, ndo somente
no que concerne a regras que disciplinam sua feitura, mas também em termos de opcao e
tendéncias que assumiu. Isso também é relevante para esse trabalho, que tem como foco o
contetdo, mas que entende que tanto o suporte quanto as regras sao parte dele estruturante.

Quanto a organizacdo do processo historico, averigua ser uma literatura
marcadamente inclinada a um modelo de concepcdo de Histdria entre diferentes
perspectivas curriculares existentes, conforme €é possivel observar no organograma
subsequente:

Fluxograma 1: Disposic¢éo curricular dos contetdos na literatura
didatica de Historia

HISTORIA
TEMATICA

HISTORIA
INTEGRAD

HISTORIA
INTERCALA

HISTORIA
CONVENCIO

09 manuais D 01 manual

Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017) — Sistematizacdo do autor.

Dos dez manuais, objetos de nossa analise, nove tomaram como opgao organizar a
Historia segundo o modelo de histéria integrada. A exececdo de Claudio Vicentino (2015),
que apesar de ter optado pela construcdo de uma literatura calcada numa perspectiva
intercalada da histdria, ndo deixa de representar um contraponto em termos de configuracéo
da literatura didatica.

Assim, trata-se de uma literatura marcadamente etapista, cronologica e linear e,
portanto, organizada em sua totalidade como uma grande narrativa que se desenvolve
passando pelos marcos histéricos europeus; mas também uma literatura que incorpora
alguns avancos, como a atencdo conferida ao tempo sincronico, privilegiando o tempo de
outras civilizagcBes como as sociedades pré-colombinas, civilizacdo arabe e reinos africanos
sem, no entanto, provocar rupturas no processo magro que tem a Europa como sujeito e
que transcorre dentro de uma cronologia europeia que se concebe como universal. Percebe-
se, dessa forma, ser uma literatura estritamente conservadora, no que se refere aos canones
historiograficos conforme ja apontado em observacGes assinaladas por Marco Antonio
Silva e Selva Guimarées Fonseca (2010).

A andlise acima permite, ainda, algumas observac6es: se por um lado, a estruturacao

da Historia antes calcada no tradicionalismo positivista da Histdria convencional foi de
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certa forma superada, o que se revela pela auséncia de obras organizadas sob essa
concepcao nas colegdes chanceladas no PNLD- 2017, por outro, é notdria a auséncia de
uma Histéria tematica, proclamada desde a década de 1970 como contraponto a uma
Histdéria pretensamente factual e presa aos canones europeus. O que se revela pela
hegemonia de duas formas de organizacao dos conteidos, marcadamente subordinadas aos
marcos histdricos europeus.

Essa constatacdo evidencia que, apesar das criticas tecidas em torno dessa forma de
se organizar a historia, ainda é uma concepg¢do muito presente na contemporaneidade. E o
mérito em situa-la como dimensdo da problematica e mostrar que essa malha que organiza
a Historia cria uma forma especifica ndo somente de contar a histéria da Europa, mas
também de descrever outros processos ndo europeus. Como ela descreveria a historia do
mundo arabe e dos mugulmanos? De que forma, e apartir desse arranjo, uma historia dos
povos arabes e mugulmanos pode existir e ser contada pela historiografia ocidental?

No tocante a abordagem, trata-se de uma literatura marcada, sobretudo, por uma
perspectiva politica da Historia, porém perpassada por visdes sociais, econémicas e
culturais. Esse fato pode ser constatado por acontecimentos/eventos associados as
instituicdes como Igreja, reinos, impérios, Estados que catalisam ou protagonizam
processos historicos numa dimensdo macro da Histdria, seguido da presenca de topicos que
mostram a organizacdo social, a estrutura econémica, as resisténcias, o cotidiano e a
cultura. Nos manuais para 0 7° ano, objeto de nossa analise, é notoria a atuacao de reinos,
da Igreja Catdlica e dos Estados NagOes protagonizando varios eventos historicos dentro
do sistema econdmico e social, a principio assentado no Feudalismo, que aos poucos cede
passagem para a constituicdo do sistema mundo-moderno-colonial.

Uma Historia de certa forma administrativa, advinda de um nudcleo duro ja existente
na disciplina, mas que, ao longo do tempo, foi sendo reformulado e revisado segundo as
tendéncias historiogréficas e as finalidades educativas e sociais mais gerais, conforme
atenta Chervel (1990) e que pode ser constatado no Gréafico 13.

Grafico 13: Abordagens dos contetidos nos manuais analisados

5 M Social com recortes politicos
e culturais
4
B Econbmica com recortes
3 - politicos
2 - Politica com recortes

econOmicos

B Politica com recortes sociais e
culturais
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Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizacdo do autor.

Tao importante quanto situar as abordagens dos contedos na literatura em questéo,
¢ atentar para as suas vinculacdes teoricas. No geral, sdo colecGes que dialogam com duas
correntes historiogréficas, basicamente: Histdria Social e Nova Histéria Cultural. Pode-se
averiguar isso tanto na forma como cada literatura procura incorporar renovag6es do campo
no nucleo duro, a exemplo da énfase dada ao cotidiano, experiéncias de sujeitos
historicamente subalternos quanto pela bibliografia que revela intelectuais de reconhecida
tradicdo no que concerne a essas escolas como: Le Goff, Duby, Gizburg, Delumeau,
Bakhtin, Burke e Hobsbawm, para citar somente os mais representativos.

Capitulo 3- ENTRE IMAGINARIOS E A ICONOGRAFIA DIDATICA: Narrativas e

imagens alusivas ao mundo arabe e ao universo muculmano na literatura didatica

Que representacdes acerca dos arabes, dos muculmanos e do Oriente é possivel
identificar na literatura didatica para o 7° ano do ensino fundamental? Como se configura
seu acervo imagético? E mais, que relacdo € possivel estabelecer entre imaginarios de

alunos acerca desse tema e a iconografia didatica?

3.1 Conteudos disciplinares sobre os povos arabes e muculmanos: dados preliminares
das abordagens

Do ponto de vista da abordagem, a formacéo e a expansédo do Isla constiui ndo s6 o
contetdo sobre o qual gravita a histéria dos arabes e dos mugulmanos, mas também os
discursos e representacdes sobre esses povos na literatura didatica. O Fluxograma

subsequente exemplifica minha observacao:
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Fluxograma 2: Conteldo sobre os arabes e mugulmanos na literatura didéatica de Histéria

-Os povos do deserto;

— Arabia Pré-Islamica

--A vida dos beduinos;

-Meca- um centro regioso;

-Nascimento de maomé;

a

-Revelagdo do Arcanjo Gabriel a
Maomé;

Aré b.a |S|é mica s -0 iNiCiO da pregacdo de Maomé;

-Persegui¢do a Maomé;

do Isl
|

-Hégira;

~

d0 € expansao

-Conquista de Meca.

f— OS pilares dO |S|5 s -0 cinco pilares do Islamismo;

Formagdo do Império Mugulmano;

-Os mugulmanos na Peninsula
~ ~ Ibérica;
Espansao do Isla

-As conquiestas territoriais;

Formag
|

-0 legado técnico cultural;

-Casa da sabedoria;

—  Cultura Arabe —

-Universidade de Al-azhar;

-Observatdrio de Maragha

Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematiza¢do do autor.

Qual é entdo, a importancia desses dados para o presente estudo? Primeiramente, ndo
apenas situar o lugar de onde parto, mas também mostrar que elementos se tornam
relevantes numa discussdo que se prop0e a analisar, dentro da escrita ocidental,
representacOes sobre os &rabes e 0s mugulmanos na literatura didtica.

Embora alus@es a esses povos sejam feitas nos demais contetdos da Historia, dos 10
manuais analisados?, todos consideram o Isl& o processo histérico primordial, pelo qual a
Historia dos arabes e dos muculmanos foi inserida na Histdria ocidental. Ou seja, € a partir
da formacdo e expansdo do Isl& que imagens do Oriente Islamico e dos arabes adquirem
visibilidade na literatura oficial. 1sso pode ser constatado ndo somente pela tradicdo que
estabelece o Isla como conteudo substantivo da Historia como mostra Bertolini (2011), mas
também pela atencdo conferida a esse conteudo no conjunto da literatura em questdo. Para
ilustrar o que estamos asseverando, € pertinente atentar para o Grafico abaixo sobre o
nimero de paginacdo do conteudo aqui aludido em relagdo aos demais contetdos

substantivos da Historia. Vejamos o grafico subsequente?:

20 Nesse estudo o termo manual faz referéncia ao livro didatico.
2L para construgdo do grafico, foram considerados apenas os capitulos e a bibliografia das obras.
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Gréfico 14: Conteldo sobre o Isla por paginacéo na literatura didatica

Escrita de Gilberto Cotrim
Escrita de Maria Raquel...

Escrita de Maria Aparecida... ® Outros Contetdos
Escrita de Gislane Azevedo Substantivos da
Escrita de Flavio Berutti Historia

Escrita de Ronaldo Vainfas = Contetdo

Escrita de Vanise Maria... Substantivo Isl3

Escrita de Marco Pellegrini
Escrita de Claudio Vicentino

Escrita de Boulos Junior

0 200 400

Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizacdo do autor.

Que informacao é possivel extrair a partir desses dados para esse estudo que interpela
imagens do Oriente Islamico, dos arabes e dos mugulmanos na literatura didatica? Talvez
ndo sO, mais uma vez, constatar que o conteudo é canonico, mas atentar para os diferentes
tratamentos conferidos a tematica nas colecfes didaticas, ao tomarmos por base as
particularidades de cada literatura. Por exemplo, enquanto 80% da escrita em questdo
dedicam um ou mais capitulos a esse contetdo, como é o caso de Maria Raquel
Apolinario/Moderna), que dedica uma unidade composta por trés capitulos, 20%
(Berutti/Positivo e Vicentino/Spicione) ndo chegam nem mesmo a conferir um capitulo a
tematica, contemplando em um s6 capitulo contetdos referentes a “Civilizagio Arabe” e
“Civilizagdo Bizantina”. Essa inferéncia evidencia que na cota de 400 paginas que o Edital
2017/PNLD?? estabelece como nimero maximo para o0 manual do aluno, de certa forma ha
liberdade editorial no que se refere ao tratamento dado aos contetidos da Histdria e, por seu
turno, na forma como um contetdo é representado. Aqui ndo estamos falando de novas
abordagens, posto que toda a literatura segue o esquema de organizacao do contetdo ja
apresentado (Grafico 1), mas do interesse no tema, o que se revela na atengdo conferida ao
conteudo.

A partir desses dados, € pertinente formular uma pergunta: o que se tem produzido a
respeito do Isl& quantitativamente e qualitativamente? Antes de responder a essa pergunta

é pertinente considerar as observacdes de Gerdien Jonker (2008) sobre 0 modo como 0s

22 Conforme o Edital de Convocagdo 02/2015 —~CGPLI Para o Processo de Inscrigdo e Avaliacdo
de Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico PNLD/2017 — Quadro 1 do
subitem 4.1.15, o limite de nimero de paginas do livro do estudante, no componente curricular
Historia é definido como sendo 400 paginas.
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manuais de Historia da Alemanha tém historicamente abordado o Isla. Ainda que se trate
de uma literatura inscrita em um contexto diferente da realidade brasileira, ambas sdo
literaturas grafadas sob uma mesma matriz de organizacdo dos acontecimentos histéricos
- dada a presenca da colonialidade na nossa histéria. Para Jonker, a historia do Isla tem uma
abordagem contada por uma perspectiva religiosa. O autor, ao analisar livros didaticos
alemé@es para o 7° ano, constatou que as fontes utilizadas para construir a narrativa sobre o
Isla ndo foram retiradas de outras fontes, mas, do Alcordo. A histéria do Isld comeca nas
palavras de Jonker “com a tradugdo do Fatiha, o primeiro capitulo do Alcordo, seguido da
biografia do Profeta Muhammad, uma explicagdo dos cinco pilares da fé e um topico da
expansdo do Isla.”(JONKER, 2008,p.66-67). Essa organizacdo da narrativa sobre o Isl,
proveniente da experiéncia europeia, cristalizou-se e, atualmente, apresenta-se como
conteido corrente na literatura didatica. Essa forma de se organizar a historia do Isl&
constitui aquilo que quantitativamente se tem produzido a respeito desses povos dentro da
histdria do Isla, embora depois de sua veiculagdo tenha sido permeada por novos dados
historiogréaficos.

A partir de uma andlise das colecdes dentro desse nucleo duro da disciplina, é
possivel perceber alguns novos temas que as editoras procuraram inserir, ao longo do
avanco das discussdes historiogréaficas e educacionais. Uma das inovacdes que é possivel

perceber é a veiculacdo da mulher no Isld, e a presenca do muculmano na Peninsula

Ardbica.

Quadro 6: Aspectos guantitativos e qualitativos sobre o Isla
Conteudo Aspectos quantitativos Aspectos qualitativos

-Arabia Pré-Islamica; -O mundo Islamico na
. ~ -Os fundament: Isl&; tuali ;
Surgimento e expansédo do OB d? € °S~d_0 > e e .
-Expanséo do Isl§; -O papel da mulher;
Isla -O legado cultural; -A presenca muculmana na

Peninsula Ibérica;
-As relagdes cotidianas;

Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizagédo do autor

No que se refere a mulher enquanto tema, essa questdo pode ser pensada em relacéo
a vitoria dos movimentos feministas, a renovacéo historiogréafica e as politicas publicas de
inclusdo, as quais reverberam na literatura didatica enquanto produto cultural direcionado

ao ensino e de alcance nacional. Essa questdo além de permear a legislacdo educacional
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vigente, também é notdria nos editais do PNLD, a exemplo do Edital PNLD/2017%, que
de forma explicita chama atencdo dos autores/editores participantes para as questdes de
género, em especial a presenca da mulher na Historia.

Quanto a presenca mugulmana na Peninsula Ibérica, tais abordagens tém por objetivo
demostrar que os mugulmanos ndo constituiram apenas o “Outro” para a Europa, mas
também foram participes na sua formacdo. Parte desse entendimento € resultado,
sobretudo, de renovacdo historiografica, que tem chamado atencdo para os siléncios da
presenca mugulmana na historia europeia. Na verdade, a historiografia contemporanea tem
demonstrado que esses povos tiveram grande participacdo na formagdo da Europa. Entre
0s autores que encaminham essa discussdo esta Goody(2008). Para esse autor, o periodo
em que a Europa experimentou a Idade Média foi também o periodo em que a civilizacéo
arabe e posteriormente mugulmana encontrou seu esplendor. O autor mostra que muitas
das invengBes que séculos mais tarde serdo decisivas para a entrada na Idade Moderna,
foram provenientes da Asia e intermediadas pelos arabes e muculmanos.

Na mesma linha, a pesquisa de Maria Aparecida Avelino (2017), intitulada As
abordagens da Historia Ibérica nos Livros Didaticos da Educacdo Basica, oferece
importante informacdes sobre a participacdo dos muculmanos na Europa. A autora mostra
o quanto foi significativa a presenca dos mugulmanos na Peninsula Ibérica, regido na qual
se encontra Portugal e Espanha.

De que forma esses aspectos se apresentam na literatura em questdo? Uma analise no

Grafico subsequente € elucidativa no que tange ao proposito mencionado:

2 Visando uma educagéo voltada para a construcdo da cidadania e alinhada a legislagdo educacional, o Edital
PNLD/2017 insere como principios e critérios para avaliacdo das obras didaticas algumas observagdes que
0s autores/editores participantes do edital devem observar durante a producéo de didaticos, entre elas o
respeito a mulher e a questdo de género, como é possivel observar: 1) “promover positivamente a imagem da
mulher, considerando sua participacdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, reforgando sua
visibilidade e protagonismo social”; 2) “abordar a tematica de género, visando a constru¢do de uma sociedade
ndo-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo e transfobia”;3)
“proporcionar o debate acerca dos compromissos contemporaneos de superagao de toda forma de violéncia,
com especial atencdo para o compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher”(...).
In: Edital de Convocagdo 02/2015 —-CGPLI Para o Processo de Inscrigéo e Avaliagdo de Obras Didaticas para
o Programa Nacional do Livro Didéatico PNLD/2017, p. 40.



83

Gréfico 15: Percentual qualitativo e quantitativo referente a abordagem tematica

H Aspecto
guantitativos

M Aspectos
qualitativos

Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizacédo do autor

Ainda que as abordagens nos manuais em evidéncia contemplem novos temas como
a “condi¢do da mulher no Isla?*, presente nos manuais de Maria Raquel Apolinario(2014)
e Vanise Maria Ribeiro (2015); “O mundo isldmico na atualidade”® no manual de Vanise
Maria Ribeiro (2015); “Os turcos otomanos”?®, nos manuais de Gislane Azevedo (2015) e
Maria Raquel Apolinario (2014); “Os mugulmanos na Peninsula Ibérica”?’ nos manuais de
Marco Pellegrini(2015), Claudio Vicentino(2015), Maria Raquel Apolinario(2014) e
Ronaldo Vainfas(2015), sdo temas que dizem respeito apenas a 35% das abordagens. Isto
é, sdo temas excepcionais e, como ja foi asseverado anteriormente, constituem aspectos
qualitativos na literatura didatica. Em outras palavras, dizem respeito a temas inseridos nao
de forma sistematica, mas pontual, ao contrario das demais tematicas que, pela recorréncia
no conjunto da literatura em questdo, constituem recortes tematicos ja consagrados na
historiografia. Esses aspectos constituem 65% das abordagens e dizem respeito ao cerne
do conteudo. E é para esse aspecto que direcionamos nossa analise.

Mas sobre o que versam essas abordagens de certa forma hegemonicas no conjunto
da escrita investigada?

Sinteticamente falando, trata-se de aspectos que dentro do conteudo principal- nesse
caso o Isla- desempenham funcéo estruturante. Ou seja, sdo temas cronologicamente
organizados e diacronicamente referenciados que, vinculados diretamente ao Isl& enquanto

processo historico primordial, conferem a ele inteligibilidade. Trata-se, pois, de recortes

24<A mulher no Isla” In: APOLINARIO, Maria Raquel. Projeto Arariba. 42 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2014,
p.54. “O papel da mulher” In: RIBEIRO, Vanise Maria; ANASTASIA; Carla Maria Junho. Piatd: Histéria-
7° ano. Curitiba: Positivo, 2015, p. 55.

25 0 mundo islamico na atualidade” In: RIBEIRO, Vanise Maria; ANASTASIA; Carla Maria Junho. Piaté:
Historia- 7° ano. Curitiba: Positivo, 2015, p.52-53.

%<Qs turcosotomanos” In: AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. Projeto Telaris: Historia. 22 ed.
S&o Paulo: Atica, 2015, p.25. “A expansdo turco-otomana” In: APOLINARIO, Maria Raquel. Projeto
Araribd. 42 ed. Sao Paulo: Moderna, 2014, p.49.

27 «A presenga muculmana na Peninsula Ibérica” In: PELLEGRINI, Marco Cesar; DIAS, Adriana Machado;
GRINBERG, Keila. Vontade de saber Histria: 7° ano. 3% ed. Sdo Paulo: FTD, 2015, p.86-87. “Os
muculmanos na Peninsula Ibérica” In: VICENTINO, Claudio; VICENTINO, José Bruno. Projeto Mosaico:
Histéria. 1* ed. Sdo Paulo: Scipione, 2015, p.81. “Cé entre nés” In: VAINFAS, Ronaldo [et.al]. Histdria.doc:
7° ano. 1% ed. Sao Paulo: Saraiva, 2015, p.30. “O isla na Peninsula Ibérica” In: APOLINARIO, Maria Raquel.
Projeto Arariba. 42 ed. S&o Paulo: Moderna, 2014, p. 49.
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tematicos sequencializados e enviesados que embora provilegiem algum assunto
especifico, caminham no sentido de conferir compreensdo em relacdo a totalidade do
contetdo principal: 1) a Peninsula Arabica na Antiguidade, 2) Maomé e o islamismo, 3) a
consolidacéo do islamismo, 4) os fundamentos do islamismo, 5) as conquistas territoriais
e 6) a producdo cultural arabe-muculmana, constituem nesse sentido, exemplos dos
principais recortes candnicos presentes nessa literatura.

Esses contetdos se filiam a quatro narrativas, isto €, a quatro processos de construgédo
de inteligibilidade do Isld, quais sejam: A Ardbia Pré-Islamica, a Arébia Islamica, a
Expanséo do Isla e o Legado Cultural.

Mas como essas narrativas se apresentam nos manuais e como se distribuem no corpo
textual? Reportar-se mais uma vez a um Gréafico, considero um exercicio de destacada

relevancia para a construgdo de entendimentos:

Grafico 16: Narrativas sobre o Isla na literatura didatica

M Narrativa Religiosa

B Narrativa de Legado Cultural

21% = Narrativa de Expansao

B Narrativa de Localizagdo e
Descricdo

Fonte: Manuais analisados (Sistematizacdo do Autor) — 02/08/2017

Como se percebe, estamos diante de quatro narrativas que, mesmo versando sobre
assuntos especificos, ndo deixam de agregar compreensdo sobre o processo histdrico
genericamente conhecido como “o nascimento e expansdo do Isla”. Como ja foi
mencionado anteriormente, tratam-se de recortes tematicos que, longe de serem
desconexos, desempenham funcéo de interface no intercurso da construcao cognitiva do
conhecimento histérico. Em termos de abrangéncia, é notério o predominio da narrativa
religiosa, que responde por 37% do corpo textual contra apenas 24% concernente a
producdo cultural desses povos, que no @mbito do processo de narrativizagdo da Historia,
ocupa o segundo lugar. Estamos, pois, diante de uma narrativa numericamente e em termos
de abordagens inclinada a construcéo historica calcada na dimensdo religiosa. Esta deducéo
se torna ainda mais expressiva se tomarmos em conjunto os trés processos de narrativizacdo
que conferem concretude ao processo de criacdo e expansdo do Isld; se assim

procedéssemos, chegariamos ao percentual de 76%. Considerando a adicdo ou ndo das
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narrativas, estamos, pois, diante de uma escrita da historia permeada por uma aura
religiosa, onde interpelar sujeitos, cenarios, fatos/acontecimentos nela referenciados é
considerar, antes de tudo, a pertinéncia que tais elementos adquirem na tessitura desse

processo.

Mas voltemos ao grafico acima e demarquemos a articulacdo que tais narrativas
desempenham junto ao processo historico angular que Ihes confere existéncia. De uma
forma geral essas quatro narrativas se espraiam pelo corpo textual, com duas funcdes
especificas em termos de cognicdo e enunciacdo. No que se refere a cognicao, verifica-se
a centralizacdo da narrativa religiosa amparada por outras duas, assim pude observar, que
gravitando na Orbita desta de carater nuclear, caminham no sentido de oferecer subsidios
para entendimentos sobre o Isld. Essas duas narrativas sdo aquelas que se convencionou

chamar de “localizacio e descricido”?

e “de expansdo”. Tais construgdes escriturarias, ao
tornar possivel esse nexo estabelecido entre o recuo e o avancgo, conferem um carater
processual ao Isld enquanto acontecimento histérico. Sendo assim, se a narrativizagdo de
localizagdo e descricdo tem por misséo situar geograficamente o lugar e descrever o
contexto que antecede o Isld, a de expansdo vem no sentido de romper o espago de gestacao
do Isla e assinalar o rompimento de suas fronteiras, geograficamente falando.

No que diz respeito a enunciacdo duas dimensdes interpretativas sobre o processo
mencinado chamam atencdo: aquela que diz respeito a ideia de que o processo historico em
evidéncia resultou na expansdo do Isla- e que constitui a maior parte do teor discussivo- e
aquela que enfatiza que, com a expansdo muculmana, houve também a expansdo da
producdo cultural. Interpretacdo que, de certa forma, vem no sentido de equacionar a
compreensdo sobre o contetdo historicamente erigido pelo viés religioso.

Mas qual é o teor dessas narrativas? Que aspectos elas procuram evidenciar? Que
representacdes a respeito dos arabes e dos muculmanos sdo concebidas dentro dessas
narrativas? Para responder a essas perguntas considero importante atentar para o Quadro

abaixo

Quadro 7: Personagens historicos arabes e muculmanos dentro da literatura didatica

NARRATIVA  PERSONAGEM NUMERO DE PARTICIPAGAO IDENTIDADES

OCORRENCIAS

28 Essa denominagdo sobre a narrativa foi proposta por Bertolini(2011).
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Primeiros No6mades/  agricultores/pastores
Beduinos 4 habitantes da /mercadores/politeistas
Narrativa Peninsula Arabica
de Sheiks Lideres de tribos | Individuos mais velhos e sabios
Localizagéo 3 dos primeiros
e Descricéo habitantes da
Arébia
Maomé Fundador do Comerciante/ profeta/monoteista
21 Islamismo
Narrativa Cadija 1 Esposa de Maomé | Vilva/rica
Religiosa
Coraixitas 3 Beneficiario do
intenso comércio | Comerciantes
em Meca
Mugulmanos 2 Seguidores do Fiéis/guerreiros/
Narrativa islamismo defensores/conquistadores
de Califa 8 Sucessores de Conquistadores
Expanséo Maomé
Avrabes e
Narrativa mugculmanos 5 Contribuiram para o | Astrdnomos/cirurgiées/quimicos
de Legado desenvolvimento do | /arquitetos/cartografos/matematic
Cultural conhecimento os/médicos/astrélogos/escritores/
artesaos

Fonte: Manuais analisados (Sistematizacdo do Autor) — 02/08/2017

A andlise do quadro permite inferir algumas observagdes como ponto de partida. Por
exemplo: a) em termos de representacGes dos arabes e dos mugulmanos, a narrativa
religiosa praticamente as oblitera ao conferir visibilidade a figura de Maomé, que aparece
como sujeito historico dominante; b) quando € possivel identificar representacdes sobre
€sses povos, so € possivel dentro na “narrativa de localizagao e descricao” ou de “legado
cultural; c¢) esses sujeitos tém suas identidades construidas tanto pelo lugar que habitam
quanto pelos atributos que os tornaram notaveis no Ocidente, como é o caso de serem
identificados pelo nomadismo, pastoreio e 0 comércio.

Tao importante quanto as narrativas propriamente ditas, que constroem
interpretacfes sobre 0 universo arabe e 0 mundo mugulmano dentro do processo de criacdo
e expansao do Isla, é atentar para o repertério de imagens que figuram nos manuais- objeto
de nosso estudo- e que constitui um aporte importante da problematica que interpela
imagens dos arabes e dos muculmanos na literatura didatica para o 7° ano do ensino
fundamental.

A partir de um inventério incidente sobre o aspecto visual dos manuais em questao
foi possivel chegar ao numero de 140 imagens alusivas ao universo arabe e ao mundo
muculmano referentes em grande parte ao modus vivendis desses povos.

Os manuais analisados contemplaram -a maneira de cada editora de se produzir

didaticos a elas associados- imagens visuais. Os menos significativos em termo de
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imagética foram aqueles ligados a editora Positivo, a exemplo de Flavio Berutti (2015),
apresentou apenas um total de cinco imagens em seu acervo, sendo trés referentes a
cartografias, o que se explica pela supressdo da tematica aqui aludida na escrita do autor,
que disputa em um so capitulo espa¢o com outros dois contedidos, neste caso especifico, o
Império Bizantino e o0 Reino Franco. Nos demais casos, ha um conjunto de imagens que se
estende por todo o corpo textual- e que como ja foi observado por Conceicdo (2015) em
pesquisa com iconografias em livros didaticos, guarda multiplos usos.
Mas como esses registros visuais se apresentam?

Gréfico 17: Imagética referente aos arabes e muculmanos no conteudo Isla

995 3%1% 1% M Fotografias
3% e

B Cartografias

M |lustragdes

M Pituras

M [luminuras

H Desenhos computadorizados
B Gravuras

H Infograficos

i Litografias

Fonte: Manuais didaticos analisados (PNLD-2017)- Sistematizacdo do autor.

Em tese, séo imagens de diferentes origens, espacos de producéo e temporalidades e
que, ao serem distribuidas ao longo da literatura didatica de Histdria, desempenham
multiplos papeis: como referéncias de localizagdo, como apéndice textual para confirmar
dados, como instrumento reflexivo no aspecto introdutério do tema ou como fontes em
exercicios docimologicos. Em geral, sdo fotografias, cartografias, ilustragdes, pinturas,
iluminuras, desenhos computadorizados, gravuras, infograficos e litografias, para citar as
mais recorrentes.

Quanto as tematicas as quais essas imagens fazem referéncia, destacam-se pelo
significativo numero de ocorréncias, representacdes sobre o deserto e sobre cenas
religiosas. Das imagens mais recorrentes, assim pude perceber, estdo representacfes do
cameleiro que percorre 0 deserto em caravanas e imagens referentes a peregrinacdo a
cidade de Meca.

Pela importancia que tais imagens adquirem no conjunto da literatura em questéo,
considero importante pontuar alguns aspectos a elas inerentes tanto em relagdo ao que

informam e nelas entdo implicitos, quanto em relagcdo aos seus usos:
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1) Primeiramente, sobretudo, sdo imagens, fotograficas que dizem respeito tanto a
vida no deserto quanto a vida religiosa. Dentre essa imagética, as mais
significativas estdo figuras do ndmade/cameleiro ambulante e da peregrinacdo a

cidade de Meca, conforme exemplificadas pelas Figuras 37 e 38:

Figura 37: Imagética referente ao cameleiro na literatura didatica

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria, Sociedade & Cidadania — 7° ano.
3 ed. Sdo Paulo: FTD, 2015, p.47

Figura 38: Caaba- Meca

Fonte: VICENTINO, Claudio. Projeto Mosaico — histdria anos finais: 7° ano. 12 ed. S&o Paulo:
Scipione, 2015, p.78

2) Séo imagens que subsidiam recortes tematicos especificos como a “Arabia antes
de Maomé”, “a vida na Arabia”, “A Peninsula Arabica”, “modos de viver”, 0
“Islamismo”, “os cinco pilares do Isl&” e “Maomé e a unificagdo arabe”.

3) S&o imagens que sedimentam imaginarios sobre esse mundo, ora apresentado
como inospito e estatico temporalmente, ora como um lugar superpopuloso

constituido por uma massa amorfa e anénima estritamente religiosa.
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3.2 Performando o Oriente: Pensando aspectos das identidades culturais dos arabes e

dos mugulmanos no Ensino de Histdria

As criangas tém necessidade de ver as cenas historicas para
compreender a historia. E por esta razao que os livros de historia
que vos apresento estdo repletos de imagens. Desejamos forcar o0s
alunos a fixarem as imagens. Sem diminuir o nimero de gravuras
que existiam no texto, compusemos novas séries delas
correspondendo a uma seérie para cada livro. Cada série é
acompanhada de questdes que os alunos responderao por escrito,
apos terem olhado o desenho e feito uma pequena reflexéo sobre
ele. E o que denominamos de revisdo pelas imagens e acreditamos
que esse trabalho possa desenvolver a inteligéncia das criancas
ao mesmo tempo que sua memoria ( Lavisse apud.
Bittencourt,2013,p. 75).

Assim era como Ernest Lavisse, professor de Histdria e também autor de vérias obras
didaticas na Franca, pensava a imagem no ensino de Historia. Embora o pensamento do
autor esteja limitado contextualmente, ndo impede que seja dimensionado para novas
fronteiras espaco-temporais e que se pense no papel que a imagem enquanto elemento
presente na Histéria desempenhou e vem desempenhando junto a produgdo de uma
literatura oficial destinada as massas no Ocidente.

“Ver as cenas historicas” e “forgar os alunos a fixarem as imagens” tém sido ao longo
do tempo uma das modalidades estratégicas do ensino de Historia ndo s6 na Franga, mas
em largos espacos do mundo ocidental, onde se instaurou a epistemologia de carater
provincial, mas de pretensdes universalistas fincada na Europa. Basta lembrar o caso do
Brasil, que ao proclamar a Histéria como matéria de pleno direito no século XIX, ja a
concebia enquanto disciplina eminentemente decorativa, pautada no método mnemanico e
destinada a marcar nos coracOes e mentes da infancia e da juventude o espirito patriético e
a crenca na civilizagéo.

O que, s6 cresceria em importancia nos seculos seguintes, mesmo depois da
substituicdo do método mnemdnico pelo método intuitivo, como mostra Jonathas Serrano,
quando diante do surgimento de novos instrumentos didaticos nas primeiras décadas do
século XX, como o cinematografo, celebrava o fato dos alunos brasileiros poderem
finalmente aprender historia “pelos olhos e nao mais enfadonhamente s6 pelos ouvidos, em
massudas, monotonas ¢ indigestas prelecdes” (SERRANO, apud BITTENCOURT, 2013,
p.69).
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Entretanto, se é pertinente ressaltar que essa finalidade de ensino ja foi ha algum
tempo superada, ou pelo menos em parte em varios estabelecimentos de ensino no pais e
que a imagem atualmente cumpre novos papeis bem mais plausiveis que aqueles de outrora
nos manuais didaticos de Historia, € oportuno também destacar a permanéncia daquilo que
Ihe é intrinseco: os multiplos usos e significados que ela, enquanto componente do texto,
adquire na literatura didatica. Pois como lembra Ulpiano de Meneses (2003, p.29), a
“imagem nao é descartavel, ela esta sempre se reciclando, se ressemantizando e produzindo
diversos efeitos”.

A partir dessas questbes, gostaria de sublinhar dois pontos que considero
imprescindiveis para a compreensdo da imagem enquanto elemento textual e que como tal,
adquire uma dimensdo central em nosso estudo. As nocdes de ‘“historicidade” e de
“deslocamento”. Toda imagem possui uma origem, isto ¢, foi criada e moldada dentro de
determinadas circunstancias socio-historicas e praticas culturais que lhe conferem uma
certa carga de significado. Contudo, pode ainda transcender sua dimensdo temporal e até
mesmo subverter o seu sentido inicial, participando assim, da construcdo de novas e
diferentes inteligibilidades.

A proposito dessas duas nogdes: “historicidade” e “deslocamento”, gostaria de
discuti-las a partir de dois estudos brasileiros desenvolvidos entre o final do século XX e
inicio do século XXI, que tomaram como problematica investigativa a imagem nos
manuais didaticos de Historia: o primeiro, como intitulado “Livros didaticos: entre textos
e imagens”, de autoria da historiadora Circe Bittencourt, resultado de sua tese de doutorado
apresentada em 1993, mas publicado como parte do livro “Saber historico na sala de
aula”(2013); o segundo a tese de doutorado de Maria Telvira da Conceicgéo, “Interrogando
discursos raciais em livros didaticos de Histéria — Entre Brasil e Mogambique 1950-1995”,
ja discutido no capitulo anterior.

Esses dois trabalhos, do ponto de vista explicativo, conseguem, de certa forma,
discorrer ndo somente sobre os principais problemas envolvendo a imagem histérica em
livros didaticos, como também mostram como a pesquisa sobre iconografia foi se
delineando no pais.

O trabalho de Circe Bittencourt (1993) é significativo desse ponto de vista. Ele ndo
sO assinala o adensamento de pesquisas com livros didaticos no Brasil, como também
chama atencéo para problemas envolvendo a iconografia didatica que nos anos posteriores

serdo tomados como objetos de pesquisa e discutidos por diferentes pesquisadores a
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exemplo de Silva e Grupioni (1998), Beloni (2005), Gobi (2006), Boulos Junior(2008) e
Conceicao(2015).

Circe Bittencourt faz um percurso sobre a utilizacdo da imagem em materiais
didaticos desde a instituicdo da Historia como disciplina até a atualidade, quando finaliza
sua pesquisa. E suas observacdes sdo importantes por varios motivos. Primeiramente
porque a referida autora identifica uma conexdo nos primeiros manuais de Historia
adotados no Brasil com casas editoriais francesas. Para a autora até 1930, data em que se
inaugura um parque editorial no Brasil, as ilustragdes historicas provinham praticamente
de reproducdes de compéndios franceses de Histdria Universal. Essa situacao se altera com
a profissionalizacdo da producdo de livros didaticos no pais; contudo, a dependéncia da
industria editorial brasileira em relacdo a Franca se manteve em varios pontos, como a
permanéncia de algumas imagens de origem francesa, sobretudo aquelas utilizadas para
subsidiar conteudos como: as civilizagdes antigas e o periodo feudal, geralmente advindas,
segundo a referida autora, de “reproducdes do acervo de Louvre”(BITTENCOURT, 2013,
p.77).

Nesse estudo, Bittencourt, mostra ainda como certas imagens participaram da
construcdo de uma memoria histérica escolar ao longo do tempo. Segundo a autora, diante
da impossibilidade de importar imagens europeias para subsidiar uma historia de cunho
nacional, foi sendo constituido um acervo de ilustracdes proprio sobre o passado da nacéo.
Esse acervo pautou-se inicialmente pela reproducdo de quadros histéricos do século XIX.
Entre as ilustragdes, as quais a autora se refere pelo seu poder de penetracdo ndo somente
em antigos manuais, mas também em recentes, destacam-se: “O Sete de setembro de 1822”
de Pedro Américo e “A Primeira Missa no Brasil” de Victor Meirelles de Lima. A propdsito
dessas duas pinturas, elas se deslocam da sua propria temporalidade, nesse caso, um tempo
posterior ao acontecimento para figurarem como a prépria imagem ocular do
acontecimento.

Bittencourt, ao longo de seu trabalho, cita outros exemplos daquilo que poderiamos
denominar de fuga da temporalidade original da imagem. A autora mostra que com o
predominio de uma histdria politica no ensino de Historia, também se constituiu uma
galeria de “personagens da vida administrativa do pais”. Esses personagens cristalizaram-
se dentro de determinados espacos tematicos da historia nacional e ainda hoje sdo
lembrados como personagens de determinados fatos histéricos, como Pedro Alvares Cabral
durante o Descobrimento, Tomé de Souza na fase administrativa e D. Pedro | durante a
Independéncia. A propdsito desse ultimo personagem, sua imagem jovial quando
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comparada a imagem idosa de D Pedro I, seu filho, cria visualmente certa davida entre
o0s alunos sobre quem é o pai e quem é o filho.

Sobre a imagem de outros personagens na Historia do Brasil, que ndo aqueles da vida
administrativa do pais, a autora faz um diagndéstico: foram esquecidos e quando lembrados
apareciam de forma estereotipada, a exemplo dos indigenas que foram sistematicamente
representados nas primeiras obras didaticas “como selvagens” e dentro de cenas
“predominantemente de guerra ¢ rituais antropofagicos” (BITTENCOURT, 2013, p.82).

Maria Telvira Conceicdo (2015), ao estudar o negro africano e seus descendentes na
iconografia didatica no Brasil, também chegou a um resultado parecido. Para a autora, nos
manuais referentes a segunda metade do século XX, predominou nas obras didaticas de
Histdria um acervo imagético que capturava o negro apenas na sua presenca fisica, “porém
desconectado de sua existéncia cultural”’(CONCEICAO, 2015, p. 89). Esse acervo se
reportava majoritariamente a visdes de viajantes estrangeiros, em especial Debret e
Rugendas, e conectavam o negro na Historia apenas a situacdes que lembravam castigos
fisicos ou trabalho.

Essas duas pesquisas apontam assim, para as primeiras preocupag0es académicas i
sobre a imagem, assim como mostram os diferentes sentidos que a imagem pode adquirir
dentro da literatura didatica. Mas como se apresenta o0 acervo imageético alusivo aos arabes
e aos muculmanos em manuais para o 7° ano? O que elas representam? Além disso, como
essas imagens participam da compreensédo textual e da construgdo de novas e diferentes
inteligibilidades?

Como foi possivel perceber no capitulo anterior, as imagens alusivas aos arabes e
muculmanos se inserem dentro de quatro narrativas que, tomadas conjuntamente visam
conferir inteligibilidade a criacdo e expansdo do Isld. Sdo imagens construidas sobre
diferentes suportes visuais que, majoritariamente, remetem a cenas que lembram o deserto
e momentos religiosos. Das mais significativas, como pude observar do ponto de vista
quantitativo e pelo imaginario que sedimentam, estdo fotografias e pinturas que
representam o beduino/cameleiro ambulante, assim como a arquitetura religiosa e
momentos de peregrinacdo a Cidade de Meca. No que concerne a representacdes que fazem
referéncia ao deserto, as imagens abaixo sdo significativas desse ponto de vista:

Figura 40: Beduina no Deserto Figura 39: Arabes
Ocidental, Egito, 2014 deslocam-se pelo deserto em

caravanas, 2009
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Fonte: VICENTINO, Claudio. Projeto Mosaico — Fonte: COTRIM, Gilberto. Historiar 7° ano. 22 ed.
histéria anos finais: 7° ano. 1* ed. Sdo Paulo: Séo Paulo: Saraiva, 2015, p. 48
Scipione, 2015,p.75.

Figura 41: Mercadores se preparam
para uma viagem, século XIlI
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Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria
sociedade & cidadania: 7° ano. 32 ed. Sao Paulo: FTD,
2015,p.47

Primeiramente, é importante destacar que essas iconografias subsidiam os mesmos
recortes tematicos como: “A civilizagio Arabe”, na abordagem de Vicentino (Figura 40);
“A Arabia”, na abordagem de Cotrim (Figura 39) e “A Peninsula Arabica”, na abordagem
de Boulos Junior (Figura 41). Majoritariamente, trata-se também, de fotografias, ou seja,
de registros visuais contemporaneo, cujo sentido original é deslocado para outra
temporalidade, o que as torna problematicas do ponto de vista de seus usos, assim como
pelos imaginarios que sedimentam. Um exemplo desses usos, atemporais que
exemplificam essa problematica pode ser visto a partir das Figuras 39 e 40, que ilustram
0s manuais de Vicentino e Cotrim: sdo imagens que Se inserem no texto sem
contextualizacdo, apenas para reforcar através do olhar como era a vida dos primeiros

habitantes da Arabia, o que subverte esse sentido original e participa de um pensamento
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segundo o qual a vida na Arabia ndo mudou, permanece a mesma no tempo presente. Nesse
sentido, o territério ainda permanece estatico, semelhante as paisagens romanescas
concebidas pelos orientalistas a respeito desse lugar.

No que concerne a cenas religiosas, é possivel perceber os usos e os diferentes
sentidos que elas adquirem, de modo semelhante as anteriores, porém acrescidas de novos
dados interpretativos: sdo fotografias que procuram retratar exclusivamente momentos da
vida religiosa, remetendo sempre a multiddes. E estruturam-se em torno de icones,
majoritariamente associados a arquitetura, a exemplo de mesquitas com minaretes, clpulas,
arcos em formato de ferraduras e arabescos. As imagens ( Figuras 42, 43 e 44) sdo

significativas desse ponto de vista:

Figura 42: Fachada da Mesquita de Shah, Isfahan, Ird

Fonte: APOLINARIO, Maria Aparecida. Projeto Araribé. 42 ed.. So Paulo:
Moderna, 2014, p. 50.

Figura 43: Mugulmanos fazem oragdo durante Figura 44: Milhares de fiéis oram ao
o festival de Eid al-Adha, Nova Delhi, India redor da Caaba, 2011

Fonte: PELLEGRINI, Marco César. Vontade de saber
histéria: 7°ano. 32 ed. Sdo Paulo: FTD, 2015, p.91.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Historia
sociedade & cidadania: 7° ano. 3* ed. Sao Paulo:
FTD, 2015,p.50.
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Essas imagens sdo emblematicas ndo somente pela recorréncia na literatura
analisada, mas pelos significados que adquirem tanto no texto quanto no visual e, por essa
razao, é importante serem analisadas aqui. Em linhas gerais, sdo imagens fotograficas que
subsidiam diferentes recortes tematicos, a saber: “A importancia do comércio no Império
Muculmano”, na abordagem de Apolinario (Figura 42); “Principios do Islamismo — os
cinco pilares”, na abordagem de Pellegrini (Figura 43) e “O Islamismo”, na abordagem de
Boulos (Figura 44).

Sdo, ainda, imagens que ndo se unem apenas ao texto principal, mas que se deslocam
e participam de novas visualidades que fogem do seu sentido principal; nesse caso, quando
seu uso se torna apenas ilustrativo, desconectado do texto; por exemplo, na abordagem de
Pellegrini, quando o autor traz uma imagem do Festival de Eid al-Adha retratando uma
multiddo envolta de uma grande mesquita apenas para ilustrar um momento religioso. A
imagem traz uma mesquita semelhante as construcdes que caracterizam a Arabia no
imaginario social; contudo, trata-se de uma imagem situada na India, que sem
problematizacdo, € deslocado seu sentido para a Arabia, local onde a narrativa se
desenvolve. Um sentido que pode ser compreendido pelo fenémeno do orientalismo,
proposto por Said (2007), quando diz que ndo é preciso fazer uma distingdo precisa e
criteriosa de um lugar onde ja se pressupde que seja, em tese, oriental.

A partir daqui, considero importante fazer a pergunta que norteou nosso terceiro
objetivo investigativo: as imagens alusivas aos arabes e muculmanos presentes na literatura
didatica reforcam imagens tacitas construidas pelos alunos a respeito desse mundo, ou
oferecem uma nova chave de leitura para interpreta-las?

Para responder esse guestionamento, gostaria de retomar as inferéncias as quais
foram possiveis pautar a partir das interpretacdes dos alunos a respeito desse tema
(Capitulo 1). Em linhas gerais, as representacdes realizadas pelos alunos sobre essa questéo
giraram em torno de trés representacdes: 1) que consideram o Oriente um lugar distante e
estranho; 2) que conceberam os arabes como oriundos dos desertos e inclinados a violéncia,
e 3) que aquelas que representaram os muculmanos como religiosos e também propensos
a violéncia. 1sso nos leva a questionar ndo somente a imagem enquanto suporte visual, mas

ainda as posicdes que elas criam para essas populacdes; isto é, interpelar suas identidades.
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No empreendimento dessa consecucdo, gostaria de tomar duas noc¢des que, quando
consideradas em conjunto, ndo se anulam, mas se complementam. A “citacionalidade”
enquanto permanéncia e a “perfomatividade” enquanto mudanga, para se pensar como e
sobre quais aspectos tem se estruturado a constitui¢do de identidades para essas populagdes
na escrita escolar, ndo somente no sentido de identifica-las, mas também de problematiza-
las.

Nos ultimos anos, tem se verificado uma crescente discussdo em torno da identidade
no ambito do debate académico. Tem-se procurado demostrar que ela ndo é somente uma
producdo cultual e socialmente construida, mas também tem havido criticas a ideia de “uma
identidade integral, originaria e unificada” (HALL, 2014, p.103). Segundo essas
discussdes, concebidas, sobretudo, no campo dos Estudos Culturais, deve-se levar em
consideracdo a existéncia de um “eu inevitavelmente performativo”. Isto é, deve-se pensar
a identidade ndo mais no sentido na fixa¢do, mas como “um processo nunca completado”.

E dentro dessas consideracdes que nossa pergunta inicial adquire pertinéncia. E
possivel falar de uma identidade performatica sobre esse povo dentro da literatura didatica?
Ou apenas de uma identidade originaria no sentido de sua fixagdo?

Para responder a esses questionamentos retomemos o quadro do capitulo anterior
(Quadro 3), referente as narrativas existentes sobre o0s arabes e 0s muculmanos na literatura
didatica, e direcionemos nosso olhar para 0s personagens histéricos e suas respectivas
identidades presentes nessa literatura.

Como é possivel perceber, em termos de personagens e suas articulacdes dentro das
narrativas, estamos diante de um contetdo, explicitamente vago quanto a presenca de
sujeitos historicos. Dos poucos existentes, apenas uma substancial recorréncia: Maomé,
que aparece como sujeito uno e como tal, relega aos demais o papel de meros coadjuvantes
no processo historico. Contudo, os dados coletados também s&o indicativos de outras
observacdes. Ha quase uma auséncia do povo na narrativa religiosa, sendo esta dedicada
inteiramente a Maomé. E quando observamos a presenca do povo no processo historico é
quase consensual sua presenca apenas em trés momentos: na narrativa de descricdo e
localizacdo, na narrativa de expansdo e na narrativa de legado cultural.

Tdo importante quanto pensar na presenca dos sujeitos historicos nos recortes
processuais sobre os quais foi erigido o Isld enquanto acontecimento histérico é atentar
para a demarcacdo de posicdes conferida ao povo, enquanto sujeito social; isto €, situar em
quais recortes os arabes aparecem como pessoas reais, desconectados de uma viséo

pretensamente religiosa e conflituosa, desempenhando tarefas cotidianas que 0s
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aproximem das experiéncias do homem comum. Os dados abaixo sintetizam nosso

entendimento sobre a referida questéo:

Gréfico 18: Humanizacdo dos arabes por recortes tematicos

10% A
B Arabia Pré-Islamica

Legado Cultural
15% gado LUt

Ardbia Islamica

35%
Expansao Islamica

Fonte: Manuais analisados (Sistematizacdo do Autor) — 02/08/2017

Como é possivel perceber atravées dos dados acima, apenas em dois recortes podemos
falar de representacdes que contemplam uma massa anonima enquanto sujeito social e néo
somente um Unico sujeito como forga motriz no processo. Trata-se da Arabia Pré-Islamica
(40%) e do Legado Cultural (35%). Esses dois recortes conseguem, ainda que de forma
precaria, estabelecer conexdes com outros sujeitos que de certa forma escapam do sentido
religioso a eles conferido. Entretanto, cabe destacar que se a religido ndo os perpassa, a
presenca desses sujeitos sociais € capturada textualmente e cristalizada em posicdes que
lhes confere uma “identidade hegemonica” nos mesmos termos que coloca Hall.

Essa posicdo é mais decorrente de uma forca exercida pelo texto que as concebe e as
distribui no sentido de conferir inteligibilidade a origem e expansdo do Isl&, do que por
uma deliberada e pretensa vontade em aborda-los a partir desse ponto de vista. Entretanto,
isso ndo quer dizer que a fixacdo de certas identidades alusivas a esse povo na escrita
didatica como verificada nesse estudo, ndo seja problematica, pois como nos lembra
Michel-Rolpf Trouillot (1995, p.55), antes de serem pensadas e concebidas, as narrativas
historicas participaram de “premissas € compreensdes anteriores” que leva em conta
determinadas “convengdes e procedimentos”.

No caso da narrativa didatica e deste conteido em especifico, podemos destacar que
antes de se converterem em narrativa e participarem de uma inteligibilidade cognitiva e
visual destinada a ensinar criancas e jovens nos largos espacos do Ocidente sobre a historia
do Isl&, visBes e percepcdes a respeito dos arabes e dos mugulmanos ja circulavam no
mundo ocidental. Quem desenvolve essa ideia é Said (2007), a partir de sua tese
denominada orientalismo. Para o autor, o olhar etnocéntrico e provincial com que o
europeu se langou contra uma parte do globo, sobretudo, a partir da modernidade néo so

instituiu o pensamento de que esse lugar fosse oriental e reunisse mentalidades, paisagens
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e povos orientais, mas criou o pressuposto de que simplesmente por meio desse pensamento
legitimado e institucionalizado toda a complexidade daqueles viventes, incluindo os arabes
e 0s mugulmanos, poderia ser capturada e explicada.

Esse pensamento, escreve ainda o autor, ndo sé participou da conquista fisica
daqueles espacos e daquelas gentes localizadas a Leste da Europa durante a fase de
expansdo imperial ocorrida, a partir do século XIX, mas também de sua conquista
epistemoldgica. Pois como chama atencdo Anibal Quijano (2005), durante a fase de
expansdo do sistema mundo-moderno-colonial que marcou a colonizagdo do mundo pelo
olhar europeu, houve um processo de reconfiguragdo que marcou ndo somente a
implantacdo de um novo padrdo cognitivo, como verdadeira e legitima forma de pensar,
mas também se instaurou um processo de reconhecimento histérico. Nas palavras do autor
“Para tais regides e populagdes, isso implicou um processo de reidentificagdo historica,
pois da Europa foram-lhes atribuidas novas identidades geoculturais” (QUIJANO, 2005,
p.110).

Essa reidentificacdo implicou submissdo e subalternizacdo, que, na historiografia
ocidental, ocorreram com a instituicdo de certos passados inscritos sob o prisma do
colonizador e que se tornaram “verdadeiros textos coloniais”, que quando lidos contam
mais sobre a historia de que os escreveu do que daqueles sobre o0s quais narram.

No caso desse texto narrativo em destaque, 0 processo historico que permite
alinhavar o contetudo na matriz histérica europeia de que a literatura didatica de historia
brasileira é portadora € a formacgéo da Europa, ou seja, € somente a partir da busca por uma
genealogia e por uma identidade europeia que os arabes e 0s muculmanos adquirem
visibilidade na historiografia ocidental. Essas ‘“convencdes e procedimentos” serdao
instauradas no século XIX no contexto da escolarizacao, da instituicdo da Historia como
disciplina e do nacionalismo emanado pela Guerra Franco-Prussiana. E, portanto, no bojo
dos “movimentos de laicizagdo da sociedade e da constituicdo das nagoes modernas”
(NADALI, 1993, p.144) que podemos pensar em uma histdria fundamentalmente dos arabes
e dos muculmanos. Antes desses eventos, poderiamos dizer, que uma experiéncia historica
escolarizada, mediada entre a Europa e esse universo arabe e islamico, seria politica e
historicamente inconcebivel nos mesmos termos que coloca Trouillot (1995).

Mas voltemos a nossa questdo anterior sobre as identidades instituidas aos arabes e
aos muculmanos na narrativa sobre o Isld. De que forma, quando destituidos de uma
marcacao religiosa, sdo pensados dentro da literatura didatica? Para responder essa questéo
é pertinente atentar para o grafico subsequente:
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Grafico 19: Marcacdo atribuida aos arabes
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Fonte: Manuais analisados (Sistematizacdo do Autor) — 02/08/2017

Como é possivel perceber, a principal identidade atribuida ao arabe se institui a partir
do comércio. Essa construcdo € feita tanto a partir do texto quanto do visual. Por exemplo,
na abordagem de Boulos Janior a demarcacdo dessa identidade é feita tanto pela iconizacédo

do cameleiro ou do némade que percorre o deserto, como pela narrativa:

“Desde os tempos de Maomé, os arabes ja se destacavam como comerciantes.
Com a formacéo e expanséo do Império Islamico, o comércio arabe cresceu de
modo extraordinario. Agindo como intermediarios entre o Oriente e 0 Ocidente,
0s arabes transportavam e vendiam artigos de luxo, como tapetes, sedas, armas,
moveis, joias e as especiarias do Oriente (pimenta, cravo, canela, mostarda etc.)
Muito cobigadas na Europa”( BOULOS JUNIOR, 2015, p.52).

Essa identidade ndo se restringe apenas a um soO recorte tematico; pelo contréario,
permeia todo o processo histdrico de constituicdo do Isl&. Ou seja, na auséncia de sua
primeira identidade de “fiéis seguidores do Isla”, os arabes assumem outra: “sdo habeis
comerciantes”. Alias, a propria Arabia, quando destituida do seu sentido religioso, é um
lugar de comércio; ndo entra na literatura didatica com outra caracterizacdo que ndo seja
essa, mas acima de tudo, uma regido de desertos, oasis e de rico comércio.

A prépria Meca, um dos marcos simbdlicos da instituicéo do islamismo, é uma regido
gue redne varios mercadores; mesmo sendo um lugar sagrado, €, acima de tudo, um centro
comercial. Como na abordagem de Vicentino, na qual “Meca era parada obrigatoria das
caravanas de mercadores que vinham do Sul da Peninsula Arébica ou da Siria e da
Babilonia. Por isso, um das caracteristicas da cidade era seu intenso comércio”

(VICENTINO, 2015, p.76).
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Além dessa identidade, é importante também destacar outras: os arabes também eram
ndmades, pastores, artesdos, matematicos, médicos e arquitetos. A propdsito dessas
identidades, todas ocupam posi¢fes muito especificas no texto, respondendo a prépria
funcdo da narrativa. Por exemplo, como ndémades, pastores e artesdos, situam-se na
narrativa de localizacdo, enquanto matematicos, médicos e arquitetos aparecem na

narrativa de legado cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria é fruto do poder, mas o poder em si nunca é téo
transparente de modo que sua analise seja algo supérfluo. A
maior caracteristica do poder € sua invisibilidade; o maior
desafio, mostrar suas raizes.

Michel-Rolph Trouillot (2017)

Chegamos ao fim de um percurso, mas ndo necessariamente da pesquisa. Assim
como foi possivel, amparado em uma malha teérica e procedimentos metodoldgicos,
apontar respostas para as indagacfes levantadas durante essa investigacdo, também foi
possivel, durante essa caminhada, avistar alguns desafios e novos questionamentos no
interior de futuros enfrentamentos. Por exemplo: a) buscar compreender como uma

narrativa estritamente eurocéntrica ainda se mantem hegemaonica no &mbito escolar diante
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de tantas outras possibilidades, como a historia tematica; b) e como é possivel pensar em
novas e renovadas identidades sobre esses povos dentro de uma epistemologia calcada no
eurocentrismo?

Tudo comegou ao acessar a “caixa preta” da escola de que fala Dominique Julia
(2001) e descobrir que, a partir de uma aula de Histdria, € possivel levantar uma série de
problemas relacionados ao ensino; mais especificamente, ao ensino de Historia que,
quando dimensionado, pode se converter em objeto de investigacéo.

Ao longo de minha trajetoria profissional, acumulei uma série de questdes levantadas
em sala; dentre elas a mais problematica girava em torno de discussdes a respeito dos
arabes, dos muculmanos e do Oriente. Discussbes acaloradas e que sempre eram
perpassadas por visdes preconceituosas acerca do tema. Ao mesmo tempo, a forma como
essa tematica era abordada em livros didaticos de Historia também me chamava atencao;
geralmente apresentando esse universo dentro de uma visdo canénica, assentada em nés
explicativos em torno dos quais girava um acervo imageético que, em alguns momentos,
mostrava-se proximo ao orientalismo.

Assim, essa pesquisa pautou-se por trés indagacoes: 1) Que representacdes a respeito
do Oriente, dos &rabes e dos mugulmanos, alunos dos ultimos anos do ensino fundamental
fazem no nivel introdutdrio de uma aula de Histdria? 2) Que representacdes em termos de
imagética sao possiveis identificar a respeito desse universo na literatura didatica dedicada
a essa fase de escolarizacdo? e 3) Que conexao é possivel estabelecer entre imaginarios de
alunos a frequentar o 6° e 7° anos do ensino fundamental de uma escola publica e a
iconografia didatica presente na literatura didatica para o 7° ano do ensino fundamental?

A pesquisa se processou em duas etapas. No primeiro momento, busquei perceber o
que os alunos do ensino fundamental, mais especificamente do 6° e do 7° anos de uma
escola publica do Ceard, pensavam a respeito do tema no aspecto introdutério de uma aula
de Historia. O procedimento revelou um mundo a parte, construido pelos alunos, povoado
por arquétipos e imagens estereotipadas, mas que era significativo do ponto de vista da
construcdo de entendimentos ainda que tacitos acerca desse complexo mundo. Além do
mais, foi possivel perceber o contato dos alunos com vérias linguagens e fontes para a
producdo dessa atividade, entre as quais o livro didatico. Este, por sua vez, quando tomado
como fonte, ndo s6 participou dos trabalhos dos alunos, fornecendo informaces para a
producdo de narrativas, como proporcionou a elaboracdo de uma visualidade a partir da

iconografia.
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No segundo momento, tendo em vista a importancia do livro didatico na cultura
escolar, tomei como desafio analisar a literatura didatica destinada a essa fase de
escolarizacdo, mais especificamente 10 colecdes de Histdria aprovadas no PNLD 2017,
destinadas ao 7° ano do ensino fundamental. Como base de dados, tomei 0 acervo imagético
e sua articulacdo com o texto. Nesse empreendimento dialoguei com autores do pds-
colonial como Said (2007), Hall (1997,2014), Quijano (2005), Lander (2005) e
Trouillot(1995; 2017), além de tedricos que fazem uma discussdo consistente acerca do
livro e da imagem, na tentativa de compreender os usos e sentidos da imagética alusiva ao
mundo arabe e ao universo mugulmano na literatura didatica. Uma tarefa de dificil
consecucdo, sem duvida, se considerarmos 0s varios discursos que atravessam o tema e
sedimentam imaginarios acerca da questdo, e se tomarmos o livro como um artefato
cultural produzido na encruzilhada de interesses educacionais, politicos e mercadol6gicos.
Nesse sentido, ao analisar essa literatura didatica, toda a nossa visdo tedrica e
procedimentos metodoldgicos pautaram-se na ideia de uma escrita problematica ndo s6 do
ponto de vista de sua producgdo, mas tambem epistemologico, uma vez que se trata de uma
literatura escrita sobre uma matriz fundamentalmente eurocéntrica.

Dos livros didaticos analisados, todos organizaram o0s acontecimentos histéricos
apartir de uma visdo linear e europeia da Historia, mesmo sendo atualmente possivel a
concepcao de uma historia tematica, o que nos levou a trabalhar com uma literatura
conservadora no que tange ao canone historiografico. Assim, essa etapa incidiu sobre o
Isla, conteudo que confere uma maior centralidade ao tema nos manuais analisados. Com
base na metodologia da anélise do contetdo proposta por Bardim (1977), que considera ser
a analise realizada em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
dados, inferéncia e interpretacdo, a pesquisa chegou a um acervo de 140 imagens alusivas
ao mundo arabe e ao universo mugulmano presente no conjunto da literatura didatica
analisada. Em sua grande parte, registros visuais fotograficos que majoritariamente fazem
alusdo ao deserto e cenas religiosas. As imagens mais significativas que pude observar,
estdo as do nébmade/cameleiro e imagens que fazem referéncia a peregrinacéo a cidade de
Meca.

Com base no texto e no contexto dessa imagética, foi possivel, ainda, fazer outras
observacdes. Por exemplo: a) sdo imagens que procuram subsidiar recortes tematicos
especificos acerca desse conteudo, nesse caso circulando por quatro narrativas diacronicas
e que tomadas em conjunto conferem inteligibilidade ao Isla: a Ardbia Pré-Islamica, Arabia
Islamica, Expansdo Mucgulmana e o Legado Cultural. b) S&o imagens que transcendem sua
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temporalidade e participam de novas e diferentes inteligibilidades, a exemplo de registros
fotograficos que, mesmo contemporaneos, inserem-se no texto no sentido de legitimar a
narrativa, como € o caso de fotografias do beduino/cameleiro; apesar de registros visuais
recentes, quando inseridos na narrativa Pré-Islamica, reforcam o sentido de que essa regido
ndo mudou e permanece estatica no tempo.

Assim, essa pesquisa nos mostra que um dos desafios primordiais a serem superados
na escrita didatica acerca desse tema, é a prépria matriz sobre a qual se assenta a narrativa
sobre esses povos, pois mesmo diante de inimeras possibilidades de pensar esse tema, a
exemplo da histdria tematica, é ainda hegemonica a concepgdo de uma historia estritamente
religiosa como apéndice da histéria global, o que oblitera outras possibilidades de
reconhecer esses povos na escrita didatica.

Diante desse desafio, como o professor poderia trabalhar com essa questdo em sala
de aula? A partir das luzes emanadas por essa pesquisa, uma das possibilidades futuras na
abordagem dessa tematica na sala de aula seria pensar na dimensdo estrutural dessa historia,
isto €, ndo somente no sentido disciplinar, mas também epistemologico. O que implica
questionar a naturalizacdo dessa narrativa com seus marcos historicos e suas imagens
candnicas. Nesse sentido, o professor poderia confrontar o proprio acervo imagético do
livro que subsidia uma histéria consagrada como o nascimento e expansdo do Isla com
outras imagens alusivas a esses povos que 0s represente a partir de novas performances e
posicOes. Nessa perspectiva, além de discutir a narrativa alusiva a esses povos em sala, 0
professor também poderia discutir sobre as imagens, chamando atencéo tanto para sua

historicidade e para a possibilidade do seu deslocamento de sentidos.
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ANEXOS

Anexo 1- Transcricdo dos textos produzidos pelos alunos referentes ao Capitulo 1

Figural

“O desenho mostra um homem andando em um camelo no deserto do Saara”
Alessandro s/idade, 2017
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Figura 1
“Eles sdo desta religido, seus costumes sdo estranhos. Parecem ter alguma relagdo com
a Africa”.

Rafael Santos Borges, 11 anos, 2017.
Figura 2

“Pessa[pessoa] darabe mul¢umano é uma pessoa que adora os deuses da religido
mucgulmana. Os deuses sdo macacos, elefantes, pavoes e etc. ”.

Maria Karoline Sales, s/idade, 2017.

Figura 3
“O meu desenho significa um arabe, ele é membro dos povos ‘seminicios’ que habitam a
Peninsula Ardbica, membros dos povos semitas de origem arabica, que falam arabe e
habitam regiodes circunvizinhas”.

Carla Rafaele Cardoso Frota, 11 anos, 2017.

Figura 4
“Esse desenho trata sobre arabe muculmano, um homem que vive no Egito, cheio de
piramides”.

Maria Elenilda de Assis Oliveira, 11 anos, 2017.

Anexo 2 - Capa dos manuais didaticos analisados referentes ao Capitulo 3
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