[]

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINOD

CARLA RENATA VIEIRA RODRIGUES

CIDADANIA E IGUALDADE COMO PROJETO: O

ENSINO DE HISTORIA EM UMA ESCOLA

INCLUSIVA

Universidade Federal do Rio Grande do Norte

Novembro/2020




CARLA RENATA VIEIRA RODRIGUES

CIDADANIA E IGUALDADE COMO PROJETO: O ENSINO DE HISTORIA EM UMA
ESCOLA INCLUSIVA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria (ProfHistoria) da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) como
requisito parcial a obtencédo do titulo de mestre
em Ensino de Histdria. Area de Concentragao:
Ensino de Histdria.

Orientadora: Profa. Dra. Juliana Teixeira Souza.

NATAL
2020



Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN
Sistema de Bibliotecas - SISBI
Catalogacdo de Publicacéo na Fonte. UFRN - Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes - CCHLA

Rodrigues, Carla Renata Vieira.

Cidadania e igualdade como projeto: o ensino de HistOria em
uma escola inclusiva / Carla Renata Vieira Rodrigues. - Natal,
2020.

204f.: il. color.

DissertaGdo (mestrado) - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Arte, Programa de POs-GraduaGdo Mestrado Profissional em Ensino
de HistOria, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2020.

Orientadora: Profa. Dra. Juliana Teixeira Souza.

1. Educagdo Inclusiva - DissertaCdo. 2. Aprendizagem de
educandos com deficiéncia - Disserta¢do. 3. Ensino de HistOria -
DissertaGdo. I. Souza, Juliana Teixeira. II. Titulo.

RN/UF/BS-CCHLA CDU 94:376

Elaborado por Heverton Thiago Luiz da Silva - CRB-15/710



CARLA RENATA VIEIRA RODRIGUES

CIDADANIA E IGUALDADE COMO PROJETO: O ENSINO DE HISTORIA EM UMA
ESCOLA INCLUSIVA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagao Mestrado Profissional em Ensino de
Histoéria (ProfHistéria) da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) como
requisito parcial a obtengao do titulo de mestre
em Ensino de Historia. Area de Concentrago:
Ensino de Historia.

Aprovadaem:  / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Juliana Teixeira Souza (Orientadora)

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Profa. Dra. Margarida Maria Dias de Oliveira

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Profa. Dra. Marta Margarida de Andrade Lima
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)

Prof. Dr. Magno Francisco de Jesus Santos (suplente)

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)



A Deus. Aos meus pais, a0 meu irmao € ao meu

marido.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que me permitiu sonhar mais alto em minha trajetoria pedagogica e académica,
sempre me guardando e me protegendo em todos os aspectos da minha vida, inclusive nas
viagens tdo desgastantes que enfrentei nesses tantos quilometros entre o Cearéd e o Rio Grande
do Norte.

A professora Juliana Teixeira, pela excelente orientagdo e paciéncia em todo o processo
vivenciado. Nao foram poucas as mudangas pessoais e profissionais pelas quais passei nesses
dois anos e meio, contudo pude ter sua compreensao e atengao em cada momento desse caminho
que enfrentamos juntas rumo a uma educagdo de qualidade e que inclua todos os alunos na
busca por uma cidadania completa. Ela fez a diferenca ao compreender minha tematica tao
distinta e acreditar, desde o comego, que teriamos €xito neste processo, por isso agradeco, de
verdade, por sonhar comigo este projeto desafiador.

Aos professores participantes da minha banca de qualificacdo, Professora Margarida
Dias e Professor Magno Santos, que colaboraram bastante para que continudssemos no caminho
da Educacdo Inclusiva. Agradego também aos professores participantes da minha banca
examinadora, professora Margarida Dias e professora Marta Margarida, pelo tempo a mim
dedicado na defesa, com valiosas colaboragdes e sugestoes.

Aos meus alunos, que estdo sempre me mostrando que a dedicacdo ao ensino € a minha
mais bela forma de colaborar para a constru¢ao de um mundo melhor e mais justo, embora seja
uma tarefa ardua e desvalorizada em varios sentidos no nosso pais, especialmente no momento
politico atual.

Aos colegas da turma de mestrado, que muito contribuiram para que esta dissertagao
pudesse ser produzida, especialmente aqueles que passaram a ser minha segunda familia
durante esta jornada, sem os quais nao teria conseguido chegar ao final. Helayne Mikaele,
Leticia Lopes, Luis Eduardo e fris, meu muito obrigada pela vida partilhada e amizade
adquirida.

A minha familia, representada pelos meus pais, Carlos e Veronica, que colaboraram,
inclusive financeiramente, para que este sonho pudesse se tornar realidade. E a0 meu irmao
Rodrigo, que muitas vezes me ajudou nas questdes tecnoldgicas.

Ao meu marido Joao Paulo, pelo apoio, cuidado e companheirismo nesta fase tao
especial e desafiadora vivenciada.

E a minha amiga Elayne Castro, que tantas vezes me aconselhou e revisou o texto para

que chegasse a esta forma atual.



Educacdo Inclusiva é um esforco de todos — estudantes, educadores, gestores,
governantes etc. — para garantir a coletividade acesso e permanéncia em uma escola
de qualidade, promovendo a equidade e o respeito as diferencas e garantindo que todos
os estudantes possam estudar juntos sem sofrer discrimina¢do, independentemente de
sua condicdo. (GALERY, 2017, p. 38)



RESUMO

O presente trabalho propde relacionar o Ensino de Historia e a Educagdo Inclusiva, de modo a
contribuir para tornar a sociedade brasileira menos excludente e mais preparada para valorizar
as diferengas dentro do contexto escolar. O resultado deste estudo culmina no desenvolvimento
de um material didatico voltado aos professores de Historia do 6° ano, que visa estimular a
interacao entre os estudantes com deficiéncia e os demais colegas de sala, por meio da criagdo
de situacdes de aprendizagem que favorecam a superacao das dificuldades de comunicagao
entre os jovens que integram essa etapa do ensino regular. O que se propde € a construcio de
valores democraticos em sala de aula a partir do ensino de Histdria, com o fim de sensibilizar
os estudantes sobre a relevancia social do comprometimento ativo com a defesa de direitos
iguais para todas as pessoas, sobre a importincia da solidariedade com os grupos vulneraveis e
menos favorecidos, e sobre a necessidade de todo cidaddo se engajar no combate a toda e

qualquer forma de preconceito, promovendo o respeito e a valorizagdo das diferengas.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Aprendizagem de educandos com deficiéncia. Ensino de

Historia.



ABSTRACT

The present work proposes to relate the History teaching and the Inclusive Education, in order
to contribute to become the Brazilian society less excluding and more prepared to value the
differences within of the scholar context. The study’s result culminates in the development of a
didactic material aimed at history teachers from 6th grade, which aims to stimulate interaction
between students with disabilities and the other classmates by means of the creation of learning
situations that favor overcoming of difficulties of communication between youngers who are
part of this stage of regular education. What is proposed is the construction of democratic values
in the classroom stem from History teaching, with the purpose of to sensitize the students about
the social relevancy of active commitment with the defense of equal rights for all people, about
the importance of solidarity with the vulnerable groups and least privileged, and about the
necessity of any citizen to engage in combat to all and any form of prejudice, promoting the

respect and valuing of the differences.

Keywords: Inclusive Education. Learning of students with disabilities. Teach History.
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INTRODUCAO

Comecei a lecionar ha oito anos, entre escolas particulares e publicas, como temporaria
e efetiva. Sou professora de Historia, disciplina que corresponde a minha formacéo original, na
qual me graduei em 2010 pela Universidade Federal do Ceard (UFC), mas j& fui professora de
Inglés, Sociologia, Filosofia, Geografia e Ensino religioso. A experiéncia como educadora tem
me feito perceber fragilidades dentro e fora das escolas publicas, a saber: estrutura fisica
(ventiladores, papel, pincel, carteiras etc.); articulacdo na relacdo familia-escola; cuidado com
a aprendizagem significativa para o aluno?; respeito e valorizagdo do profissional de ensino;
entre outros. Nesse sentido, trabalhar na Educacdo, atualmente, é uma tarefa desafiadora e
complexa, pois o nosso papel social como professores € posto a prova todos os dias,
especialmente nos contextos descritos. Isso ndo é diferente na escola em que atuo.

H& cinco anos, integro o corpo de profissionais efetivos da rede pablica de Maracanau
(Municipio pertencente a Regido Metropolitana de Fortaleza, no Ceard), especificamente a
Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental Deputado José Martins
Rodrigues, que oferece o Ensino Fundamental | e 112, A comunidade da Escola Martins
Rodrigues nédo difere de outras escolas publicas municipais de Maracanal mais préximas do
centro de comércio. A escola faz parte de um municipio onde, no mercado de trabalho,
predominam indudstrias dos mais variados tipos (téxtil, alimenticio, de bens de consumo
duraveis e ndo duraveis), além do comércio de mercadorias e bens de servigo, como também
trabalhos informais e autbnomos. Nos turnos da manha e tarde, a instituicdo oferece Ensino
Fundamental (turmas do 1° ano ao 9° ano do); ja no turno da noite, oferta Educacéo de Jovens
e Adultos — EJA, correspondente aos quatro ultimos anos do Fundamental 11. Sdo 805 alunos
em toda escola, nas diferentes etapas de ensino; 438 estudantes (todos meus alunos) sé no
Fundamental II.

Entre esses alunos, temos 66 com deficiéncias (intelectuais, auditivas, fisicas, visuais,
autismo e outros transtornos). A maioria desses alunos, um total de trinta e oito, pertence a
turmas em que leciono do Ensino Fundamental Il. Devido a quantidade considerada de
estudantes com deficiéncia, a instituicdo tornou-se polo de surdos no Maracanau e referéncia

na Educacéo Inclusiva em diversas modalidades. Dos diferenciais disponibilizados pelo centro

L A preocupacio prioritaria no estado do Ceara tem sido o resultado das avaliagdes externas — destaco a pressio
que os professores sofrem para aprovar os alunos, com a finalidade de o estado ter um alto indice de aprovagao e,
por conseguinte, uma pontuacao alta nessas avaliagdes, especialmente SAEB, Prova Brasil e SPAECE.

2 Localizada na Avenida VI, s. n., Bairro Jereissati I, Maracanau, Ceara.
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de referéncia, ha atividades extraclasses no contraturno do estudo dos alunos, realizadas nas
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com duas especificidades:
AEE-PS (que atende as pessoas surdas) e AEE (que atende a todos os outros tipos de
deficiéncia).

Ao chegar nesta escola, fiquei impactada pelo empenho da equipe em assegurar que
todos tivessem o direito a educacao, de modo a garantir aos alunos com deficiéncia todo respeito
e cuidado legalmente exigidos. Porém, mesmo com toda atencéo conferida ao tema da incluséo,
ainda me questionava sobre a articulacdo de minha disciplina com esse assunto, por exemplo:
de que forma as aulas de Historia contribuem para tornar a sociedade mais justa e menos
desigual? Sera que meus alunos compreendem o método de constru¢do do conhecimento
histérico em sala de aula e conseguem aprender significativamente? Como os meus alunos
percebem a disciplina Historia em sala de aula? Tais aulas interferem no convivio com as
diferencas?

Meu contato com estes alunos citados tendia a concentrar-se no trabalho mais efetivo
com os estudantes surdos e se resumia a basicamente dialogar com intérpretes para tornar
conteddo acessivel (cheguei inclusive a fazer um curso béasico de Libras para compreender
melhor o universo deles e me comunicar da melhor forma possivel). Em minha prética
pedagogica faco o0 uso de imagens em associacdo com palavras escritas em lingua portuguesa,
realizo trabalhos em grupos com a finalidade de debater determinados assuntos; seminarios
elaborados pelos proprios alunos e expostos em sala de aula na sua lingua méde. Uma das
atividades destaques é a apresentacdo do alfabeto da Libras pelos alunos surdos aos demais
estudantes, para que depois tentem se comunicar por meio da lingua, inclusive na exposicdo de
suas tematicas, além de provas sinalizadas e objetivas. Momentos como esse proporcionam
interacdo entre todos, sobretudo quando ha parceria com os professores do AEE para atividades
inclusivas em projetos da escola (que podem envolver alunos com e sem deficiéncia).

Porém, ainda existia o incdmodo de observar a falta de interacdo entre os alunos com
deficiéncia e os demais, percebendo isso como um obstaculo a inclusdo. E, foram estas
inquietacBes que me motivaram a realizar esta pesquisa, cujo intuito é relacionar o Ensino de
Historia e a Educacdo Inclusiva, a fim de contribuir para tornar nossa sociedade brasileira
menos excludente e mais preparada para valorizar as diferencas dentro do contexto escolar.

No que concerne a esse assunto, temos na area do Ensino da Historia trabalhos

académicos recentes a partir de 2000 e em sua maioria voltados para a temaética da surdez,
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divididos em comunicagdes, artigos, monografias e dissertagdes®. As autoras Célia Regina
Verri e Regina Célia Alegro (2006, p. 98), em seu artigo, dissertam que a historiografia quer
incluir, mas o Ensino de Historia ndo sabe incluir. Vale destacar também a dissertacdo de
Mestrado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), defendida em 2018 e premiada
pelo programa ProfHistoria em 2019, de Paulo José Assumpgdo dos Santos, que contém um
levantamento bibliografico acerca de produgdes cientificas com temaética sobre surdos.

Em suma, Santos (2018, p. 21) “identificou a existéncia de vinte quatro producdes
académicos-cientificas que versam sobre o ensino de Histéria para alunos surdos: “uma
monografia, quatorze artigos, trés comunica¢fes, um resumo expandido, um trabalho de
conclusdo de curso (TCC) e trés dissertagdes™. A primeira dissertagdo sobre essa tematica para
surdos chama-se Cultura e educacdo sociocomunitaria: uma perspectiva para o ensino de
Histdria e surdez, de Alex Sandrelanio dos Santos Pereira, defendida em 2015 pelo Centro
Universitario Salesiano de S&o Paulo (UNISAL).

Além dessas producgdes citadas pelo autor, temos as monografias de: Lilian Signorini
Lafuente, com o titulo O Ensino de Histdria para alunos com surdez, defendida em 2014 na
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL); Naiara da Silva Dias dos Santos, intitulada O ensino
de historia para surdos na educacao bilingue: um estudo de caso no Centro Educacional Sons
do Siléncio (CESS) em Salvador/BA, defendida em 2017 na Universidade do Estado da Bahia
(UNEB); e Ana Gabriela da Silva Vieira, com o titulo Um olhar sobre o Ensino de Historia em
classes de alunos surdos do Ensino Fundamental: o caso da escola Alfredo Dub, defendida em
2018 pela Universidade Federal de Pelotas (UFPEL).

No ambito do programa ProfHistoria, a dissertacdo de Camilla Oliveira Matos,
defendida em 2016 pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), intitulada
Sinais do tempo: construcdo de significados de tempo histérico para alunos surdos em uma
perspectiva de letramento histérico em Libras, foi a primeira com a tematica, e autora continua
sua producdo agora a nivel de doutorado. Ressaltamos também a dissertacdo de Heloisa Lima
Perales, defendida em junho de 2018, em mestrado regular pela UFRN, intitulada Praticas
pedagdgicas do professor de Histdria de Ensino Médio em turma regular com a presenga de

aluno surdo.

3 Alguns desses trabalhos estardo referenciados ao longo do texto, outros poderdo ser vistos e analisados melhor
na dissertagdo de Paulo José Assumpgao dos Santos Ensino de Historia para alunos surdos em classes inclusivas:
praticas e propostas (2018), presente nas referéncias ao fim desta dissertacao.

4 Para ter acesso aos nomes e as referéncias dessas producdes, sugiro a leitura da dissertacdo de Paulo José
Assumpgao dos Santos (2018). Além disso, o autor continua sua produgdo agora a nivel de doutorado.
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Temos ainda a dissertacao sobre o Ensino de Historia para surdos, de Ernesto Padovani
Netto, escrita e defendida no ambito do ProfHistdria pela Universidade Federal do Paré
(UFPA), em 2018, intitulada Ensino para diferentes sujeitos: o acesso de alunos surdos as aulas
de Historia. Em 2019, a producao que virou livro fisico sob o titulo de Ensino para diferentes
sujeitos: as aulas de Historia e a inclusdo de alunos surdos na rede regular de ensino, lancado
pela editora Paka-Tatu, além de vérios artigos publicados que tratam a tematica do ensino de
Histdria para esse publico entre os anos de 2017, 2018, 2019, como também a continuidade de
sua pesquisa no doutorado.

No ano de 2018, também houve o langamento de um e-book intitulado A producéao do
conhecimento no campo da Educacao Especial, organizado por José Geraldo Silveira Bueno et
al. A publicacdo congrega artigos muito interessantes sobre a Historia da Educagéo Especial no

pais. Conforme os organizadores, o debate de fontes acerca desse assunto é:

resultado das investigagdes académicas oriundas de trés diferentes grupos de
pesquisas que trabalham com o tema da Educacdo Especial e que compuseram o
quadro de intercAmbios, nacionais e internacionais, agrupados no “VI Seminario
Internacional: a producdo do conhecimento no campo da Educagdo Especial”,
acontecido nos dias 19, 20 € 21 de fevereiro de 2018, sob o financiamento da FAPESP
e do CNPq. (BUENO et al., 2018, p. 16)

Alguns artigos sobre esse tema também merecem destaque, a saber: “O Direito Surdo:
analises sobre a aplicacdo do Decreto 5626 nas escolas publicas de segundo seguimento da
regido metropolitana do Rio de Janeiro, de Tuanny Dantas Lameirdao”, publicado em 2018 nos
Anais do Encontro Internacional e XVIII Encontro de Histéria da Anpuh — Rio: Historia e
Parcerias; “Desafios do ensino de historia para alunos surdos em uma escola inclusiva da
baixada fluminense”, de Paulo José Assumpcado dos Santos, Silvio de Almeida Carvalho Filho
e Celeste Azulay Kelman, publicado em 2019 na Revista Transversos; ¢ “Aspectos tedricos na
relagdo entre linguagem, surdez, letramento e ensino de historia”, de Camila Oliveira Mattos e
Patricia Bastos Azevedo, publicado em 2020 na Revista de Educacédo, Ciéncia e Cultura.

A mais recente dissertacdo acerca desta tematica foi defendida em 2019 pelo Programa
ProfHistdria da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com autoria de Paulo
Eduardo de Mattos Stipp, intitulada A Histéria muda: o uso de imagens no ensino de Historia
para surdos”. Logo, a presente dissertacdo, por meio deste Programa de Mestrado ProfHistoria,
junta-se a esse corpo de estudos e pesquisadores, de modo a estimular a pesquisa do Ensino de
Historia para todos os sujeitos dentro do contexto escolar. Essa ¢ a busca constante neste

trabalho como professora-pesquisadora.
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De todo modo, se compararmos com a abordagem de outros temas, ainda sdo poucas as
discussdes que articulam ensino de Histéria e Educacdo Inclusiva. Infere-se que o tema foi
assumido como assunto da area da Educacéo, como se a Histdria estivesse segregada ou nédo
fizesse parte da educacdo no pais. Por esse motivo, é imprescindivel que nos, professores de
Historia, mudemos a realidade de nossas aulas e alunos, sem distingfes ou diferenciagdes,
porque, afinal, a verdadeira inclusdo perpassa a criticidade, uma das caracteristicas do ensino
da Historia. Segundo as historiadoras Célia Regina Verri e Regina Célia Alegro (2006), ha uma

contradicdo no tocante especial aos alunos surdos, visto que:

Se as pesquisas historicas ‘tendem a retirar do esquecimento aqueles que nao tém tido
voz na Historia oficial’, por outro lado ndo vem preparando os professores dessa
disciplina para atender as especificidades dos alunos surdos e para suprir as
dificuldades dos mesmos, que tém na lingua de sinais seu principal recurso simboélico.
(VERRI; ALEGRO, 2006, p. 98)

Soma-se a isso o0 despreparo nas universidades quanto as experiéncias formativas e
praticas. No meu caso, ndo havia, na época da minha graduacdo em Historia na Universidade
Federal do Ceara (UFC), em 2010, uma formacdo preocupada com o objetivo de preparar o
professor para a formagdo de alunos com deficiéncia, 0 que implica o engessamento de
curriculos nos cursos de licenciatura, estabelecendo mudancas para o trabalho com a Educacéo
Inclusiva apenas quando a lei demanda. Acerca dessa tematica, 0s autores Mayara Lustosa
Oliveira et al. (2011, p. 101) discorrem:

Podemos perceber a necessidade de se buscar solucdes desde a formagdo inicial dos
professores, ou seja, capacitando os futuros educadores nas universidades, em seus
cursos especificos, para que estejam verdadeiramente aptos ao trabalho com
estudantes portadores de NEE’s. Para tanto, uma intervengao nos sistemas de ensino
¢ imprescindivel, no sentido de fazer cumprir as exigéncias da legislacdo vigente,
proporcionando adaptagdes fisicas, entre outros recursos, as instituicdes que recebem
os portadores de NEE’s.

Para dar conta dos problemas expostos acima, este trabalho também se propde a discutir
a construcdo de valores em sala de aula por meio do ensino de Historia, de modo a sensibilizar
os estudantes para a relevancia social do comprometimento ativo com a defesa da igualdade de
direito a todas as pessoas, a solidariedade com os grupos vulneraveis e menos favorecidos, o
combate a qualquer forma de preconceito, a pratica do respeito e a valorizagdo das diferencas.
Ao pensar nessas questdes, tomo como referéncia um trecho do livro de Antoine Prost (2017)

para justificar a pertinéncia dessa tematica, quando o mesmo autor afirma que:
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0 encontro entre pertinéncia social e pertinéncia cientifica ndo €, no entanto, somente
uma questdo de oportunidade: se, as vezes, 0 acaso é favoravel deve-se ao fato de que
os historiadores, como individuos e como grupo, fazem parte da sociedade em que
vivem; mesmo quando julgam suas questdes “puramente” historicas, elas estdo
impregnadas do seu tempo. Assim, em geral, elas apresentam interesse para a
sociedade no &mago da qual se procede a formulacdo. (PROST, 2017, p. 84)

A partir do exposto, percebe-se que é por meio da vivéncia da escola e do ensino
realizado de maneira critica que a Histdria pode vir a ser problematizada e contextualizada.
Como alerta Margarida Dias de Oliveira (2011, p. 527), “ensinamos Historia para que 0s alunos
compreendam que as sociedades sao apenas diferentes — ndo sdo superiores ou inferiores em
relacdo umas as outras; porém, a compreensdo dessas diferencas ndo exclui a possibilidade de
posicionamentos politicos”.

Desse modo, possibilitar aos alunos a compreensdo e o debate sobre as diferencas é
importante para que eles se percebam distintos, que possam associar suas proprias dificuldades,
dentro e fora da escola, aos temas debatidos e expostos pelos professores. Digo isso pois
acredito que uma sociedade inclusiva seja possivel principalmente a partir da educacgéo e do
ensino de Histdria, esse componente curricular privilegiado pela possibilidade de eleger como
objeto de estudo os excluidos socialmente.

Esse pressuposto esta contido no conceito de consciéncia histérica, presente na obra
Didética da Historia (2010), do historiador alemado Jorn Risen. De acordo com essa linha
tedrica, o conhecimento histdrico ndo é construido somente do chdo da escola, mas também
levando em conta todas as formas de adquirir conhecimento em sociedade, tais como filmes,
debates, exposicOes de arte e viagens. O conceito elaborado pelo autor é essencial para pensar
0 quanto o ser humano, sem distincdo de qualquer tipo, pode ter acesso ao conhecimento
historico de forma diferenciada, a partir de sua vivéncia, utilizando-o0 para a sua orientacéo
pratica em questdes do dia a dia.

Segundo Risen, a “consciéncia historica ¢ uma categoria geral que nao apenas tem
relacdo com o aprendizado e o ensino de Histdria, mas cobre todas as formas de pensamento
historico” (2010, p. 36). O conceito é explicado também em um outro livro do autor intitulado
Razdo Historica: “conjunto coerente de opera¢des mentais que define a peculiaridade do
pensamento histérico e a fungdo que ele exerce na cultura humana” (RUSEN, 2001, p. 36-37).
Assim, todos possuem um conjunto de operacGes mentais capaz de reconstituir experiéncias de
outros tempos com 0 objetivo de orientar a vida préatica no presente.

Para o historiador, todas as pessoas possuem conhecimento historico, muitas vezes

problematizado e valorizado pelos profissionais de ensino, que pode aliar o conhecimento
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académico adquirido nas universidades a diferentes materiais didaticos em sala de aula,
garantindo, desse modo, a aprendizagem na escola, mas, principalmente, no contexto préatico
dos estudantes. Conforme o autor, “a didatica da Histéria analisa agora todas as formas e
funcBes do raciocinio e conhecimento historico [...]. I1sso inclui o papel da Histdria na opinido
publica e as representacdes nos meios de comunicacdo de massa” (RUSEN, 2010, p. 32).

Comparativamente, essas reflexdes sdo importantes para o trabalho do professor, por
exemplo, na medida em que possibilita a ele utilizar suas experiéncias como estudante de uma
universidade e os conhecimentos previamente adquiridos pelos alunos via midias, com o fim
de refletir sobre as diferencas e semelhangas entre os dois. Cita-se 0 caso das midias porque
hoje sdo as principais responsaveis pela difusdo da Histdria em nossa sociedade e
influenciadoras de opiniGes e praticas, como podemos inferir pelas UGltimas eleicdes
presidenciais no nosso pais, onde o uso de redes sociais e outros meios digitais influenciou
bastante o processo eleitoral e colaborou para a circulagdo de informacdes falsas e videos
descontextualizados, ocasionando um problema para a Histdria e 0 seu ensino.

Por conseguinte, faz-se relevante proporcionar condi¢Ges a fim de que esse ensino seja
emancipador e democratico a todos os estudantes, aqui inclui-se também os alunos com
deficiéncias. David Rodrigues (2006) contribui com essa ideia de constru¢do do conhecimento
histérico além da escola quando discorre que o “processo de aprendizagem ndo € uma simples
transmissdo de informagdo, mas antes uma transicdo entre diferentes paradigmas de
conhecimento” (RODRIGUES, 2006, p. 10). E aqui cabe ressaltar que esse conhecimento
historico adquirido no cotidiano dos individuos colabora para o surgimento de diferentes ideias
e aprendizados, conforme as experiéncias vividas nas etapas de ensino, e isto é fundamental
qguando trabalhamos com alunos com deficiéncia para que ndo ocorra uma exigéncia de
comparagoes.

Por considerar a proposta da Educacdo Inclusiva um principio fundamental nesse

trabalho, escolhi utilizar o conceito de inclusao de Rodrigues (2006, p. 2), o qual afirma que:

o conceito de Inclusdo no ambito especifico da Educacdo implica, antes de mais,
rejeitar, por principio, a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de Educagéo
Inclusiva (EI) que desenvolve politicas, culturas e praticas que valorizam o contributo
ativo de cada aluno para a construgdo de um conhecimento construido e partilhado e
desta forma atingir a qualidade académica e sociocultural sem discriminagdo.

Cabe ressaltar aqui a importancia da comunicagdo para a promog¢édo de uma Educacéo

Inclusiva conforme o que estou propondo. O processo de conhecimento construido, segundo o
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autor, deve ser partilhado com todos e para todos. Sendo assim, é necessaria a compreensdo de
que a pratica cotidiana da comunicacdo leva o individuo a problematizar sua importancia aos
outros e vice-versa, inclusive no que se refere a sua vida politica. E interessante atentar-se
também para a existéncia de uma perspectiva historica em que ocorrem mudangas nas
caracteristicas desse ato de se comunicar de acordo com o tempo, 0 espaco e a cultura de cada
sociedade. Essa consciéncia histérica adquirida pelos individuos via comunicacdo oferece
subsidios para promover uma educacao de qualidade, com respeito a todos os individuos e suas
particularidades, de modo a rejeitar toda forma de excluséo, conforme a acepcao defendida por
Rodrigues (2006).

Ao pensarmos em Educacdo Inclusiva, imediatamente vem a nossa mente, na maioria
das vezes, pessoas com algum tipo de deficiéncia e/ou superdotacdo, e isso esta inadequado.
Essa associacao tornou-se tdo corriqueira na fala de todos que as suas implicacdes ndo sdo tdo
claras como deveriam. Existe uma associa¢do bastante comum entre a Educacéo Inclusiva, que,
a principio, estaria voltada para todos os grupos historicamente excluidos, impedidos do acesso
a educacdo e exercicio pleno da cidadania, e a Educacdo Especial, termo utilizado na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), cujo
publico-alvo sdo os alunos com dificuldade de aprendizagem, sobretudo os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo. Logo,
séo termos diferentes e que, por isso, precisam ser explicitados.

A Educacédo Inclusiva abrange o publico-alvo da Educacdo Especial, mas ndo somente,
ja que incorpora todas as pessoas em situacdo de exclusdo que necessitem de educacdo digna e
de qualidade, contemplando, dessa maneira, diversos publicos. Segundo as autoras Claucia
Honnef, Fabiane Adela Tonetto Costas e Fabiane Vanessa Breitenbach (2016, p. 367), a

Educacao Inclusiva:

¢ muito mais abrangente, e abarca diversos grupos (sujeitos) — afro-brasileiros,
camponeses, surdos, quilombolas, deficientes, indigenas, andes, doentes cronicos,
menores abandonados, 6rfaos, ciganos, entre tantos outros — que estéo/estiveram fora
da escola ou que ndo tiveram/tém suas necessidades educacionais atendidas na escola.

Nesse sentido, todos 0s grupos acima mencionados devem ser inseridos nas escolas, de
modo que haja a garantia de uma melhor educagéo e o combate a excluséo. Contudo, em muitos
casos, incluindo aqui a legislagdo do Estado brasileiro, esses dois termos foram e séo tratados

ainda como sinénimos devido a controvérsias de interpretacdo acerca da Declaracdo de
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Salamanca (1994)°. Diferentes leituras do documento trouxeram dificuldades para esses
publicos excluidos da sociedade que ndo se encaixam no publico-alvo da Educacéo Especial e
que viram ao longo dos anos seu direito a educacgédo desrespeitado e menosprezado.

Acredito que somente por meio do combate a excluséo e da valorizagdo a aprendizagem
de cada aluno poderemos alcancar uma escola inclusiva de fato. Todos os alunos podem
construir conhecimento e problematizar préaticas cotidianas a partir do seu lugar social, caso
haja incentivo e desenvolvimento adequados, de modo a compreender que a escola é local de
todos os alunos; € um direito humano, sem distincao de caracteristica social, étnica, fisica etc.

Consequentemente, cabe a nds, profissionais da educacao, sermos vozes ativas em favor
da inclusdo nos nossos estabelecimentos de ensino e, sobretudo, no chdo da sala de aula. Exige-
se que os profissionais envolvidos no processo educacional (pais, professores, gestores etc.)
sejam peca-chave para alterar o paradigma, de forma que os alunos questionem cada vez mais
0s modos de convivio nas escolas, os modelos tradicionais que ndo levam em conta as
particularidades dos estudantes e os métodos de ensino que ndo valorizam as heterogeneidades
existentes no Ambito escolar, tdo bem problematizados pela Educacdo Inclusiva atualmente. E
sabido que a producdo de material didatico no ambito do ProfHistoria deve estar em
consonancia com o tempo que vivenciamos, com a nossa realidade social. Somos membros de
uma sociedade desigual e injusta, logo, buscamos neste programa vivenciar tematicas atentas
as demandas que emergem no chao da escola em conformidade a nossa realidade social e com
0 projeto de sociedade que queremos.

Tendo em vista essas especificidades, acreditamos no que nos diz Antoine Prost (2017,
p- 80), quando afirma que a “verdadeira lacuna ¢ constituida pelas questdes ainda sem resposta
para o0s historiadores”. Em consonancia com esse questionamento, desejo elaborar respostas
plausiveis para 0s problemas no processo de construcdo do conhecimento historico
identificados na minha escola, tendo como principal objetivo a contribuicdo para o
estabelecimento de uma sociedade mais igualitéria.

Para viabilizar essa proposta, desenvolvo um material didatico inclusivo, voltado para
os professores, que contribua para a superacgdo das dificuldades de comunicacédo e interacdo
entre jovens estudantes (sem nenhuma distingdo). Esse material didatico esta de acordo com a

BNCC (BRASIL, 2018, p. 9), a qual orienta a utilizagdo de varias linguagens para desenvolver

5 Segundo as autoras Honnef, Costas e Breitenbach (2016, p. 362), esse documento disponivel hoje na internet é
uma segunda versao disponibilizada pelo site do MEC do ano de 1994, visto que a primeira versao do documento
ndo se encontra mais disponivel na internet. Ressalta-se que essas versdes t€ém pontos de divergéncias quanto a
interpretacdes acerca da Educacdo Inclusiva e especial. Abordarei mais detidamente essas controvérsias no
capitulo 1.
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o0 aprendizado dos estudantes de forma progressiva e continua, a partir dos conhecimentos que

ja possuem. Conforme o documento, os professores devem:

utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo. (BRASIL, 2018, p. 9)

Logo, valorizar os varios tipos de linguagem e formas de comunicacao é primordial,
pois produz empatia e nos torna seres humanos melhores, de modo que as diferencas néo
impecam que a interacdo social e a troca de experiéncias ocorram. O material didatico
desenvolvido é pensado para ser aplicado em sala de aula, ao longo do ano letivo, pelo professor
de Historia que atue no 6° Ano do Ensino Fundamental 11. A escolha pelo publico foi feita por
entender que existe, nessa série em especifico, dificuldades que podem também ser
compreendidas como oportunidades. E um momento que requer maior atencdo dos professores,
e é nesse sentido que também se configura como um ensejo.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 60), em um tépico sobre “a Transicdo da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental”, afirma que: “ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, 0s
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo, devido a necessidade
de se apropriarem das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as
areas”. Aqui temos uma caracteristica importante, porque, em minha escola, e em quase toda a
Regido Metropolitana do Ceard, o ensino de Historia durante o Ensino Fundamental | é
ministrado por pedagogos, com somente uma aula na semana. Segundo o curriculo escolar, é
somente no 6° ano que os alunos tém contato com as diferentes areas de ensino especificas em
aulas individuais, a partir de professores formados nessas disciplinas. Sendo assim, para utilizar
como exemplo a minha escola, eles deixam de ter dois professores para ter nove, e isso requer
acesso a todas as matérias e as caracteristicas exigidas para 0 bom desempenho em todas elas.

Por conta dessas mudancas no curriculo, além da exigéncia de maior autonomia por
parte dos estudantes, e, em muitos casos, a falta de apoio familiar, o 6° ano é uma série que
possui intensas dificuldades quanto a aprendizagem e altos indices de reprovacdo, o que pode
causar o fracasso escolar. Ha ainda outros fatores para essa situacdo, segundo Almir Carlos dos
Santos (2013, p. 24): “Os alunos na sua maioria chegam ao 6° ano com dificuldades em escrita
e leitura, interpretacdo de textos e calculos matematicos, comprometendo o desenvolvimento

escolar”.
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Percebo essas informacdes de forma efetiva por meio dos dados contidos nas tabelas a
seguir, elaboradas pelo INEP (2018), em que h& alguns exemplos acerca da taxa de reprovacao
dos municipios de Fortaleza, Maracanal e do Estado do Ceard de forma geral, em um
comparativo entre os anos iniciais do Ensino Fundamental e as séries terminais, especialmente

0 6° ano, a fim de ilustrar as dificuldades com essa série®:

Figura 1 — Reprovacao Municipio Fortaleza

2015 2016 2017
REM |RM |REM |RM |REM |RM
1°ano| 0,5/ 0,4 0,0/ 0,3| 1,2|0,1
2%ano| 0,5/ 0,3| 0,5/ 0,2| 0,0/0,0
3% ano| 8,2|10,8| 8,1/10,3| 5,3|5,9
40 ano| 5,0|10,2| 2,3|10,3| 2,2 (5,3
5Cano| 69| 64| 49| 50| 09|21

As informagBes apresentadas dizem respeito as escolas da rede
municipal (RM) totalizando 222 escolas e 86.979 matriculas e as
escolas da rede estadual localizadas no municipio de Fortaleza (REM)
totalizando 3 escolas e 927 matriculas.

2015 2016 2017
REM|RM |REM|RM |REM |RM
6% ano|11,6/16,6|12,0/14,6| 8,3|8,7
7° ano|13,7(13,1|14,0(12,8| 9,3|6,9
8% ano(11,6|10,4(11,5| 9,5| 9,8|5,5
9% ano| 9,7| 5,0 9,4| 3,9| 6,7|2,1

As informagles apresentadas dizem respeito as escolas da rede
municipal (RM) totalizando 134 escolas e 63.987 matriculas e as escolas
da rede estadual localizadas no municipio de Fortaleza (REM)
totalizando 97 escolas e 19.468 matriculas.

Fonte: Inep (2018).

Figura 2 — Reprovagdo Municipio Maracanau

Taxa de Repro ,_)
2015 2016 2017
REM RM | REM RM REM |RM
19%ano 5,9 0,0 0,000 0,0 0,0
20 ano | 10,53,8| 0,0/3,1| 8,3/0,0
3%9ano 31,0 /4,2 12,5/5,1| 5,0 /4,6
40 ano 30,8 3,4 4,8 5,0/10,3 4,1
50ano| 7,71,8/13,6/2,4| 0,0(1,9

® Dados retirados do site do INEP (2018) acerca da reprovagéo escolar nos anos de 2015, 2016 e 2017.



As informacgdes apresentadas dizem respeito as escolas da
rede municipal (RM) totalizando 72 escolas e 15.896
matriculas e as escolas da rede estadual localizadas no
municipio de Maracanau (REM) totalizando 1 escola e 105

matriculas.
Reprovacad U/0
2016 @ 2017 |
REM RM REM RM|
60 ano 27,84,7| 0,0(44
'79ano0| 0,0 44| 83/3,9 0,032
180 ano 50/4,7| 0,0(3,1]
190 ano 7.1[17] 0,0[1,5]

As informag0es apresentadas dizem respeito as escolas da rede
municipal (RM) totalizando 46 escolas e 12.466 matriculas e as
escolas da rede estadual localizadas no municipio de

Maracanau (REM) totalizando 1 escola e 60 matriculas.

Fonte: Inep (2018).

Figura 3 — Reprovagdo Estado Ceara

Taxa de Reprovacao (%)

2015

2016 | 2017

RE |RME | RE |RME RE

RME |

|60 ano(11,9/11,1]12,7/11,5/9,0

'70ano|12,7| 8,5/13,7| 9,3/8:8

'80ano 10,7 6,4/11,3 7,6/8,8

|9°ano| 8,7 2,8| 9,0| 3,1/61
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As informagdes apresentadas dizem respeito as escolas da rede estadual (RE) totalizando 27 municipios, 146 escolas e 24.700

matriculas e as escolas municipais do Ceara (RME) totalizando 184 municipios, 2458 escolas e 425.624 matriculas.

Fonte: Inep.

Constata-se, a partir desses dados, que a taxa de reprovacao entre as séries iniciais de 1°

ao 5° ano é pequena em Fortaleza e um pouco maior em Maracanad. A Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB) (BRASIL, 1996)’, trata em seus artigos sobre Educacio Infantil que

nenhum aluno em fase de alfabetizacdo pode ser reprovado. Em consonancia com a lei, o Estado

do Cearad ndo permite a reprovacdo de alunos no 1° ano do Ensino Fundamental em escolas

publicas ou privadas (nos estabelecimentos particulares, isso s6 se modifica se 0s pais assinarem

um termo responsabilizando-se pelo fato) por considerarem-na como uma seérie de

alfabetizacdo. A justificativa também é que a crianca que geralmente cursa essa série, em média

aos seis anos de idade, ndo pode se desestimular com os estudos por ficar retida nessa fase de

ensino.

" Cf.: BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagiio nacional.

Brasilia-DF, dez. 1996.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Em Maracanad, desde 2017, com as altera¢Ges que foram feitas com a criacdo da BNCC
(BRASIL, 2018), existe uma portaria que estende essas medidas acima até o 2° ano nas escolas
publicas, justificando, assim, os indices zero que aparecem nas tabelas. Leva-se em
consideracdo também a proporcao de tamanho de um municipio para outro e as particularidades
de ensino publico e privado.

Com relacgdo as outras séries do Ensino Fundamental I, os dados comprovam o que é
evidente nas escolas: a pressdo por resultados positivos nas provas externas e demais
classificadores do governo, bem como a necessidade de recursos provenientes do ensino que
levem em consideracdo as suas taxas de matricula, reprovacéao, evasdo e aprendizado, fazem
com que exista uma incidéncia menor de reprovagdo nessas séries. A cobranca em torno do
professor também colabora para que os indices negativos atribuidos ao seu desempenho sejam
menores. Esses fatos foram evidenciados a partir dos dados ilustrados acima, quando se observa
as taxas menores de reprovacao nessas séries posteriores ao 2° ano.

Assim, observa-se que a mudanca para o Ensino Fundamental 11, especialmente o 6°
ano, favorece o crescimento expressivo dessa taxa, embora ainda existam muitos fatores que
contribuem para o quadro acima mencionado. Basta observarmos que os 6° anos, entre 2015,
2016 e 2017, tiveram um percentual grande de reprovacdo em comparativo com as outras séries
dos anos finais nesse mesmo periodo. Por conseguinte, a partir dessas tabelas, evidencia-se 0
grau de dificuldade que existe nessa série especificamente, conforme ja expliquei nos
paragrafos anteriores. Nas turmas correspondentes a essa série, muitas vezes o rendimento dos
trabalhos de leitura e escrita é baixo, além da dificuldade de interpretacdo de textos, da pouca
capacidade para resolucdo de célculos matematicos e, fator importante para esta pesquisa, da
pouca compreensdo acerca dos conceitos historicos, por isso o desafio maior de trabalha-los.

Devido as questbes apresentadas, o intuito do projeto é propor atividades por meio das
quais os professores estimulem os alunos a apreender a importancia da comunicacao para 0s
individuos, entendendo que é uma pratica cotidiana e que, a partir disso, hé a possibilidade de
problematizacdo da vida social, politica e historica. Para isso, pretende-se estudar
caracteristicas de diferentes formas de escrita desenvolvidas por povos antigos (Sumérios,
egipcios, gregos, fenicios etc.), assunto tradicionalmente abordado nos livros didaticos do 6°
ano. Por meio das formas de comunicacdo desses povos, objetiva-se desenvolver outras
linguagens, junto com os alunos, que visem a promocdo dos direitos humanos, especialmente
aqueles conjugados indissociaveis, como os valores de igualdade e de diferenca.

Logo, o material terd uma proposta interdisciplinar, a medida que seu desenvolvimento

requer a colaboracao dos profissionais da area de linguagens e codigos, sobretudo, as disciplinas
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de Lingua Portuguesa e Arte-Educacdo, para a articulagdo dos recursos necessarios a
finalizagdo das propostas sugeridas para o final de cada bimestre. Por meio da produgéo da
escrita, procura-se desenvolver estratégias nas quais os alunos reelaborem a aprendizagem
historica de maneira ludica, explorando a curiosidade sobre a forma de se comunicar dos povos
antigos.

Por entender que a construgdo de valores deve ser realizada a partir de um trabalho
continuo com os alunos em sala de aula, e que esse processo ndo ocorre rapidamente, opto,
conforme a formulacdo aqui explicitada, por uma forma de compartilhamento de resultados que
deve ser aplicada pelos professores em etapas, ao fim de cada bimestre. E imprescindivel
salientar que a dificuldade de comunicacéo reforca a barreira da excluséo, sobretudo quando se
fala de alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, perceber que mais 60% dos meus alunos ndo se comunicam com todos
os colegas da sala, ndo interagem e nem dialogam com as diferencas reforca a excluséo dos
alunos com deficiéncia, por isso a necessidade de uma intervencdo. Desse modo, acredito que,
por meio deste projeto, que estimula o processo de construcdo do conhecimento histérico por
meio de atividades coletivas, os alunos poderdo pensar historicamente, tomando como base a
comunicacdo das sociedades antigas, a fim de que apreendam os valores de solidariedade,
unido, reciprocidade, afeto e socializacdo etc. que necessitam ser praticados dentro e fora do
contexto escolar.

Logo, a proposta desta pesquisa se aproxima do projeto de Teodoro e Sanches (2006,

p. 72), cujo entendimento acerca da Educacao Inclusiva é:

Numa escola inclusiva so pode existir uma Educagdo Inclusiva, uma educagdo em que
a heterogeneidade do grupo ndo é mais um problema, mas um grande desafio a
criatividade e ao profissionalismo dos profissionais da educacdo, gerando e gerindo
mudancas de mentalidades, de politicas e de préaticas educativas. (TEODORO;
SANCHES, 2006, p. 72)

Em relacdo a proposta apresentada, pode haver mudancas e adaptacdes conforme as
necessidades sentidas por parte dos professores que utilizardo o material elaborado aqui. O
ponto de partida do projeto sempre sera as especificidades culturais das sociedades antigas,
além do debate sobre as vivéncias dos alunos na sociedade atual com a apropriagdo do
conhecimento historico para pensar o contexto, marcado pela excluséo e pela difusdo de

estereGtipos e preconceitos. Sobre isso, cabe ressaltar o que fala Prost (2017, p. 75):
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Pela questdo é que se constroi o objeto historico, ao proceder a um recorte original no
universo ilimitado dos fatos e documentos possiveis. Do ponto de vista
epistemoldgico, a questdo desempenha uma funcdo fundamental, no sentido
etimologico do termo: com efeito, ela serve de fundamento e constitui o objeto
histérico. Em certo sentido, o valor da Historia depende do valor de sua questdo. Dali,
a importancia de colocar a questdo da quest&o.

Desse modo, este material objetiva a pensar a Histdria por meio da problematizacao de
vestigios do passado — diferentes formas de escrita — e de questionamentos sobre a importancia
politica e social da linguagem e da comunicacdo. A proposta € utilizar o método historico para
construir conhecimento coletivamente em sala de aula, de modo a trabalhar com temas que
sejam importantes para a formacéo cidadd, colaborando com a construcdo de uma sociedade
inclusiva e igualitaria. Tendo em vista que a Histdria, na categoria de disciplina integrante das
Ciéncias Humanas e Tecnoldgicas, possui como responsabilidade “ampliar estudos sobre
problematicas contemporaneas, servindo como arcabouco para reflexdo sobre possibilidades e
ou necessidades de mudangas ou permanéncias” (BRASIL, 2006), espera-se que esse material
esteja em consonancia com o debate atual, mas, principalmente, esteja comprometido com a
busca por construcdo de valores, como solidariedade, igualdade e incluséo.

Para realizar a proposta apresentada acima, esta dissertacdo foi organizada da seguinte
forma: Capitulo 1: “Educagdo Inclusiva: novas perspectivas no Brasil ¢ no debate
internacional”, em que ha a apresenta¢do de um panorama da Historia da Educacao Inclusiva e
das discussdes sobre o tema na atualidade, definindo os desafios a serem superados; Capitulo
2: “Os desafios que emergem do chdo da escola”, que trata especificamente das dificuldades
concretas de se executar essas politicas publicas descritas no capitulo anterior, articulando o
que os especialistas dizem sobre o assunto a partir de pesquisas acerca do que acontece nas
escolas, principalmente por meio de minhas proprias experiéncias; Capitulo 3: “Educagao
inclusiva e o ensino de historia”, que aborda algumas possibilidades deste ensino como a
mudanca de mentalidade e a criacdo de valores que construam uma aprendizagem histérica
focada no respeito as diferencas e na promocéo de atitudes solidarias. Entendendo sempre que
os valores estdo presentes no nosso ensinar e que, sendo construgdes a serem apreendidas,
podemos, sim, transformar a realidade dos nossos alunos, para que combatam a discriminacéo
e 0 preconceito existentes nas escolas. E, por fim, apresento o material didatico anexo (ver
Apéndice I1), na forma de sequéncias didaticas, especificando sugestdes e conteudos que podem

ser articulados ao curriculo dos alunos do 6° ano.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA: NOVAS PERSPECTIVAS NO BRASIL E NO DEBATE
INTERNACIONAL

“Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem Unicas. Sistemas e programas educacionais devem ser designados e
implantados para contemplar a ampla diversidade dessas caracteristicas e
necessidades”. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

1.1 A luta pelo acesso a Educacao

A Educacdo Especial ndo ¢ uma preocupagdo nova no Brasil e no mundo, embora,
segundo Flavia de Oliveira Champion Barreto e Maria Angela de Oliveira Champion Barreto
(2014), houve no passado (e ainda ha?) resisténcia no reconhecimento de necessidades
educacionais especificas para o sujeito com deficiéncia, que sempre lutou pela “superacdo da
invisibilidade”. Por exemplo, em determinada época, especialmente durante a Idade Média,
algumas concepcdes religiosas, tais como o catolicismo e o protestantismo, associavam
deficiéncia ao pecado ou aos erros morais. Contraditoriamente, a Igreja Catolica também
incentivou, em alguns momentos, a caridade e a tolerancia a esses sujeitos e, em outros, aprovou
torturas e castigos para que houvesse o que a autora Maria Luisa Sprovieri Ribeiro (2003, p.
42) chama de “expiaco de pecados”.

Efetivamente, a educacdo de surdos teve sua origem no século XVI, por meio do
trabalho desenvolvido pelo monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, que ensinava a fala aos
surdos® e tinha como foco de sua educacéo a escrita formal (que na época era considerada a
chave do conhecimento) e o aprendizado da lingua oralizada. No entanto, ainda prevalecem
situacGes como as destacadas pelas autoras Enicéia Gongalves Mendes e Vera Lucia Messias

Fialho Capellini (2006), as quais descrevem que no nosso pais:

diversos autores como (Jonsson, 1994; Mendes 1995) afirmam que, até o século
XVIII, a exclusdo acontecia amplamente, ou seja, pessoas com necessidades especiais
eram excluidas da sociedade para qualquer tipo de atividade, pois eram consideradas
invalidas, sem utilidade e incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas
indistintamente a todos que tivessem alguma deficiéncia. Nesta fase, nenhuma
atencdo educacional era promovida. (MENDES; CAPELLINI, 2006, p. 3)

8 Essa pratica foi comumente praticada durante boa parte da Histéria dos surdos. Tais processos fazem parte de
uma linha filoséfica que norteia a educagdo desses sujeitos intitulada “Oralismo”. Além dessa, existem ainda outras
duas teorias chamadas de “Comunicacdo Total” e “Bilinguismo”. Para mais detalhes sobre esse assunto, ver a
dissertagdo de mestrado de Ernesto Padovani Netto (2018) nas referéncias bibliograficas.
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A despreocupacdo na area da educacdo deve-se ao fato de que as pessoas com
deficiéncia ndo eram consideradas capazes de adquirir conhecimento e tdo pouco seriam
responsaveis por dar a sociedade o retorno desse investimento, portanto, ndo estariam aptas
para a educacdo formal. Segundo Ribeiro (2003), essa situacdo comegou a mudar com o advento
da ldade Moderna:

Com o advento da idade moderna, houve maior valorizacdo do ser humano pelo
predominio de filosofias humanistas. Iniciaram-se investigacdes sobre a pessoa
excepcional do ponto de vista da Medicina. Cresceram estudos e experiéncias sobre a
problematica das deficiéncias atreladas a hereditariedade, aspectos organicos,

biotipologia, etiologia, caracterizacdo de quadros tipicos, distor¢cdes anatdmicas etc.
(RIBEIRO, 2003, p. 42)

No nosso pais, houve avangos especialmente no ramo da Medicina, como estudos e
discursos motivados pela preocupacao de buscar um tratamento para as deficiéncias. No ambito
educacional, partir do século XIX, foram criadas instituices segregadas, religiosas e
filantropicas, de cunho assistencialista, sem intermediacdo do governo, embora com seu
consentimento, que acreditavam na cura ou normalizacdo dos comportamentos dos deficientes
a partir da educacéo.

Contextualiza-se que nesse periodo houve a consolidagédo do liberalismo sob influéncia
de ideias trazidas da Franca pelo intelectual José Alvares de Azevedo. Dom Pedro I, por meio
de decretos, criou o Instituto Imperial dos Meninos Cegos — atual Instituto Benjamin Constant
(IBC) —, em 1854, e o Instituto Imperial de Educacéo de Surdos — atual Instituto Nacional de
Educacao para Surdos (INES) —, em 1857, ambos localizados na cidade do Rio de Janeiro,
considerados marcos da Historia da Educacao Especial no pais.

Sobre esses marcos historicos da Educacao Especial no Brasil, as autoras Santos e Teles
(2012) afirmam que havia duas vertentes: a médico-pedagdgica e a psicopedagogica. Segundo
as estudiosas, “A idealizagdo da proposta médico-pedagogica se caracterizava pela preocupacgao
eugénica e com a forma higienizadora da sociedade brasileira, sendo assim estimou-se a criacdo
de escolas em hospitais e clinicas” (SANTOS; TELES, 2012, p. 79). Enquanto a teoria
psicopedagogica “defendia a educacdo dos anormais. O seu trabalho se preocupava com 0
diagndstico, levando em consideracdo as escalas meétricas de inteligéncia em seu
encaminhamento para o processo escolar em classes especiais” (SANTOS; TELES, 2012, p.
80). Essas vertentes caracterizam o trato com os deficientes no nosso pais e deixam claro que

esses individuos estavam sempre associados ao tratamento médico; foi o que possibilitou a
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criagdo de salas especiais para alunos deficientes mentais como eram chamados na
nomenclatura da época.

A partir do século XX, sob a influéncia do movimento Escola Nova, ocorreram algumas
reformas no ambito educacional no Brasil, principalmente a reforma de Francisco Campos, em
Minas Gerais, no ano de 1931 que, entre outros aspectos®, permitiu a entrada da psicologia nas
escolas. Isso possibilitou a vinda de psicologos-professores da Europa para o Brasil com o fim
de ministrar cursos de formacdo de professores, entre eles Helena Antipoff, cuja crenca em
salas homogéneas e métodos educacionais propiciou a criacdo de melhores condi¢des para 0s
deficientes quanto a questdo educacional.

Segundo Mendes (2010, p. 96), a professora citada “foi também responsavel pela
criacdo de servicos de diagnosticos, classes e escolas especiais. Em 1932, criou a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais, que a partir de 1945, iria se expandir no pais”. Essa psicologa russa
foi um dos principais nomes na ampliacdo de redes e institutos no pais durante a gestdo de
Campos, como ministro da Educagéo, inclusive, conforme Mendes (2010, p. 97), Helena
Antipoff “participou ativamente do movimento que culminou na implanta¢ao da Associagdo
de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais, em 1954” pelos americanos Beatrice e George Bemis,
participantes da National Association for Retarded Children (NARC).

No ambito internacional, em 1959, na Dinamarca, o reformador Niels Erik Bank-
Mikkelsen comegou a pensar o conceito de “normalizagdo” — que significa a defesa de
condicdes de vida idénticas as que as outras pessoas recebem para as deficientes —, aumentando
os debates pelo mundo, incluindo o Brasil*’. Esse conceito expressa atualmente a ideia de
acessibilidade e aceitacdo. Infere-se que apds esse processo de mudanca de paradigma iniciado
por Mikkelsen alterou-se, principalmente no periodo da Segunda Republica (1945-1964), no
Brasil, a visibilidade das pessoas com deficiéncia nas escolas brasileiras. A partir dai, passou-
se a pensar em uma politica de igualdade de ensino voltada ndo mais somente a instituicdes

particulares de carater filantropico, como as citadas anteriormente.

% Sobre essa reforma, o autor Norberto Dallabrida (2009, p. 185), doutor em Historia Social pela USP, afirma que
“a chamada ‘Reforma Francisco Campos’ (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional, a modernizagao do
ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da fixagdo
de uma série de medidas, como o aumento do nimero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a
seriagdo do curriculo, a frequéncia obrigatoria dos alunos as aulas, a imposi¢do de um detalhado e regular sistema
de avaliacdo discente e a reestruturacao do sistema de inspecdo federal. Essas medidas procuravam produzir
estudantes secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade disciplinar e capitalista que se
consolidava, no Brasil, nos anos de 1930. A Reforma Francisco Campos, dessa maneira, marca uma inflexao
significativa na Histéria do ensino secundario brasileiro, pois rompe com estruturas seculares nesse nivel de
escolariza¢do.”

10 Esse autor também defende que ¢ preciso ensinar o deficiente a conviver com sua deficiéncia a partir do ensino
de competéncias de autoajuda e fornecimento de uma variedade de servigos de apoio.
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No pais, havia ainda outras correntes, tais como: a Integracdo, em que o aluno precisava
se adaptar as normas vivenciadas por todos, sem alteracGes nas escolas para recebé-lo
adequadamente®!; e a Individualizagio, em que é necessario analisar as diferencas individuais
no processo de aprendizagem, como ritmo, interesse e habilidade. As referidas correntes de
pensamento entraram em choque diversas vezes ao longo do tempo em decorréncia de disputas
acerca do projeto pedagdgico brasileiro adequado aos individuos com deficiéncia.

Ressalta-se, todavia, que essas disputas ideoldgicas ainda permanecem no nosso pais.
No ano de 1961, sob o impacto desses debates na sociedade, foi aprovada a Lei n® 4.024/61 de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, que norteou neste momento o Atendimento
Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia, a partir do estabelecimento do direito
desses sujeitos a educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino, sobretudo com
0 uso de classes especiais, caracterizando, por hora, a vitoria da teoria da normalizacao.

Para Mendes (2010, p. 99), “De modo geral os historiadores fixam na
década de setenta a institucionaliza¢do da Educacédo Especial devido ao aumento no nimero de
textos legislativos, das associacdes, dos estabelecimentos, do financiamento e do envolvimento
das instancias publicas na questdo.” A partir dessas a¢6es de defesa do deficiente como cidadéo
pelo Estado, foram criados 6rgaos, como o Conselho Federal de Educacéo, reguladores de leis
no pais no tocante a Educacéo Inclusiva. Segundo Santos e Teles (2012, p. 80):

Em 1973, quando foi criado o Centro Nacional de Educagdo Especial - CENESP, com
parceria do Ministério da educag@o, sdo implantados os primeiros cursos de
capacitacdo para professores na area de Educagdo Especial com essa atitude do
governo em 1985, foi criado um comité para planejar, fiscalizar e tragar politicas de
acdes na questdo dos deficientes. Em 1986 ¢ criada a Coordenadoria Nacional de
Educagdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e em 1990 a Secretaria Nacional de
Educag@o Basica comega a assume (sic) a implementagdo da Politica de Educacao
Especial.

Além disso, em decorréncia dessas iniciativas governamentais e da pressao da sociedade
particular com o Conselho Nacional de Servico Social (CNSS) e a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) — que ha muito tempo ja trabalhavam no setor privado em busca de melhores
condic@es para o publico da Educacgéo Especial —, considera-se uma conquista significativa para
a inclusdo educacional no Brasil a Constituicdo Federal de 1988, a qual, em seu Art. 205, titulo

VIII, capitulo III, secdo I, sobre a Ordem Social, assegura que a “educacao ¢ direito de todos e

11 Para melhor esclarecimento sobre o assunto, conferir: TEODORO, Anténio; SANCHES, Isabel. Da integracio
a inclusdo escolar: cruzando perspectivas e conceitos. Revista Lusofona de Educagdo, Lisboa, n. 8, jul./, p. 63-83,
2006.
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dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2002, on-line).

Julga-se que o artigo mencionado garante a educacdo como base de uma formacao
cidada que prepara os sujeitos para transformar em realidade o projeto de nacéo (que iguala e
assegura a todas as pessoas o direito a liberdade, educagdo e propriedade) previsto nos termos
do artigo 5° da Lei maxima de 1988 (BRASIL, 2002). No documento, estd registrado o
compromisso para construir uma sociedade mais justa e solidaria, a fim de reduzir as
desigualdades e promover o bem de todos, sem qualquer forma de discriminacdo, garantindo,
assim, 0 acesso aos direitos basicos de todo cidad&o.

Ademais, essa Constituicdo preza pela igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia
nas escolas, como também pelo atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente, aqueles matriculados nas redes regulares de ensino. Em suma,
o Estado brasileiro faz uso de um discurso que atrela a Educacdo Inclusiva ao publico da
Educacdo Especial, o que constitui um passo importante, pois considera a pessoa com
deficiéncia capaz de ser incluida no contexto escolar de forma efetiva. Do ponto de vista social,
a educacdo é base para o desenvolvimento do individuo e, em consequéncia, colabora para a
intensificacdo da criticidade por meio do conhecimento, proporcionando, por sua vez, 0
exercicio da cidadania de forma completa.

A respeito disso, a igualdade de condi¢es esta instituida no artigo 5° dessa Constituicéo
de 1988, como se I&: “Todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade.” (BRASIL, 2002, on-line). Por meio
desse dispositivo, o documento garante a igualdade de todos perante o Estado, sobretudo, a
possibilidade de uma sociedade justa e ndo discriminatéria. Logo, sua aplicabilidade efetiva é
importante para que ocorra a inclusdo, sem se limitar aos alunos da Educacgdo Especial, mas
interligada a todos os sujeitos em situacdo de exclusdo no contexto educacional, fato ainda
distante de nossa realidade.

Segundo Teodoro e Sanches (2006), a mudanca de pensamento, sobretudo a efetivagao
de uma Educacdo Inclusiva (sindbnimo de Educacdo Especial e, portanto, atrelada ao seu
publico-alvo), aconteceu em varias partes do mundo por ocasido da Conferéncia Mundial sobre
Educagdo para Todos, que ocorreu em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, e da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que possibilitou a Declaragdo

de Salamanca, ja citada. Ainda sob o impacto da Declaragdo Mundial sobre Educagéo para
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Todos, os direitos a Educacdo Inclusiva sdo reiterados a partir de entdo com a garantia de leis
em diversas instancias. Na préatica, em nosso campo, isso significava escolas regulares que
abrangessem o publico da Educacao Especial.

No Brasil, em 1990, foi implantado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) —
Lei de n° 8.069, de 13 de julho do mesmo ano —, que prevé em seu artigo numero 53° que “a
crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:
| — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”. A aprovacao dessa lei
significou uma conquista para os alunos com deficiéncia, pois sinalizou que as escolas regulares
devem ser adaptadas conforme as necessidades desses sujeitos, sejam fisicas, sejam
psicoldgicas, para que eles tenham garantida a permanéncia na instituicdo escolar. Contudo, a
concretizacdo desse objetivo ainda traz dificuldades e obstaculos enfrentados por todas as
escolas brasileiras, ora pablicas, ora particulares.

Apos a promulgacdo da Declaracdo de Salamanca, a legislacéo brasileira foi modificada,
inicialmente, a partir da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 — nova LDB (BRASIL, 1996) —,
qgue, no tocante a Educacdo Inclusiva, determinou a adequagdo do curriculo conforme
necessidade social ou local dos educandos com deficiéncia e adotou o principio da inclusdo em
seu texto, com algumas ressalvas. Esses temas estéo especificados no Artigo 4° Inciso 11l e no
Capitulo V — Da Educacdo Especial, art. 58, p. 19 —, a qual afirma: “Entende-se por Educacao
Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para os educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996, on-line). O uso da expressao “preferencialmente” abre espaco para
outras leituras que ndo priorizam a Educacdo Inclusiva, por isso a possibilidade de controveérsias
e debates; além disso, abre espaco para escolas especiais quando devemos ter em vista que 0
préprio documento de Salamanca ndo determina a eliminacéo dessas escolas.

Esse artigo 58, p.19, §1° ainda assegura que: “sempre que necessario havera servigos de
apoio especializado para atender as necessidades peculiares de cada aluno portador de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, on-line). Em termos gerais, significa ter pessoal
qualificado e salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas, funcionando
plenamente com recursos adequados e com o atendimento aos alunos realizado em
contraturnos, a fim de dar suporte aos professores em suas aulas.

Em 19 de dezembro de 2000, foi promulgada a Lei 10.098 (BRASIL, 2000), que criou
condicBes para a acessibilidade na comunicagdo, de modo a viabilizar 0 acesso a informagdo, a

comunicacéo, ao trabalho, a educagéo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. Essa lei
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impactou principalmente outras areas, além da educacional, em que 0 acesso das pessoas com
deficiéncias era minimo e dificultado. A sociedade geral passou a reconhecer e adequar seus
espacos de convivio social para que a inclusdo de fato fosse defendida em outros seguimentos.
Por exemplo, a obrigatoriedade da prioridade de pessoas autistas em estabelecimentos publicos
é um avanco significativo, como também a presenca, em alguns lugares, de intérpretes de Libras
ou a possibilidade de leitura por Braile (a forma de comunicacéo dos deficientes visuais) em
exposicoes artisticas.

A defesa da igualdade nas condi¢des de acesso e permanéncia também foi reforcada
por meio da Lei Federal n° 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002), que garante a acessibilidade do
uso da LIBRAS e de sua divulgacdo em todos os lugares publicos como lingua oficial das

comunidades surdas do Brasil:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso ¢ a difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio de comunicacdo objetiva e de utilizagdo
corrente das comunidades surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, on-line)

Nas escolas, é necessario compreender a LIBRAS como um idioma, portanto, tdo
importante quanto a lingua portuguesa, para que haja uma aprendizagem significativa aos
alunos surdos, tendo em vista que poucos sdo alfabetizados nas duas linguas — e ndo é
obrigatorio aos surdos a aprendizagem e execu¢do correta da Lingua Portuguesa. Em vista
disso, ha dificuldades nesse aspecto, ja que poucos sdo os professores que tém conhecimento
da Libras, logo, sdo os intérpretes que auxiliam nesse processo de traducdo da lingua. No

tocante a esse assunto, Ana Claudia Balieiro Lodi (2005, p. 420) afirma que:

a pedagogia empregada ndo difere daquela utilizada para ouvintes (apenas os
conteudos s@o simplificados), cuja énfase estd nos aspectos auditivos e articulatorios
e, assim, os padrdes socioculturais da maioria ouvinte tém clara predominancia tanto
nos contetdos como nas atividades escolares.

A predominancia de padrdes socioculturais ressaltados pela autora gera indignacoes e
lutas por escolas bilingues a fim de acolher esse publico especifico, pois alguns autores,
sobretudo os do movimento surdo, como Ana Regina Campello e Patricia Luiza Ferreira
Rezende (2014), aléem de Ana Claudia Balieiro Lodi (2005), defendem que somente uma escola
bilingue especifica para surdos colaborard para que as habilidades desses sujeitos sejam

desenvolvidas completamente, tendo em vista que eles estardo em contato com sua comunidade
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linguistica de origem, a partir da qual construirdo suas identidades'?. Sobre esse assunto, a
autora Ana Claudia Balieiro Lodi (2005, p. 418) afirma também que:

Em termos gerais, a educag@o bilingue para surdos considera que, inicialmente, os
surdos devam desenvolver a Lingua de Sinais como primeira lingua (L1), no contato
com surdos adultos usuarios da lingua e participantes ativos do processo educacional
de seus pares. A partir da L1, os surdos sdo expostos ao ensino da linguagem escrita
e, para tal, tomou-se como base os estudos sobre ensino-aprendizagem de segunda
lingua (L2) e os trabalhos sobre ensino de linguas para estrangeiros. Considera-se,
porém, nas praticas bilingues para surdos, as particularidades e a materialidade da
Lingua de Sinais, além dos aspectos culturais a ela associados.

Segundo a estudiosa, isso melhoraria a aprendizagem dos surdos e faria 0s mesmos
sujeitos compreenderem o mundo em seu modo linguistico especifico, desenvolvendo, de
maneira muito mais eficaz, suas habilidades linguisticas, cognitivas e educacionais. Essa forma
colabora para que se atravessem as barreiras do senso comum que associam o surdo ao
deficiente, contrariando o fato de que eles ndo se identificam assim. Ademais, na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (BRASIL, 2008), ha a
identificacdo dos surdos como pessoas com deficiéncia, fato que gerou controvérsias entre a
militancia surda, além de reforcar a exclusdo para essa populacéo.

Para que a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) fosse considerada uma lingua de fato,
varias lutam ocorreram. Hoje, ha a necessidade de superar o emprego do conceito deficiente
relacionado ao surdo, para, contrariamente, incluir esse sujeito em escolas bilingues que
estimulem caracteristicas identitarias constituidas no desenvolvimento da consciéncia de si
mesmo e suas subjetividades. Nesse Vviés, o ensino de professores surdos em escolas bilingues
colabora para que os individuos surdos entendam esse processo de maneira positiva, conforme
ja explicitado acima.

A discussdo quanto aos sujeitos surdos perpassa pela ndo aceitacdo da sua diferenciagédo
linguistica, e sim a imposicdo da condicdo de deficiéncia. A comunidade surda, em geral,
entende a surdez como “trago identitario de um grupo de sujeitos que tem na lingua de sinais
sua principal marca linguistica e cultural” (THOMA, 2016, p. 756). Isso posto, instaura-Se um
impasse quanto a politica de Educacdo Inclusiva imposta pelo governo do presidente Bolsonaro

em 2019 e sua aceitacdo por parte de muitos sujeitos, como mencionado anteriormente.

12 Os sete primeiros doutores surdos brasileiros que atuam em vdrias instituicdes de ensino publicas, federais e
estaduais elaboraram uma carta enderecada ao entdo Ministro da Educacgdo, Aloizio Mercadante, em 29 de maio
de 2012. S3o eles: Ana Regina e Souza Campello, Gladis Terezinha Taschetto Perlin, Karin Lilian Strobel,
Marianne Rossi Stumpf, Patricia Luiza Ferreira Rezende, Rodrigo Rosso Marques e Wilson de Oliveira Miranda.
O conteudo dessa carta pode ser visto no artigo das autoras Ana Regina Campello e Patricia Luiza Ferreira Rezende
(2014) citado nas referéncias.
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Além disso, os surdos ndo reconhecem a Lingua Portuguesa como ideal para o
desenvolvimento de todo o seu potencial de aprendizagem. Soma-se a isso o0 fato de que,
conforme a autora Ana Claudia Balieiro Lodi (2005, p. 419), “E apenas na interagdo com
adultos surdos que as criangas podem desenvolver uma identificagdo positiva com a surdez”.
Isso implica a aceitacdo da sua identidade surda e suas subjetividades. A partir dessas reflexdes,
instaura-se novamente um impasse, porque as politicas publicas ndo atendem a maior parte das
necessidades da populagéo surda no pais.

Em 2010, houve uma luta intensa realizada pelo movimento surdo brasileiro —
considerada a maior mobilizacdo que envolve esse publico — devido a ndo aceitacdo das
propostas elaboradas pelos delegados surdos para a Conferéncia Nacional da Educacéo
(CONAE), realizada entre 28 de marco e 1° de abril, em 2010. Segundo Ana Regina Campello

e Patricia Luiza Ferreira Rezende (2014, p. 74), as exigéncias eram essas:

Os delegados surdos pediram a inclusdo da seguinte emenda ao documento da
CONAE 2010, que seria a base para o Projeto de Lei do PNE: Garantia as familias e
aos surdos do direito de optar pela modalidade de ensino mais adequado para o pleno
desenvolvimento linguistico, cognitivo, emocional, psiquico, social ¢ cultural de
criangas, jovens ¢ adultos, garantindo o acesso a educagdo bilingue — utilizando a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Lingua Portuguesa.

Além da ndo aceitacdo das propostas, houve, por parte do governo, a partir da Secretaria
de Educacdo Especial (SEESP), que passou a ser Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacdo, uma forte
pressdo entre os parlamentares para que a emenda fosse rejeitada. 1sso gerou conflito de ideias,
debates acalorados em assembleias, como também a possibilidade de fechamento do Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES) — o maior simbolo de resisténcia surda e que abrigou
a grande parte das liderancas surdas do pais. Inclusive, houve o fechamento de algumas escolas
voltadas para esse publico. Por conseguinte, as politicas publicas de inclusdo geraram conflitos
com a sociedade, sobretudo com a comunidade surda, visto que grande parte ndo aceita a
entrada de estudantes surdos em escolas regulares como forma de incluséo. Para muitos
membros da comunidade, os surdos ndo desenvolvem aquisicdo linguistica nas escolas
convencionais, e sim nas escolas bilingues em nosso sistema educacional.

Cita-se também uma passeata promovida pela comunidade surda do Brasil, realizada
nos dias 19 e 20 de maio de 2011. O evento teve como mote a busca por autonomia da escolha
linguistica e suas adequacdes. Sobre isso, as autoras Campello e Rezende (2014, p. 74)

discorrem:
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Os dias 19 e 20 de maio de 2011 foram dias marcantes e historicos para
a nossa vida; foram dias eternizados em nossos coracfes como representacao
da resisténcia surda contra a autoridade do Ministério da Educacdo de impor a
educacdo de surdos aquilo que ndo nos atende.

Atualmente, o discurso oficial do Ministério da Educacdo continua sendo contestado
pelo movimento surdo. O resultado dessas acdes mobilizou parlamentares a incluir escolas
bilingues para surdos no Plano Nacional de Educacdo (PNE). A partir dessa contextualizacao,
utilizo a sociedade surda como base para exemplificar que a populacdo brasileira produz
discussdo e, nesse sentido, a acdo dos movimentos sociais também gerou (e gera) mudangas
para a nossa sociedade, e ndo somente a acdo do poder publico. Alguns professores (e aqui me
incluo) defendem sempre que ndo basta a escola ser considerada inclusiva, faz-se necessario
gue o ensino aconteca efetivamente.

Em abril de 2013, a Lei n° 12.796 alterou o termo “portadores de necessidades
especiais”, que vigorava no nosso pais desde a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), e adotou a
nomenclatura “educandos com deficiéncia”. Essa mudanca evidencia especificamente a qual
publico esta ligada a Educacdo Inclusiva no nosso pais. Tivemos mais uma medida acerca dessa
temaética, aprovada em 6 de julho de 2015, na forma da Lei n® 13.146, intitulada a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), assinada pela

entdo presidenta Dilma Rousseff. Em seu artigo 27, diz que:

a Educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015, p. 8)

Diz ainda em seu paragrafo tnico: “E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a
a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo.” (BRASIL, 2015, p. 8). Essa
é a primeira lei que reconhece a presenca de violéncia, negligéncia e discriminacao contra as
pessoas com deficiéncia no Brasil, em outras palavras, um avango na forma de garantir seus
direitos. Também significa criar demanda para que se adotem politicas publicas voltadas
especificamente para combater esses abusos.

Faz-se importante ressaltar que no estado do Ceara existe agora uma Delegacia de
Protecdo ao ldoso e a Pessoa com Deficiéncia (DPIPD), um equipamento do governo do Estado

para investigar crimes previstos no Estatuto do Idoso e na Lei Brasileira de Inclusdo. Segundo
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consta nos registros oficiais, 0 6rgdo é constituido por uma equipe preparada para receber idosos
e pessoas com deficiéncia que se sentirem violados em seus direitos, e ainda dispde de um
telefone de dentncia intitulado “DISQUE 1007, para denuncias anénimas. Essa criacdo €
resultado de demandas publicas e do cumprimento da lei exposta acima.

Também cito como exemplo de desdobramento possivel desses debates promovidos
pela sociedade civil e do Estado, em &mbito nacional, a referéncia a tematica da inclusdo na
prova de redacéo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), de 2017, elaborada pelo MEC:
“O desafio para a formagao educacional de Surdos no Brasil”. Essa referéncia evidencia que a
Educacdo Inclusiva é hoje uma grande preocupacdo que deve ser priorizada pelo poder publico
e pela sociedade do nosso pais. Cabe a nos, profissionais da Educacéo, pautar essas tensdes em
nossas pesquisas e salas de aula, conforme demandam as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2013, p. 160) aqui expostas:

Como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, a
Educagao Especial deve estar prevista no projeto politico-pedagdgico da instituicao
de ensino. O Ensino Médio de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagdo, segue, pois, os principios ¢
orientagdes expressos nos atos normativos da Educagdo Especial, o que implica
assegurar igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola e o
atendimento educacional especializado na rede regular de ensino.

As leis citadas acima obrigaram as faculdades e os profissionais formados desde entédo
a reconhecerem a existéncia de alunos com deficiéncia nas escolas, porém ainda se faz
necessario percorrer um longo caminho, a fim de que a formacdo inicial prepare os docentes
para atender as especificidades desses grupos. Entendo, dessa forma, que as legislacbes em si
ndo transformam a sociedade, pois, como se V€, existem disputas para que determinadas
demandas se tornem leis, em detrimento do esquecimento de outras. Ou seja, as leis existem
porque, de alguma forma, antes delas aquilo que a sociedade demandava como direito ndo

estava sendo garantido.

1.2 Controversias sobre o significado da Educacéo Inclusiva

Do ponto de vista internacional, em 1994, mais precisamente entre 7 e 10 de junho, foi
realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, promovida pela UNESCO e pelo governo espanhol. Durante essa
reunido, foi elaborada uma declaracdo, assinada por representantes de 92 paises e 25

organizagOes internacionais, incluindo o Brasil, que discorre sobre politicas, principios e
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praticas para Educacdo no que concerne as necessidades pedagdgicas especiais e ao
compromisso dos paises envolvidos em pratica-las. Segundo Maria Helena Michels e Rosalba
Maria Cardoso Garcia (2014, p. 162)*,

nos ultimos anos, as politicas de perspectiva inclusiva retomaram com novas feigdes
a incorporagdo de “todos” no sistema educacional. Discussdes propostas a partir da
Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos (1990) e da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Especiais (1994) inseriram no debate politico a necessidade de os
sistemas educacionais serem reformulados para acolher todas as criangas ¢ jovens na
faixa etaria adequada a educacdo basica. Tais reformula¢des diziam respeito a
ampliacdo do acesso e da permanéncia na escola de ensino regular, a reducdo dos
indices de repeténcia e evasdo, de recrutamento e a formagdo de professores voltados
ao trabalho com a diversidade humana (UNESCO, 1990; 1994). Particularmente em
relagdo ao publico-alvo das politicas de Educagdo Especial, os organismos
internacionais passaram a difundir a ideia de ndo discriminagdo educacional pela
condi¢do de deficiéncia (ONU, 2006) e a necessidade de incorporar aos sistemas
educacionais recursos especificos para atender as necessidades de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia (UNESCO, 1994; 1999). Houve, desde entdo, um acento
na difusdo da ideia segundo a qual “todos” deveriam estudar juntos, frequentar as
mesmas escolas, romper com a existéncia de dois “sistemas” de ensino constituidos
por uma rede de escolas regulares e uma rede paralela de institui¢des de Educagdo
Especial.

Essa proposta de agregar “todos” os alunos dentro de um mesmo sistema de ensino,
conforme descricao das autoras, é o que caracteriza o sistema educacional inclusivo em vigéncia
no nosso pais, pelo menos em termos legais, embora, muitas vezes, ndo seja praticado. Ainda
se faz necessario assegurar as condicGes adequadas, como a ampliacdo do acesso e da
permanéncia na escola de ensino regular; a reducdo dos indices de repeténcia e evasao; e 0
recrutamento e formacdo de professores especializados no trabalho com a diversidade humana.
Expressamente, os dados anuais de matriculas de alunos que se encontram nessas condicdes
tratadas pelo documento subsidiam o discurso de que existe uma politica educacional inclusiva

No nosso pais, conforme os apresentados abaixo*:

13 As referidas autoras apresentam dados que exemplificam o uso do termo “inclusivo” em duas acepgdes: uma
baseada na l6gica do mercado e a outra na possibilidade de ampliagao de direitos e insergao social.
14 Ver mais informagdes no site do MEC/INEP, especificamente “Evolugdo da Educagio Especial no Brasil”.
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Figura 6 — Grafico de Matriculas Educacdo Especial Ceara (2002 a 2006)
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Esses dados, de 2002 a 2006, demonstram que as matriculas cresceram, principalmente
nesta época, e por isso mesmo passaram a fazer parte do discurso politico, especialmente
subsidiando a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008). Além disso, revelam que escolas e classes especiais tiveram menos espaco ao
passo que as matriculas do publico da Educagédo Especial em escolas regulares aumentaram em
todo o Brasil, o que inclui o Ceara.
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As autoras Maria Julia Canazza Dall’acqua e Vanessa Dias Bueno de Castro (2013)
analisaram alguns dados de matriculas entre os anos de 2008-2012, retirados do censo escolar
acerca da situacdo das matriculas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial no Brasil apds

a mudanca na Politica Nacional de Educacéo Especial, e afirmam que:

os dados apresentados indicam que o nimero de matriculas de alunos publico-alvo da
Educagdo Especial tem sido direcionado, em sua maioria, para as classes comuns.
Como pode ser observado no quadro 3, as matriculas em classes especiais, que
representavam 10,7% do total de matriculas em 2008, sofreram redugéo ao longo dos
ultimos anos, passando a representar apenas 3,8% das matriculas em 2012. Quanto as
escolas exclusivamente especializadas, a queda de matriculas foi de 35,1% do total
em 2008 para 20,5% em 2012. As matriculas em classes comuns passaram de 54,2%
do total de matriculas em 2008 para 75,7% em 2012. Como € possivel verificar por
meio dos quadros apresentados, o movimento em dire¢@o a escola inclusiva no Brasil
vem se concretizando — no que diz respeito ao numero de matriculas — ao longo dos
Giltimos anos. E importante ressaltar que antes de 2008 existia um movimento nesta
mesma diregdo, entretanto, era um movimento espontaneo da sociedade, influenciado
principalmente por experiéncias estrangeiras. A partir de 2008, este direcionamento
das matriculas de alunos publico-alvo da Educacdo Especial para a rede regular de
ensino deixa de ser um movimento da populagdo e passa a ser politico.
(DALL’ACQUA; CASTRO, 2013, p. 1179)

Ressalto que essa mudanca de mentalidades € desafiadora, na medida em que a escola
reflete a comunidade geral, o senso comum. Mesmo com todo o discurso existente atualmente,
a Educacdo Inclusiva ainda é um processo politico que necessita ser debatido e que exige
ruptura na estrutura, contedido, abordagem etc. Isso porque, de acordo com a UNESCO (2009),
a abordagem inclusiva necessita de trés justificativas: carater educacional, carater social e um
motivo econémico®®.

Aqgui no nosso pais, segundo Maria Helena Michels e Rosalba Maria Cardoso Garcia
(2014, p.159), “é possivel perceber o atrelamento da politica nacional a ideia de ‘inclusdo’ como
inser¢do das pessoas na corrente economica: as politicas inclusivas sdo ‘essenciais para a
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expansdo do mercado interno’”. Em outras palavras, escolhemos ser um pais inclusivo também
por uma motivacao financeira. Devido a isso, questfes pedagdgicas essenciais da Educacédo
Inclusiva em si sdo deixadas de lado para a preocupacdo com questdes de nivel burocratico,
como a ampliagdo do numero de alunos regularmente matriculados. A Declaragdo de
Salamanca (1994) é importante para que esse debate financeiro ndo ultrapasse o pedagdgico e
para que saibamos sempre respeitar esses direitos. Sobre isso, Teodoro e Sanchez (2006, p. 64),

afirmam que esse documento:

15 Ver mais em Policy guidelines on inclusion in education (2009).
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situa os direitos das criancas e dos jovens com necessidades educativas especiais
(NEE) no contexto mais lato dos direitos da crianga e do homem, fazendo referéncia
a Declara¢do Universal dos Direitos do Homem (1948), a Convengdo relativa aos
Direitos da Crianga (1989), a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (1990)
e as Normas das Nagdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas
com Deficiéncia (1993).

Sob o ponto de vista inclusivo, ela foi e € importante porque viabiliza a convivéncia dos
jovens de diferentes realidades, com ou sem necessidades educacionais especiais, de forma a
combater a excluséo nas escolas. Eis, destarte, o ponto fundamental da declaracédo: a inclusao
de criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino, além de acordar acerca dos principios fundamentais da escola e da Educacdo
Inclusiva. Anteriormente, esse publico estava em segundo plano no sistema educacional regular
e aparecia nas nomenclaturas conforme as suas dificuldades escolares. Contrariamente, de
acordo com a Declaracdo de Salamanca, sdo considerados alunos com necessidades

educacionais especiais:

todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em fung¢@o de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolariza¢do. Escolas devem
buscar formas de educar tais criangas bem sucedidamente, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. (UNESCO, 1994, p. 1)

Portanto, todas as dificuldades, educativas, motoras ou cognitivas, sdo consideradas, o
que inclui, mas ndo se restringe, as criangas com deficiéncia. Consoante a escrita acima, 0

principio fundamental para uma escola inclusiva é:

o de que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter.
Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educagdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.
(UNESCO, 1994, p. 5)

Esse principio pressupde o surgimento de condi¢des para assegura-lo verdadeiramente.
Entretanto, sabe-se que ainda ndo alcangcamos esse meio ideal descrito no documento, pois
ainda se faz necessario um trabalho em conjunto, dentro e fora das escolas.

Como ja mencionado, no nosso pais houve uma compreensdo controversa da Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994), pois vinculou-se os termos “necessidades educacionais

especiais” ao publico da Educagdo Especial (alunos com deficiéncias, altas
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habilidades/superdotacéo, transtorno global do desenvolvimento etc.). Essa ligagcdo passou a ser
base para as politicas publicas implementadas na Educacéo Inclusiva brasileira até hoje, embora
nos documentos internacionais isso ndo apareca — no pais todos os termos sdao englobados em
“Educacdo Inclusiva”. Tal fato ocorreu devido as versdes da Declaracdo disponibilizadas no
Brasil, como afirmam as autoras Honnef, Costas e Breitenbach (2016), as quais analisaram as

duas versdes do documento traduzido:

De modo diferente, a versdo da Declarag@o de Salamanca, disponivel hoje na internet,
alia a Educac@o Inclusiva a Educagdo Especial, isto ¢, a Educagdo Inclusiva ¢
pontuada como “tarefa” quase exclusiva da e para a Educacdo Especial e seu publico-
alvo, atualmente designado na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva. (HONNEF; COSTAS; BREITENBACH, 2016, p. 362)

Consequentemente, esse entendimento errdneo do termo existente na Declaracdo de
Salamanca produziu discursos de atrelamento da Educacéo Inclusiva a Educacdo Especial. Em
sintese, 0 que deveria ser uma proposta abrangente, ao contemplar todas as criancas, restringiu-

se somente aquelas com deficiéncia. Sobre esse assunto, as autoras afirmam que:

na elaboragdo das politicas publicas para Educacdo Especial no Brasil, inclui-se e
exclui-se e, conforme se inclui, exclui-se duplamente. Muitos dos alunos com
necessidades educativas especiais, incluidos/elencados na Declara¢do de Salamanca,
nido foram contemplados pelas politicas de Educacdo Especial, ou seja, foram
incluidos em um primeiro momento e excluidos posteriormente, contudo, ao serem
incluidos/apropriados como sujeitos das agdoes da Educagdo Especial na segunda
versao da Declaragdo de Salamanca, possivelmente, deixaram de ser sujeitos de outras
acdes, sendo, assim, excluidos duplamente. (HONNEF; COSTAS; BREITENBACH,
2016, p. 370)

Logo, esse discurso politico vinculado a educacdo atual tem sua origem na exclusao de
varios sujeitos e colabora para que ndo haja garantia de acesso, permanéncia e qualidade de
ensino aos que héa tanto tempo estéo fora da escola ou pouco permanecem na mesma instituicao.
Para o entendimento pleno dessas questdes, € necessario diferenciar o publico da Educacao
Inclusiva do da Educacao Especial. Este, embora contemple as criancas com deficiéncia, nao
se restringe a elas, pois em algum momento da escolarizagdo muitas criangas tém dificuldade
de aprendizagem, enquanto aquele se refere a grupos (socioecondmicos, étnicos, linguisticos
etc.) historicamente marginalizados e excluidos que devem ter acesso ndo somente a educacao,
mas a outros direitos sociais.

Nesse sentido, promover Educacdo Especial deveria significar infraestrutura e
profissionais qualificados assegurados com o fim de proporcionar aprendizagem nas mais

diversas situagdes, de pessoas com deficiéncia ou ndo. Entretanto, no Brasil a Educagdo



44

Especial virou sindnimo de Educagéo Inclusiva, resumindo-se a inserir alunos com deficiéncia
em escolas regulares, embora, ressalto, na propria Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994)
ndo se determine a eliminagéo das escolas especiais.

Diferentemente, o entendimento de um conceito que viabilize a inclusdo de todos os
sujeitos, conforme mencionado, poderd solucionar as lacunas descritas na Histdria do pais sobre
esse assunto até o momento. Logo, ha a possibilidade de que todos os alunos sejam avaliados
segundo suas dificuldades e possam, assim, melhorar seu potencial de aprendizagem. Nesse
sentido, existe uma preocupacao constante acerca do que se pode chamar inclusdo dentro do
contexto escolar. Segundo Pereira, Bizelli e Leite (2017, p. 102), esse sistema de ensino nos
“da alento para aqueles que buscam um ensino aberto as diferencas”. Esse conceito ficou
evidenciado desde a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a
prépria Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994), de acordo com 0s mesmos autores®,

Mesmo sabendo que “a inclusdo ainda ¢ um exercicio cotidiano de vencer preconceitos
socialmente estabelecidos” (PEREIRA, BIZELLI; LEITE, 2017, p. 102), alguns pontos
precisam de destaque: a falta de condicdes concretas para efetivacdo dessas politicas publicas
no chéo da escola (fato que sera tratado no segundo capitulo desta dissertacdo); a existéncia de
divergéncias sobre essas politicas publicas como estratégias mais eficientes para lidar com o
problema da exclusdo; e a incerteza da unido dos sistemas de ensino como suficiente para
assegurar o fim da exclusdo ou para criar novas formas de perpetuéd-la. Ademais, cita-se a
duvida se existe de fato um sistema educacional inclusivo ou somente algumas estratégias de
ensino que podem ser denominadas de inclusivas.

Sobre isso, ndo podemos simplesmente achar que ter alunos com necessidades
educacionais especiais ou com deficiéncia na sala de aula é suficiente para se vivenciar o
modelo escolar inclusivo. Existem divergéncias sobre como essa proposta deve ser promovida
— por exemplo, inserir ou ndo os alunos com deficiéncia na rede regular —, porém acredito que
ela pode acontecer caso haja apoio fisico, financeiro, institucional e pedagdgico nas escolas,
por meio de formacdo de professores e conscientizacdo de todos os setores da comunidade
escolar, fato que ainda estd longe de acontecer completamente no nosso pais. A Educacdo
Inclusiva necessita ser vista como meio de garantir acesso e padrdo adequados para todos 0s
estudantes, possibilitando igualdade e independéncia.

Sobre as medidas anteriores serem suficientes (ou ndo?) para assegurar os direitos dessa

parte da populacdo em questdo, Maria Aparecida Marussi Silva (2017, p. 21) compreende que:

18 Para mais informagdes, verificar a pagina Unicef Brasil sobre esse tema.
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a legislacdo atual tem exercido um papel importante; um instrumento utilizado como
um norte nos direcionamentos da educacao escolar de educandos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag¢do, sendo
priorizada a educacdo desses sujeitos nas classes comuns da rede regular de ensino
com apoio do atendimento educacional especializado no periodo contrario a
escolarizagdo, com vista ao reconhecimento ¢ convivio desses alunos no contexto
escolar.

Todavia, essas leis ndo garantem acesso igualitario a todo publico-alvo que deveria ser
contemplado pela Educacdo Inclusiva. Ha discrepancias sobre a ideia de que a lei € suficiente
para promover um convivio adequado em salas tdo heterogéneas.

Por isso, devemos ter atencao ao que alerta Maria Teresa Eglér Mantoan (2015, p. 35):

Na visao inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e discriminando os
alunos dentro e fora das salas de aula. A inclusdo nio prevé a utilizacdo de praticas de
ensino escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites, ¢ se o ensino for, de fato, de boa
qualidade, o professor levara em conta esses limites ¢ explorara convenientemente as
possibilidades de cada um. Nao se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho
escolar, e sim de agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas
existem para formar as novas geragdes, ¢ ndo apenas alguns de seus futuros membros,
os mais capacitados e privilegiados.

Em suma, o excerto adverte que, como professores, devemos promover a participa¢do
de todos os alunos em nossas aulas, respeitando seus limites e possibilitando que a inclusédo
aconteca, para, assim, efetuarmos a Educacdo Inclusiva de fato. Isso implica considerar as
particularidades dos alunos e atrelar aos percalcos existentes no contexto escolar, entre eles, 0
despreparo profissional, a ma formacao inicial e a falta de recursos pedagogicos e fisicos nas
escolas. Acreditar na Educacdo Inclusiva é lutar também contra a exclusdo social e, dessa
forma, cobrar melhoria de vida dos cidaddos. Por essa razdo, concordo com Ana Carolina Lopes
Venancio (2017, p. 60) ao afirmar que:

pensar em Educacdo Inclusiva demanda refletir sobre como tornar possivel uma
articulagdo eficaz entre ensino comum e Educagdo Especial. Uma articulacio
assentada na ndo segregacdo, no atendimento diferenciado a necessidades especificas,
fato que expde que a equipe escolar terd de ser apoiada e os espagos escolares
reorganizados para desenvolver um trabalho administrativo/institucional/pedagogico
sensivel as diferencas. Néo se trata de fechar todos os espacos especializados, mas de
converté-los a uma légica inclusiva.

Aqui cabe ressaltar que os espagos escolares, em sua maioria, ainda ndo foram
reorganizados para que essa pratica aconteca. Faz-se urgente recursos financeiros, contratacéo

de profissionais adequados para as salas de AEE, adaptacéo fisica dos espacos escolares como
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minimo para essa aplicabilidade, além, evidentemente, da disposicdo para participar desse
processo dentro e fora das instituicdes de ensino. Por conseguinte, esse ato nos levara a pensar

a inclusao de acordo com Venancio (2017, p. 62):

A inclusdo ¢ significada enquanto processo mais amplo, processo que inclui a
minimizagdo e/ou superagdo de todo e qualquer impeditivo a participagdo: social,
escolar, digital. Engloba, entdo, todos os grupos historicamente excluidos das escolas:
indigenas, negros, camadas populares, criangas/jovens com doengas cronicas,
mulheres, idosos etc. Nesta linha de pensamento, é fortalecida a percepgdo da
participagdo como pressuposto e ingrediente essencial as transformagdes que se
pretende colocar em pratica, como dimensdo essencial ao ato de incluir. [...] Incluir
demanda colaboragdo, engajamento e negociacdo coletiva de significados, ¢ agdo
gestada nas e pelas comunidades. E projeto coletivo de resgate dos direitos humanos
basicos e de criagao de dispositivos que promovam o exercicio da cidadania.

Nos espagos escolares, muitas vezes, ocorre segregacdo, 0 que impossibilita a
aprendizagem dos alunos, além de manter as pessoas distantes umas das outras. Ademais,
geralmente essas acOes colaboram para a pratica do bullying, das diferenciacdes sociais e do
descaso com o outro como sujeito de identidade em construcdo, fatos que reforcam a
necessidade de melhoria nos campos educacional e social para que as diferengas possam ser
valorizadas e contribuam para socializacdo de ideias e pessoas. Nesse sentido, as dificuldades
sdo esperadas, mas também a possibilidade de abertura do canal de comunicacdo e linguagem
entre as diversas areas de conhecimento, e aqui destaco as licenciaturas, em especial, visto que
devem se preocupar com esses alunos com necessidades educacionais especiais e ter praticas

de ensino inclusivas.
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2 OS DESAFIOS QUE EMERGEM DO CHAO DA ESCOLA

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho, caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pdés a caminhar”.
(FREIRE, 1992, p. 155)

2.1. “Pra que serve a Historia?”: o que pensam os estudantes

A escola é um local que pode e deve transformar a vida de todos que por ela passam.
N&o apenas dos estudantes, mas também dos professores. Temos um oficio diferenciado, pois,
além de todo estudo e preparo para estar em sala de aula, como docentes, temos a oportunidade
de poder apresentar 0 mundo aos nossos alunos, alargar seus horizontes e mostrar que a
realidade que esté posta pode e deve ser transformada. Estamos sempre em um eterno caminhar,
rumo a mostra-los que tém potencial, que podem sonhar e, acima de tudo, acreditar que a
educacdo contribui para a construcdo de uma sociedade melhor, menos desigual e excludente.

Pensar o papel da escola atualmente nos exige comprometimento, haja vista que, além
de ser 0 espaco promotor de transformacdes individuais e sociais, ensinar adquire uma funcao
social. Por essa razdo, devemos estar atentos as ideias atuais de que a escola ndo deve interferir
na alcada da familia ou que, em casa, 0 ensino pode ter a mesma qualidade ou fungédo do ensino
escolar. O projeto de lei de ensino domiciliar no Brasil, que ja foi assinado pelo presidente
desde abril de 2019 e esta dependendo de aprovacdo no Congresso, estabelece que os pais ou
responsaveis legais podem monitorar o desenvolvimento dos estudantes, além da aplicacdo de
avaliagcbes anualmente®®.

Nossa responsabilidade, como escola, é sempre reconhecer e produzir conhecimentos a
partir de questionamentos e ideias e, assim, possibilitar o pensamento critico entre 0s
estudantes. E, de fato, isso dificilmente acontecera com o ensino domiciliar, haja vista que 0s
pais limitardo as perspectivas sobre o que deve ser ensinado aos filhos, pondo em risco a
proposta de uma educagdo emancipadora, contribuinte para a autonomia e formacao critica dos

educandos.

19 Alessandra Gotti debate sobre esse assunto em texto publicado no site Revista Nova Escola, em abril de 2019.
Gostaria também de citar a noticia jornalistica, escrita por Andréia Sadi, disponivel na Pagina GI (2019), em que
a ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves, explica como seria esse ensino domiciliar, e
afirma que os pais ensinardo mais conteido em duas ou trés horas que a escola, porque nao perderdo tempo com
gerenciamento de sala de aula como os professores fazem.
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As autoras Maria Angélica Cardoso e Angela Mara de Barros Lara (2009, p. 1326)
afirmam que “esses sdo os pontos nos quais a escola deve investir para exercer sua fungdo
propriamente educativa: formar o cidaddo conhecedor de sua situacdo, capaz de nela intervir,
transformando-a no sentido de ampliar a liberdade, a comunicacgéo e a colaboracdo entre 0s
homens”. Acredito que essa transformacdo so serd alcangada por meio da problematizacdo do
lugar social dos educandos, consequentemente, neste capitulo escolhi analisar as narrativas
contidas no questionario submetido aos alunos, seguindo critérios que serdo expostos adiante,
conforme a andlise dos textos?.

Para conhecer meus alunos e entender melhor os desafios do ensino-aprendizagem de
criangas com deficiéncias, apliquei na escola em que trabalho, entre os dias 25 e 29 de junho
de 2018, um questionario, composto de dezesseis perguntas (Ver Apéndice 1) e dividido em
duas categorias: a primeira acerca da disciplina Historia e a sua finalidade nas escolas; e a
segunda sobre as relagdes de sociabilidade entre os alunos, dentro e fora da sala de aula. Foram
ao todo 325 questionarios (sem identificacdo de nome ou género), o que corresponde a 84,85%
dos(as) estudantes das minhas treze turmas de 6° ao 9° ano e CDIS 3 (classe especial com alunos
do 6° e 7° anos juntos, que significa Correcdo da Distorcao Idade/Série em que ha alunos fora
de faixa) nos turnos manhd e tarde e a 40,37% dos(as) discentes da escola como um todo. Os
resultados apresentaram informacdes relevantes para a definicdo dos direcionamentos desta
pesquisa.

Primeiramente, questionei 0s alunos sobre o gosto pela disciplina Historia. Obtive 301
respostas positivas, uma imensa maioria que corresponde a 92,61% dos(as) alunos(as). Quando
perguntados sobre a importancia do que aprendem por meio da aula e do livro didatico, 312
estudantes (ou seja, um total de 96%) concordaram com a relevancia. Contudo, embora com
percentual alto de resultados asseverativos, o que chamou mais a minha atencao foi o porqué
de eles considerarem importante estudar Histdria, pois as respostas a essas indagaces sao
sempre semelhantes e estdo escritas nos questionarios da seguinte forma: para eles, a Historia
é boa porque fala sobre o passado e servira em ocasifes futuras, em uma prova da propria
escola, concurso ou para conseguir um emprego considerado bom, quando 0s mesmos alunos

tiverem condi¢cdes e idade para adquirirem um vinculo empregaticio, como indicam 0s

20 Utilizei o conceito de narrativa do historiador Itamar Freitas (2019, p. 173), que diz que “uma narrativa (intriga)
esta constituida quando dispomos acontecimentos indicadores de mudancas de sorte (do sucesso ao fracasso e
vice-versa), com o conhecimento ou a ignorancia dos seus atores, em um lapso de tempo apreensivel pela memoria
e estruturado em principio, meio e fim”.
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exemplos. Abaixo coloco algumas dessas respostas divididas de acordo com as questdes
informadas acima:
Figura 7 — Resposta do (a) estudante do 7° Ano B

stz da disciplina de Histéria?

Figura 7 — Estudante do 7° Ano B, Ensino Fundamental Il — Pergunta: VVocé gosta da disciplina de Histéria?
Resposta: “Sim, porque gosto de Histdrias de épocas passadas”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 8 — Resposta do(a) estudante do 9° Ano A

01. Vocé gosta da disciplina de Histéria?
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Por qué?
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Figura 8 — Estudante do 9° Ano A, Ensino Fundamental Il — Pergunta: VVocé gosta da disciplina de Histdria?
Resposta: “Sim, podemos aprender e saber as coisas e pessoas (sic) que existiram antigamente”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 9 — Resposta do(a) estudante do 9° Ano A

01. Vocé gosta da disciplina de Historia?
( )Sim (X)Nao
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Figura 9 — Estudante do 9° Ano A, Ensino Fundamental 11 — Pergunta: VVocé gosta da disciplina de Histéria?
Resposta: “Nao, Histéria ndo é muito a matéria que me representa”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 10 — Resposta do(a) estudante do 9° Ano B
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Figura 10 — Estudante do 9° Ano B, Ensino Fundamental Il — Pergunta: VVocé gosta da disciplina de
Historia? Resposta: “Sim, estimula os alunos a conhecerem as Historias (sic) do passado, para saberem
mais (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 11 — Resposta do(a) estudante do 9° Ano C

01. Vocé gosta da disciplina de Histéria?

69 Sim ( )Nao

Por qué?
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Figura 11 — Estudante do 9° Ano C, Ensino Fundamental Il — Pergunta: VVocé gosta da disciplina de
Historia? Resposta: “Sim, a gente aprende a ter opinido prdpria e saber discutir ou entender melhor a
politica”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Como ¢ perceptivel, um(a) aluno(a) do 7° ano B respondeu afirmativamente, porque
“gosta de Historias de épocas passadas”. Para ele(a), o estudo da referida disciplina é somente
para conhecimento do que ja aconteceu. No 9°A, a resposta foi: sim, pois “podemos aprender e
saber as coisas e pessoas (sic) que existiram antigamente”. Novamente, percebe-se 0
atrelamento ao passado e ao conhecimento implicado como ilustrativo na vida desses alunos.

Houve apenas uma resposta de carater negativo no 9°A: “HistOria ndo € muito a matéria
que me representa”. No 9°B, a resposta foi positiva, com a justificativa de que “estimula os
alunos a conhecerem as Historias (sic) do passado, para saberem mais (sic)”. No 9°C, afirmaram
que gostam da disciplina, porque: “a gente aprende a ter opinido propria e saber discutir ou
entender melhor a politica”. Essa ultima frase chama a aten¢do a medida que faz relacdo com a
disciplina Historia como util para a compreensdo do mundo. Consequentemente, pressupde-se,
por meio dessas respostas, que o estudo do passado subsidia a compreensao do presente.

A segunda pergunta do questionario aplicado foi: “O que vocé aprende no livro e na

aula de Historia ¢ importante? Por qué?”’. A seguir, algumas respostas que chamaram mais

atencdo:
Figura 12 — Resposta do(a) estudante do 7° Ano B

$z. O gue vocé apresnde no livro & na auia de

Histdriz € importante?
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Figura 12 — Estudante do 7° Ano B, Ensino Fundamental 1l — Pergunta: O que vocé aprende no livro e na

aula de Historia € importante? Resposta: “Sim, porque no meu trabalho eu irei precisar”.

Fonte: Arquivo pessoal.



Figura 13 — Resposta do(a) estudante do 8° Ano A
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Figura 13 — Estudante do 8° Ano A, Ensino Fundamental Il — Pergunta: O que vocé aprende no livro e na aula

de Historia é importante? Resposta: “Sim, porque acho que essa disciplina se encaixa de alguma forma em
todas as profissdes”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 14 — Resposta do(a) estudante do 8° Ano B
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Figura 14 — Estudante do 8° Ano B, Ensino Fundamental Il — Pergunta: O que vocé aprende no livro e na aula
de Histdria é importante? Resposta: “Sim, porque poderia servir para algum concurso e etc”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 15 — Resposta do(a) estudante do 9° Ano B

02. O que vocé apreende no livro e na aula de
Histéria € importante?
) Sim (X} Nao
orqu¢7

Figura 15 — Estudante do 9° Ano B, Ensino Fundamental 1l — Pergunta: O que vocé aprende no livro e na

aula de Historia é importante? Resposta: “Nio, ndo vejo nada de importante, nada que uma internet (sic) ndo
possa mostrar”.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 16 — Resposta do (a) estudante do 9° Ano B
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Figura 16 — Estudante do 9° Ano B, Ensino Fundamental Il — Pergunta: O que vocé aprende no livro e na
aula de Historia é importante? Resposta: “Sim, para me informar mais e ndo cometer alguns erros politicos
do passado”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Percebe-se que a ideia contida na resposta do(a) aluno(a) do 7°B: “No meu trabalho eu
irei precisar” ¢ semelhante a do(a) aluno(a) do 8°A: “sim, pois essa disciplina se encaixa de
alguma forma em todas as profissdes”. Analogamente, um(a) aluno(a) do 8°B recorre a
justificativa parecida, por sua vez, com outra opinido sobre a mesma questdo: “sim, porque
poderia servir para algum concurso”. Outro(a) aluno(a) dessa turma refor¢a com mais uma
resposta afirmativa: “sim, ela servird de alguma coisa (sic) no futuro”.

Por conseguinte, por meio dessas respostas, pressupde-se que esses alunos acreditam
que a escola e o ensino estdo diretamente ligados as profissdes que terdo no futuro, isto é, a
escola na concepcao dos mesmos estudantes serviria para forméa-los cidadaos aptos ao mercado
de trabalho. A partir dessas impressfes, entende-se que ser cidaddo para esses jovens €,
resumidamente, alguém que tem um emprego e consegue uma vida digna e honesta pelo seu
esforgo. Nesse sentido, a preocupacao deles ndo € com o conhecimento para o posicionamento
critico perante a sociedade, e sim com o lugar que conseguirdo posteriormente ocupar no
mercado de trabalho.

Por sua vez, no 9° ano B tive um resultado negativo questionador: o(a) aluno(a) afirma
que ndo gosta da disciplina, e completa: “ndo vejo nada de importante, nada que uma internet
(sic) ndo possa mostrar”. Por meio da resposta, pode-se pressupor que a Historia so serve para
contar o que aconteceu de fato, mas a internet faz isso de forma mais interessante. Contudo, se
0 objetivo for, por meio da narrativa histérica, ensinar a problematizar a vida e 0 mundo ao seu
redor, as midias e redes sociais ndo fazem da maneira como nos consideramos apropriada. Em
casos como esse, cabe aos professores de Historia apresentar, principalmente, possibilidades de
aprendizado fora do meio digital, a fim de que percebam que a matéria ndo se reduz a um

emaranhado de curiosidades ao longo do tempo.
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Porém, em maioria nesta turma, o 9° ano B, o retorno foi afirmativo, como se observa
na resposta de um(a) dos(as) alunos(as) a seguir: “para me informar mais e ndo cometer alguns
erros politicos do passado”. Novamente aqui, em especial, € nas respostas das turmas de 9° ano
no geral, tem-se uma associacao da disciplina com a problematizacdo do passado e o melhor
entendimento acerca do presente. Isso, porque, provavelmente, sendo a faixa etéria mais
avancada no Fundamental 11, trabalha com temas mais atuais e tem melhor compreenséo das
no¢Oes de ruptura e continuidade. Em suma, a fala exposta acima se aproxima fortemente
daquilo que considero objetivo precipuo do ensino escolar de Historia. Acerca do

questionamento “Para que serve a Historia?”, seguem abaixo as imagens das respostas mais

recorrentes:
Figura 17 — Resposta do (a) estudante do 6° Ano D
15. E} pra que servem as aulas de Hispéria?
LD T ool i
L7 PAZIPOLINE 92 »
Figura 17 — Estudante do 6° Ano D, Ensino Fundamental Il — Pergunta: Para que serve a Historia? Resposta:

“Aprende sobre a cultura é antepassados(sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 18 — Resposta do(a) estudante do 8° Ano A

Figura 18 — Estudante do 8° Ano A, Ensino Fundamental Il — Pergunta: Para que serve a Historia? Resposta:

“Para aprender mais e estudar para ter um trabalho digno”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 19 — Resposta do(a) estudante do 8° Ano B

Figura 19 — Estudante do 8° Ano B, Ensino Fundamental 11 — Pergunta: Para que serve a Histéria? Resposta:

“Para nos ajudar nas coisas passadas e algumas que continua (sic) influenciando até hoje nos dias atuais”.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 20 — Resposta do(a) estudante do 8° Ano C

185. E pra que servem as aulas de Histéria?
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Figura 20 — Estudante do 8° Ano C, Ensino Fundamental Il — Pergunta: Para que serve a Histéria? Resposta:

“Aprender mais sobre nossa cultura, nosso passado e aprender mais sobre outras nacGes”.

Fonte: Arquivo pessoal.

A fala de um(a) estudante do 6° D foi a seguinte: “Para aprender sobre a cultura ¢
antepassados(sic)”. Essa resposta, embora simplista e com aplicabilidade distorcida, contempla
varios aspectos presentes no curriculo escolar para pensar a Historia e a sua complexidade.
Sobre essa mesma pergunta, obtive no 8°A: “Para aprender mais e estudar para ter um trabalho
digno”. Nota-se aqui novamente a preocupagéo dos alunos com o futuro profissional, e ndo com
conhecimento critico que deveria formar o seu ser social. No 8°B, por sua vez, identifiquei uma
resposta surpreendente, haja vista que a turma era bem agitada durante as aulas: “Para nos
ajudar nas coisas passadas e algumas que continua (sic) influenciando até hoje”. Por meio dessa
justificativa, percebi que o(a) aluno(a) demonstrou que a Histdria agregou significado para sua
vida.

Além disso, um(a) aluno(a) surdo(a) que se identificou no questionario do 8°C replicou
0 seguinte: serve para “conhecer o passado”. E, ainda no 8°C, um deles repontou acerca da
Historia: serve para “aprender mais sobre nossa cultura, nosso passado e aprender mais sobre
outras nagdes”. Entdo, essas ultimas respostas explicitam que o ensino de Historia critico pode
ser alcangado e que o aluno necessita ser estimulado a ter mais conhecimento, precisa acreditar
no seu potencial de aprendizado dentro e, principalmente, aléem dos muros da escola.

A partir da analise dessas respostas, percebe-se a necessidade de o discente compreender
a dimensdo humana do processo formativo vivenciado, especialmente a importancia do
conhecimento historico na construcdo de valores, como justica, solidariedade, empatia,
altruismo, fundamental para o convivio social no qual eles proprios estdo imersos, aspectos
ausentes nos questionarios entregues. Isso seria relevante, pois, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2013, p. 18):
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a educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagfes sociais que
transcendem o espago e o tempo escolares, tendo em vista os diferentes sujeitos que a
demandam. Educacdo consiste, portanto, no processo de socializacdo da cultura da

vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e

valores??,

Desse modo, a construcdo de valores € algo a ser trabalhado e debatido ao longo do
processo formativo e da vida em sociedade. Nesse sentido, os professores colaboram para essa
possibilidade, especialmente nas séries terminais do Ensino Fundamental, objeto de andlise
deste trabalho.

Além do mais, a pergunta que o filho de Marc Bloch (2001) elabora, “Pai, para que
serve a Historia?”, transcrita no livro Apologia da Historia, foi parcialmente respondida pelos
nossos alunos, na medida em que eles perceberam a construcdo do conhecimento historico e
suas particularidades, embora apareca de maneira reducionista. Contudo, ainda ha fragilidades
no que se refere a formacdo cidadd, sobretudo, a promogdo dos direitos humanos, esperada
como possivel resposta. Apreender valores que promovam o respeito as diferencas, por
exemplo, € particularmente relevante em uma escola-polo que recebe tantos alunos com
deficiéncia.

Em retomada ao questionario aplicado, também indaguei aos estudantes para que serve
a escola. A conclusdo foi semelhante: para aprender sobre o passado e ter um futuro “melhor”,
porém, na maioria dos casos, sd0 respostas sem a preocupacdo com a problematizacdo e
contextualizacdo com o presente. Isso me levou a pensar sobre o que nos pede a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) em suas competéncias propostas para as ciéncias

humanas. Esse documento afirma que os alunos necessitam:

Analisar o0 mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagGes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situactes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018, p. 357)%

E, ao que nos parece, essa analise acontece ainda de maneira bem lenta na minha escola,
visto que as temporalidades, por ora, ndo sdo bem compreendidas. Sabe-se que alguns
estudantes perceberam a importancia da aprendizagem historica para intervir no mundo e se
posicionar, entretanto, a frequéncia de respostas que exploram essa discusséo foi pequena —

somente uma dezena de respostas frente ao universo de mais de trezentos questionarios. Logo,

2L Cf.. BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica. Brasilia-DF: MEC; SEB; DICEI,
2013.
22 Cf.: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2018.



56

0 que a BNCC propde ainda esta longe de ser alcangado pelos estudantes ouvidos nesta pesquisa
até o momento.

Preocupei-me, entdo, em descobrir os motivos de meus alunos ndo entenderem que a
Histdria como disciplina escolar objetiva a formacéo cidada, a compreensdo do presente por
meio da analise do passado, ao desenvolvimento da alteridade a partir de experiéncias histéricas
etc. Constatei, consequentemente, que isso é um déficit (levo em consideracdo o lugar da
disciplina Histéria no @mbito da cultura escolar frente aos diversos sujeitos envolvidos, como
pais, equipe pedagogica e alunos). O ensino escolar de Historia tem a funcéo de fazer com que
os alunos percebam as a¢Bes como resultado das escolhas humanas. Logo, é fundamental que
0s estudantes também se percebam como sujeitos historicos, isto €, individuos capazes de
promoverem mudancas no curso do tempo — algo que é construido coletivamente.

A BNCC afirma ainda que a educacdo bdsica serve para: “Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica ¢ inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 9). Por conseguinte, esse
aprendizado deve ser construido junto aos meus estudantes de maneira que compreendam e se
sintam parte desse processo®.

Sobre o0 segundo aspecto do questionario, destinado a pensar as relagdes sociais desses
estudantes, indaguei-os acerca da existéncia de colegas com deficiéncia na turma. Obtive um
percentual de resultados afirmativos, totalizando 85,1%, enquanto 14,9% replicaram
negativamente. Evidentemente, a resposta ja era esperada, visto que a escola tem bastantes
alunos com algum tipo de deficiéncia, todavia o que chama a atencdo € justamente o resultado
a questdo seguinte. Ao serem indagados sobre como se relacionam com esses(as) colegas com
deficiéncia, descobri que 45,7% dos(as) alunos(as) conhecem pouco ou falam algumas vezes
com esses sujeitos, enquanto 14,5% disseram que nunca conversaram com eles. Logo, somente
39,8% afirmaram que sdo amigos, conversam e brincam bastante com 0s estudantes que
possuem deficiéncia de algum tipo. Se fizermos a soma das respostas negativas, encontraremos
um total de 60,2% de alunos que ndo tém ou tém pouco contato com os colegas com deficiéncia.

Esses fatos levaram-me a pressupor que o papel da Histéria em minha escola perpassa
pelo debate acerca das diferencas e pela problematizacéo da sociedade no passado e no presente,
tendo em vista o combate a exclusdo. Desse modo, por meio da disciplina, € necessario discutir

os limites para o exercicio da cidadania — isto €, a relacdo entre cidaddo e Estado —, para que 0s

23 No segundo capitulo, exploro de modo mais contundente a BNCC (BRASIL, 2018) e como as narrativas dos
meus discentes foram construidas nos questionarios, sobretudo sobre as suas concepgdes da disciplina Historia.
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alunos possam refletir acerca do seu papel social e da busca por direito, pois sabemos que a
igualdade entre os homens s6 é alcancada por meio da educagdo sem distingbes. Em

consonancia com esses objetivos, as DCN (BRASIL, 2013, p. 18) discorrem que:

para que se conquiste a inclusdo social, a educacdo escolar deve fundamentar-se na
ética e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade e
na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus sujeitos, nas
dimensdes individual e social de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
compromissados com a transformag&o social.

Nesse sentido, a transformacéo sé € efetiva quando ha a compreensdo de que todos 0s
grupos historicamente excluidos séo sujeitos da Historia e necessitam ter ouvida sua voz e ter
assegurado espaco de visibilidade, movimento que se inicia por meio do processo educativo e
da construcdo de valores sociais. Sobre isso, a escola tem a funcdo de atuar como agente ativo
no processo de promocao da igualdade social, conforme refletem as DCN (BRASIL, 2013, p.
18):

Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta 0 acesso e considere a diversidade humana, social,
cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. Trata-se das questdes de
classe, género, raca, etnia, geracdo, constituidas por categorias que se entrelagam na
vida social — pobres, mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
as populacdes do campo, os de diferentes orientacfes sexuais, 0s sujeitos albergados,
aqueles em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos que compdem a
diversidade que é a sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados pelas
politicas publicas.

Ressalta-se que a proposta € recente e ndo resulta de um consenso, mas sim de intensas
disputas. Essa discussdo fica mais evidente no atual cenério politico brasileiro, marcado pela
eleicdo de um presidente e seu grupo de apoiadores que ndo concordam com a ideia de que
igualdade e respeito as diferencas podem ser articuladas, por isso combatem abertamente 0s
direitos — agora chamados de privilégios — conferidos a grupos historicamente excluidos, tais
como negros, indigenas, mulheres e comunidade LGBTQIA+. Apesar disso, ainda se encontra
em vigor o documento intitulado Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva (PNEEEI) (BRASIL, 2008), em que se estabelecem pardmetros para a
equidade e a tolerancia no pais, em especial nas escolas, conforme se observa no seguinte

trecho:

O movimento mundial pela inclusdo € uma a¢do politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A Educacéo Inclusiva constitui
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um paradigma educacional fundamentado na concepc¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagéo
a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo
da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1)

E a partir de uma determinada leitura — fruto de opgdes politicas aos principios
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2002)*, base para inimeros
documentos como os citados — que este trabalho se motiva e se justifica. Isso, porque tenta
romper com a visdo do espaco escolar como lugar de reproducéo ideias prontas (e com isso
mantenedor de valores que reforcam a desigualdade e a desvalorizacao da diversidade); e do
ensino de Histdria expositivo bastante ultrapassado (em que o aluno é apenas um elemento
passivo do processo de ensino).

Indubitavelmente, a dificuldade é criticar a tradicéo, deixar de lado o modelo de aula
expositiva, que coloca o professor no centro do processo de aprendizagem, para promover a
construcdo de saberes com participacao ativa dos alunos, considerando as contribuigdes de seus
conhecimentos prévios. Com essas medidas, é possivel alcancgar a inclusdo escolar requerida
nas politicas publicas expressas em documentos acima mencionados, isto €, a oferta de um
ensino de qualidade em que as diferencas sejam respeitadas e o combate a desigualdade possa

ser cada vez mais uma realidade no pais.

2.2 Relacgado dos alunos com a escola

Escolhi para estudo neste tdpico quatro perguntas do questionario, que correspondem
especificamente a relacdo dos alunos com a escola e o cotidiano escolar desses individuos.
Essas perguntas versam ndo somente acerca da disciplina Histdria, mas sobretudo acerca da
vida dos estudantes dentro do ambiente escolar, e serdo analisadas conforme a disposi¢cdo que
se segue. Embora haja respostas objetivas em sua maioria (as quais foram previamente
disponibilizadas no questionario, ou seja, havia op¢des de respostas), as questdes eram abertas
para mais de uma escolha. Além disso, em algumas perguntas houve respostas de cunho
subjetivo, o que possibilitou uma variedade de resultados. Seguem abaixo os dados recolhidos

via questionarios.

24 Para saber mais sobre isso, conferir: BRASIL. [Constitui¢io (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988, Artigo 5, Brasilia-DF, 2002.
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No que concerne a pergunta “Quando tem dificuldades de entender os conteudos de
Historia, para quem vocé pede ajuda?”, elaborei um grafico em que é possivel identificar os

resultados encontrados, contendo respostas de todos 0s alunos pesquisados:

Figura 21 — Gréfico pergunta nimero 7

Quando tem dificuldades de entender os conteudos de Histdria, para quem
vocé pede ajuda?
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Fonte: Arquivo pessoal.

Para responder a essa questdo, os alunos poderiam marcar mais de uma opcao no
questionario. Mais de 64,61% dos(as) alunos(as) responderam que recorrem aos professores
para entender melhor sobre os contetdos da disciplina. Nesse contexto referido, € importante
salientar que o professor ainda é a pessoa mais acionada para retirar ddvidas e/ou ajudar a
superar uma dificuldade encontrada pelos discentes no estudo de um determinado contetdo
escolar, tendo em vista que a grande maioria de respostas traduziu esse sentido.

E necessario, no entanto, atentar-se para outros dados, como o fato de os(as) alunos(as)
ndo perguntarem aos pais acerca de duvidas referentes a matéria em questao, pois constatei que
menos de 11% deles questionam os pais sobre alguma davida escolar. Por conseguinte, infere-
se que o contato dos pais com a educacdo dos filhos no Fundamental 11 precisa ser reavaliado.
Entretanto, é valido reverter o quadro e ndo culpabilizar os pais por isso, visto que nao sdo as
familias que estdo em falta, e sim a escola, na figura do Estado, que deve garantir uma escola
em tempo integral, de modo a suprir as necessidades da sociedade atual, especialmente das
escolas publicas. Sobre a relacdo entre a familia e a escola, 0 mestre em psicologia da USP,

Leonardo de Perwin e Fraiman (1998, p. 63), discorre:
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Um fator responsavel pelo distanciamento entre pais e escola, ainda que indireto, é a
propria cultura de nosso pais. O Estado designa verbas infimas para a Educagdo e ndo
a valoriza, ainda que faga propaganda dizendo o contrario. Se o modelo do “pai-
Estado”, ele proprio, ndo mostra empenho em valorizar a educagdo, como podem os
pais-dos-filhos-deste-Estado estarem absolutamente descontaminados deste padréo
no qual a Educacdo ocupa lugar ndo prioritario na sociedade?

Embora o senso comum entre os professores reproduza muito esse discurso, a
dificuldade n&o se resume ao valor — ou falta de valor — atribuido pelos pais a educacao de seus
filhos. Atualmente, temos familias que necessitam, cada vez mais, trabalhar em turnos
excessivos para ter uma vida digna, sem contar as jornadas duplas ou triplas, com trabalhos
domiciliares cuja responsabilidade impossibilita ou limita o tempo para atividade escolar das
criancas.

Soma-se a isso o0 fato de ndo haver escolas em tempo integral suficientes para todas
essas situacdes. Considere-se também que, muitas vezes, o grau de escolarizacdo dos filhos
ultrapassa o dos pais, que ndo conseguem mais ensina-los. Ou seja, uma parte importante do
problema esta relacionada as condicGes socioeconémicas dessas familias e a incapacidade de o
Estado oferecer bem-estar social aos menos favorecidos.

Assim, faz-se necessario que esse Estado garanta a escola em tempo integral, de modo
gue estudantes no contraturno possam fazer as atividades escolares com a ajuda e a supervisdo
de outros professores, estagiarios e profissionais competentes. Dessa forma, é possivel priorizar
a educacdo em condi¢des concretas €, por conseguinte, a melhoria da relagao familia-escola.

Faz-se necessario perceber também que, atualmente, existem novas formas de familia,
e a escola deve ter sensibilidade para receber essas demandas, como Fraiman (1998, p. 75)

disserta:

Se, por um lado, a familia tradicional ja esta mostrando sinais de estar tornando-se
mais rara, a familia atual ainda ndo encontrou sua identidade. Desta forma, interessaria
a prépria escola uma maior aproximagdo com esta, para atualizar-se frente a este novo
padrdo emergente. Estas modificagdes, deixemos claro, ndo estdo se dando somente
em nivel psicoldgico (mudancas nas formas de relacionamento interno na familia, por
exemplo), mas também e muito fortemente no nivel econdmico, o que certamente
repercute no sentido Etico (no sentido de divisio do poder) e nas relacdes
interpessoais.

Consoante ao estudioso, com essas novas concepcdes de familia, surgem possibilidades
infinitas de representacdes que interferem diretamente nas escolas e nos alunos. Percebemos,
como docentes, que esses obstaculos culturais, socioecondmicos, interpessoais e afetivos

prejudicam a qualidade do ensino-aprendizagem dos discentes e colaboram para que a distancia
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entre a familia e a escola seja, ainda hoje, um dos principais problemas no ambiente escolar.
Logo, é papel da comunidade escolar estar, igualmente, em constante mudanca para conseguir
dialogar com tal fato, tornando possivel desenvolver uma nova pratica de ensino.

Retomando a andlise do gréafico, é possivel fazer outro questionamento importante haja
vista que cerca de 47,69% dos(as) alunos(as) recorrem aos proprios colegas de sala para tirar
duvidas. Isso denota uma solidariedade entre eles, além de empatia, especialmente daqueles
que tém um rendimento melhor em sala ou compreendem melhor as atividades e exercicios,
pois, com suas habilidades, conseguem ajudar aos colegas e socializar as suas informacoes.

Observa-se ainda esse mesmo percentual acima mencionado entre aqueles que nao
retiram suas duvidas, ou seja: ndo perguntam a ninguém quando ndo entendem a matéria
explicada, o que € grave, porque esses alunos ndo estdo tendo uma aprendizagem adequada,
deixando de lado a compreensdo de conceitos necessarios a Historia por timidez, falta de
interesse pela disciplina ou outros motivos. Esse fato desperta bastante atengéo tendo em conta
que o caminho para uma aprendizagem mais significativa perpassa por situacdes didaticas
marcantes e com recursos acessiveis aos estudantes.

Cabe salientar ainda a participacdo significativa do AEE e dos intérpretes entre 0s
discentes com deficiéncia, no caso os surdos, com o proposito de auxilia-los a apropriar-se dos
contetdos estudados para obtencdo de sucesso no processo de aprendizagem. Sem a
participacdo desses profissionais que atuam em sala de aula ou nos contraturnos dentro das
escolas inclusivas, como a minha, a comunicacéo e aprendizagem sdo ainda mais dificeis. 1sso
foi evidenciado a partir dos resultados obtidos nos nove questionarios (todos com respostas de
alunos(as) com deficiéncia ou surdez).

Todavia, temos que ressaltar que existem opinides diferentes quanto a esse assunto. No
presente trabalho, defendo que esses profissionais devem auxiliar esses alunos com suas
duvidas e dificuldades, cabendo somente ao professor a explicacdo de conceitos e informacdes
adequadas para que o conhecimento histérico ocorra da forma mais apropriada. Sobre o papel
dos intérpretes nas escolas regulares, Ana Claudia Balieiro Lodi e Leonardo Peluso (2018, p.

137) discorrem:

Ao se pensar em salas de aula em que se fazem presentes duas linguas, que se
relacionam socialmente de maneira bastante assimétrica, a autoridade da palavra do
professor desdobra-se também na palavra do intérprete, que ao interpretar o discurso
daquele que detém o poder institucional, o faz a partir da I6gica da lingua portuguesa.
Este processo, que acaba por reproduzir a ideologia dominante, instaura ainda ao
mesmo tempo uma nova relacdo de poder no interior da escola: o ILS é a pessoa que
detém o conhecimento do que o professor diz, da forma como o faz, mas também o
da lingua de sinais, fato que o coloca no centro de todas as interacdes que envolvam
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os surdos. Nao ha, desse modo, possibilidade de dialogo entre as Histérias dos alunos
surdos e daqueles que enunciam em portugués/espanhol que ndo passe pela mediacdo
dos ILS, e esta restricdo acaba por ndo permitir que as palavras dos outros (do
professor, dos alunos ouvintes), da forma como por eles enunciadas, transformem-se,
assim, em interiormente persuasiva para os surdos; elas ndo se entrelagam as suas
palavras, ndo sendo, portanto, capazes de organizar, do interior, suas proprias
palavras.

Ou seja, esses autores defendem que a presenca de intérpretes ndo possibilita ao surdo
a compreensdo de conceitos de maneira significativa e, em vez disso, pode comprometer a
aprendizagem dos discentes, pois o profissional seria somente um reprodutor da fala do
professor ouvinte e, portanto, ndo proporcionaria transformacdo individual dos surdos. Eles
consideram, inclusive, que a presenca de intérpretes em sala colabora para o estabelecimento
de uma nova relacao de poder entre 0s ouvintes/surdos no interior da escola.

N&o obstante, faz-se necessario entender, segundo a concepcdo defendida neste
trabalho, que, dentro do contexto de uma escola inclusiva com classes regulares, esses
profissionais sdo importantes para auxiliar os professores no processo de aprendizagem das
disciplinas, o que seria inviavel dentro da realidade de escolas que ndo sdo bilingues e, portanto,
ndo tém profissionais em sala que saibam Libras e possam dar aulas aos surdos em sua lingua
oficial. Esse é um debate que foi explorado, especialmente, dentro do mestrado do ProfHistdria,
com os trabalhos outrora mencionados; além disso, pode ter um destaque ainda maior dentro
do ensino da Historia.

Antes de seguir para analise das respostas referentes a pergunta seguinte, enfatizo que
nem todos os questionarios foram respondidos totalmente pelos discentes (por isso, indico a
totalidade de questionarios analisados de acordo com cada possibilidade) com as respostas as
quatro possibilidades (bom, ruim, razodvel e ndo sei explicar). Alguns, por exemplo,
responderam somente a um ou dois dos itens. Por conseguinte, a partir deste questionamento,
“Como ¢ a sua relagdo com as pessoas da escola?”, 0s alunos teriam que escolher uma das trés
categorias de relacionamento (colegas de sala, professores e outros funcionarios da escola) e
marcar como é 0 seu convivio com os membros da comunidade escolar especificados. As

seguintes respostas foram encontradas no grafico para todos os alunos no geral:
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Figura 22 — Grafico Rela¢do com os colegas de sala
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Fonte: Arquivo pessoal.

Em sua totalidade, obtive 310 respostas para o conjunto de colegas de sala. Dessas
respostas, 70,32% dos(as) alunos(as) afirmaram ter uma boa relagdo com seus pares; 20,96%
consideraram razoavel, enquanto apenas 2,9% disseram que era ruim; e 5,8% ndo souberam
explicar. Entre os(as) alunos(as) com deficiéncia, que somam 21 no total, 14 afirmaram manter
uma boa relagdo com os colegas, que corresponde a 70%; 2 consideraram esse relacionamento
razoavel, que seria 10% desse grupo; mesmo percentual para aqueles que ndo souberam
explicar; e 3, um total de 15%, consideram ruim. A partir dos dados expostos, conclui-se que
os discentes, em geral, mantém uma boa convivéncia no ambiente escolar, embora saibamos
que esse convivio é realizado de maneira geral entre 0s pares, ou seja, normalmente os alunos
tendem a conversar e dialogar somente entre seus amigos, 0 que acentua a divisdo entre 0s
grupos sociais.

Embora a formacdo de pequenos grupos seja comum aos alunos de forma geral,
constata-se, no entanto, que os alunos com deficiéncia muitas vezes sé se relacionam entre si.
No caso dos surdos, ainda existe a barreira da linguagem como obstaculo e, no caso dos autistas,
uma dificuldade a mais de comunicacéo pela caracteristica da deficiéncia em si. No contexto
geral, esses estudantes ndo sao acolhidos em grupos nos quais a deficiéncia ndo é a caracteristica
central, de modo que eles ficam isolados. Em suma, a comunicag&o é restrita, normalmente, aos
seus colegas com deficiéncias.

No que diz respeito ao convivio com os professores, tive um total de 299 respostas.
Dentre essas, 69,23% dos(as) alunos(as) declararam que o convivio com os docentes era bom;
enquanto 25,75% alegaram ser razoavel; somente 1,67% consideraram ruim; e 3,34% né&o
souberam explicar. Para os(as) alunos(as) com deficiéncia, 70% afirmaram ter uma boa relagéo

com os docentes; 15% alegaram ser razoavel; 10% consideraram ser ruim; e 5% ndo souberam
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explicar. Nesse contexto, é interessante perceber que ha um bom relacionamento dos alunos
com os professores, contudo, proporcionalmente, € possivel afirmar que os alunos com
deficiéncia ndo possuem um bom convivio com os docentes na escola. O grafico a seguir

apresenta de maneira geral o quadro na escola:

Figura 23 — Grafico relagcdo com os professores
PROFESSORES
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Fonte: Arquivo pessoal.

Os alunos do Fundamental Il tém, em média, nove professores ao todo em disciplinas
especificas. Os dados favorecem a explicacdo de que os docentes exercem um papel importante
no cotidiano da escola, pois estdo em contato direto com os alunos e possuem um bom
relacionamento com eles, porém existe uma parte consideravel de estudantes que ndo consegue
se relacionar bem com os docentes, por isso 0s motivos devem ser questionados. Nem todos 0s
professores conseguem fazer a mediacdo de conflitos e proporcionar aos alunos uma
experiéncia para além da aprendizagem dos contetdos.

Por meio dessas verificacOes, cabe ao professor estabelecer junto aos estudantes uma
relacdo baseada no dialogo e respeito, além de estimula-los ao aprendizado, para que forme
cidaddos conscientes e atuantes na sociedade em geral, todavia, ndo é uma pratica comum a
todos os docentes. Nossa funcdo é fomentar o desejo de aprender dos nossos alunos, e a forma
como isso é feito pode, também, comprometer nosso relacionamento com eles. Sobre esse

assunto, Philipp Perrenoud (2000, p. 71) afirma que:

ensinar é, portanto, reforcar a decisdo de aprender, sem agir como se ela estivesse
tomada de uma vez por todas. E néo encerrar o aluno em uma concepgao do ser sensato
e responsavel, que ndo convém nem mesmo & maior parte dos adultos. Ensinar é
também estimular o desejo de saber. S6 se pode desejar saber ler, calcular de cabeca,
falar alemdo ou compreender o ciclo da &gua, quando se concebem esses
conhecimentos e seus usos.
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Sendo assim, é imprescindivel tornar os conteidos escolares acessiveis e significativos
aos nossos educandos, de modo que eles tenham acesso as informagGes e conhecimentos que
ndo teriam sem a nossa mediacdo e orientacdo. N&o € o caso aqui de dizer que sem o professor
0 aluno nao tem aprendizagem, mas reconhecer o potencial do aluno é o primeiro passo para
ganhar a sua atencdo e o seu respeito. Talvez seja por isso que se observa uma grande maioria
de alunos que compreende os professores como pessoas confidveis.

Para os autores Humberto Vinicio Altino Filho et al. (2016, p. 74), “o professor entrega
ao aluno o papel central da aprendizagem, ele toma consciéncia de que nao é detentor de todo
0 saber e deixa que o aluno possa construir e compartilhar o conhecimento. Isto &, o professor
da ao aluno o protagonismo da aprendizagem”. Essa ¢ a fun¢do do professor atualmente. Porém,
de acordo com a analise em questdo, ha algumas ressalvas quanto ao relacionamento com o0s
alunos com deficiéncias. Por conseguinte, nesses casos especificos, as aulas devem ser mais
planejadas, caso contrario, teremos sempre 0 aumento de diferencas.

Para o Gltimo item de analise dessa pergunta, h& o grupo de outros funcionarios da escola
(aqui estariam incluidos os porteiros, as merendeiras, profissionais dos servi¢os gerais, 0S
intérpretes, os funcionarios do AEE, a gestdo da escola etc.). No grafico a seguir, ha respostas

dos alunos acerca desse questionamento:

Figura 24 — Grafico relagdo com os outros funcionarios
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Fonte: Arquivo pessoal.

Sobre essa pergunta, obtive um total de 288 respostas. Para 41,31% dos(as) estudantes,
a relacé@o era considerada boa; 35,06% consideraram razoavel; 8,33% responderam que era
ruim; e 15,27% nédo souberam explicar. Com relacdo aos(as) alunos(as) com deficiéncia, 7

consideraram boa, o que corresponde a 35%; 2 disseram ser ruim, que sdao 10% dos(as)
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alunos(as); 3 discentes, ou seja 15%, ndo souberam explicar, e 1 aluno(a) considerou razoavel,
perfazendo um total de 5%.

De modo geral, esse resultado é, aparentemente, similar aos demais, de modo que se
averigua um bom convivio na escola, ambiente onde os alunos se sentem acolhidos, contudo,
vale considerar que muitos ndo souberam opinar, o que também pode ser resultado da falta de
comunicagdo ou informacdo entre a comunidade escolar acerca do papel dos funcionarios na
escola. Além disso, percebe-se um percentual maior de respostas negativas dos alunos com
deficiéncia para com esses profissionais. Entre as diversas suposi¢oes para esse resultado, ha a
pouca familiaridade dos funcionarios com as necessidades especiais dos alunos. Isso ressoa em
outras inferéncias, como a falta do conhecimento da Libras para a comunicagdo com os alunos
surdos, implicando também consequéncias para o convivio social em especifico.

Seguindo a andlise das questdes, escolhi uma que indaga diretamente os alunos: “Como
vocé se sente na escola? Marque um (x) na resposta que escolher”. Essa questdo também
deixava margem para que fossem marcadas mais de uma opc¢éo de resposta pelos estudantes.
Alguns poucos, inclusive, escreveram outras proposi¢cdes possiveis abaixo das que ja existiam
no documento. Abaixo, ha o grafico que apresenta as respostas de todos os alunos no geral para

visualizacao e debate:

Figura 25 — Grafico pergunta nimero 13
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Me sinto entediado

Adoro brincar e conversar na escola

N&o sei se os colegas gostam de mim

Gosto das atividades feitas pelos professores
Vou porque sou obrigado

Gosto muito de estudar na escola

Tenho poucos amigos

Fago amigos facilmente

0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325

Fonte: Arquivo pessoal.

Depois de refletir sobre os dados desse grafico, examino, em um primeiro momento,
que a maioria dos discentes tem uma relacéo boa com a escola, e aqui ressalto uma quantidade

consideravel de alunos(as) que gosta muito de estudar na escola, pois foram 45,84%. Esses
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discentes também veem neste espaco um local de vivéncias, de amizades, ou seja, de satisfagdo
pessoal. Essas constatacOes podem ser observadas a partir da porcentagem grande de alunos(as)
que identificam na escola um local onde fazem amigos facilmente, um total de 62,15%
especificamente. Quanto aqueles individuos que adoram brincar e conversar na escola, temos
um valor de 57,53%, e isso caracteriza a escola como um local de convivio social.

Contudo, mais de 50% dos(as) alunos(as) nem gostam de estudar, nem gostam das
atividades propostas pelos professores e, conforme ja indicado, também nédo gostam de estar no
ambiente escolar de maneira obrigatoria. Isso justifica-se pelo fato de que a porcentagem de
estudantes que apreciam as atividades feitas pelos professores € de 46,76%, 0 que corrobora a
hipGtese de que o processo ensino-aprendizagem nao é feito de maneira eficaz, como informo
a sequir.

Considerando o contexto desses alunos, € preciso entender que estudar, para uns,
constitui-se a Unica forma de desvincular-se de um ambiente social violento (Maracanau
recentemente foi considerado o municipio mais violento do Brasil)®® e, para outros, uma
atividade de rotina, sem motivacao. Logo, ter perspectivas de uma vida melhor torna-se bem
mais dificil, embora ocorra.

O Projeto Politico Pedagdgico?® da escola, por exemplo, afirma que:

O papel da escola estda muito além de apenas preparar o estudante para o mercado de
trabalho, se faz necessario atualmente preparar o estudante para exercer sua cidadania
de forma critica, reflexiva e autbnoma, formando-o como um ser atuante e
comprometido com a transformacédo da sociedade, de forma que a escola se torne mais
justa e igualitaria. Uma sociedade em que as pessoas possam ter melhor qualidade de
vida e possam ter seus direitos respeitados, como também estejam comprometidos

com os seus deveres enquanto cidaddo. Despertando assim a autonomia para poder
exercer sua cidadania de forma plena. (PPP, 2018, p. 6)

Todavia, esse projeto da escola ndo somente apresenta direitos e deveres perante a
sociedade, mas também considera como a crianga se sente no ambiente escolar e quais as

maiores dificuldades enfrentadas nesse processo. Por meio de percentuais relativos as respostas

2 Segundo informagdes do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) e do Férum Brasileiro de Seguranga
Publica, entre os anos de 2015 e 2017, a cidade de Maracanau foi considerada a mais violenta do Brasil, pois a
taxa de mortes violentas no municipio ¢ de 145,7 vitimas para cada 100 mil pessoas. Em seguida, estdo as cidades
de Altamira (PA), com 133,7 mortes para cada 100 mil habitantes; Sdo Gongalo do Amarante (RN), com 131,2;
Simdes Filho, com 119,9; e Queimados, com 115,6.

2% Utilizei aqui o conceito de Celso Vasconcelos (2004, p. 169) cujo PPP se estrutura: “E o plano global da
instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de agao educativa que
se quer realizar. E um instrumento teérico pedagdgico para a intervengdo e mudanga da realidade. E um elemento
de organizagdo e integragao da atividade pratica da instituicao neste processo de transformagao.”. Ou seja, ¢ o PPP
que rege a escola interna e externamente, e deve ser reformulado anualmente com a participacao efetiva de todos
os membros da comunidade escolar.



68

dos(as) alunos(as), percebi um reflexo dessa situagdo no que se refere a rejeicdo associada ao
ambiente escolar: 22,15% se sentem entediados(as); 27,69% nao sabem se sdo bem aceitos(as)
pelos(as) colegas; 15,38% véo a escola por serem obrigados(as); e 21,84% tém poucos amigos.
Isto é, a partir dos resultados, evidencia-se que muitos alunos ndo se sentem motivados a
participarem das atividades escolares elaboradas pelos professores, fato que ja mencionamos
aqui. Com efeito, as relacGes interpessoais que acontecem nas escolas interferem diretamente
na aprendizagem e na forma como os alunos veem o ambiente escolar.

Aqui também cabe salientar que o sistema educacional vigente deixa margem para a
desmotivacdo dos alunos e a visdo negativa da escola. A fim de mudarmos esse quadro, é
necessario criar reais condi¢des de funcionamento, como: salas de aula com menor nimero de
alunos; ventilacdo e alimentacdo adequadas; recurso e material didatico para todos; maior
tempo de permanéncia do aluno na escola, com atividades diferenciadas, e ndo somente aulas
tedricas em sala de aula; melhores condicGes de trabalho para os servidores; e tempo para um
melhor planejamento de aulas por parte dos professores. Essas atitudes colaborariam, assim,
para garantir a melhoria do ensino em nossas escolas publicas. Sobre esse assunto, as DCN
(BRASIL, 2013, p. 181) asseveram que:

nessa perspectiva, sdo também importantes metodologias de ensino inovadoras,
distintas das que se encontram nas salas de aula mais tradicionais e que, ao contrario
dessas, oferecam ao estudante a oportunidade de uma atuacdo ativa, interessada e
comprometida no processo de aprender, que incluam ndo s6 conhecimentos, mas,
também, sua contextualizacdo, experimentagdo, vivéncias e convivéncia em tempos e
espacos escolares e extraescolares, mediante aulas e situag@es diversas, inclusive nos
campos da cultura, do esporte e do lazer. Do professor, espera-se um desempenho
competente, capaz de estimular o estudante a colaborar e a interagir com seus colegas,
tendo-se em mente que a aprendizagem, para bem ocorrer, depende de um didlogo
produtivo com o outro.

Em consonancia com o documento, é impreterivel que vejamos as criancgas e jovens do
século XXI como protagonistas do processo de ensino. 1sso é possivel, sobretudo, a partir de
mudancas necessarias para que a escola se torne um ambiente mais adequado e estimulante aos
alunos. O documento declara ainda que “faz-se imprescindivel uma selecdo de saberes e
conhecimentos significativos capazes de se conectarem aos que o estudante ja tenha apreendido
e que, além disso, tenham sentido para ele” (BRASIL, 2013, p.181). Com esses passos,
contribuiremos para formar sujeitos autbnomos, solidarios e participantes na nossa sociedade.

Em seguida, a pergunta: “Na sua opinido, para que serve a escola?”, por ser de carater
subjetivo, possibilitou varias respostas, embora duas opc¢des destacaram-se mais por aparecem

sempre nas explicacOes dadas pelos estudantes. Para 43,69% dos(as) discentes, a escola € um
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espaco com a finalidade de “aprender”, sem especificagdes de quais seriam os contetidos ou
valores contemplados durante esse processo de aprendizagem. Entre os(as) alunos(as) com
deficiéncia, apenas trés responderam de forma semelhante que serve para aprender. Um nimero
pouco menor de estudantes (o que representou 34,46% das respostas) respondeu que a escola
serve para “estudar”. Para os(as) alunos(as) com deficiéncia, esses dados também se confirmam
em segundo lugar, pois cinco responderam simplesmente que a escola serve para “estudar”.

Houve ainda aqueles(as) que atribuiram a escola a funcdo de ensina-los(as) algo,
representados em 11,07% dos(as) estudantes; enquanto 5,23% acreditam que o ambiente
escolar os(as) faz ter mais conhecimento ou ser mais inteligentes. De modo geral, os alunos
afirmam que a escola é um local de estudo e aprendizagem, ou seja, um espago onde encontram
conhecimento.

Ademais, a escola também é identificada como um local de sociabilidade. E nesse local
que muitos fazem amigos, como afirmam 5,23% dos(as) alunos(as); que buscam entretenimento
(um total de 3,38% informaram que a escola serve para brincar e conversar); que sonham com
a melhoria de suas condi¢des de vida (um percentual de 7,69% disseram que a escola tem a
finalidade de fazer os(as) “ser alguém na vida”; que podem ter oportunidade de emprego (4,92%
responderam que a escola serve para ter um emprego); que tém uma vida melhor (2,15% que
escreveram que a escola serve para ter uma vida melhor); e que acreditam que, com o estudo,
poderdo construir uma vida melhor (perspectiva bem caracterizada nas respostas de 13,23%
dos(as) discentes). Essas varias respostas apontam para a percepcao da escola como meio
essencial para o sucesso pessoal. Nesse sentido, os estudantes reconhecem a relevancia da
escola como fonte de conhecimento e forma de progressao pessoal.

Outras respostas também chamaram a atencao na medida em que poucos(as) alunos(as),
um total de 2,15%, afirmaram que a escola é um espaco onde se alimentam bem, pois, para
muitos, a instituicdo configura-se como responsavel pela primeira refeicdo do dia, embora
saibamos da realidade das escolas publicas no pais. Esse dado corrobora a constatacdo de que
ainda necessitamos de politicas publicas que visem a acabar com a fome em nosso pais, haja
vista que um aluno méa alimentado ndo se concentra e, por conseguinte, tem baixo rendimento,
0 que pode levar a reprovacdo devido a algo que independe do seu esforgo particular. Sobre
esse assunto, Mirna Albuquerque Frota et al. (2009, p. 283) sustentam que:

criangas desnutridas ou com caréncia alimentar possuem dificuldade de assimilacéo,
especialmente de adquirir linguagem, tendo em vista o fato de que a fome compromete
o aprendizado, que faz parte do crescimento da crianga, e esta relacionado a multiplos

fatores — bioldgico, social e afetivo, assim como o estimulo para atividades lidicas —
porém, como a brincadeira € inerente a crianga, muitas vezes, desafia seu limite.
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Nessa perspectiva, a m& alimentagdo ocasiona, sim, graves consequéncias no
desenvolvimento cognitivo dos alunos, de modo a prejudicar o aprendizado. Se a escola &,
constantemente, a principal fonte de comida balanceada e apropriada para essas criangas e
adolescentes, cabe a gestdo publica prestar atencdo a esse problema, com o propoésito de
trabalhar a alimentacdo como uma extensdo da proposta pedagdgica nas escolas?’.

Ademais, obtive com essas respostas outras afirmacfes a respeito da finalidade do
ambiente escolar, tais como: namorar; sair das drogas; manter-se ocupado; e passar de ano. Por
outro lado, encontrei também algumas consideracdes bem negativas, que diziam “ndo servir

para nada” ou para “quebrar cadeiras”. Segue a resposta de um(a) desses(as) alunos(as):

Figura 26 — Resposta do(a) estudante do 9° ano B

14. Na sua opiniao, Pra que serve a escola?
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Figura 26 — Estudante do 9° ano B, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: Para tirar 0s

alunos das drogas (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Por meio desses resultados, depreende-se que a escola é fundamental para muitos
discentes, especialmente como espacgo de sociabilidade e alternativa as drogas e a violéncia.
Outrossim, o ambiente escolar possibilita que os estudantes sejam vistos como individuos, e
essa premissa de individualidade e identidade adquirida na escola os acompanhardo por toda

vida. Acerca disso, a autora Patricia Vieira (2017, p. 68) disserta:

Tanto o aluno quanto o professor, ao se encontrarem em sala de aula, compartilham
suas inscrigcdes e subjetividades conjuntamente com os contetidos a serem aprendidos.
Ha muito tempo acredita-se que nesta relagdo professor-alunos todos aprendem e
todos ensinam. Os saberes e as tradi¢es culturais se entrelagam com o conhecimento,
enriquecendo a rotina de sala de aula.

Logo, é primordial que a escola identifique as vozes dos sujeitos que a compdem, pois
um aluno que vé a escola como um espaco para fugir das drogas esta pedindo ajuda e amparo.

No que concerne a esse assunto, a enfermeira doutora Tatiana Brusamarello et al. (2010)

27 Sobre 0 momento da alimentacdio como uma extensdo da proposta pedagogica, ver reportagem de Ana Luiza
Basilio (2016) no site Centro de Referéncias em Educagdo Integral.
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afirmam a relevancia de um trabalho em conjunto entre os membros da comunidade escolar, os
professores e a familia, baseado na comunicacao e na troca de experiéncias entre as pessoas, a
fim de prevenirmos e combatermos o uso de drogas nas escolas. Elas afirmam ainda em seu
estudo, elaborado com vinte e trés pais de uma escola de Ensino Fundamental em Curitiba, que

0S responsaveis:

apontaram a escola como uma instituicdo de importante significado para os jovens,
uma vez que constitui um espaco de socializacdo e de construcdo e exercicio de sua
identidade fora da familia, criando condi¢cdes para a producdo e 0 acesso a novos
saberes e ao conhecimento socialmente produzido. Referiram, ainda, que a escola é
um espaco privilegiado para a promogdo da saide em um enfoque relacionado a
prevencdo ao uso de drogas, porque conta com diversos atores, como criangas,
adolescentes, familiares e educadores. (BRUSAMARELLO et al., 2010, p. 771)

De acordo com as autoras, é primordial visar o aluno como sujeito e agente
multiplicador de conhecimentos dentro e fora do ambiente escolar. Com a ajuda de todos,
podemos comecar a falar mais sobre esse tema na escola e, em especifico, na disciplina de
Historia, com o intuito de converté-la em um espaco mais acolhedor e solidario, consolidando
seu papel como instituicdo fundamental na luta contra os graves problemas sociais enfrentados
em nossas comunidades.

Seguem abaixo mais algumas consideracdes dos(as) alunos(as) que reclamaram

relevancia, como a questéo 14:

Figura 27 — Resposta do(a) estudante do 6° ano A

Y
P~

. Na sua opinido, pra gue serve a escola?

Figura 27 — Estudante do 6° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Para nos

ficarmos inteligentes para fazer o futuro da nagéo (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 28 — Resposta do(a) estudante do 7° ano A
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Figura 28 — Estudante do 7° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Pra aprender

pois através dela é que vou conseguir o meu futuro (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 29 — Resposta do(a) estudante do 9° ano A
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Figura 29 — Estudante do 9° ano A, Fundamental 1l — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Para ter

conhecimento, para no futuro ter um bom emprego (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 30 — Resposta do(a) estudante do 9° ano B
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Figura 30 — Estudante do 9° ano B, Fundamental 11 — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Torna nosso

futuro brilhante é um caminho pra uma vida bem sucedida (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Por conseguinte, todas as respostas acima caracterizam a escola como um espago onde
o0s alunos podem adquirir conhecimento e preparar-se para 0 mercado de trabalho, embora a
instituicdo onde trabalho ndo tenha o ensino profissionalizante (¢ uma escola de nivel
fundamental). Mesmo assim, os alunos parecem acreditar que o éxito profissional esta atrelado
aos estudos iniciais.

No Ceara, existem varias escolas chamadas de profissionalizantes que tém como
objetivo integrar o Ensino Médio a formac&o profissional de nivel técnico, a partir da oferta da

educacdo em tempo integral aos jovens cearenses — ressalta-se que a propaganda sobre esse
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modo de ensino em meu municipio é efetuada de maneira intensa?®. Como exemplo da
divulgacdo dessa proposta, tivemos uma solenidade em alusdo as conquistas da ultima década
no Ceara no campo da Educacdo, realizada em 20 de margo de 2018.

Na ocasido, reuniram-se diretores, professores e coordenadores pedagdgicos da rede
estadual de Educacéo Profissional. Além do governador, Camilo Santana e a vice-governadora,
Izolda Cela, 0 momento contou com a participacao do secretéario de Educacéo, Idilvan Alencar,
o qual afirmou em seu discurso que: “se a gente fizesse uma enquete para saber qual politica
publica dos ultimos trés governos trouxe mais beneficio para o Ceard, eu ndo teria davida de
que seria a da Educagdo Profissional” (ALENCAR apud FAHEINA, on-line)?°. Por meio dessa
fala, observa-se que, no campo educacional, em meu estado, as escolas profissionalizantes séo
a prioridade no momento, especialmente quando comparamos o numero de 25 para 119 escolas
em todo o Cear4, entre os anos de 2008 e 2018, com pretensdes de aumento para 140 nos anos
vindouros.

Como professora, incentivo aos alunos para que tenham vontade de estudar nessas
escolas, para buscarem um bom rendimento e, assim, sejam selecionados, tendo em vista que,
no municipio Maracanad, a selecdo para ter acesso a esse ensino é feita por meio de avaliacao
do histdrico de notas dos alunos durante as séries terminais do Ensino Fundamental (séries em
que eu leciono), embora ndo compartilhe da ideia de que as escolas profissionalizantes sejam a
solucgéo para o ensino em meu estado. Afirmo isso em razdo de o processo seletivo colaborar
para a manutencdo de um sistema de exclusdo em que somente os alunos com as melhores notas
sdo recrutados, sem contar o fato de a proposta de ensino ser marcada pela preocupacéo
prioritariamente voltada ao fornecimento de méo de obra qualificada para o mercado de
trabalho.

Né&o diria de modo algum que esses estabelecimentos de ensino ndo tém preocupacéo
com a formacdo global, cidadd e humana. Pelo contrério, eles fazem um trabalho muito
qualificado. Néo obstante, é fato que o acesso é muito restrito, resultando em privilégio de
poucos. Nesse sentido, o problema em questdo ndo é o aumento do numero dessas escolas, e
sim 0s governos ndo investirem tdo fortemente na qualidade de ensino de outras escolas

regulares.

28 Para mais informacgdes acerca da Educacdo Profissional no Ceara, conferir site da Secretaria de Educacéo do
Ceara (SEDUC, 2018, on-line).

29 Postagem publicada na pagina oficial do Governo do Ceard, em 20 de margo de 2018, com o titulo: “Ensino
profissional no Ceara: Em 10 anos, nimero de alunos passa de 4 mil para mais de 52 mil jovens™.
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Como educadores, necessitamos de mais, por isso a imprescindibilidade de uma
formacdo integrada atrelada as ideias de Frigotto (1999), de forma a buscar um ensino focado
em multiplas dimensbes do ser humano, com necessidades materiais, afetivas, culturais e
estéticas. Sobre esse assunto, a historiadora Francinne Souza (2010, p. 40) assegura que:

0s conceitos de educacdo e trabalho devem associar-se ao ensino de maneira
integrada, permitindo que tanto a escola se torne mais presente na vida dos alunos e
que também contribua com uma formag&do mais humana para o trabalho; a escola deve
fazer isso sem incorrer na dualidade (trabalho manual x trabalho intelectual) tdo
presente na teoria, na legislacdo e nas propostas pedagdgicas e na pratica pautada em

uma quantidade significativa de cursos profissionalizantes que ndo superam o carater
exclusivamente técnico.

Nesse sentido, a busca por esse ensino integrado deve nortear ndo so6 a I6gica do mercado
empresarial, mas também a compreensdo de que 0os homens sdo seres omnilaterais, fato que se
faz mais condizente com a proposta defendida aqui, isto €, uma formacgdo humana fundada nos
principios da escola Unica de Gramsci (1982), que prop6e uma escola cujo trabalho equilibre o
manual e o intelectual. Contudo, como afirma Francinne Souza (2010, p. 31), “a realidade
brasileira é diferente dessas propostas, ja que mantém a separacdo entre a formacao geral e
profissional”, fato que ainda estamos por superar. A autora continua essa percepgao ao pontuar
que:

a procura dos jovens pela educagdo profissional traz a tona questSes, como a
necessidade de se inserir no mercado de trabalho, de dar uma terminalidade para os
alunos — para aqueles que ndo ingressardo ao ensino superior — e, sobretudo, a de
pensar se a escola que temos hoje é capaz de preparar o0 aluno ndo s6 para que ele

consiga um emprego, mas que ele tenha uma formagéo que lhe permita ser um
cidaddo. (SOUZA, 2010, p. 38)

A busca, portanto, deve ser sempre no sentido de néo restringir a formagéo dos discentes
para o mercado de trabalho, mas, sim, para amplia-la para formar cidaddos conscientes, aptos
a enfrentarem sua realidade e intervirem na sociedade em que vivem, sobretudo, pautando-se
em principios democréaticos, de maneira que tenham conhecimentos escolares, profissionais,
assim como vivéncia social e critica. Visto que, para Francinne Souza (2010, p. 36), “o aluno
que opta pela formacdo profissional ndo é mais, exclusivamente, aquele que ndo tem
oportunidade de frequentar o ensino superior”. Dessa maneira, deve-se considerar tal
modalidade de ensino e lutar para que ela seja cada vez mais estudada como saber educacional
no pais.

Ap0s analisar o contexto em que vivem e estéo inseridos, especialmente no que se refere

a violéncia ja mencionada, acredito que esses estudantes que confiam a escola o seu futuro
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como membros da sociedade (cito o caso do(a) aluno(a) que afirma que fara o futuro da nossa
nacgao) ou sonham, a partir dela, alcangar uma vida melhor em termos profissionais, por fim,
depositam na Educacéo a certeza de que terdo éxito nos seus objetivos. Mesmo tdo novos,
esperam que a Educacéo seja a base para uma vida melhor.

Abaixo, hd um exemplo claro dessa perspectiva: um(a) estudante, em sua resposta,
associa a falta de sucesso profissional a falta de escolarizacdo ao considerar que catar latinhas
seja um trabalho feito somente por pessoas que ndo estudam. Cabe a nos, professores, propiciar
um debate em sala de aula acerca dessa tematica e problematizar o porqué de situacfes como a
analisada existirem, para que esses discursos do senso comum sejam repensados no imaginario

dos nossos alunos.

Figura 31 — Resposta do(a) estudante do 8° ano A

Figura 31 — Estudante do 8° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Pra ajuda
as aulas para me futuro pode trabalhar e nédo ser catado de latinhas (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Para melhor analisar o discurso desse(a) estudante, considero relevante dividir a
mensagem em duas partes: a primeira, uma resposta aliada as demais, de que a escola é o0 espacgo
onde encontram conhecimentos que o0s ajudam a ter um emprego e a ter uma vida confortavel.
Esse tipo de fala estd em acordo com aquilo que acreditamos ser o ideal, isto é, estudar e garantir
uma melhor qualidade de vida a familia a partir do esforco e méo de obra qualificada.

A segunda parte, por sua vez, contém uma comparacdo com catadores de latinhas e
colabora com a ideia de que esses profissionais trabalham com o material porque nédo estudaram
ou nao se esforcaram o suficiente e, por isso, estdo nessa profissdo. Ou seja, conforme o discurso
d(a) estudante, quem ndo estuda, vira catador, em uma perspectiva que desqualifica e
desvaloriza esses profissionais, a medida que o(a) aluno(a) ndo a quer para si. Cabe ressaltar
que essa € uma das profissdes que mais ajuda a reciclar residuos sélidos e, consequentemente,
contribui para proteger o meio ambiente, no entanto muitos desses trabalhadores n&o tém apoio
do poder publico, outros vivem em situagao de rua, o que certamente coopera com o reforgo de

esteredtipos negativos.
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Ademais, € essencial destacar, no que se refere aos catadores, que vivemos em uma
sociedade capitalista que os ilude e os faz crer que a condigdo de “catador” ndo ocorre por conta
da prépria organizacdo desse sistema, mas tdo somente por conta do fracasso individual. Por
isso, € urgente um debate constante, dentro e fora de sala de aula, a fim de habilitar os alunos a
elaborarem um pensamento critico acerca dessas questdes econémicas e sociais. Seguindo com

as anlises das respostas, h& mais algumas para explanacéo:

Figura 32 — Resposta do(a) estudante do 9° ano B
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Figura 32 — Estudante do 9° ano B, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Para ajudar

as criancas e os adolescentes a uma coisa a mais: a educagdo, por qué o mundo afora ndo ajuda em nada (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 33 — Resposta do estudante cego do 8° ano A
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Figura 33 — Estudante cego do 8° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Para
estudar e ganhar bolsa escola (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 34 — Resposta do(a) estudante do 8° ano A

Figura 34 — Estudante do 8° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta:

“Possivelmente para continuarmos seguindo o padrdo imposto pela sociedade (sic)”

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 35 — Resposta do(a) estudante do 9° ano C
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Figura 35 — Estudante do 9° ano C, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: “Pra aprender

muito mais, além da aprendizagem que recebemos em casa quando eramos pequenas. (sic)”

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 36 — Resposta do(a) estudante do 9° ano B

Figura 36 — Estudante do 9° ano B, Fundamental Il — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: Pra dificultar

nossa infancia e nos impedir de dormir e pra gente aprender. (sic)”

Fonte: Arquivo pessoal.

Evidentemente, as explicacdes dadas por esses alunos sdo bem diversificadas. Primeiro,
o aluno com deficiéncia visual que se identificou no questionario afirma que a escola serve:
“para estudar e ganhar bolsa familia”. A partir dessa consideracao, pressupde-se que esse aluno
tem uma condicdo financeira bem dificil que o habilita a receber auxilio do governo para
complementar a renda familiar. Em contrapartida, ele parece realmente estd empenhado em
seus estudos, além de demonstrar talento para as artes, por exemplo, toca teclado e sempre canta
nas apresentacdes da escola, como também fora dela, sendo convidado para se apresentar em
eventos de Maracanau e outros municipios.

Além disso, € um dos alunos mais assiduos e comprometidos. Interage com os colegas,
apresenta seminarios, estuda contetdos sempre com antecedéncia, debate as atividades
propostas e problematiza os contetdos da melhor forma possivel dentro de suas limitagOes. Para
IS0, a escola e os professores fizeram adaptacdes, tais como audiodescrigdes de textos, imagens
e atividades avaliativas. Soma-se o fato de que o livro que ele utiliza foi adaptado pela
professora do AEE e traduzido em Braile, a fim de garantirmos sua aprendizagem e
colaborarmos para seu desenvolvimento social e cognitivo.

De acordo com o(a) aluno(a) do 8° A, que vé a escola como um lugar que impde regras,
é fundamental, antes, refletir um pouco sobre esse papel da escola como normatizadora e

disciplinadora; lugar onde as criangas e jovens nem sempre se sentem confortaveis e acolhidos.
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Sobre esse assunto, os autores Gabriela Salomao Alves Pinho, Helen Barbosa Alves Ribeiro e
Rodrigo Ramos de Souza (2009, p. 257) dissertam:

A instituicdo de ensino é uma instituicdo de poder que cria, através de taticas de
manipulag&o, criangas sem liberdade, submissas, disciplinadas e medrosas. O aluno
ndo possui liberdade diante de tanto poder que o atravessa. E é esse excesso de poder
sobre as criangas que as impessoaliza. Ndo ha espaco para a diversidade e para a
liberdade em sala de aula, as quais sdo de extrema importancia para a formacéo do
homem — um homem, cumpre lembrar, que pensa e que também sente. Ha uma
submissdo construida, uma impessoalidade adquirida e uma opressdo generalizada
que fazem parte do meio escolar e que irdo marcar a crianga em sua vida.

A escola, na visdo dos autores, seria fundamentalmente um espaco normativo onde as
diferencas ou qualquer mudanca a um padrdo pré-existente podem levar o aluno a ser
caracterizado como indisciplinado ou com problemas de aprendizagem, que necessita de um
acompanhamento médico e psicoldgico. Se esse espa¢o busca determinada ordem ou disciplina,
tera poucas chances de se converter em um ambiente acolhedor onde as diferencas sejam vistas
de modo positivo e a igualdade seja compreendida como a existéncia de uma pluralidade de
sujeitos.

Como professores, devemos problematizar essa temética e buscar solugdes para tornar
a escola um lugar agradavel aos estudantes, de maneira que a diversidade seja reconhecida e
valorizada. Por isso, precisamos estar em constante alerta aos principios defendidos pela
legislacdo educacional e pelas politicas publicas, com o proposito de que a escola se torne um
espaco efetivamente favoravel a formacao de cidaddos criticos, autbnomos e comprometidos
com a defesa de uma sociedade diversa e multicultural.

A seguir, ao analisar a resposta do(a) aluno(a) do 9° ano C, que diz que a escola serve
para “aprender muito mais, além da aprendizagem que recebemos em casa quando éramos
pequenos (sic)”, percebi que ele(ela) diferencia a educacdo que recebe na escola da educacéo
que é associada aos pais durante o convivio familiar. Isso é fundamental. A escola é um espaco
de formacdo cidadd, um local onde os contetdos especificos sdo explorados de maneira a
ensinar o aluno a ver o mundo de maneira distinta, isto é, um ensino comprometido que resulte
no respeito e valorizagéo da diversidade.

Uma das respostas negativas que tive foi a do(a) aluno(a) do 9° ano B, que considera
que a finalidade da escola é “dificultar nossa infancia e nos impedir de dormir e pra gente
aprender (sic)”. Embora ele(ela) afirme que a instituicdo tem a funcdo de fazé-lo(la) aprender,
também deixa bem claro sua preferéncia por dormir e ter uma infancia onde o ambiente escolar

n&o estivesse incluido. Por meio dessa contestacao, retomo a discussao anterior no que se refere
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a desmotivacao dos alunos com o sistema educacional e suas particularidades. Assim como essa
opinido, observo outras respostas com esse tom de que a escola serve para “quebrar cadeiras e
pichar a sala” ou que ndo agrega nada. 1sso é reflexo do que vivenciamos no chao das salas de
aula cotidianamente, e s6 pode ser modificado com apoio de toda a comunidade escolar.

Esse tipo de fala esta relacionado a dificuldade da escola de compreender a cultura
juvenil e de entender o aluno em seu contexto de jovem dentro da sociedade. Acerca dessa

tematica, a doutora em educacdo Luiza Mitiko Yshiguro Camacho (2004, p. 338) expde:

A escola, portanto, ignora o aluno enguanto um sujeito social e, acima de tudo, o
desconsidera um jovem que se constitui num sujeito de direitos. E 0s jovens alunos
demonstram que tém consciéncia desta realidade ao expressar um negativismo, uma

falta de perspectivas para o futuro e uma rela¢do burocréatica com a escola.
Nesse sentido, a escola como uma instituicdo tradicional nem sempre estd aberta a
conceber o aluno como um sujeito que possui identidade, que deve ter sua vida social levada
em consideracdo. Pelo contrario, essa perspectiva, muitas vezes, é traduzida em negatividade e

desmotivacdo por parte dos estudantes. A autora ainda nos diz que:

se a escola ndo vé o aluno como jovem, ela ndo reconhece o direito dele a moratéria,
seja ela social ou vital. E dai decorre uma verdadeira intolerancia da instituicdo e de
seus representantes as condutas eminentemente juvenis. Para contornar tal situagdo,
as novas geracdes acabam construindo estratégias: dentro dos limites do espaco
escolar se expressam como alunos na presenca dos adultos e como jovens nas suas
relac6es de sociabilidade com seus pares. (CAMACHO, 2004, p. 340)

O néo entendimento do aluno como jovem dificulta o didlogo entre os membros da
comunidade escolar, caracterizando conflitos de toda ordem e produzindo falas generalizadas e
estereotipadas com relacdo aos estudantes. Isso reforca a necessidade de uma mudanca de
mentalidades no contexto em questdo, possibilitando o reconhecimento a condicdo de jovem
como inerente a condicdo de aluno. Tudo isso para que alcancemos o que Camacho (2004, p.
338) chama de “visibilidade da juventude no espaco escolar”, ou seja, a transformacéo de

nossos alunos em jovens alunos. Para finalizar essa etapa de analises, ha duas respostas a mais:
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Figura 37 — Resposta da estudante surda do 8° ano A
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Figura 37 — Estudante surda do 8° ano A, Fundamental 11 — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: Escola

¢ importante por que ensina respeitar as diferencas, criangas, surda, gestao. (sic)”.

Figura 38 — Resposta do(a) estudante do 7° ano B
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Figura 38 — Estudante do 7° ano B, Fundamental 11 — Pergunta: Na sua opinido, pra que serve a escola? Resposta: Para formar

cidad@es trabalhadores. (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Percebi, na resposta da aluna surda, a qual se identificou, a importancia da escola
atrelada ao respeito as diferencas. No contexto de uma escola inclusiva, a inclusdo deve ser

29 ¢

responsabilidade de todos, por isso a mengdo das palavras “criangas”, “surda” e “gestdo” é
significativa para indicar que essa relagdo deve acontecer em todos 0s momentos e com todos
0s membros da comunidade escolar. Sobre esse assunto, Augusto Galery (2017, p. 38) afirma

que a:

Educagdo Inclusiva é um esforco de todos — estudantes, educadores, gestores,
governantes etc. — para garantir a coletividade acesso e permanéncia em uma escola
de qualidade, promovendo a equidade e o respeito as diferencas e garantindo que todos
os estudantes possam estudar juntos sem sofrer discriminacdo, independentemente de
sua condicao.

Nesse sentido, € imprescindivel o esforgo coletivo em tornar a escola um espago que
combate a exclusdo e busca a igualdade como base de qualquer processo educacional, haja vista
que incluir significa garantir direitos que ja existem a partir da legislacéo e, principalmente, que
estejam associados a criacdo de cidadania para todos.

Na fala do(a) aluno(a) do 7° ano B, o que totaliza um de trés questionarios a retratar a
escola como responsavel por formar “cidadaos trabalhadores”. O discurso que esta atrelado a

essa fala diz respeito ao que eles acreditam ser cidadania: ter um trabalho, um salario bom e
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uma vida digna, aspectos correlatos daquilo que almejam, em uma perspectiva de sucesso
individual.

Por conseguinte, para esses adolescentes, vindos de familia com condigdes financeiras
precarias e em meio a violéncia e ao descaso por parte dos governantes, ter um trabalho ou
alcancar éxito profissional, com certeza, assegura a condi¢do necessaria para se tornar cidad&o.
Embora nem sempre seja da maneira que esperamos, sem ddvida esses alunos tém uma
percepcdo critica sobre a vida escolar e sobre a vida em sociedade. Logo, por meio da
pressuposicdo de seus conhecimentos prévios ao ensino de Histdria, pretendo promover uma

Educagédo Inclusiva feita no chdo da sala de aula.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO DE HISTORIA

“Incluir ¢é necessario, sobretudo, para melhorar as
condicBes da escola, de modo que nela possam formar
geracbes mais preparadas para levar a vida na sua
plenitude, livremente, sem preconceitos e sem barreiras”.
(MANTOAN, 2015, p. 59)

Quando falo em incluséo, sem querer ser redundante, entendo que ndo basta incluir,
mas, sim, promover mecanismos para que as diferencas sejam aceitas pela comunidade escolar,
proporcionando um trabalho que envolva de fato o coletivo, tanto no que diz respeito a
infraestrutura, quanto as ideias e praticas existentes nas escolas. Por isso, é necessario
compromisso com o trabalho coletivo, sobretudo preparo, incluindo formacao acerca de temas
e planejamento prévio de atividades que possam ser realizadas por cada componente curricular.

Além disso, é imprescindivel, também, melhor qualificacdo de profissionais, adaptacédo
de escolas e a conscientizacdo de alunos acerca da importancia de valorizar as diferencas e
pluralidades existentes dentro do ambiente escolar. Nessa perspectiva, a inclusdo sera,
continuamente, a escolha por uma educacdo mais democratica, diversificada e adequada ao
ambiente social, como também escolha por desconstruir paradigmas e priorizar a cidadania
plena dos individuos, movimento sem o qual ndo alcancaremos uma cultura livre de
preconceitos.

No entanto, alguns problemas ainda impedem que isso aconteca plenamente, como a
auséncia de formacdo nas universidades, e fora delas também, o que colabora para a nédo
execucdo do processo de inclusdo nas escolas, como as leis e a sociedade exigem. Nos cursos
de licenciaturas, por exigéncia da Lei da Libras (BRASIL, 2015), o curriculo foi modificado,
porém trouxe somente a inclusdo da disciplina, obrigatéria em todos os cursos. Contudo, o que
acontece com esses estudantes de graduacdo que nao terdo contato com as teorias acerca dos
sujeitos com necessidades educacionais especiais que ndo sdo contempladas no curriculo?
Prima-se, entdo, pela oferta de disciplinas adequadas a formacéo desses profissionais, a fim de
viabilizar a Educacdo Inclusiva para todos os alunos com necessidades especiais, visto que
somos nds, professores, 0s agentes pedagogicos em contato direto com os estudantes,
responsaveis por sua formacé&o.

Para pautar nossas reflexfes sobre 0s aspectos aos quais ainda precisamos avancar,
discuto as interacdes existentes na escola e como essas relagdes interferem no ambiente escolar,

potencializando ou dificultando a relagdo com a diferenca.
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3.1 Relagéo entre os alunos

Para o inicio da discussdo, utilizo as indagac6es numero 10 e 11 do questionario. A
primeira, uma pergunta objetiva, com respostas previamente elaboradas — faz parte de uma
complementacdo da pergunta anterior, também objetiva, de nimero 9 — versa sobre o
relacionamento dos(as) alunos(as) e dos(as) colegas com deficiéncia: “Ha colegas com
necessidades especiais na sua turma?”. Essas respostas ja foram discutidas, contudo, aqui, cabe
aprofundar o resultado da questdo seguinte de numero 10, conforme se segue.

A questdo 11, por sua vez, versa sobre a opinido dos alunos sobre as brincadeiras dos
colegas em sala de aula. Por ser uma pergunta mais subjetiva, abriu margem para varias
possibilidades de respostas; logo, analisarei as mais recorrentes. Segue abaixo o grafico que

corresponde as respostas de todos os alunos referente a pergunta nimero 10:

Figura 39 — Grafico pergunta nimero 10

Caso a resposta anterior for sim, como voceé se relaciona com esse(a)
colega?

Nunca conversei NN
Conhego pouco I
Somos amigos NG

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90 95100

Fonte: Arquivo pessoal.

Conforme o grafico acima, existe pouca interacdo entre os alunos sem deficiéncia e 0s
colegas que sdo o publico da Educacdo Especial. Como mencionado no primeiro capitulo, essa
falta de interacdo revela que, mesmo havendo contato com esses alunos, ha fragilidades no
estabelecimento de uma comunicagdo mais efetiva entre os dois grupos. Sendo assim, podem
surgir casos que caracterizam o bullying a esse publico em especial, que é mais propenso a essa
pratica social por “terem caracteristicas diferentes dos outros e se encontrarem desprotegidas
pela falta do circulo de amizade, sendo, portanto, menos inclusas do que deveriam” (DIAS;
PINGOELLO, 2016, p. 43).

Dessa forma, infere-se alguns aspectos que oportunizaram esse afastamento e,

consequente, o bullying aos colegas com deficiéncias. Ao tratar dessas atitudes pouco amistosas
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com relacdo aos alunos com necessidades especiais, Lais Pinheiro de Menezes (2011, p. 33)
reitera que “tais comportamentos podem ser motivados pela falta de informacdo sobre as
deficiéncias (sejam elas fisicas ou intelectuais), bem como pelo preconceito que as
criancas/adolescentes ja adquirem em casa e trazem para o ambiente escolar”.

Portanto, fatores como o0s apresentado a seguir — desinformacéo acerca das deficiéncias
e suas especificacOes; presenca de pessoas especializadas (chamadas de cuidadores) sempre por
perto dos alunos com deficiéncia, o0 que pode causar timidez nos outros colegas para um maior
contato; falta de assuntos em comum que possibilitem uma conversacdo maior; ou preconceito
que existe antes mesmo da presenga no ambiente escolar — favorecem para que haja um
distanciamento entre os alunos. Consequentemente, colaboram para que os casos de violéncia
fisica e mental ocorram com frequéncia. Acerca dessas premissas, as autoras Fabiana Bruna

Gozer Dias e Ilvone Pingoello (2016, p. 41) informam que:

as criangas com deficiéncia que sofrem bullying, bem como a propria discriminagdo
e preconceito na escola, sdo excluidas da interagdo social com os outros alunos, o que
prejudica seu desenvolvimento e sua aprendizagem, e o0 que acaba caracterizando a
inclusdo excludente. A escola é responsavel por essa mediacdo do processo de
desenvolvimento dos individuos, tornando-se por esse motivo, necessario que
professores, bem como toda a equipe, saibam identificar o bullying escolar e planejar
formas de prevenir essa violéncia contra esses alunos.

Quanto a responsabilidade da escola como espaco de difusdo de informacdes sobre as
deficiéncias, ressalta-se, na instituicdo onde atuo, a ajuda e o apoio do nucleo de AEE para que
seja possivel maior interacdo, tendo por base o esclarecimento. Esses profissionais
especializados também orientam palestras, semanas pedagodgicas e seminarios tanto para 0s
estudantes, quanto para a comunidade escolar, de modo a tornarem acessiveis conhecimentos
acerca dos diversos tipos de deficiéncias e caréncias educacionais especiais, possibilitando
debate sobre uma alternativa viavel para a interacdo entre os diferentes tipos de sujeitos, ainda
que careca de mais intensificacdo a fim de que os dados do grafico acima sejam satisfatorios no
gue tange a incluséo de fato.

Acerca da importancia de se prestar esclarecimentos, durante o ano letivo séo feitas
algumas intervences (palestras, filmes didaticos etc.) a serem debatidas com os alunos e com
toda a comunidade escolar, em sala de aula e fora dela, com temaéticas sobre os tipos de
deficiéncia, por exemplo: a Semana de sensibilizacdo e de respeito as diferencas (que acontece
sempre no inicio do ano letivo); o Dia Mundial de Conscientiza¢do do Autismo (2 de abril); a
Semana do Autismo (eventos dedicados a informacao e socializagdo sobre essa deficiéncia); o

Setembro Azul (més dedicado a conscientiza¢do acerca da surdez e suas caracteristicas, com
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atividades diversas em toda a escola); o Dia Nacional do Surdo (26 de setembro); Desfile do
Rei e da Rainha surdos. Abaixo, segue um exemplo de intervencdo realizado no patio da escola

em alusio ao Setembro Azul (més dos surdos)®:

Figura 40 — Painel no patio da escola sobre Setembro Azul

Fonte: Arquivo pessoal.

A escola também conta com a presenca de cuidadores®! cujo trabalho essencial é garantir
a acessibilidade aos alunos que possuem determinadas deficiéncias, tais como: autismo,
sindrome de Down, TGD (transtorno do desenvolvimento global), deficiéncia fisica e mental.
Saliento que esses quadros mais graves carecem de uma pessoa especializada, a fim de dar
suporte fisico e zelar pela vida desses sujeitos e dos colegas. Sdo assim chamados 0s
profissionais de apoio que cuidam dos alunos com deficiéncia no municipio de Maracanau e
sdo orientados e acompanhados pela secretaria de educacdo, AEE e gestdo escolar. Séo
responsaveis por acompanhar os alunos em todos os ambientes da escola onde a sua presenca
for necessaria, incluindo o cuidado com as necessidades basicas dos estudantes. Ressalta-se que
eles sdo responsaveis pelo auxilio na promocdo da autonomia, e ndo pelo aumento da
dependéncia. Além disso, eles mao podem elaborar atividades pedagdgicas e escolares, ndo
assumem a responsabilidade pelo ensino do estudante com deficiéncia e ndo atuam com o
estudante separado da sua turma.

N&o ha documentos legais que exijam formac&o especifica para essa profissdo, em geral

sd0 pessoas que possuem o nivel médio ou estdo em processo de formacdo em nivel superior,

30 Para saber mais informagdes sobre os eventos, projetos e palestras que acontecem na escola, ver o Facebook da
institui¢do, disponivel em: https://www.facebook.com/emefdepjose.rodrigues. Acesso em: 19 out. 2019.
31 Em outros municipios, podem ser chamados de facilitadores.
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cabe a cada municipio determinar os critérios necessarios para atuar como profissional de apoio
e alguns oferecem formacao continuada e outros néo.

Nesse sentido, sdo encarregados pela higiene, alimentacdo e locomocéo dos estudantes
com deficiéncia que tém dificuldades nesses aspectos. Ressalto, entretanto, que nao sdo todos
os alunos com deficiéncia que tém cuidadores, somente 0s casos especificos. A presenca dos
profissionais deve facilitar a locomocdo e socializagdo desses individuos, de modo a propiciar
sua interacdo com os demais colegas e a adequar a convivéncia didria dos alunos com
deficiéncia ao ritmo e a rotina da sala de aula, para tanto atuam em todas as atividades escolares
nas quais se fizerem necessarios, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituices
privadas ou publicas®2.

Aos professores, cabe tornar possivel, pelo menos dentro de sala, por meio do
planejamento de atividades didaticas, a comunicacdo dos alunos. Todavia, infelizmente, nem
todos os profissionais estdo preparados para esse contato didrio com os estudantes com
deficiéncia. Para a autora Lais Pinheiro de Menezes (2011, p. 27),

0 maior problema tem sido a questdo da formacdo dos professores, tanto para a
formacdo inicial quanto a continuada, é necesséria a efetivagdo da capacidade de
transformacdo da pratica pedagdgica dos professores para que haja uma melhora na
qualidade da educagdo que privilegie todos e ndo apenas uma pequena parcela da
comunidade escolar.

Em minha prética pedagdgica, é muito comum a realizacdo de trabalhos em grupos com
a finalidade de debater determinados assuntos; seminarios elaborados pelos proprios alunos e
expostos em sala de aula. Uma das atividades destaques é a apresentacdo do alfabeto da Libras
pelos alunos surdos aos demais estudantes, para que depois tentem se comunicar por meio da
lingua, inclusive na exposi¢do de suas tematicas. Momentos como esse proporcionam interacdo
entre todos, sobretudo quando hé parceria com os professores do AEE para atividades inclusivas
em projetos da escola (que podem envolver alunos com e sem deficiéncia).

Por conseguinte, essas agGes cooperam para uma relacéo dialdgica entre os alunos. Mais
que isso, cooperam para esse paradigma de segregacdo diminua, pois estimula praticas de
comunicagéo e integragdo que valorizam as diferengas e promovem o respeito, a solidariedade
e a empatia, atitudes/valores que devem ter espaco cada vez maior no chdo da sala de aula.
Assim sendo, procurei seguir esses mesmos objetivos na composic¢ao do produto a ser exibido

mais adiante.

32 Para mais informacdes, conferir a dissertacdo de Mariana Moraes Lopes: Perfil e atuagdo dos profissionais de
apoio a inclusdo escolar (2018).
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No que se refere ao combate ao preconceito, infelizmente, ainda ha resisténcia dentro
das escolas, embora seja um espago que, em teoria, deve valorizar as diferencas e possibilitar
troca de aprendizado e experiéncias. Na maioria das vezes, é na escola onde varios alunos se
sentem tristes e magoados devido as diferencas. Essa contradi¢cdo impossibilita, muitas vezes,
o0 convivio harménico e saudavel entre os individuos, e inclui os professores em uma situacdo
cada vez mais dificil com relacdo aos que praticam atos intolerantes. Retoma-se, novamente, 0
dever constante da escola, sobretudo do professor, de criar e incentivar a empatia nesse
ambiente, com o objetivo de construir valores que sejam suporte para que as diferencas ndo
excluam, mas possibilitem a convivéncia respeitosa.

De modo a repudiar esses atos, a escola pune com suspensdes, transferéncias e
expuls@es, no entanto até que ponto o aluno que foi punido realmente arrependeu-se do ato que
praticou? Em contrapartida, mais que punir, € importante transformar a realidade desses alunos
com informac&o e formacdo. Devemos cada vez mais acreditar que a inclusao é possivel, por
isso buscar combater as injusticas sociais, como também a exclusdo, proporcionando a cultura
de paz no ambiente escolar. Contudo, ainda estamos bem distantes disso, mesmo em uma escola
inclusiva, haja vista as diversas respostas dos alunos ao questionario.

E 0 que se pode constatar, por exemplo, a partir da questdo 11: “Quanto as brincadeiras
que os colegas fazem com vocé, explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta”. De carater
subjetivo, a pergunta abre espaco para que 0s estudantes expressem seus gostos e desgostos em
relacdo ao cotidiano da escola e aos colegas no ambiente escolar. Dito isso, obtive alguns
resultados interessantes. Entre as respostas positivas, a maioria dos alunos, incluindo os que
tém deficiéncias, afirma gostar de correr, conversar, ir a biblioteca, contar piadas e
adivinhacGes, como também brincar de “pega-pega”, UNO, futebol, jogos de tabuleiro e
detetive.

O que mais nos chamou atencdo, no entanto, foram comentarios acerca do que nao
gostam na escola, tendo em conta que muitos(as) alunos(as) foram bastante incisivos(as) em
afirmar que existem bastantes agressdes fisicas e psicologicas, isto &, agdes que caracterizam o
bullying. A maior parte dos(as) alunos(as) também cita o uso de apelidos maldosos como algo
negativo nesse convivio, assim como o emprego de expressdes chulas (palavroes) em sala de
aula e fora dela; fofocas; a pratica de esconder materiais escolares dos colegas, e 0 uso indevido

de bolinhas de papel. Segue abaixo alguns dos exemplos que mais chamou a atengéo:
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Figura 41 — Resposta do estudante surdo do 6° D
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Figura 41 — Estudante surdo do 6° ano D, Fundamental Il — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocé,

explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: “Adoro: Uno, carimba; Ndo gosto: apelido e bulling (sic.)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 42 — Resposta do estudante cego do 8° A
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Figura 42 — Estudante cego do 8° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocg,
explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: Adoro: “zoacao de amigos, adivinhar (sic)”; Nao gosto: apelidos,

z0agao de colegas e 2 de cada(sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 43 — Resposta do estudante surdo do 8° B
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Figura 43 — Estudante surdo do 8° ano B, Fundamental 1l — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocé,
explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: Adoro: “piada, adoleta (sic)”’; Nado gosto: bullying, eu ndo gosto

brincar chato(sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 44 — Resposta do estudante autista do 8° A

Figura 44 — Estudante autista do 8° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocé,

explique quais vocé€ adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: Adoro: “brincar de jogos, etc”; Ndo gosto: “quando ficam

brincando de esconder (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 45 — Resposta do estudante surdo do 8° C
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Figura 45 — Estudante surdo do 8° ano C, Fundamental 1l — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocé,

explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: Adoro: “futebol”; Nao gosto: “corredor (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Essas cinco respostas registram alguns aspectos relevantes, tais como a agressao fisica
e psicoldgica, com o uso de apelidos maldosos; as brincadeiras de “2 de cada” (na qual todos
da sala podem bater no(na) colega que nao fizer o que eles querem) e “corredor” (geralmente
na hora do intervalo os alunos fazem um corredor, e quem passa por ele leva empurrdes e
batidas na cabeca); além de “zoagdes” (que caracterizam brincadeiras cujo foco sdo as
deficiéncias) e a pratica de esconder os materiais escolares dos alunos. Esses registros indicam,
claramente, préticas de violéncia que ndo deveriam acontecer no ambiente escolar e, por
conseguinte, apontam para a necessidade de combater esse tipo de comportamento, repudiando,
com rigidez, formas de preconceito por meio da construcdo de conhecimentos e da
aprendizagem de valores.

Como educadores, precisamos estar atentos e reconhecer que a violéncia nas escolas
vem se acentuando. Sejam fisicos, sejam simbdlicos, o bullying e o ciberbullying sofridos por
alguns adolescentes durante o Ensino Fundamental podem trazer sérias consequéncias
psicologicas para o desenvolvimento das vitimas, e, entre os alunos com deficiéncia, essas

praticas sd0 mais comuns, muitas vezes, devido ao realce de necessidades individuais,



90

tornando-os mais vulneraveis a esses ataques. Sobre esse assunto, 0 psiquiatra da infancia e

adolescéncia, Dr. Gustavo Teixeira (2011, p. 19), teoriza:

O bullying pode ser definido como o comportamento agressivo entre estudantes. S&o
atos de agressao fisica, verbal, moral ou psicoldgica que ocorrem de modo repetitivo,
sem motivagdo evidente, praticados por um ou vérios estudantes contra outro
individuo, em uma relacéo desigual de poder, normalmente dentro da escola. Ocorre
principalmente em sala de aula e no horério do recreio.

Dito isso, gostaria de ressaltar que ndo podemos generalizar todos os atos de vitimizacéo
de criancas e adolescentes como bullying, pois existem caracteristicas especificas para as
praticas que recebem tal conceituagdo. Ainda e dificil nas escolas reconhecermos que
determinadas condutas existem e que o professor, junto com a equipe escolar, pode e deve
identificar os agressores, para assim tomar providéncias a fim de que esses atos sejam
prevenidos e combatidos, e vitimas sintam-se seguras em frequentar a escola e assumir sua
identidade. Sobre esse assunto, especificamente em rela¢do as criancas com deficiéncia, as
autoras Fabiana Bruna Gozer Dias e lvone Pingoello (2016, p. 51) dissertam:

Essa experiéncia de violéncia impede que a crianga com necessidades educacionais
especiais perceba todo seu potencial de aprendizagem, pois estard com a aten¢do
voltada para a defesa das agressdes. Essas criangas sdo mais vulnerveis a esse tipo
de violéncia, porque ndo correspondem aos padrfes pré-estabelecidos pela sociedade,
do belo, forte e perfeito. Esse fenbmeno priva essas criangas de seus direitos
fundamentais, a educagdo de qualidade e vida digna, e ainda torna a escola um
ambiente inseguro, culminando na evaséo escolar destas. Conclui-se que os alunos
com necessidades especiais que sdo incluidos no ensino regular, na verdade se
deparam com atitudes preconceituosas e violentas, de pessoas que ndo aprenderam

ainda a conviver com as diferencas, que os leva ao isolamento, rejeicéo e exclusdo das
interacGes sociais, destruindo todo o processo de inclusdo que se pretende efetivar.

Logo, a obrigacdo dos profissionais, como membros da comunidade escolar, € impedir
esse tipo de violéncia, a fim de que os sujeitos envolvidos nesses processos se sintam seguros
de trazer ao conhecimento dos professores e coordenadores os fatos que acontecem nos espacos
escolares, de modo a contribuir para uma préatica pedagdgica mais adequada com relagdo ao
tratamento do assunto em questdo. Para isso, faz-se urgente que os membros da comunidade
escolar tenham formacdo necessaria para lidar com essas situacdes, especialmente com 0s
alunos com deficiéncia, para que utilizem os termos adequados e possam viabilizar a
comunicacdo direta a essas criangas, cujo acesso aos direitos de cidadania depende da
valorizagéo da diversidade nas escolas.

Em Maracanau, no dia 28 de fevereiro de 2019, houve uma palestra do promotor de

Justica Hugo Mendonga, coordenador do Centro de Apoio Operacional da Infancia e Juventude
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(CAOP1J), do Ministério Publico do Estado do Ceard (MPCE), que deu inicio aos trabalhos da
Célula Municipal de Mediacao Escolar de Maracanad, criada a partir da assinatura do Acordo
de Cooperagao Técnica do projeto “Implantagdo da Mediagao Escolar”, firmado entre o MPCE,
a Vice-governadoria, a Secretaria da Educacdo do Estado (Seduc) e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Maracanal, com o objetivo de combater os casos de bullying nas escolas do
municipio®. A Célula de mediagéo de conflitos é composta por trés profissionais responsaveis
por identificar e mediar casos de violéncia e demais problemas do ambiente escolar.

Também tivemos, ao longo do referido ano, um curso de Mediacéo Escolar com gestores
gerais, coordenadores pedagdgicos, coordenadores financeiros e secretarios escolares. O curso
foi dividido em trés médulos: o primeiro aborda o conflito e como ele se manifesta na escola;
0 segundo aborda a metodologia de ciclo de construcdo de paz que desenvolve o didlogo na
escola; e o terceiro aborda a mediacdo, em que consiste as etapas para sua efetivacao, de modo
aaprender como realizar a mediagdo na escola, com alunos, professores e comunidade escolar®,

Em suma, o desafio apresentado aqui é utilizar essas iniciativas para que todos 0s
membros da comunidade escolar possuam formacdo adequada e, assim, situacdes descritas
pelos alunos nos questionarios sejam efetivamente solucionadas por meio de uma educacéo que
integre todos os alunos e que tenha como objetivo o respeito as diferencas, com o intuito de
garantir os direitos, conforme o que consta na Convengéo Interamericana para a eliminacdo de
todas as formas de discriminacgéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 2001).
Esse documento diz que “as pessoas portadoras de deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
sdo inerentes a todo ser humano” (BRASIL, 2001, on-line).

Para finalizar a analise dessa pergunta, trato de mais trés respostas que permitem debater

sobre o preconceito ainda mais:

33 Noticia retirada da pagina do Ministério Publico do Estado do Ceard (2019).

34 O curso realizado pela Secretaria de Educacio de Maracanai resultou em implantagdes de células de mediagio
nas 88 escolas do municipio, propiciando uma iniciativa de melhorar a violéncia fisica e mental e a caracterizacio
do bullying nas escolas maracanauenses (SECRETARIA, 2019). No caso de Fortaleza, também h4 iniciativas de
formacdes que tematizam o combate ao bullying, como o projeto “Didlogos Socioemocionais”, que acontece em
turmas de 6° ano de 105 escolas, envolvendo 1.080 professores no trabalho com a proposta. Para mais informacdes,
conferir a pagina do Instituto Ayrton Senna (CEARA, 2018).
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Figura 46 — Resposta da estudante surda do 8° ano A
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Figura 46 — Estudante surda do 8° ano A, Fundamental 1l — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocé,

explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: “Adoro: pega-pega; Ndo gosto: simitando surdo (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 47 — Resposta da estudante surda do 6° ano B

11. Quanto as brincadeiras que os Quelegas
fazem com vocé, explique quais
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Figura 47 — Estudante surda do 6° ano B, Fundamental Il — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocg,

’

explique quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: “Adoro: ndo; Nao gosto: ouvinte ndo brinca comigo (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 48 — Resposta do(a) estudante do 6° ano A

11. Quanto as brincadeiras que os colegas
fazem com vocé, explique quais
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Figura 48 — Estudante do 6° ano A, Fundamental Il — Pergunta: Quanto as brincadeiras que os colegas fazem com vocé, explique
quais vocé adora e quais vocé ndo gosta. Resposta: “Adoro: pega-pega, jo ajuda, conversar; Ndo gosto: os meninos frescando

com a minha cara s6 por que eu sou cadeirante (sic)”.

Fonte: Arquivo pessoal.
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A respeito das consideragdes, as alunas em questdo identificaram-se no questionério,
por isso é possivel saber quem sdo. As suas falas sdo bem contundentes ao afirmarem, cada
uma a seu modo, que sofrem discriminacdo por parte dos outros estudantes pelo fato de serem
alunas com deficiéncia. Quando imitam o seu jeito de falar (habilidade que desenvolve com
dificuldade, ao produzir sons bem diferentes do habitual, visto que €é surda), a aluna do 8°A
sente-se muito triste; a aluna do 6°B, também surda, explicita que o que mais a machuca sao 0s
ouvintes ndo quererem brincar com ela; por sua vez, a aluna do 6°A, que é portadora de
deficiéncia fisica, reclama de quando os meninos fazem brincadeiras pelo fato de a estudante
utilizar cadeira de rodas, problema que a magoa demais.

Desse modo, a partir da analise dos relatos, é possivel inferir que a maioria dessas
situacOes ocorre no intervalo, momento em que os alunos normalmente ficam livres e ndo tém
uma supervisdo rigorosa. Essas meninas nos mostram o quanto, em alguns momentos, a escola
ainda pode ser um espaco excludente para quem é diferente, mesmo dentro de uma escola
considerada inclusiva. O momento de lazer, contraditoriamente, é o periodo em que se sentem
mais excluidas e sofrem preconceito, provavelmente porque, em minha escola, temos poucas
pessoas encarregadas de supervisao das atividades recreativas. 1sso mostra que a inclusdo no
espaco fisico ndo assegura que haja um ambiente seguro e acolhedor para essas criangas, sendo
necessario, portanto, uma mudanga de paradigmas.

As criangas que praticam tal ato, como afirma a aluna surda do 6° ano B, s&o ouvintes,
ou seja, ndo possuem deficiéncias, e isso colabora para que as diferencas sejam cada vez mais
ressaltadas de maneira negativa. Em sala de aula, os professores sdo orientados pela gestdo para
que ndo haja tolerancia com relagé@o ao bullying na escola. Quando séo verificadas tais acdes,
os individuos que as praticaram sofrem adverténcia e punicdo e, dependendo do caso, a familia
também é chamada para ajudar resolver a situacdo. Existe um trabalho coletivo por parte dos
membros da comunidade escolar de sensibilizacdo, com reunides escolares, palestras e folders
informativos para que essas situacdes sejam modificadas. Nesse sentido, acredito que ja
podemos ver a mudanca sendo efetivada aos poucos nas salas de aula, contudo, é importante
intensificar as acfes combativas, para que vislumbremos no futuro préximo maior estimulo a
comunicacéo, trabalho em equipe e empatia.

Em suma, essas falas confirmam o que abordei acerca da questdo anterior: ainda ha
muito a se fazer para que a educacdo seja, de fato, inclusiva para todos. Estamos caminhando
em busca de novas ideias e perspectivas para uma educagéo acolhedora. Podemos comegar,
com certeza, com a mudanca de mentalidade e a criacdo de valores que construam uma

aprendizagem historica focada no respeito as diferencas e na solidariedade. Como Itamar
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Freitas (2016, on-line)® defende: “Valores sio aprendidos. Eles nio nascem conosco. S0
adquiridos ao longo do tempo das nossas vidas e por isso dizemos que os valores sao histéricos
e nao transcendentes”. Os valores estdo presentes no Ensino de Historia, e, sendo construcdes
a serem apreendidas, podemos, sim, transformar a realidade dos nossos alunos, para que

combatam a discriminacao e o preconceito existentes nas escolas.

3.2 Convivéncia em uma escola inclusiva: realidade e possibilidades

Nesta parte do capitulo, faz-se necessario justificar as escolhas para o produto, que tem
como foco principal estimular a comunicacéo e interagdo entre os alunos com deficiéncias e 0s
sem deficiéncias. Existem possibilidades a serem exploradas para que o ensino de Historia
auxilie no combate a exclusdo, promovendo respeito a partir de uma aprendizagem
significativa, de modo a desenvolver nos alunos uma cidadania critica.

A fim de ilustrar algumas dessas estratégias, cito o caso ocorrido com o historiador
Ernesto Padovani Netto (2018), em sua dissertacdo ja mencionada, ao trabalhar as Grandes
NavegacOes na sala do AEE. Os alunos surdos ndo sabiam o que tinham escrito em seus
cadernos durante a aula regular, porém, apds um breve desenho elaborado pelo autor acerca do
assunto, os mesmos estudantes internalizaram o assunto exposto pelo professor de Histéria na
aula em especifico. Netto (2018) expde sua percepcdo sobre trabalhar com o universo
imagético:

O trabalho com o universo imagético proporciona uma forma do surdo conectar 0s
elementos que normalmente ele ja tem em sua memdria, com 0s conhecimentos
desenvolvidos em sala de aula. Ainda que o professor da sala regular ndo tenha
fluéncia em LSB, o simples fato de associar os temas ensinados em sala as imagens
correspondentes, ja representara um enorme ganho na aprendizagem desses alunos,
0s quais, quando frequentam aulas que sdo baseadas apenas na oralidade e em textos

escritos, costumam chegar ao AEE sem referéncia nenhuma do assunto tratado na sala
regular. (NETTO, 2018, p. 79)

Ou seja, 0 uso de imagens em associacdo com palavras escritas em lingua portuguesa
aproxima nos, professores, dos estudantes. Em nossa escola, por meio de estudos e orientacdes
de profissionais do AEE, além de dialogos com os intérpretes de Libras, alguns docentes fazem
uso de recursos diferenciados para trabalhar com alunos com deficiéncias, melhorando a

comunicacdo com os estudantes. Exemplo disso: utilizamos perguntas objetivas ao invés de

35 Esse trecho faz parte do artigo “Valores como objeto de aprendizagem histérica”, apresentado no Il Simpdsio
eletrbnico internacional de Ensino de Histdria, ocorrido em 2016. O artigo faz parte do e-book Para um novo
amanha: visdes sobre aprendizagem histdrica (2016), organizado por Bueno, Estacheski e Crema.
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subjetivas para os surdos durante as atividades avaliativas; durante os planejamentos, ha
socializacdo entre professores e intérpretes dos conteldos mais complexos (como é o caso de
Quimica, Fisica e Historia, disciplinas cujos profissionais, muitas vezes, necessitam criar sinais
para determinados temas que ndo existem na Libras).

Existe ainda a sinalizacdo e efetivagdo de provas de Historia, Ciéncias e Lingua
Portuguesa em Libras, que sdo previamente gravadas em video e realizadas pelos alunos no
laboratério de informéatica da escola. A elaboracdo desses instrumentos avaliativos
diferenciados constitui um projeto permanente e faz parte de uma demanda escolar particular,
tendo em vista a sua especificidade de escola-polo de surdos, conforme a lei determina. Os
professores da sala regular das disciplinas acima, em parceria com o AEE, fazem esse trabalho
coletivo para que os surdos possam fazer suas avaliacdes bimestrais em sua lingua de origem.
Além disso, também temos as atividades diferenciadas destinadas a autistas e alunos com
necessidades educativas especiais, que séo entregues durante as aulas de cada professor e tém
a assessoria do AEE para que possam ser executadas.

Evidentemente, essas atividades levam em consideracdo a realidade que cada discente
traz para 0 ambiente escolar, porque, além do pablico-alvo da Educacdo Especial, temos mais
alunos com necessidades educacionais especiais que devem ser contempladas durante as aulas
com diversos tipos de atividades. Porém, ndo se trata somente disso, pois, mesmo aqueles que
ndo tém necessidades especiais, beneficiam-se de estratégias diferenciadas que permitam
desenvolver distintas habilidades e competéncias; isto é, uma aprendizagem diversificada.

Para isso, é primordial uma abordagem que invista na utilizacao de diferentes recursos
didaticos, uma vez que os estudantes atuais, vindos de uma cultura digital e cada vez mais
rapida (com relagdo a relacionamentos, imagens, noticias), ndo séo cativados com propostas de
aula em que s6 escutam passivamente, sem participarem de forma efetiva do processo de
ensino-aprendizagem. Entdo, o importante, nesta etapa, € explicitar a importancia da utilizacdo
de multiplas estratégias para promover a construcdo de conhecimento significativo.
Especificamente, de modo a proporcionar essa experiéncia aos alunos com necessidades
educacionais especiais, € essencial utilizar todos os recursos disponiveis, a fim de produzir
criticidade e valorizagédo da diversidade em sala de aula.

Deve-se ter em mente, contudo, que esses recursos sdo utilizados no processo de
ensino-aprendizagem de maneira conjunta com os livros didaticos e a contextualizagcdo dos
profissionais competentes, de maneira a produzir a construgdo do conhecimento, ndo apenas a
comunicagdo em si. Construir, junto com o aluno, o conhecimento a partir da comunicagéo

efetiva entre a escola e 0s educandos. Sozinhos, esses meios ndo sdo responsaveis pela



96

resolugdo dos problemas existentes nas escolas, no entanto, bem trabalhados em sala
contribuem para termos bons resultados.

Ademais, a utilizacdo de metodologias diversificadas torna-se basilar para o ensino-
aprendizagem na Historia eficiente e completo, de modo a atingir todos os alunos, com
deficiéncias ou ndo. Como afirma Flavia Eloisa Caimi (2008), a partir da década de 1970,
surgiram novas pesquisas no campo do ensino da Histéria sobre temas variados, além da
“incorporagao de diversas linguagens de ensino, com especial aten¢ao para o cinema, a musica,
a imagem e documentos historicos impressos em geral” (CAIMI, 2008, p. 41). Logo, é uma

forma de colocar em prética o que nos pede as DCN (BRASIL, 2013, p. 181):

Além de uma sele¢do criteriosa de saberes, em termos de quantidade, pertinéncia e
relevancia, e de sua equilibrada distribuicdo ao longo dos tempos de organizagdo
escolar, vale possibilitar ao estudante as condi¢cbes para o desenvolvimento da
capacidade de busca autdnoma do conhecimento e formas de garantir sua apropriagéo.
Isso significa ter acesso a diversas fontes, de condi¢des para buscar e analisar novas
referéncias e novos conhecimentos, de adquirir as habilidades minimas necessarias a
utilizagdo adequada das novas tecnologias da informagdo e da comunicacdo, assim
como de dominar procedimentos bésicos de investigacdo e de producdo de
conhecimentos cientificos. E precisamente no aprender a aprender que deve centrar o
esforgo da acdo pedagégica, para que, mais que acumular conteldos, o estudante
desenvolva a capacidade de aprender, de pesquisar e de buscar e (re)construir
conhecimentos.

A partir da problematizacdo dessas fontes diversificadas em sala de aula, é possivel ter
o desenvolvimento maior da aprendizagem critica dos nossos alunos. Isso porque a construcéo
do conhecimento histoérico, ao privilegiar o uso de fontes como recurso didatico, potencializa a
apreensao, na medida em que a fonte so viabiliza a construgdo e conhecimento sobre o passado
se o0 aluno tiver um bom desenvolvimento da competéncia leitora, da observacdo; se ele for
capaz de formular perguntas, problematizar, confrontar diferentes fontes de informacdo. De
outro modo, sdo operacdes que auxiliam ndo apenas a aprendizagem histérica, mas a
aprendizagem de maneira geral.

Assim, por meio do uso de imagens e filmes sob a perspectiva da Historia Social, em
que fontes passam a ser questionadas e, consequentemente, auxiliam a construgéo da escrita da
Histdria ao longo do século XX, este projeto propde um ensino da disciplina Historia que se
aproxime do cotidiano dos alunos e produza conhecimento historico a partir dos substratos
socioculturais que eles mesmos trazem. Como professores de Historia, ao utilizar tais recursos,
devemos, primeiro, contextualizar com nossos alunos todos os fatos e produzir argumentos de
criticas internas e externas, para que percebam essas fontes como uma construcao realizada

dentro de um tempo historico, entendendo vazios, siléncios e auséncias que poderdo existir.
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Logo, é necessario um trabalho de adequacdo do olhar. Nesse sentido, devemos sempre ter em
mente o que a historiadora Cristiane Bereta da Silva (2019, p. 52) refere-se:

A Historia escolar é uma construcdo social produzida por elaboracoes e reelaboragdes
constantes de conhecimentos produzidos a partir das relacfes e interaces entre as
culturas escolar, politica e historica; com os livros didaticos; com outros saberes que
ndo apenas os histdricos e muito menos circunscritos aos formais; com as ideias sobre
a Historia que circulam em novelas, filmes, jogos etc.; e, ndo menos importante, com
a Historia publica (Histdria de grande circulacdo, ou de massa).

Sendo assim, é essencial entender que a Historia produzida nas escolas deve ter relacao
com o cotidiano dos estudantes, sobretudo, deve ser problematizada a partir dos conhecimentos
que eles mesmos nos trazem. Ou seja, essas informagdes precisam estar fundamentadas com
base na visdo de mundo desses discentes, visto que produziremos contetido de acordo com essas
caracteristicas mencionadas pela autora. Por conseguinte, as narrativas associadas a esse
conhecimento serdo vivenciadas pelos estudantes via experiéncia propria e pratica da disciplina
no dia a dia.

Por meio dessas formas plurais de ver a Histdria, trazidas pelos alunos a sala de aula, o
ensino € ressignificado e aproximado com a realidade vivenciada no ambiente escolar. Em
outras palavras, com a consideracdo desses outros modos de vida e interpretacdo, teremos a
aproximacdo da escrita académica a pratica cotidiana, muitas vezes presente nos livros
didaticos. Assim, construiremos, a partir da problematizacédo, a consciéncia histérica de fato.

Para a construcdo do produto, priorizei associar essas vivéncias e praticas que
favorecem a comunicacdo com criancas portadoras de necessidades especiais, a fim de formar
cidaddos por meio da construcdo de valores, de modo que a realidade do aluno e a sua
participacdo na sociedade se tornem objetos de reflexdo e acdo. Enfim, por meio do material,
pretendo contribuir para a formacéo de cidaddos capazes de respeitar e de se solidarizar com 0s
individuos que o cercam, sobretudo na escola. Esse paradigma de fornecer conhecimento
historico, entendendo o aluno como um sujeito ativo e agente principal do processo de
aprendizagem, é substancial para orientar a formacéo da consciéncia histérica no chdo da sala
de aula e, por conseguinte, formar cidaddos comprometidos com a sociedade.

Retomando o questionario, recordo que os(as) alunos(as) com deficiéncias, ao
responderem a questdo 4 — o que ha de mais dificil quando estudam a Historia —, relataram
problemas com textos e interpretacdes que necessitam realizar, pois os professores, muitas
vezes, ndo levam em consideracdo o seu cotidiano e suas dificuldades centrais. Entre as

respostas mais comuns para a pergunta, eles(as) reiteram problemas em ler os textos do livro,



98

fazer as atividades propostas e escrever sobre os assuntos demandados, o que coloca a
comunicagéo escrita no centro da questao.

E possivel identificar, ainda, que durante o estudo da pergunta 6 — o que ha de bom
qguando estudam a Histdria — a grande parte desses(as) estudantes, um percentual de 60%,
afirmou que o uso de recursos, como filmes didaticos acerca dos temas, provas sinalizadas e
participagdo dos intérpretes de Libras para retirada de davidas, além da conceituacdo de temas
da disciplina de forma mais didatica, é vital para 0 melhor entendimento e participacdo nas
aulas. Isso me leva a concluir que algo relativamente bom ja esta sendo efetivado, porém nao
significa dizer que ndo possa ser aprimorado. Pelo contrario, estamos trabalhando.

Esta pesquisa se enquadra nesse esforco, na medida em que defende um ensino de
Histdria inclusivo que prepare os alunos a vida em sociedade. Retorno, entdo, ao problema
central desta dissertacdo: a possibilidade da comunicacdo por meio de nossa pratica
educacional. Sobre isso, acredito, assim como as autoras Camilla Oliveira Mattos e Patricia
Bastos Azevedo (2020, p. 135), que “¢é primordial pensar o ensino de histéria como um ato da

linguagem”. Para as autoras, € importante compreender a existéncia de linguagens diferentes:

No caso da educacdo de surdos reafirmamos a necessidade de construgdo de
significados historicos a partir da Libras, pois a relagdo com a linguagem é
determinante para a construcao da identidade deste individuo. E fundamental respeitar
a cultura surda e o lugar da Libras na formagdo desta cultura, construindo o
conhecimento histérico a partir da lingua de sinais e proporcionando ao surdo a
possibilidade de entrar em contato com experiéncias positivas da surdez, de modo a
transformar o lugar social assumido pelo surdo, construindo uma identidade surda.
(MATTOS; AZEVEDO, 2020, p. 144)

Dessa forma, é essencial ter em mente que todos os alunos devem ser contemplados
nessa linguagem historica, buscando aliar a disciplina com as varias possibilidades de
letramento e inclusdo. Sobre esse assunto relacionado a comunicagéo, as autoras Erica Mayumi

Takase e Regina Yu Shon Chun (2010, p. 253) complementam:

Neste contexto de inclusdo e integracdo, a comunicagao assume grande importancia,
uma vez que, quanto mais efetiva, maiores sdo as chances de inser¢éo do aluno com
necessidades especiais no contexto escolar. Para Martins (2001), o aumento da
capacidade de comunicagdo amplia a chance de aceitagdo dentro da sala de aula,
independentemente de sua condicdo especial.

Semelhante a essa conclusdo também estéo as contribui¢des da autora Cristina Broglia

Feitosa de Lacerda (2006) acerca da inclusao de alunos surdos em uma escola regular de ensino:
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O problema central, segundo os estudos, é 0 acesso a comunicacdo, ja que sdo
necessarias intervencoes diversas (boa amplificacdo sonora, traducdo simultanea,
apoio de intérprete, entre outros), que nem sempre tornam acessiveis os contelidos
tratados em classe. A dificuldade maior estd em oportunizar uma cultura de
colaboracdo entre alunos surdos e ouvintes, e que professores e especialistas que
participam da atividade escolar constituam uma equipe com tempo reservado para
organizagdo de atividades, trabalhando conjuntamente numa acdo efetiva de
proposicdo de atividades que atendam as necessidades de todos os alunos.
(LACERDA, 2006, p. 166)

Isto €, quanto mais interacdo e comunicacdo houver entre os estudantes e demais
membros da comunidade escolar, mais perto estaremos de ter uma incluséo efetiva que vise o
respeito as diferencas dentro desse ambiente. Torna-se evidente que s6 a teremos com a
capacitacdo de professores, a limitagdo do nimero de alunos em sala de aula, o trabalho em
parceria entre o professor da sala regular e do AEE, além da participacdo eficaz da familia
dentro da escola.

Portanto, pelas razes ja& mencionadas, optei por fazer um material didatico (Apéndice
I1) voltado para as turmas de 6° ano do Ensino Fundamental — séries terminais — que contemple
as formas de comunicacdo existentes, em um contexto especifico, a fim de serem
problematizadas pelo professor, de maneira que esses resultados se configurem como uma
proposta de trabalho inclusiva para todos os alunos. Para isso, utilizei o alfabeto de algumas
civilizacBes antigas para propor experiéncias didaticas que podem promover uma comunicagao
efetiva entre esses estudantes. Metodologicamente, neste produto ha um conjunto de atividades
a ser trabalhado durante o ano letivo inteiro nessa série. Além disso, ha sugestdes de como
trabalhar em grupo, de forma a integra-los e fazé-los mais solidarios e empaticos com 0s
colegas, para que, assim, sejam protagonistas da sua aprendizagem e tenham uma posi¢do

central de destaque.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema tratado nesta dissertacdo ainda gera intensos debates dentro e fora dos meios
académicos e escolares. N&o € algo simples, nem facil de ser debatido. Contudo, 0 acesso a
Educacdo Inclusiva é um direito de todos os cidadaos e deve ser respeitado. E todas as pessoas,
ndo somente aquelas que tém necessidades educacionais especiais, almejam a cidadania plena,
seja tendo acesso a saude, seja ao trabalho ou, ainda, ao lazer, dignidade etc. E fato que a
sociedade mudou, e queremos crer que estejamos caminhando para uma forma de ver o mundo
onde a igualdade social (em todos os sentidos) seja um desses direitos assegurados. Quanto ao
papel do espacgo escolar nessa mudanca, partilho da opinido da autora Cristina Lacerda (2006,
p. 181), a qual nos diz que:

a tarefa é criar espagos educacionais onde a diferenga esteja presente, onde se possa
aprender com o outro, sem que aspectos fundamentais do desenvolvimento de
quaisquer dos sujeitos sejam prejudicados. A escola, para além dos conteldos
académicos, tem espaco para atividades esportivas, de lazer, de artes e de criagdo, nas

quais poderiam conviver criangas com diferentes necessidades, desde que as
atividades fossem preparadas e pensadas para isso.

O desafio maior é, sobretudo, entender que adquirimos conhecimento por meio de vérias
praticas educacionais, como as artes, o lazer, as atividades fisicas, e que tudo isso colabora para
gue os estudantes tragam consigo, por conta de suas vivéncias, 0 que constitui a sua consciéncia
historica, e ndo somente a sala de aula tradicional, em que o professor ¢ o dono do
conhecimento, e 0 aprendizado € adquirido a partir de suas falas e do contetdo do livro didatico.
O que busco, atualmente, € estudar o aluno em seu contexto integral, em todos os &mbitos que
0 constituem, e compreendé-lo como um ser social que se forma a partir de todos os aspectos,
inclusive intelectuais, mas ndo somente por esse. Além disso, autora afirma que vivemos ainda
em um modelo que “foi concebido para a semelhanca e ndo para o acolhimento das diferengas,
e se a escola pretende acolher a diferenca, ela precisa ser repensada de modo a respeitar de fato
as singularidades, promovendo espacos de convivéncia e conhecimento mutuo” (LACERDA,
2006, p. 182).

Essa busca constante por contribuir na construcdo desse espago de conhecimento
coletivo, que respeite e valorize as diferencas, € 0 que me move, e constituiu a base para esta
dissertagcdo. Espero que alcancemos o dia em que todos tenhamos os direitos respeitados.
Utopia? Talvez. Mas seguimos em frente nesse caminho, pois é a busca por mudancas que

move, cotidianamente, as acdes de muitos sujeitos historicos.
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APENDICE | - QUESTIONARIO PARA COLETA DE DADOS

EMEIEF DEP.JOSE MARTINS RODRIGUES
DISCIPLINA DE HISTORIA
PROFESSORA: CARLA RENATA

01. Vocé gosta da disciplina de Histéria?
()Sim ( )Nao
Por qué?

02. O que vocé apreende no livro e na aula de
Histéria é importante?

()Sim ( )Nao

Por qué?

10. Caso a resposta anterior for sim, como vocé
se relaciona com esse(a) colega?

( ) Somos amigos, conversamos e brincamos
bastante.

() Conhego pouco, s6 nos falamos algumas
vezes. :

( ) Nunca conversei com esse(a) colega.

11. Quanto as brincadeiras que os colegas
fazem com vocé, explique quais

Adoro! NAO gostol!

03. Nas aulas de Histéria, o que te ajuda a
aprender melhor?

( )Texto ( )Filme ( )Slides ( )Fotografias
( )Mapa ( )Outros
Por qué?

04. O que ha de mais dificil na aula de
Histéria?

05. Daquilo que a professora de Histéria fala,
vocé entende...

() Tiugo ( ) Quase tudo () Metade
( ) Um pouco ( )Quase nada ( ) Nada mesmol

06. Nas aulas de Histéria o que vocé acha...
Muito bom! Quero mais.

Mais ou menos. Nao precisa ter sempre.

N&o acho legal!

12. Como vocé é sua relagdo com as pessoas
da escola?

Boa Razoavel Ruim Nio sei

explicar
Colegasdesala ( ) ( ) (%) (
Professores (R E0(0) ()il
Outros (En( (R ()
funcionarios da
escola

13. Como vocé se sente na escola? Marque um
( X )resposta que escolher.

) Fago amigos facilmente

) Tenho poucos amigos

) Gosto muito de estudar na escola

) Vou porque sou obrigado

) Gosto das atividades feitas pelos professores
) N&o sei se os colegas gostam de mim

) Adoro brincar e conversar na escola

) Me sinto entediado

NN NS~~~

14. Na sua opinido, pra que serve a escola?

07. Quando tem dificuldades de entender os
contetidos de Histéria, para quem vocé pede
ajuda?

( ) Professora (
() Ninguém (

) Pais ( ) Colegas da Sala
) Outra pessoa

08. Vocé tem necessidades especiais de
aprendizagem?
()Sim ( )Nao

09. Ha colegas com necessidades especiais
ha sua turma?
()Sim ( )Nao

15. E pra que servem as aulas de Histoéria?

16. Por fim, se vocé tem alguma importante
para falar e nés ndo perguntamos, deixe abaixo
o0s eu recado!
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CARTA DE APRESENTACAO

Caro(a) professor (a):

O caderno de atividades aqui apresentado propode viabilizar a
construcao de conhecimento histérico em sala de aula de
forma inclusiva, coletiva e interdisciplinar, possibilitando que
o(a) professor(a) interaja com os estudantes por meio da
problematizacao de fontes e da utilizacao de recursos didaticos
variados. Trata-se de um conjunto de atividades pensado a partir
decondicdes concretasdotrabalhoemsaladeaula,demodoaser
adaptado em qualquer ambiente escolar, explorando os conteudos
abordados no livro didatico ao longo do ano letivo. As sequéncias
didaticas respeitam a diversidade de possibilidades para as aulas
de cada professor(a), como se verificara pela variedade de materiais
erecursos sugeridos para arealizacao das atividades propostas.

O material que apresento tem como publico-alvo os estudantes
do 62 ano do Ensino Fundamental, uma vez que o tema central é
a linguagem e as formas de expressao de algumas civilizacoes
antigas. Espero que esse trabalho inspire os(as) colegas docentes
arealizarnovas experiéncias nestaintensajornadaqueé o ensino
de Histéria comprometido com a formacao cidada e com a
construcao de uma sociedade mais inclusiva, justa e solidaria.

Atenciosamente,
Renata Vieira

PAGINA 4
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INTRODUCAO

Considerando a importancia da linguagem na mediacdao das
relacbes humanas, o objetivo deste caderno de atividades é
utilizar praticas de linguagem historicamente diversificadas para
estimular a comunicacao, interacao e integracao entre alunos de
escolas que possuem criangas e jovens portadores de
necessidades educacionais especiais em seu corpo discente.
Com isso, desejo que haja a promocao de uma educacao inclusiva
a partir da construcao de valores, tais como solidariedade,
empatia e respeito, buscando sempre o dialogo entre todos os
seus discentes e, assim, efetivar a cidadania no chdao da sala de
aula e demais espacos da sociedade.

Para que entendam o que isso significa, € necessario falar um
pouco sobre o porqué deste caderno ter uma proposta inclusiva,
ou seja, que abrange todos os estudantes, e nao somente aqueles
gue sao publico-alvo da Educacao Especial. Na dissertacao em
que registrei os estudos e reflexdes que fundamentam este
material, verifiquei que a Educacao Especial se caracteriza por
ser uma politica publica direcionada as criancas e jovens com
deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo, transtorno global
do desenvolvimento etc. Por seu turno, a Educacao Inclusiva é
uma politica publica direcionada a todos os individuos que tém
necessidades educacionais especiais.



Embora a Educacao Inclusiva contemple as criangcas com
deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo, transtorno global
do desenvolvimento etc., ndao se restringe a elas. Isso porque,
em algum momento da escolarizacao, qualquer criangca pode
apresentar dificuldade de aprendizagem, sobretudo quando
integra grupos historicamente marginalizados e excluidos (por
fatores socioecon6bmicos, étnicos, linguisticos etc.), que
enfrentam dificuldade em ter acesso nao somente a educacao,
mas também a outros direitos sociais. !

Portanto, apresento este trabalho com o intuito de ser uma
tentativa de aproximacao a essa proposta inclusiva. Isso significa
que, embora haja preocupagcdes com estudantes que possuam
deficiéncias, o objetivo maior é fazer com que todos os alunos
compreendam as diferencas, de maneira a reconhecé-las como
algo positivo, estimulando a insercao de todos na comunidade
escolar, contribuindo, dessa forma, para a formacao cidada.

Para promover uma educacao inclusiva que esteja preocupada
com a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais, as questdes relacionadas a linguagem tornam-se
particularmente importantes, pois, no geral, esses alunos tém
dificuldade de comunicar-se dentro do contexto escolar.”? Para ser
possivel dimensionar o impacto desse problema e dos desafios que
o envolvem, elaborei questionarios, que foram aplicados em minha
escola, e estudei alguns autores que debatem o tema. *Percorrendo
esse caminho, percebi que a comunicacdao é uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais, que tendem a ficar isolados e manter
pouco contato com os outros estudantes no contexto escolar.

Tendo em vista esse desafio, este caderno tem como finalidade
promover inclusao por meio da linguagem, buscando possibilitar
o didlogo entre as diversas areas de conhecimento, em uma

1 Para um maior esclarecimento sobre esse debate, sugiro a leitura do capitulo 1 da dissertagdo, bem como
entender parte dessa discussdo presente no texto das autoras Claucia Honnef; Fabiane Vanessa
Breitenbach e Fabiane Adela Tonetto Costas “Educacgdo Inclusiva: as implicagdes das tradugdes e das
interpretagdes da declaragdo de Salamanca no Brasil”, publicado pela Revista Ensaio: aval, pol, publ, Educ.
(2016).
Este estudo utilizoucomo baseum questionarioaplicadocom 325alunosdaescola EMEIEFJosé Martins
Rodrigues, a qual leciono, e que trouxe a tona questionamentos acerca da problematica da linguagem
ecomunicagao mesmo dentro de uma escola considerada inclusiva. O questiondrio encontra-se anexo
ao fim da dissertagdo.
3 Para mais informac®es sobre este assunto, conferir: TAKASE, Erica Mayumi; CHUN, Regina Yu Shon.
Comunicacgdo e inclusdo de criangas com alteragdes de linguagem de origem neuroldgica na perspectiva
de pais e educadores. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 16, n. 2, p. 251-264, mai./ago. 2010.

~
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perspectiva interdisciplinar, pois acredito que todas elas, e aqui
destaco as licenciaturas em especial, devem mobilizar seus
conhecimentos no trabalho com esse publico em sala de aula.
Ou seja, acredito que nenhum componente curricular pode se
abster de se preocupar com esses alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, uma vez que o objetivo de
promover formacao cidada nos exige assumir o compromisso de
experimentar praticas de ensino inclusivas.

A escolha pelo publico-alvo do 62 ano do Ensino Fundamental
justifica-se pela minha proépria pratica didatica com esses alunos,
haja vista que ja leciono ha bastante tempo para essa série e
sinto-me familiarizada com as suas dificuldades e problemas. Ao
longo dos anos em que tenho exercido a docéncia, tenho
realizado diversas experiéncias de ensino-aprendizagem as quais
me habilitaram a construir conhecimento qualificado acerca
deste tema, considerando as caracteristicas dos discentes que
cursam essa série, em especifico.

Além dessacondic3o, sei,com base estudos ja realizados?, que essa
etapadeensino é umadas mais desafiadoras para os profissionais
de educacao, constituindo-se como um momento-chave em que
a mudanca na dinamica da rotina escolar, com multiplos
professores e componentes curriculares, tende a contribuir para
as muitas reprovagdes, sendo também um momento de
transicao entre ainfancia e a adolescéncia, implicando mudancas
fisicas e emocionais. Apesar dos desafios, escolhi direcionar a
atencao para os alunos do 62 ano por acreditar que, ja que estao
comecando uma nova fase de ensino, esse também é o periodo
ideal para construirmos as bases de novos conhecimentos que
serao fundantes para a formacao cidada.

Ent3o, para o processo de formacao dessas criancgas, fazer esse
investimento de reconhecimento e valorizacao da diversidade
no 62 ano é uma opc¢ao estratégica. Esses estudantes estao
comecando uma nova etapa e, se aprenderem desde entao a ter
outro comportamento frente aos colegas com particularidades
e necessidades diversas, esperamos que no desenrolar do

4Sobre este assunto, conferir: SANTOS, Almir Carlos dos. Fracasso escolar de alunos do 62 ano do Ensino
Fundamental. Escola José Augusto Barreto — JAB. In: ENCONTRO INTERNACIONAL PARTICIPACAO,
DEMOCRACIA E POLITICAS PUBLICAS, 2013. Anais [...]. Araraquara: UNESP, 2013, p. 1-25.(Tema:
Aproximando agendas e agentes).
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Ensino Fundamental e Médio sigam de maneira mais exitosa o
processo de convivéncia social sem preconceitos e sem praticas
de bullying, com a diversidade sendo considerada como algo
positivo, que deve ser reconhecida e respeitada dentro e fora da
sala de aula. Logo, este caderno € uma forma de agregar todas
estas possibilidades, buscando sempre promover a igualdade e
a valorizacdo das diferencas.’

Partindo do principio de que o processo de comunicagao ocorre
em todas as civilizagOes e que o ato de comunicar-se é inerente
ao ser humano, seja por meio de imagens e simbolos, seja por
meio de uma lingua escrita, sabendo ainda que os alfabetos sao
legado de diversas culturas, foi elaborado este caderno de
estudo, estruturado na forma de sequéncias didaticas, para ser
trabalhado durante todo o ano letivo, possivelmente utilizando
duas tematicas por trimestre, na medida em que VvoOcCéE,
profissional, esteja tratando dos assuntos sugeridos no caderno.
Para ajudar os colegas nessa empreitada, também trouxe leituras
complementares que vao agregar conhecimento e capacita-los
para executar as propostas aqui apresentadas.

Este material aborda as seguintes formas de comunicacao:
pintura rupestre, escrita cuneiforme, escrita hieroglifica, escrita
fenicia, escrita grega e escritaromana. A escolha por essas formas
de expressao deu-se pela preocupacao em apresentar uma
proposta articulada ao curriculo de Histdria, pois a escrita como
forma de linguagem social € um dos temas presentes entre os
objetosdeaprendizagem do 62 Ano,conforme proposto naversao
homologada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre
as habilidades a serem desenvolvidas, a BNCC requer que os
alunos identifiguem os principios norteadores da producao do
conhecimento histdérico e aprendam sobre contextos histéricos
especificos recorrendo a diferentes linguagens, sendo a escrita
uma das principais formas de registro da experiéncia humana na
Histdria, o que reforca a validade da proposta.

Nos livros didaticos, a tematica da escrita e linguagem esta
estreitamente associada ao estudo das civilizagcdes antigas,

> Para compreender melhor esta escolha e andlise, conferir o item 3 — Plano, que especifica e justifica o
formato da dissertacgao.
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assunto que tradicionalmente jad era abordado no 62 Ano. A
perspectiva de conhecer sociedades tao distintas e distantes, no
tempo e no espago, também torna esse um momento propicio
para investir fortemente junto aos alunos nas discussdes acerca
da diversidade, facilitando a utilizacao de sequéncias didaticas
sugeridas, sem a necessidade de sair do seu conteudo
programatico e planejamento anual. A proposta, portanto, é
agregar novas experiéncias de abordagem ao curriculo escolar
ao qual vocé, professor, estda familiarizado, somando novas
possibilidades de trabalho com assuntos aos quais ja esta
acostumado a trabalhar em sala de aula, abordando, no entanto,
uma perspectiva interdisciplinar, por meio da utilizacdao de uma
linguagem lddica e acessivel para os estudantes.

A fim de viabilizar a pratica da educacao inclusiva no nosso
contexto atual, proponho a aplicacdao do método histérico, de
modo que possamos construir conhecimento coletivamente em
sala de aula, por meio da investigacao de fontes e recursos
didaticos diferenciados. Acredito que, dessa forma,
contribuiremos para a formacao de cidadaos conscientes de seu
papel social, de modo que sejam capazes de entender a
diversidade como um valor a ser defendido e respeitado em
nossa sociedade.

Vamos em frente, com esperancgal!
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Alguns documentos e leis sdo importantes para a compreensao da proposta
de uma Educacao Inclusiva. Sugiro as seguintes leituras, com atencao aos
itens destacados :

* Constituicao Federal de 1988, que em seu art. 205, titulo VIII, capitulo Ill, secao
I, sobre a Ordem Social, assegura a educacao como direito de todos e dever do
Estado e da familia.

* Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em 1990, que
produziu um documento com instrucdes para o reconhecimento dos direitos
a educacao inclusiva em diversasinstancias.

* Declaracao de Salamanca, realizada em 1994, assinada por representantes de
92 paises e 25 organizagdes internacionais, incluindo o Brasil, em que seus
signatarios se comprometem com a promoc¢ao de principios e praticas para
Educacdo Inclusiva, incluindo o que concerne as necessidades pedagdgicas
especiais.

' Lei de Diretrizes e Bases n29.394 de 1996, CapituloV—Da Educacao Especial,
que determina adequacao do curriculo conforme necessidade social ou local
dos educandos com deficiéncia, adotando o principio da inclusdo em seu
texto. Nesse artigo, assegura-se ainda as salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas, no contraturno, com profissionaisadequados.

'Lein210.098 de 19 de dezembro de 2000, que possibilitou acesso ainformacao,
a comunicacao, ao trabalho, a educacgado, ao transporte, a cultura, ao esporte e
ao lazer.

' Lei n2 10.436 de 24 de abril de 2002, que garante a acessibilidade do uso da
LIBRAS e de sua divulgacdao em todos os lugares publicos como lingua oficial
das comunidades surdas do Brasil.

' Lei n2 13.146 de 6 de julho de 2015, intitulada a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), assinada pela
entdopresidentaDilmaRousseff.Essaéaprimeiraleiquereconheceapresenca
de violéncia, negligéncia e discriminacao contra as pessoas com deficiéncia
no Brasil, um avanco para a promoc¢ao de politicas publicas voltadas para essa
parcela da populacao.

Estes documentos foram discutidos no Capitulo 1 de minha dissertagdo de mestrado. Para melhores
esclarecimentos, fazer a leitura dessa discussao.
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Seguem orientacdes sobre como algumas competéncias da
BNCC podem ser desenvolvidas a partir das atividades propostas
neste caderno.

vy NI N ‘lﬁ COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC
DIN NNt % @.O AE COMPREENDIDAS NESTE CADERNO:

* N2 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital
— bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

* N2 8: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e
a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagcao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

* N29: Agirpessoal e coletivamentecom autonomia, responsabilidade,
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flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base
em principioséticos,democraticos, inclusivos, sustentaveise solidarios.

O caderno de atividades viabiliza o desenvolvimento dessas
competéncias na medida em que propde exercicios que
articulam investigacdo de fontes histdéricas (tais como:
documentos, iconografias, desenhos, leis) a reflexdo sobre
problemas sociais, especialmente no que se refere aos desafios
para a construcao de uma sociedade inclusiva, estimulando os
alunos a utilizarem a imaginacao e criatividade na busca de
solucdes para esse desafio.

%m j] ﬁ% L COMPETENCIAS DAS CIENCIAS HUMANAS DA BNCC
. < ABORDADAS NESTE CADERNO:

* N2 1: Compreender a si e ao outro como identidades diferentes,
de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade
plural e promover os direitos humanos.

* N2 4: Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas
com relacao a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com
base nos instrumentos de investigacao das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizacao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Na medida em que proporcionam debates com os alunos sobre
qguestdes de identidade e respeito consigo e com o préoximo, as
atividades do caderno promovem formas de combater
preconceitos e geram empatia com os diversos sujeitos que
compoem o ambiente escolar, como também o contato com
diferentes culturas por meio do trabalho de pesquisa e
investigacao.

> °221 T COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA DA BNCC
SEZINC el

ABORDADAS NESTE CADERNO:

* N2 3: Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicoes
em relacao a documentos, interpretacdoes e contextos historicos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a
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empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacao e o respeito.
O caderno de atividades foi elaborado objetivando que os alunos
possam ser os protagonistas do processo de aprendizagem,
utilizando a linguagem como forma de compreender o ambiente
em que vivem e também as experiéncias das civilizacdes
estudadas, a fim de que construam conhecimento histdrico de
modo critico, bem articulado com as argumentagcdes que
respeitem e valorizem os direitos de cidadania de todos os
membros da comunidade escolar.

2\ B NR19E AR AT HABILIDADES ESPECIFICAS DO 6°ANO DA BNCC
%M W a0 Aé ABORDADAS NESTE CADERNO:

* (EFO6HI102): Identificar a génese da producao do saber histdérico
e analisar o significado das fontes que originaram determinadas
formas de registro em sociedades e épocas distintas.

* (EFO6HI07): Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo
alguns significados presentes na cultura material e na tradigdao oral
dessas sociedades.

Esperamos que este caderno de atividades estimule o estudo das
sociedades antigas numa perspectiva diferenciada, contribuindo
de forma mais efetiva para a compreensao e valorizacao da
diversidade, aspecto fundamental para promovermos um ensino
de histdria cada dia mais inclusivo.
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PERSPECTIVA
INTERDISCIPLINAR DA BNCC

Seguem orientacdes sobre como algumas competéncias da
BNCC podem ser desenvolvidas a partir das atividades propostas
neste caderno.

Habilidades interdisciplinares que podem ser trabalhadas nas propostas
deste caderno:

o HISTORIA: (EFO6HI02) Identificar a génese da producdo do saber
histérico e analisar o significado das fontes que originaram
determinadas formas de registro em sociedades e épocas
distintas / (EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradicdo oral dessas sociedades / (EFO6HI14) ldentificar e
analisar diferentes formas de contato, adaptacao ou exclusao entre
populacbes em diferentes tempos e espacos / (EFO6HI15)
Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas, produtos e
culturas no Mediterraneo e seu significado.

A medida que hd a apresentacdo de alguns conceitos, como
cidadania, eurocentrismo, continuidade, migracao, desigualdade
social, espero que os(as) colegas professores encontrem nas
sequéncias didaticas propostas que contribuam para o
desenvolvimento dessas habilidades e conceitos, relacionados
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a partir de debates, exposicdes e material lddico, para que os
estudantes possam compreender um pouco mais a disciplina
Historia e seus componentes, confrontando com questdes do
tempo presente.

GEOGRAFIA: (EFO6GEO02) Analisar modificacOoes de paisagens
por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos
origindrios.

Ao tratar de civilizagbes antigas, € importante n3ao apenas
conhecer as localizacdes geograficas, como também as
modificacdes que essas sociedades impuseram as paisagens.

PORTUGUES: (EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e
questdoes definidos previamente, usando fontes indicadas e
abertas/ (EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de
apresentacdes orais, painéis, artigos de divulgacao cientifica,
verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos etc. / (EF69LP44)
Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo
nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histérico de sua producao.

Durante o processo de confecgao dos materiais propostos nas
atividades, os estudantes estarao exercitando as habilidades
acimareferidas a partirde leituras de fontes variadas ede debates
sobre as sociedades estudadas, de modo a proporcionar diversas
interpretacdoes, buscando sempre uma visao critica acerca do
que foi exposto e, consequentemente, compreendendo melhor
o processo de construcao social em que se estainserido.

ARTES: (EF69AR05) Experimentar e analisar diferentes formas de
expressao artistica (desenho, pintura, colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura, modelagem, instalacao, video, fotografia,
performance etc.) / (EF69AR06) Desenvolver processos de criagcdo
em artes visuais, com base em temas ou interesses artisticos, de
modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.
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Essas habilidades serao exploradas por meio do desenvolvimento
de atividades escritas e artisticas com os alunos a partirdo manejo
de argila, de papiro etc. Além disso, também ha a proposicao de
algumas das atividades Ilddicas durante a execucao das
sequéncias didaticas.
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PROPOSTA 1: PINTURA RUPESTRE

Conteudo:

A comunicacdao € um aspecto essencial das relagcdes entre os
seres humanos, e algumas civilizagcdes antigas deixaram legado
para nossa sociedade com diferentes registros de suas
experiéncias, de valor incalculavel. Os registros mais remotos
sdo as pinturas rupestres. Alguns pesquisadores acreditam que
os seres humanos pintavam para favorecer a cagada de animais,
como uma espécie de ritual; existem aqueles que creem que os
registros foram feitos para apreciacao, por amor a arte; outros,
por sua vez, atribuem as inscri¢cdes significados religiosos.

E importante destacar que o surgimento das pinturas rupestres
é indicativo da complexidade da linguagem, desenvolvimento da
expressao simbodlica e intensificacdao da interacdao entre os
membros do grupo. Como todo registro histérico, as pinturas
rupestres nos permitem construir conhecimento sobre como se
organizavam os povos que viveram ha milhares de anos.

Objetivos:

* Problematizar o conceito de pré-histéria a fim de perceber que
os povos agrafos desenvolveram outras formas de comunicacao,
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evidenciando a importancia dos diversos modos de expressao
para as relacdes sociais;

* Proceder a anadlise de pinturas rupestres com o fim de valorizar
essa forma de registro, viabilizando a compreensao de que as
fontes nao escritas sao igualmente importantes para o estudo
das experiéncias dos seres humanos no tempo, além de ressaltar
que todas as conquistas e descobertas desses sujeitos sao
também expressao de cultura e conhecimento;

* Evidenciar a importancia dos vestigios arqueoldégicos como
patrimonio da humanidade e debater com os alunos acerca da
importancia da preservacao do patrimoénio histérico brasileiro
em todas as regides do pais;

* Estimular a producao do conhecimento referente a expressao
artistica com a elaboracao de pinturas rupestres a partir da
observacao e analise de imagens contidas nos livros didaticos.

Metodologia:

1. Para iniciar, explore imagens de pintura rupestre que os alunos
podem localizar no livro didatico. Promova um debate
informando-os que se trata de vestigios do passado. A seguir,
pergunte: para que servem as pinturas? O que mais chamou a
atencao? O que devem representar? Em que periodo foram
feitas? Ja ouviram falar do periodo histérico a que elas se
referem? Sabem onde ficam os locais indicados? Por que esses
povos desenhavam em pedras: para mostrar a caga, marcar um
caminho ou desenhar a forma como viviam? Estimule os alunos
a formularem hipdteses para responderem a essas perguntas,
explorando a observagao da imagem, as informacgdes do livro e
os conhecimentos prévios dos alunos, conduzindo o debate no
sentido de incentiva-los a participar ativamente da aula. E a
partir desse debate inicial que eles serao motivados a refletir
sobre a importancia da linguagem e da comunicac¢ao para avida
social, assim como a problematizar o conceito de pré-histodria,
cujo carater eurocéntrico deve ser explicado aosalunos.

2. Neste momento, é interessante ressaltar que, mesmo possuindo

caracteristicas sociais distintas, povos antigos em diversas
regidesdo mundo, em épocasdiversas, realizaram essas pinturas.
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A diversidade dessas produgbes €é uma das maiores
contribuicdes para que hoje possamos entender melhor como
era a vida dessas pessoas e quais suas formas de enxergar o
mundo. Aqui ha a oportunidade de mostrar que a lingua escrita
nem sempre foi a principal forma de comunicacao dos povos, e
que, por meio do estudo aprofundado de varios profissionais, a
cultura dos povos antigos pode ser conhecida e valorizada como
patrimdénio da humanidade. Ou seja, por meio desse debate, é
possivel promover o reconhecimento e a percepc¢ao positiva das
diferencas, aprendizados fundamentais para a reflexao sobre a
relacao da turma com os colegas portadores de deficiéncia.

3. O debate pode prosseguir a partir da observacao e analise de
outras pinturas rupestres, de lugares e épocas diferentes, muitas
vezes encontradas no proéprio livro didatico. Uma atividade viavel
é propor que os alunos comparem e observem as diferencas e
semelhancas, e, a partir dai, elaborem hipdteses sobre o que elas
significam (sempre sendo orientados pelo professor na busca
por essas respostas).

4. Para dar prosseguimento ao estudo, peca aos alunos que
pesquisem em casa, se possivel, o site da Fumdham — Fundacao
Museu do Homem Americano. Nessa pagina virtual, eles podem
ter acesso a videos, imagens e informacdes acerca do maior sitio
arqueoldégico existente no pais, conhecendo a histéria e a
geografia desse lugar, mesmo que de forma nao-presencial. E,
apoOs essa visita inicial, apresente, em sala, imagens e entrevistas
com a historiadora Niéde Guidon ao abordar seu trabalho junto
a fundacao. No fim dessa proposta, na secao “para saber mais”,
sugere-se consultar outra pagina eletrbnica em que a estudiosa
conta um pouco de sua trajetodria e do esforgco para a preservacgao
do sitio arqueolégico em S3ao Raimundo Nonato.

5. E importante pedir aos alunos que pesquisem informacdes
sobre os materiais usados para realizar essas pinturas (como
objetos utilizados para realizacao os desenhos e formas de
obter as tintas), e, no retorno a sala, conversar com eles sobre
como, atualmente, podemos reproduzir essas técnicas para
produzir imagens. Nessa retomada, é necessario debater as
especificidades dos vestigios encontrados em territério
brasileiro, podendo citar, como exemplo, as pinturas que
existem no Parque Nacional da Serra da Capivara, localizado

PAGINA 19



no estado do Piaui. Nesse momento, é preciso assegurar que
eles entendam a importancia desses vestigios para o estudo do
passado e reconhecam a importancia dos esforcos de
pesquisadores, como Niéde Guidon e sua equipe, para preservar
essa parte da histéria do pais. Como forma de promover o
protagonismo juvenil e atomada de posicionamento pautada em
principios éticos e democraticos, pergunte o que pode ser feito,
na opiniao dos estudantes, para preservar os sitios arqueolégicos
que nos permitem conhecer parte da histéria dessas regides.

Dando continuidade ao trabalho, separe a turma em grupos de 3
ou 4 alunos e inicie o processo de confeccao do material para as
pinturas rupestres, que pode ser elaborado de varias formas. As
informacgdes seguem no fim da sequéncia didatica, e é essencial
que se escolha uma proposta que se adeque as condi¢cdes de sua
sala de aula. E interessante levar algumas imagens para que os
alunos possam observar e usar como referéncia de estilo na hora
de elaborarem suas representacdes. Estimule os alunos a
registrar aspectos de suas vidas, sejam momentos excepcionais
—como festas e comemoracdes —, sejam cenas do cotidiano.

Apods a realizacao dos desenhos, finalize a atividade com a
conducao de uma exposicao das pinturas realizadas pelos
alunos. Nesse momento, os estudantes devem apresentar
suas respectivas pinturas explicando a sua experiéncia. O
professor deve aproveitar a oportunidade e realizar a
avaliacao dos estudantes. Para os alunos com deficiéncias
auditivas, pecam que facam essa apresentacao utilizando a
Libras e realizando a traducdao simultanea através do
intérprete, para que eles se sintam mais confortaveis em
expor suas ideias e compreensdes sobre o tema. Nessa
exposicao, eles podem problematizar também o trecho da
Constituicdo Federal de 1988 que segue abaixo ( ja
previamente debatido e estudado pelo professor ealunos em
sala de aula), de modo que os visitantes percebam que existe
uma lei para garantir que os patrimdénios materiais e
imateriais sejampreservados em todo pais.

Sugerimos que as exposicdes sejam acompanhadas do texto
em formato Braile e cartaz com descricao audiovisual, dando
conta ndao apenas do texto, como também da descricao do
suporte, para alunos que tenham baixa visao ou deficiéncia
visual.
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TrechodaConstituicaoBrasileirade 1988

Art. 216. Constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores
de referéncia a identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

| - As formas de expressao;

Il - Os modos de criar, fazer eviver;

Il - As criacOes cientificas, artisticas etecnoldgicas;

IV - Asobras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados
as manifestacoes artistico-culturais;

V - Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldégico, ecoldgico e cientifico.

§ 1.2 O poder publico, com a colaboracdao da comunidade, promoverd e
protegerd o patrimonio cultural brasileiro, por meio de inventarios, registros,
vigilancia, tombamento e desapropriacdo, e de outras formas de
acautelamento e preservacao.

§ 2.2 Cabem a administracdao publica, na forma da lei, a gestao da
documentacdo governamental e as providéncias para franquear sua consulta
a quantos dela necessitem.

§ 3.2 A lei estabelecera incentivos para a producdo e o conhecimento de bens
e valores culturais.

§ 4.2 Os danos e ameacgas ao patrimonio cultural serao punidos, na forma da
lei.

Fonte: BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988, atualizada até a Emenda Constitucional n? 39, de 19
de dezembro de 2002. Brasilia-DF, 2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 13 jan. 2020.

Leitura complementar para vocé, professor:
Texto 1

“Consideradas elementos comunicativos e educativos, as
pinturas rupestres estao impregnadas de  histéria da
humanidade. Por suas caracteristicas, os cientistas (arquedlogos
e antropodlogos) chamam de Tradicdes os conjuntos dessas
pinturas com igualdade e/ou similaridade. Das muitas
conhecidas no Brasil, esta pesquisa preocupou-se em estudar a
Tradicao Nordeste.



http://www.planalto.gov.br/

As pinturas rupestres, um dos registros da histdria social dos
habitantes de seis a 12 mil anos atras, expunham costumes e
praticas cotidianas, permitindo que outros grupos ou as geragoes
seguintes do proéprio grupo reutilizassem as informacdes ali
contidas.

A realizacdao de uma pesquisa multidisciplinar (comunicacao,
antropologia, arqueologia, histdéria, entre outras) mostrou-nos
que as pinturas rupestres foram o despertar artistico humano e
nao ocorreram somente no Velho Mundo, como costuma ser
divulgado nas enciclopédias de arte.

Apresentando cenas do cotidiano (caca, sexo, parto, brincadeiras,
lutas sociais, namoro, ritos) plasmadas nas rochas, as pinturas
rupestres tinham varias funcdes e revelam que a vida didria dos
primeiros ocupantes do pais era muito dinamica. Portanto, elas
sao fontes de muitas informacgdes e indicativos de que houve
histdéria, educacao, sociabilizacao, comunicacao e religiosidade
desde sempre na histdéria humana. Por isso, gracas as suas
datacdes e/ou dos contextos de seus processos de producdo,
acreditamos que é possivel “recuar” para muito antes de 1500a
histéria do espaco hoje conhecido como Brasil.

As pinturas rupestres funcionavam como uma forma de
transmissao integrada dos conhecimentos acumulados de uma
dadacultura. Asrochasserviamcomoumaespéciede “lousa” para
as populacdes que as produziam, mostrando praticas mantidas
ao longo do tempo. Por meio delas, os grupos intercambiavam
informacodes, o que |lhes possibilitava desfrutar das condicdes
reais de vida”.

Fonte: JUSTAMAND, Michel. O Brasil desconhecido: as pinturas rupestres de Sdo Raimundo
Nonato Piaui. 2007. 212 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) — Pontificia Universidade
Catdlica de S3o Paulo, Sdo Paulo, 2007.

Texto 2

“Arte Rupestre ¢ o nome que se da ao tipo de arte mais antigo
da histodria, baseado principalmente nas pinturas, desenhos ou
representagdes artisticas gravadas nas paredes e tetos das
cavernas. Esse tipo de arte teve seu inicio no periodo Paleolitico
Superior.




Em outros locais e em outras grutas, pinturas que impressionam
pelo realismo. Em algumas, pontos vitais do animal marcados
por flechas. A arte preservada por milénios permitiu que as
grutas pré-histdricas se transformassem nos primeiros museus
da humanidade.

Os sitios mais conhecidos e estudados encontram-se na Europa,
sobretudo Franca e no norte da Espanha, na regiao denominada
franco-cantdbrica; em Portugal, na Italia e na Sicilia; Alemanha;
Balcds e Roménia. No norte mediterraneo da Africa; na Australia
e Sibéria sao conhecidas milhares de localidades, porém nao tao
estudadas, como é o caso do Brasil. Em 2003, pinturas rupestres
foramtambémdescobertasem Creswell Crags, Nottingham shire,
Inglaterra.

Encontradas nos tetos e paredes das escuras grutas, descobertas
poracaso, situadasem fundos de cavernas.Sao pinturasvibrantes
realizadas em policromia que causam grande impressao, com a
firme determinacao de imitar a natureza com o maximo de
realismo, a partir de observacdes feitas durante a cacada. Estima-
se que esta arte tenha comegado no Periodo Aurignaciano
alcancando o seu apogeu no final do Periodo Magdaleniano do
Paleolitico.

No entanto, a idade das pinturas permanece, em muitos sitios
arqueoldégicos, uma questao controvertida, dado que métodos
como adatacao porcarbonoradioativo podem facilmente levar a
resultados errbneos pela contaminacao de amostras de material
mais antigo ou mais novo, e que as cavernas e superficies
rochosas estao tipicamente atulhadas com residuos de diversas
épocas. Contudo, como ocorre com toda a Pré-Histéria, é
impossivel estar-se seguro dessa hipotese devido a relativa falta
de evidéncia material e a diversas lacunas associadas com a
tentativa de entender o pensar pré-historico aplicando a maneira
de raciocinar do homem moderno.

Acredita-se que estas pinturas, cujos materiais mais usados sao o
sangue, argila e excrementos humanos, tém um cunho
ritualistico. Nos sitios espalhados pelo mundo, é padrao
encontrar, além dos desenhos parietais, figuras e objetos
decorativos talhados em osso, modelados em argila, pedra ou
chifres de animais, além de fabricarem as tinturas através das
folhas das arvores e do sangue de animais.



As pinturas rupestres podem proporcionar valiosas pistas quanto
acultura e ascrencas daquela época. Os desenhos representados
nas cavernas eram figuras de grandes animais selvagens. Quando
pintavam o animal nas paredes, ndao era apenas um desenho, era
a alma do animal que ali iria ficar preso para dar sorte nas cacas.
A figura humana raramente era representada.

Uma teoria alternativa e mais moderna quanto ao objetivo destas
pinturas, baseada em estudos de sociedades mais recentes de
cacadores-coletores, é que as pinturas foram feitas por xamas.
Os xamas retirar-se-iam para a escuridao das cavernas, entrariam
em estado de transe e pintariam, entao, imagens de suas visoes,
talvez com alguma intencao de extrair forca das paredes da
caverna para eles mesmos. Isso favorece a explicacao sobre a
antiguidade de algumas pinturas e a variedade dos motivos”.

Fonte: ENDO, Tatiana Sechler. A pintura rupestre da pré-histéria e o grafite dos novos
tempos. 2009. 12f. Monografia (Pés Graduagdo em Gestdo de Projetos Culturais e

Organizagdo de Eventos) — Centro de Estudos Latino-Americanos sobre Cultura e
Comunicag¢do/ Universidade de S3o Paulo/ Escola de Comunicagdes e Artes, S3o0 Paulo, 2009.
p 4-5. Disponivel em:

http://celacc.eca.usp.br/sites/default/files/media/tcc/215-690-1-PB.pdf.
Acesso em: 15 jan. 2020.

Materiais necessarios:

— Pedras (Se ndao houver, pode ser tijolo branco, papel
oficio, tecido, cartolina etc.);

— Tinta guache, giz de cera, folhas de urucum e outras
plantas para fazer tintas naturais;

— Pincel pequeno ou utilizar a prépria mao dos alunos
como instrumento;

— Tesoura;

— Papel de jornal;

— Spray de revestimento;

— Imagens de pinturas rupestres.

Dica de como fazer:

Alertamos que todos os videos indicados abaixo sao para os professores e,
caso queiram indicar para os seus alunos, sugerimos que assistam com
antecedéncia e avaliem se o conteudo é adequado aos estudantes,
observando abordagem e temas sensiveis. As sugestdes de atividades nao

podem ser feitas sem supervisao de adultos.
* O site Um como apresenta uma maneira bem simples de fazer

pinturas rupestres com as criancgas. A autora, Sara Viega, da dicas

PAGINA 24


http://celacc.eca.usp.br/sites/default/files/media/tcc/215-690-1-PB.pdf

dos materiais que se deve utilizar, tais como: pedras, ou outros
materiaisrupestres, tinta, tecidos, tesoura, papeldejornal e spray
de revestimento. Fala ainda qual a metodologia aplicada por ela
para realizar tal atividade.

Ver mais em: VIEGA, Sara. Como fazer pinturas rupestres. Um
como, S3o Paulo, 16 jan. 2017. Disponivel em: https://artes.
umcomo.com.br/artigo/como-fazer-pinturas-rupestres-322.
html. Acesso em: 15 jan. 2020.

* No site Terra de Lund, Cinthia Camargo exibe um roteiro de
aulas, para o publicodo 12ao0 62 ano, que favorece o trabalho com
essa tematica. Utiliza materiais diferentes da 12 opc¢ao sugerida,
tais como: cartolina branca, giz de cera de varias cores, tinta
nanquim preta, pincel, clips, ou agulha grossa, e cola branca.

Ver mais em: CAMARGO, Cinthia. Pintura Rupestre. Terra de lund,
[S. I., s, d.]. Disponivel em: https://terradelund.com.br/arte-
rupestre. Acesso em: 15 jan. 2020.

Para saber mais:

* No Ceara, também existem sitios arqueoldgicos muito importantes e que
contém acervos preciosos acerca da pré-histéria brasileira. E importante
aproveitar a oportunidade para questionar, junto aos estudantes, se
preservamos e expomaos suas ricas historias como deveriamos. Sugerimos a visita
a estes sites para maiores referéncias sobre o assunto:

Ver mais em: Site do Iphan. Patriménio Arqueoldgico — CE. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/ce/pagina/detalhes/542. Acesso em: 10 dez. 2020.

Ver mais em: Site do GeoPark Araripe contendo informacgdes sobre os varios
sitios arqueoldgicos localizados na Regido do Cariri no Ceara. Disponivel em:
Geopark Araripe (urca.br). Acesso em 10 dez. 2020.

¢ O site Arte na rede contém entrevistas com a historiadora
Niéde Guidon sobre sua vida dedicada a preservacao do sitio
arqueoldégico em S3ao Raimundo Nonato e sua dificuldade em
conseguir fazer o seu trabalho atualmente.



Ver mais em: BELTRAO, Catherine. Niede Guidon: a saga da Serra
da Capivara. Arte narede, Sao Paulo, 19 jul. 2015. Disponivel em:
http://artenarede.com.br/blog/index.php/niede-guidon-a-saga-
da-serra-da-capivara/. Acesso em: 15 jan.2020.

* Site da Funda¢ao Museu do Homem Americano — Fumdham,
que foi criada para garantir a preservacao do patrimoénio cultural
e natural do Parque Nacional Serra da Capivara. Entendida como
uma entidade civil, sem fins lucrativos, declarada de interesse
publico pelo governo brasileiro, realiza atividades cientificas
interdisciplinares, culturais e sociais. Nesse local, teremos
acesso a videos e informacgdes acerca do parque e do trabalho
em busca de conservacao e pesquisa das pinturas rupestres.

Ver mais em: FUMDHAM. Fundacao Museudo Homem Americano.
Jo3ao Costa, Coronel José Dias, Sao Raimundo Nonato, Brejo do
Piaui, 2020. Disponivel em: http://fumdham.org.br/. Acesso em: 15
jan. 2020.

* No site Turomaquia, Patricia de Camargo relata a histdria de
18 cavernas pré-histdoricas na Espanha, em especial a Caverna de
Altamira, declarada patrimoénio da humanidade em 1985. Nesse
local, estd também o Museu de Altamira. O site, inclusive,
armazena alguns videos os quais exibem o interior do museu.

Ver mais em: CAMARGO, Patricia de. Altamira: a arte chocante dos
homens das cavernas. Turomaquia, [S. |.], 22 out. 2013. Disponivel
em: https://www.turomaquia.com/altamira-a-arte-chocante- dos-
homens-das-cavernas/. Acesso em: 15 jan. 2020.

* No site do Museu de Arqueologia Nacional, do Ministério da
cultura francesa, ha a apresentacao de pinturas rupestres do
lugar e suas especificidades, incluindo um video com visita
guiada, do Complexo de Cavernas de Lascaux, na Franca.

Ver mais em: MINISTERE DE LA CULTURE. Lascaux. Musée

d’Archéologie Nationale. Franca, 2020. Disponivel em: https://
archeologie.culture.fr/lascaux/fr?Ing=fr. Acesso em: 15 jan. 2020.
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Bibliografia complementar:

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania. Edicdo reformulada,
62 ano. 2. ed. S3o Paulo: FTD, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2017. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 11 jan. 2019.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdao da Republica Federativa do
Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988, atualizada até a Emenda
Constitucional n2 39, de 19 de dezembro de 2002. Brasilia-DF,

2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm. Acesso em: 13 jan. 2020.

BRASIL. Lei n2 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Brasilia-
DF, dez. 2000. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L10098.htm. Acesso em: 06 out. 2018.

BRASIL. Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e da outras providéncias. Brasilia-DF, 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm. Acesso em: 06
out. 2018.

ENDO, Tatiana Sechler. A pintura rupestre da pré-histéria e o grafite dos
novos tempos. 2009. 12f. Monografia (P6s-Graduacdao em Gestdo de Projetos
Culturais e Organizacdao de Eventos) — Centro de Estudos Latino-Americanos
sobre Cultura e Comunica¢do/ Universidade de S3o Paulo/ Escola de
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http://myrtus.uspnet.usp.br/celacc/sites/default/files/media/tcc/215-690-1-
PB.pdf. Acesso em: 15 jan. 2020.

FARIAS, Edinalva de Jesus. A pintura rupestre para as artes visuais e para a
histéria: contribuicdes para a aprendizagem dos alunos no Ensino
Fundamental 2. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Artes
Visuais) — Universidade de Brasilia; INSTITUTO DE ARTES — IdA, Cruzeiro do Sul-
Acre. 2017. Disponivel em: http://bdm.unb.br/bitstream/10483/19840/1/2017_
EdinalvaDelesusFarias_tcc.pdf. Acesso em 15: jan. 2020.

JUSTAMAND, Michel. O Brasil desconhecido: as pinturas rupestres de S3o
Raimundo Nonato Piaui. 2007. 212 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) —
Pontificia Universidade Catdlica de S3o Paulo, Sdo Paulo, 2007.

SECRETARIA de Educagao a Distancia do MEC. Do impresso a hipermidia. Web
Educ., Brasilia-DF, [s. d.]. Disponivel: em: http://webeduc.mec.gov.
br/midiaseducacao/material/impresso/imp_basico/el assuntos_al.html.
Acesso em: 13 jan. 2020.
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PROPOSTA2: ESCRITA CUNEIFORME

Conteudo:

Professor, o Oriente Médio, especialmente a Mesopotamia, que
é o local onde se encontram os registros dessa escrita, é tratado
pelos livros didaticos como um lugar de passagem, um local de
migracaodevarios povos. Porisso, acreditoqueseriainteressante
discutir com os alunos acerca da diversidade de povos que
formaram essa sociedade, de modo a associar ao surgimento
dos registros escritos as atividades cada vez mais complexas
daquelasociedade, que,aolongodotempo, necessitoude formas
de comunicacao que pudessem ser guardadas e acessadas de
forma diferente daquela proporcionada pela cultura oral.

A palavra cuneiforme significa cunha, e a denominacao atribuida
a essa escrita se justifica por ser produzida com o auxilio de
objetos nesse formato. Além disso, é considerado o sistema de
escrita mais antigo conhecido até hoje. Em principio, tinha
propodsitos administrativos e contabilisticos, associados as
atividades dos comerciantes e governantes, e depois passou a
registrar também as formas de sentir e pensar do ser humano.
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Objetivos:

* Compreender a escrita como forma de expressao da culturada
sociedade, de modo a informar sobre ideias e experiéncias de
sujeitos que viveram em outro periodo histdrico;

'Problematizaraimportanciado registro escrito paraaorganizacao
e o desenvolvimento de algumas sociedades, sem desqualificar
de forma etnocéntrica as sociedades agrafas.

* Explorar o conceito de migracao para tratar de diversidade,
evidenciando que sociedades formadas por grupos étnicos
distintos s3o um fenbmeno comum na histdéria da humanidade;

* Viabilizar o contato dos alunos com a escrita cuneiforme a partir
da experiéncia concreta, utilizando as metodologias ativas, com
o fim de estimular a curiosidade e o aprendizado;

* Possibilitar a comunicacao dos alunos por meio da linguagem
artistica e da alfabetizacao histdrica, construindo tabuazinhas de
argila de forma coletiva, de modo a aprender sobre as formas de
pensar e se expressar das sociedades de outras épocas;

Metodologia:

1. Como ponto de partida, para avaliar os conhecimentos prévios
dos alunos, leia com eles um trecho da Declaracao Universal
sobre a Diversidade Cultural, assinada por varios paises em 2001
logo apds os eventos do 11 de setembro nos Estados Unidos. Para
estimular o debate, sugerem-se as seguintes perguntas: qual o
significado da expressao “diversidade cultural”? Quando e como
esse fendbmeno pode ter surgido na histéria da humanidade? De
que forma ele tem influenciado a vida de homens e mulheres ao
longo da histéria? Espera-se que os alunos associem as
provocacoes aos seguintes fendmenos: diversidade e migracoes
humanas.

2. Em seguida, o assunto pode ser associado as aulas sobre a
Mesopotamia (regidao entre os rios Tigre e Eufrates) e dos povos
que |la viveram na Antiguidade, enfatizando que essa area é
identificada por historiadores e arquedlogos como um local de
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passagem e de constantes migracgoes, inclusive ainda hoje. Essa
constante movimentacao humana na regiao tem ocorrido por
varios motivos, como comércio, guerras e catastrofes naturais.
E importante articular esses dois temas: migracao e
diversidade, sendo imprescindivel explorar com os alunos que
toda sociedade ¢é resultado de encontros de sujeitos de
diferentes origens. Ao longo do tempo, as migracdes sao
realizadas de maneira natural ou impostas de acordo com a
realidade de cada sociedade, e a adaptacao a tal situacao nem
sempre é pacifica, pois, dependendo do espaco, podem ocorrer
conflitos. Nesse contexto especifico, a atracao de pessoas
aquela regiao ocorreu em decorréncia da terra fértil e das
conquistas impostas sobre os diferentes povos que |3 viviam,
que tiveram de enfrentar outros povos que estavam em busca
de terras para melhores plantios e expansao de seus reinos. O
contato entre as culturas desses povos faz com que cada uma
dessas civilizacdes do crescente fértil seja importante para
sabermos mais um pouco sobre essa sociedade que se formou.
Para estimular esse debate entre os alunos, sugere-se explorar
as imagens e mapas que estejam disponiveis no livro didatico
utilizado pela turma. Para que o professor oriente a leitura
desses mapas e imagens, € importante definir previamente
quais elementos ird explorar, para quais aspectos devera
chamar aten¢ao dos alunos, e quais conhecimentos esperar
qgue eles construam a partir desses exercicio, que pode ser feito
de forma oral e coletiva.

3. Ap6s esse debate, o professor pode expor aos alunosalgumas
informacodes acerca da histdria da escrita, por exemplo, como os
sumérios conseguiram desenvolver sua técnica de escrita,
iniciando com o uso dos pictogramas e tendo em sua forma mais
avancada o alfabeto. Para ajudar a preparacao a aula, confira os
textos e videos sugeridos nessa sequéncia didatica. Caso deseje,
disponibilize o video disposto ao final na se¢cdao, para que os
alunos tenham mais detalhes sobre o tema e possam adensar o
debate e conhecimento.

4, Além dessa discussao sobre a formacao da sociedade suméria,
faz-se importante tratar com os alunos acerca do convivio com as
diferencas, de modo a impulsionar a reflexao sobre a igualdade
de todas as pessoas como sujeitos de direitos. A respeito disso,
importa destacar a Declaragao Universal sobre a Diversidade



Cultural e reafirmar a conviccao de que o dialogo intercultural é
a melhor garantia da paz, rechacando categoricamente a teoria
que naturaliza como inevitavel o choque violento entre culturas
e civilizacdes. E importante que o professor fale ainda que os
intercambios culturais entre as pessoas sao fonte inesgotavel de
aprendizado, e, por isso, € fundamental que haja uma mudanca
de mentalidades, para que os alunos possam compreender
melhor essa tematica, e construir valores mais adequados ao
convivio social.

.Nessa oportunidade, é necessario também ressaltar que as
diferencas entre os sujeitos sao expressas das mais distintas
formas: origem étnica, género, regiao e mesmo condicao fisica.
Ent3o, é valido reforcar que todas as pessoas, incluindo as que
possuem deficiéncia, devem ser valorizadas e ter sua dignidade
respeitada, porque fazem parte da sociedade que é regida por
esse documento, portanto, devem ter igual poder de escolha e
representatividade.

. Para a atividade da préoxima etapa, a sugestao é que o professor
faca grupos de 4 a 5 alunos, a fim de que todos tenham contato
com os materiais utilizados na confeccao de tabuinhas de argila,
podendo participar ativamente de sua construcao. Peca aos
grupos que escolham um lider que lhes auxilie nas etapas do
processo.

.Separe a argila que vai ser usada e entregue aos grupos para que
possam manusear. Explique aos alunos que devem fazer uma
bolinha para que depois possam amassar com o cano PVC,
transformando-a em uma tabuazinha parecida com asutilizadas
pelos sumérios. O proximo passo é apresentar o alfabeto sumeério
disposto abaixo para os alunos e pedir que facam o alfabeto na
argila (se preferir, pode comecar fazendo pictografias para que
os alunos aperfeicoem a técnica).

. O passo seguinte é fazer com que os alunos transcrevam o artigo
da Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural para a
argila utilizando o lapis ou o palito de picolé. Nesta etapa, se o
professor tiver um aluno com deficiéncia visual, pode pedir que
faca a transcricao deste trecho utilizando o Braile, por meio da
sua propria reglete, de modo a permitir que ele possa se
apropriar do conteudo da declaracao na sua propria linguagem,




possibilitando a exposicao dos seus conhecimentos adquiridos
posteriormente.

9. Por ultimo, o professor pode colocar as tabuazinhas
produzidas para secar em um local protegido, na sala ou outro
lugar na escola. Depois de secas, sugere-se que o professor
realize uma exposicdao com o material elaborado (incluindo o
feito em Braile) na prdépria sala ou no patio da escola,
possibilitando que os estudantes falem sobre o que
aprenderam durante o processo para outras turmas. Essa etapa
servira como avaliacao da aprendizagem dos estudantes acerca
do assunto pretendido.

10. Uma outra opc¢ao é propor aos alunos uma roda de conversa
sobre o tema da diversidade. Ao final, professor e alunos podem
construir juntos um grande painel, com desenhos de pessoas
diferentes, simbolizando as mais diferentes culturas e sujeitos.

11.Sugerimos que as exposicdes sejam acompanhadas do texto em
formato Braile e cartaz com descricao audiovisual, dando conta nao
apenas do texto, como também da descricao do suporte para alunos
gue tenham baixa visdao ou deficiéncia visual.

Leitura complementar para vocé, professor:
Texto 1

“A etimologia da palavra cuneiforme vem do latim cuneus, que
significa cunha, e sua definicao é atribuida como uma escrita que
é produzida com o auxilio de objetos em formato de cunha. Apds
consulta em diversas bibliografias, nao se pode determinar uma
data exata para a origem dessa escrita, mas varios autores
estipulam que por volta de 4 mil anos a.C. o0s sumeérios
desenvolveram a escrita cuneiforme na regiao da antiga
Mesopotamia, também chamada de escrita sumério-acadiana, e
é considerado o sistema mais antigo conhecido até hoje. De
acordo com Leal e Siqueira (2011, p. 71), a escrita cuneiforme é
um “sistema de escrita dos mais antigos que se conhecem,
inventado pelos sumérios da Mesopotamia. Escrita em forma de
cunha, muito usada sobre tijolos de barro. Surgiu na
Mesopotamia por volta da metade do 42 milénio”. Cunha era o



instrumento de metal ou madeira utilizado para se escrever cujo
formato permitia cortar a argila e formar os simbolos dessa
escrita. De inicio, a escrita cuneiforme teve por finalidade
propdsitos administrativos e contabilisticos, visando a facilitar o
registro de bens, as marcas de propriedade, os cdlculos e as
transagcdes comerciais. Com a popularizacao, sua finalidade foi
ampliada pararegistrar também a expressao dos pensamentos do
homem. O desenvolvimento do processo da escrita cuneiforme
teve inicio a partir de uma imagem simples, a qual evoluiu para
um simbolo pictografico fonetizado, para depois se constituir
numa palavra. A escrita cuneiforme era composta por volta de
dois mil simbolos, mas estima-se que um valor em torno de 200
ou 300 eram usados com maior frequéncia. Era uma escrita
complicada sendo utilizada para exprimir as duas principais
linguas da regiao: a Sumeéria do Sul e a Acadia do Norte”.

Fonte: PASSOS, Isaias Cristiano da Silva. Leitura e escrita: uma trajetdria dos suportes. 2017.
67 f., il. TCC (Bacharelado em Biblioteconomia) — UnB, Brasilia-DF, 2017.

Texto 2:
“OS POVOS DA MESOPOTAMIA”

A histéria da mesopotamia &€ marcada por uma sucessao de
guerras e conquistas de um povo sobre o outro. Povos que de
modo geral disputavam as melhores terras junto a rica planicie
dosrios TIGRE e EUFRATES, além disso, seus exércitos realizaram
expedicdes de roubo fazendo guerras para conquistar asriquezas
dos adversarios e submeté-los a escravidao. Entre os principais
povos que se estabeleceram na MESOPOTAMIA, destacam-se:
0s sumerianos, os acadios, os amoritas, (antigos babil6nios), os
assirios, os caldeus (novos babilénios), os hebreus, os hititas, os
fenicios e os arameus, dentre outros.

Devemos aos mesopotamicos varios elementos de nossa propria
civilizacao:

- Ano de 12 meses e a semana de 7 dias;

- Divisao do dia em 24 horas;

- Crenca nos hordscopos e os doze signos do zodiaco;

- Habito de fazer o plantio de acordo com as fases da Lua;

- Circulo de 360 graus;

- Processo aritmético da multiplicacao.
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OS SUMERIOS

Entre os montes ZAGROS e o DESERTO DA ARABIA, correm dois
rios caudalosos que desembocam no Golfo Pérsico: o Eufrates e
o Tigre. O vale que eles fertilizam é conhecido como
MESOPOTAMIA, desighando-se Assiriaasua parte norte e Caldeia
a sua parte sul. Na zona mais meridional da MESOPOTAMIA,
onde antes desembocavam separados os dois rios, foi que os
sumeérios se estabeleceram no quarto milénio antes de Cristo.
Sua origem é desconhecida, mas parece que vieram do planalto
da Asia Central. Fundaram cidades como UR, NIPPUR, LAGASH,
cada uma constituindo um pequeno estado, regido por um chefe
religioso e civil chamado de Patesi.[...]

Os sumeérios desenvolveram um sistema de escrita que
inicialmente se destinava ao registro da contabilidade dos
templos. Os registros escritos eram necessdrios para a
administracao do rico patriménio acumulado pelos templos
através de oferendas religiosas, como escravos, rebanhos,
terras. Os antigos agricultores sumérios enfrentaram muitas
dificuldades. A principal delas era a escassez de chuvas. Para
obter agua, abriram canais de irrigacao.[...]

OS ACADIOS

As cidades sumerianas ocupavam as melhores terras da
MESOPOTAMIA. Por esse motivo atrairam a atencdo dos
acadios, povos que habitavam a cidade de ACAD. Esses povos
estabeleceram ao norte dos sumérios, fundando algumas
cidades, vindo ACADE a ser a mais importante. Ali reinaram,
pouco depois, o rei SARGAO, e seu neto NARAM-SIN, que
conquistaram um vasto império englobando todos os povos da
CALDEIA, o ELA — no extremo ocidental da meseta do IRA

— seria a Alta Mesopotamia, até chegar a Asia Menor. Por volta
de 2.500 a.C., os acadios dominaram as cidades dos sumérios.
Nas batalhas, os acadios utilizaram o arco e a flecha, mostrando-
se mais rapidos e eficientes que a infantaria (tropa que luta a pé)
armada com pesadas lancas e escudos. Comandados por
SARGAO |, os acadianos conquistaram e unificaram as cidades
sumerianas, fundaram o primeiro império mesopotamico que
expandiu desde o Golfo Pérsico até as regidoes de AMORRU e da



ASSIRIA”.

Fonte: NETTO, Jodo Lourencgo da Silva. A Mesopotamia e seus povos. Museu de topografia
Prof. Laureano lbrahim Chaffe, Porto Alegre, [s. d.], p. 7-15. (Departamento de Geodésia —
UFRGS). Disponivel em: http://www.miniweb.com.br/historia/Artigos/i_antiga/PDF/A_
Mesopotamia_e_seus_povos.pdf. Acesso em: 12 mai. 2020.

Materiais necessarios:

* Argila (que sera dividida em blocos);

* Cano de PVC (um tamanho pequeno — o objetivo é utiliza-lo
para amassar a argila);

* Lapis pontiagudo ou palito de picolé (adaptacao da forma de
cunha que os sumérios utilizavam);

' Alfabeto cuneiforme disposto a seguir reproduzidoem tamanho
maior:

Fonte: CUNHA, Marcio. Escrita Cuneiforme. Vossas histérias, Porto Alegre, 10 fev. 2011. 1 il.
Disponivel em: http://vossashistorias.blogspot.com/2011/02/escrita-cuneiforme.html. Acesso
em: 13 jan. 2020.

Trecho da Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural:

Artigo 12 — A diversidade cultural, patriménio comum da humanidade.
A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa
diversidade manifesta-se na originalidade e na pluralidade das identidades
que caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade.
Fonte de intercambios, de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural é
t3o necessaria para o género humano como a diversidade bioldgica o é para
a natureza. Neste sentido, constitui o patriménio comum da humanidade e
deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das geracdes presentes e
futuras.

Fonte: UNESCO. Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural. Paris: UNESCO, 2001,
p. 1. Disponivel em: http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CLT/diversity/
pdf/declaration_cultural_diversity pt.pdf. Acesso em: 13 jan. 2020.
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Dica de como fazer:

Alertamos que todos os videos indicados abaixo sao para os professores e,
caso queiram indicar para os seus alunos, sugerimos que assistam com
antecedéncia e avaliem se o conteudo é adequado aos estudantes,
observando abordagem e temas sensiveis. As sugestdes de atividades nao
podem ser feitas sem supervisao de adultos.

* Neste video, a gerente de didatica do Museu do Livro ensina
como fazer uma tabuinha de escrita suméria, em sua forma
pictografica. A autora fala também um pouco sobre a histodria,
usos e costumes sumerianos.

Ver mais em: CANALSAPEANDO: Como hacer una tablillade
escritura sumeéria: Sapeando. [S. |, s. n.], 4 dez. 2012. 1 video
(10 min 44s). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=rmp3etTOGSc. Acesso em: 15 jan. 2020.

Para saber mais:

* Ovideo “Alnvencao da Escrita (Escrita Cuneiforme, Hierdéglifos e
a Pedra de Roseta) Histéria da Civilizacao”, do canal do YouTube
Foca na Histdria, apresenta um resumo acerca das primeiras
civilizacoes (descritas abaixo) e suas formas de escrita.

Ver mais em: FOCA na Histdéria: A Invencao da Escrita (Escrita
Cuneiforme, Hierdéglifos e a Pedra de Roseta) Histéria da Civilizacao.
[S.1.,s.n.], 23 nov. 2018. 1 video (4 min). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=tUWIpzYaKXw. Acesso em: 15 jan. 2020.

* Neste video do canal do YouTube An Explica, alunos de uma
escola apresentam uma pequena compilacdao de informacodes
acerca da escrita cuneiforme e suascaracteristicas.

Ver mais em: AN EXPLICA: A escrita cuneiforme. [S. I., s. n.], 18 mai.

2018. 1 video (3 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=GV6_e6BgTBY. Acesso em: 15 jan. 2020.
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'Estevideo,umainiciativadogrupodeinvestigacao“A Antiguidade
e a sua Recepcao”, feito pela investigadora Barbara Botelho
Rodrigues, contém informacdes acerca da escrita cuneiforme e
mostra imagens de uma pessoa fazendo uma tabuinha de argila
similar a escrita suméria.

Ver mais em: CHAM - Centro de Humanidades: Escrita cuneiforme
(cuneiform writing). [S. ., s. n.], 29 jan. 2018. 1 video (7 min). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=SifMwht0Z6g. Acesso em: 15
jan. 2020.

Bibliografia complementar:

A HISTORIA da palavra. Diretor: Sang Ho-Han. Coréia do Sul: EBS
produgdes, 2007. 3 episddios, (30 min). Disponivel em: https://canalcurta.
tv.br/filme/?name=0_nascimento_da_escrita. Acesso em: 13 jan. 2020.

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania. Edicdo reformulada,
62 ano. 2. ed. S3o0 Paulo: FTD, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 11 jan. 2019.

COSTA, Renata Dariva. A escrita além dos cuneiformes. Revista Historiador,
Porto Alegre, n. 5, ano 5, dez. 2012. Disponivel em: http://www.historialivre.
com/revistahistoriador/cinco/1renata.pdf. Acesso em: 22 mar. 2020.

CUNHA, Marcio. Escrita Cuneiforme. Vossas Histdrias, Porto Alegre, 10 fev.
2011. 1 il. Disponivel em: http://vossashistorias.blogspot.com/2011/02/escrita-
cuneiforme.html. Acesso em: 13 jan. 2020.

NETTO, Jo3do Lourenco da Silva. A Mesopotamia e seus povos. Museu de
topografia Prof. Laureano lbrahim Chaffe, Porto Alegre, [s. d.], p. 7-15.
(Departamento de Geodésia — UFRGS). Disponivel em: http://www.miniweb.
com.br/historia/Artigos/i_antiga/PDF/A_Mesopotamia_e_seus_povos.pdf.
Acesso em: 12 mai. 2020.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Declaragdao Universal dos
Direitos Humanos. Assembleia Geral da ONU. 217 (lll) A. Paris, 1948. UNIC: Rio
de Janeiro, 2009. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-content/
uploads/2018/10/DUDH.pdf. Acesso em: 13 jan. 2020.

PASSOS, Isaias Cristiano da Silva. Leitura e escrita: uma trajetdria dos suportes.
2017. 67 f., il. Trabalho de Conclusdo de Curso (Bacharelado em
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Biblioteconomia) — Universidade de Brasilia, Brasilia-DF, 2017.

SECRETARIA de Educacdo a Distancia do MEC. Do impresso a hipermidia. Web
Educ., Brasilia-DF, [s. d.]. Disponivel: em: http://webeduc.mec.gov.
br/midiaseducacao/material/impresso/imp_basico/el_assuntos_al.html.
Acesso em: 13 jan. 2020.

SAMPAIO, Adovaldo Fernandes. Letras e memoaria: uma breve histéria da
escrita. S3o Paulo: Atelié Editorial, 2009.

UNESCO. Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural. Paris: UNESCO,
2001, p. 1. Disponivel em: http://www.unesco.org/new/fileadmin/
MULTIMEDIA/HQ/CLT/diversity/pdf/declaration_cultural_diversity_ pt.pdf.
Acesso em: 13 jan. 2020.

VILACA, Marcio Luiz Corréa; SILVA, Renato da; COSTA, Rosimeri Claudiano
da. A evolucao e revolugcao da escrita: um estudo comparativo. In: XVIII
CONGRESSO NACIONAL DE LINGUISTICA E FILOLOGIA, 2014, Rio de Janeiro-
RJ. Anais [...]. Rio de Janeiro: Universidade Estacio de Sa; Nova América
Del Castilho. Disponivel em: http://www.filologia.org.br/xvii_cnlf/trab__
completos/Evolucdo%20e%20revolucdo%20da%20Escrita%20ROSIMERI.
pdf. Acesso em: 08 fev. 2020.
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PROPOSTA 3: ESCRITA HIEROGLIF

(A

Conteudo:

O Egito figura como uma das maiores civilizagcdes antigas pelo
seu legado cultural, entrando para a Histéria como uma fonte de
inspiracao e conhecimento acerca do mundo antigo. No Egito
Antigo, a escrita hieroglifica era realizada pelos escribas que,
desde os cinco anos de idade, estudavam em escolas especiais
com a finalidade de aprendé-la, além de calculo... Mesmo
existindo a escrita hieraltica (utilizada pelos sacerdotes) e a
escrita demodtica (usada em cartas no geral), essa forma de
escrever em hierdglifos era a mais empregada para textos
oficiais e sagrados, principalmente quando gravada em pedras.
Portanto, o uso da escrita na antiga sociedade egipcia € um
exemplo de como o conhecimento letrado pode se constituir um
componente importante na manutencao da desigualdade social,
visto que nem todos poderiam acessa-lo. Na realidade, a maioria
da populacao nunca chegaria a aprender o alfabeto egipcio.

A sociedade egipcia era hierarquizada e, por isso, somente os

membros da realeza ou nobreza possuiam acesso a informacodes
por meio da escrita, configurando-se como um privilégio.
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Contudo, pessoas portadoras de deficiéncias fisicas nao
enfrentavam a exclusao social por conta dessa condicdo. Isso
significa que as pessoas portadoras de deficiéncia ndao eram
proibidas de exercer fungcdes como de escriba, e gozavam,
inclusive, dos mesmos privilégios desfrutados pelos demais
sujeitos que desempenhavam essa funcao.

Objetivos:

+ Contextualizar a pratica da escrita hieroglifica por meio da
problematizacao das nog¢des de desigualdade e exclusao social
existentes na sociedade egipcia, de modo a debater a construcao
de valores associados a ideia de corpo perfeito;

 Evidenciar como praticas culturais também produzem
desigualdades na atualidade, com énfase aos significados
atribuidos ao acesso a cultura letrada;

 Apresentar os hierdglifos egipcios aos alunos, de modo a
possibilitar um debate acerca do conhecimento da escrita como
objeto de poder, no passado e no presente;

* Produzir um papiro egipcio para que os alunos possam entender
os rudimentos da técnica egipcia e, ao mesmo tempo, refletir
sobre os conceitos de justica e solidariedade.

Metodologia:

1. Mostre aos alunos imagens do mapa do Egito e faca perguntas
prévias sobre o local, o que eles sabem sobre esta civilizacao,
converse sobre possiveis filmes que falem sobre este assunto.
Apods esta conversa inicial, explique aos alunos os aspectos
sociais, politicos e culturais que possibilitaram sua forma de
escrita. Apresente a eles um documentario sobre esse assunto,
disponivel na secao “para saber mais”, que pode ser acessado na
internet.

2. Converse com os alunos sobre a composicao do império egipcio,
formado pela populacao negra. Tendo bastante destaque na
Idade Antiga por conta das grandes construgcdes realizadas com
o propdsito militar, social e politico. Essas construcdes ainda
hoje s3ao visitadas e protegidas como patriménio mundial,
ressaltando a importancia desse pais para a Africa nas épocas
passadas e atualmente.
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3. Peca aos estudantes que entrem e participem das atividades
disponiveis no site (indicado abaixo na secao “para saber mais”),
em especial a que traduz palavras do nosso alfabeto em
hieroglificos. Essa atividade tem o objetivo de fazer com que os
alunos tenham um contato inicial com a escrita egipcia, a fimde
proporcionar curiosidade entre eles. Faga com que escrevam
seus nomes e de familiares para estimular ointeresse.

4. Faca um debate acerca do acesso a escrita nessa sociedade, que
era principalmente marcada pela hierarquizacao social e
desigualdades, visto que naquele tempo, no Egito, saber ler e
escrever era privilégio de poucos. A sugestao é que o professor
utilize a escultura do “Escriba sentado”, que foi encontrada pelo
arqueodlogo Auguste Mariette, no sitio arqueoldégico de Sacara,
em 1850, e atualmente esta no Museu do Louvre em Paris, para
apresenta-la aos alunos como a representacao de um alto
funcionario especializado, alguém com grande poder e privilégio
na sociedade egipcia, fato que o colocava na posicao distinta
perante essa sociedade.

Imagem 1: Estatua Escriba sentado

Fonte: O ESCRIBA sentado. Tourblink. [S. I., s. n.], 2018. 1 fotografia. (Louvre ndo perca nada).
Disponivel em: https://www.tourblink.com/louvre/monument/escribasentado/
pt/?source=website. Acesso em: 18 mai. 2020.

Ha outras imagens que também s3ao importantes para aprimorar
esse debate, como: a estatua do Musico andao da V Dinastia,
presente nolnstituto Orientalde Chicago,eadoporteirode Roma,
revelada por meio da Estela votiva da XIX Dinastia e originaria de
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Memphis, que pode ser vista no Museu Ny Carlsberg Glyptotek,
em Copenhagen, Dinamarca, ambas disponibilizadas abaixo. Elas
podem ser utilizadas para demonstrar que, na sociedade egipcia,
ter uma deficiéncia ndao era sinbnimo de ser incapaz, pelo
contrario, as funcdes poderiam ser exercidas por pessoas com
essas caracteristicas, desde que fossem competentes no seu
oficio, podendo inclusive adquirir privilégios. Segundo Maria
Aparecida Gugel, em texto escrito disponivel no site da
Associacdao Nacional dos Membros do Ministério Publico de
Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia:

Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de cinco
mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e hierarquizadas
classes sociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesaos, agricultores, escravos). A
arte egipcia, os afrescos, os papiros, os tumulos e as mumias est3ao repletos dessas
revelacdes. Os estudos académicos baseados em restos bioldégicos, de mais ou
menos 4.500 a.C., ressaltam que as pessoas com nanismo nao tinham qualquer
impedimento fisico para as suas ocupacdes e oficios, principalmente de dancarinos
e musicos. (GUGEL, on-line)

O professor pode utilizar essa citacao e as imagens a seguir para
debater um pouco acerca da condicdao das pessoas com
deficiéncia na sociedade egipcia:

Imagem 2: Estatua Musico ando

Fonte: MUSICO ANAO. V Dinastia. Oriental Institute Chicago, Chicago, [s. d.]. 1 fotografia.
Disponivel em: https://oi.uchicago.edu/. Acesso em: 25 jun. 2020.
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Imagem 3: Porteiro de Roma

Fonte: PORTEIRO de Roma. Estela votiva da XIX Dinastia e originaria de Memphis. Glyptoteket,
Dinamarca, |[s. d.]. 1 fotografia. Disponivel em: https://www.glyptoteket.com/
exhibition/greek-and-roman-sculpture/. Acesso em: 18 mai. 2020.

. Retome com os alunos o debate acerca das desigualdades no
Egito Antigo e faca uma comparacao com a sociedade brasileira
atual. Pergunte aos alunos se conhecem pessoas que tém
privilégios, que sao tratadas de maneira desigual por terem
acesso a um determinado conhecimento inacessivel para a
maior parte da populacao. Indague ainda que outros critérios sao
utilizados pela nossa sociedade para definir quais pessoas terao
mais privilégios e oportunidades. Espera-se que eles percebam
qgue atualmente também se faz esse tipo de distin¢cao por varios
motivos, entre eles: racismo, homofobia, pessoas com algum
tipo de deficiéncia etc.

. Apresente o Artigo 52 da Constituicdo (apresentado adiante) e
peca aos estudantes que opinem sobre o que esta escrito no
trecho e sobre como aquelas ideias se aplicam, ou nao, ao
contexto em que eles vivem. Varias perguntas podem estimular
o debate, a saber: Sera mesmo que todas as pessoas saoiguais?
E, se ndo sdao, como devem ser tratadas? De que forma as pessoas
sao tratadas onde eles, os alunos, vivem? Quais outras formas de
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poder, além do conhecimento tratado aqui, podem proporcionar
segregacao entre as pessoas? Embora a Constituicao brasileira
tenha um artigo que trata da igualdade, esse principio ainda nao
é posto em pratica por questdes culturais, politicas e econémicas,
isto é, questdes estruturais do nosso sistema social. A proposta
do debate é induzir reflexdes sobre esse tema.

7. Em outra aula, organize os alunos em grupos de 3 ou 4, entregue
o material necessario e peca-lhes que confeccionem cartazes em
formato de papiro com a escrita hieroglifica ou em gesso
(conforme exposto no video de como fazer) contendo o trecho
da Constituicao Federal citado acima.

8. Apos o término da tarefa, exponha o material dos estudantes em
painéis ou faca uma exposicao em sala de aula, de modo que os
alunos possam explicar o que aprenderam durante o exercicio
dessas atividades para grupos de visitantes. Incentive os alunos
surdos a participarem dessa atividade utilizando a Libras e
expondo o que aprenderam através dessa linguagem, peca aos
intérpretes que facam a traducao simultanea do que estarao
dizendo para que todos que acompanhem a exposicao possam
interagir com esses alunos e entendam o que eles estarao
informando sobre o assunto. Assim, nesta proposta, vocé podera
avaliar os alunos de maneira processual, de acordo com as
etapas elaboradas durante as atividades.

9. Sugerimos que as exposicoes sejam acompanhadas do texto em formato
Braile e cartaz com descricao audiovisual, dando conta nao apenas do
texto, como também da descricao do suporte para alunos que tenham
baixa visao ou deficiéncia visual.

Leitura complementar para vocé, professor:
Texto 1:

“A escrita e a lingua de um povo refletem eloquentemente o seu
pensamento e o seu sistema de valores. O sistema hieroglifico é,
a este respeito, uma fonte inesgotavel de ensinamentos e
revela-nos a importancia da vida — em todas as suas formas e
manifestacdes —na mundividéncia egipcia. O sistema hieroglifico
recorria afinal a sighos que evocavam determinadas facetas da
vida nilética. Tal como a Tabela Periédica dos quimicos, a
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lista de signos hieroglificos elencada por Sir Alan Gardiner
proporciona ao egiptdlogo contemporaneo um observatdrio
inigualdavel sobre a vida nildtica. Neles vemos desfilar ante os
nossos olhos a diversidade de animais (desde a elegante ave
pernalta ao escaravelho), de plantas (onde se incluem as plantas

heradldicas como o junco e o papiro — que se transformaria num
dos mais importantes suportes da escrita até a invencao do
papel —simbolos do Alto e do Baixo Egito, respectivamente) e os
préoprios elementos do cosmos nilético como o sinuoso recorte
das montanhas, o sol, as estrelas e a agua do Nilo. E claro a vida
dos homens, desde logo centrada no seu corpo, mas também ele
parte de um corpo mais vasto que é social e onde cada um se
integrava com diferentes responsabilidades e deveres. E deste
dominio que emanam as incontdveis evocag¢des relacionadas
com os oficios: desde logo os instrumentos de escrita, passando
pelas alfaias agricolas e pelas obras artesanais. Tudo o que existe
encontrava o seu lugar na escrita hieroglifica. E certo: a escrita
hieroglifica imitava a vida e era esta caracteristica que estava na
origemdoseufortevalorsimbdlico. Noentanto,oinversotambém
era verdadeiro: uma vez estabelecida, a escrita hieroglifica
passou a determinar e a influenciar o cosmos nilético. E nao
estamos apenas a falar do tremendo impacto que a definicao do
codigo hieroglifico teve na consolidacao da administracao real e
na afirmacao do poder faradnico. O aparecimento da escrita
hieroglifica marca literalmente o nascimento da Histdéria e da
civilizacao no vale do Nilo”.

Fonte: SOUSA, Rogério. Os hierdglifos: a escrita da vida. E-F@Bulations, Porto, [s. n., s. v.],
10 dez. 2012. p. 20. Universidade do Porto CITCEM. Disponivel em: https://ler.letras.up.pt/
uploads/ficheiros/11438.pdf. Acesso em: 17 jan. 2020.

Texto 2:

“Na sociedade egipcia, porém, poucos sabiam ler e escrever os
sinais hieroglificos. Essa era uma funcao geralmente exercida
por alguém muito prestigiado, que ostentava o titulo de escriba.
A formacao do escriba era dificil e demorada, até o completo
dominio da lingua, mas era necessdria para a manutencao do
Estado egipcio.

O aprendizado também era cansativo, e os professores nao se
continham se fosse preciso castigar fisicamente um aluno. Num
relato datado provavelmente da Dinastia, a Satira das Profissdes,
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um pai que conduz o filho para a escola de escribas descreve as
diferentes profissdes. Sobre a do escriba, diz:

Eis que ndao ha profissao sem chefe, exceto a do escriba: ele é o chefe. Por isso, se
souberes escrever, esta serd para ti melhor que as outras profissdes que te
descrevi em sua desdita. Atenta para isso, ndo se pode chamar um camponés de
ser humano. Em verdade eu te fiz ir para a Residéncia, em verdade fiz isso por amor
a ti, (pois) um dia (que seja) na escola, sera proveitoso para ti. Suas obras duram
como as montanhas. (ARAUJO, 2000, p. 222-223)

Percebe-se, assim, por esse pequeno trecho, o quanto era
valorizada a profissao do escriba em tempos faradnicos. Os
egipcios costumavam escrever em quase tudo que construiam,
desde paredes, portas e colunas de tumbas e templos, a objetos
de uso cotidiano. Os escribas aprendizes utilizavam-se
geralmente de lascas de calcario ou fragmentos de ceramica,
chamados pelos gregos de “ostraca”, ou de tabulas de madeira

em suas tarefas, por serem materiais mais baratos que o papiro”.

Fonte: COELHO, Liliane Cristina. Hierdglifos e Aulas de Histdria: Uma Analise da Escrita Egipcia
Antiga em Livros Paradidaticos. Revista Mundo Antigo. Campos dos Goytacazes-RJ, ano |, v.
I, p. 193, jul./2012. Disponivel em: http://www.nehmaat.uff.br/revista/2012-1/ artigo09-
2012-1.pdf. Acesso em: 17 jan. 2020.

Materiais necessarios:

— Cartolina ou papel oficio;

— Borra de café;

— Pauzinhos de madeira (papiro);

— Cola para artesanato ou instantanea;

— Tinta guache preta;

— Palito de dente, de unhas ou de churrasco;
— Gesso de secagem rapida;

— Caixa de leite;

— Caneta permanente ou pincel atémico;
— EVA para molde;

— Oleo de cozinha ou vaselina;

- Agua.

PAGINA 47



http://www.nehmaat.uff.br/revista/2012-1/

Proposta de adaptacao do alfabeto hieroglifico que segue abaixo,
em tamanho maior:
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Fonte: BONA, Solange. Traduza seu nome para Hierdglifo (Alfabeto Egipcio). Solangembo- na,

Joinville-SC, 20 out. 2009. 1 il. Disponivel em: http://solangembona.blogspot.com/2009/10/
traduza-seu-nome-para-hieroglifo.html. Acesso em: 17 jan. 2020.

Trecho da Constituicao Brasileira de 1988

TiTuLo Il
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS
CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 52 Todos s3o iguais perante a lei, sem distingdao de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade.

| - Homens e mulheres s3o iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicao;

Il - Ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em
virtude de lei;

Fonte: BRASIL. [Constituicido (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988, atualizada até a Emenda Constitucional n? 39, de 19 de
dezembro de 2002. Brasilia-DF, 2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 13 jan. 2020.
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Dica de como fazer:

Alertamos que todos os videos indicados abaixo sao para os professores e,
caso queiram indicar para os seus alunos, sugerimos que assistam com
antecedéncia e avaliem se o conteiudo é adequado aos estudantes,
observando abordagem e temas sensiveis. As sugestdes de atividades nao
podem ser feitas sem supervisao de adultos.

* Neste video, o autor trata um pouco sobre a Arte no Egito e
sobre a escrita sagrada hieroglifica. Ele faz um cartucho egipcio
de gesso e ensina passo a passo como realiza-lo.

Ver mais em: VINY Artes: Como fazer um cartucho egipcio de gesso.
[s.l., s.n.], 11 ago. 2019. 1 video (17 min). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0SFTOeBjHeM. Acesso em: 17
jan. 2020.

*Nestevideo,oautorapresentatodo o passoapassodaconfeccao
de uma folha de papiro a partir da planta de mesmo nome. Ou
seja, € uma forma mais elaborada de fazer essa forma de papel.

Ver mais em: MANUAL do Mundo: how to make papirus at home. [S.
l.: s. n.], 13 dez. 2016. 1 video (9min54s). Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=z_tnbpuu6PIl. Acesso em: 17 jan. 2020.

* Neste site, hd um passo a passo de como fazer em casa folhas
de papiro e pergaminho. A midia disponibiliza todas as etapas
dos processos, de maneira facilitada, e ajuda a escolher o melhor
material de acordo com a realidade de cada expectador.

Ver mais em: WES. Como fazer um pergaminho e papiro caseiro.
Como Fazer Facil, [S. |., s. n.], 24 jul. 2017. Disponivel em: https://
comofazerfacil.com.br/como-fazer-um-pergaminho-e-papiro-
caseiro/. Acesso em: 17 jan. 2020.

Para saber mais:
* Na pagina Miniweb, um teclado disponibilizado pela prdpria

plataforma traduz nomes proprios escritos em hierdglifos
egipcios.
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Ver mais em: CONVERSOR hierdglifos. Miniweb, [S. |, s. d.].
Disponivel em: http://www.miniweb.com.br/cantinho/infantil/38/
hieroglifos.html. Acesso em: 17 jan. 2020.

* O artigo, escrito por Maria Aparecida Gugel no site da
Associacao Nacional dos Membros do Ministério Publico de
Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia
(Ampid), aborda a pessoa com deficiéncia e sua relacdo com a
histéria da humanidade.

Ver mais em: GUGEL, Maria Aparecida. A pessoa com deficiéncia e
sua relacdao com a histéria da humanidade. Ampid, [S. I., s. d.].
Disponivel em: http:/ www.ampid.org.br/ampid/Artigos/PD_Historia.
php. Acesso em: 18 mai. 2020.

* Video que trata do descobrimento da Pedra de Roseta e suas
consequéncias para o mundo, elaborado pelo canal fechado
History Channel (em espanhol).

Ver maisem: HISTORY Documentarios. Segredo dos Hierdglifos
da Pedra de Roseta: Documentario History Channel Brasil. [S. .,
s. n.], 29 set. 2019. 1 video (45 min). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=eSdsWKjG7Mg. Acesso em: 17 jan. 2020.

* Documentdrio sobre a Tumba de Tutancamon e a pedra de
Roseta, elaborado pelo canal fechado BBC, que fala sobre as
descobertas e mistérios acerca do tema (legendado).

Ver mais em: JOELSON Moura. A tumba de Tutancamon e a Pedra
de Roseta: documentario. [S. |., s. n., s. d.]. 1 video (49 min).
Disponivel em: https:/ www.youtube.com/watch?v=Pg8QIEgRYrO.
Acesso em: 17 jan.2020.

¢ Video que contém imagens do trabalho do professor com

alunos do 62 ano em que confeccionaram tabuinha de argila com
a escrita cuneiforme e hieroglifica.
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Ver mais em: PROFESSOR Junior Online. Escritas hieroglifica e
cuneiforme. [S. ., s. n.], 16 abr. 2013. 1 video (3 min). (Fotos de
alunos de uma escola realizando a atividade). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1z4hTfDfUI8. Acesso em: 17
jan. 2020.

Bibliografia complementar:

BAKOS, Margaret (org.). Egiptomania: o Egito no Brasil. S3o Paulo: Paris
Editorial, 2004.

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania. Edicdo reformulada,
6. ano. 2. ed. S3o Paulo: FTD, 2012.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia-DF: MEC, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 11 jan. 2019.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicao da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988, atualizada até a Emenda Constitucional
n2 39, de 19 de dezembro de 2002. Brasilia-DF, 2002. Disponivel em: http:/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao. htm. Acesso em: 13 jan.
2020.

COELHO, Liliane Cristina. Hierdglifos e Aulas de Histdéria: Uma Analise da Escrita
Egipcia Antiga em Livros Paradidaticos. Revista Mundo Antigo. Campos dos
Goytacazes-RJ, ano |, v. I, p. 193, jul./2012. Disponivel em: http://
www.nehmaat.uff.br/revista/2012-1/artigo09-2012-1.pdf. Acesso em: 17 jan.
2020.

SECRETARIA de Educacao a Distancia do MEC. Do impresso a hipermidia. Web
Educ., Brasilia-DF, [s. d.]. Disponivel: em: http://webeduc.mec.gov.
br/midiaseducacao/material/impresso/imp_basico/el _assuntos_al.html.
Acesso em: 13 jan. 2020.

SILVA, Otto Marques da. A Epopeia Ignorada: a pessoa deficiente na histdria
do mundo de ontem e de hoje. S3o Paulo: CEDAS, 1987.

SOUSA, Rogério. Os hierdglifos: a escrita da vida. E-F@Bulations, Porto, [s. n.,

s. v.]10 dez. 2012. p. 20. Universidade do Porto CITCEM. Disponivel em:
https://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/11438.pdf. Acessoem: 17 jan. 2020.
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PROPOSTA 4: ESCRITA FENICIA

Conteudo:

Os fenicios — cujo territério de origem, atualmente, faz parte do
Libano — foram grandes comerciantes na Idade Antiga. Além dos
seus tecidos, que tinham grande valor, produziam vinho, azeite
de oliva e faziam seus navios com o cedro que exploravam no
seu territério. Por terem uma geografia mais préxima ao Mar
Mediterraneo, utilizavam seus portos expandir o comércio para
varias regioes, intensificando o contato com outros povos.

Foram os fenicios que inventaram o alfabeto de 22 letras,
posteriormente adaptado por gregos e romanos, que passou a
ser referéncia para a escrita de varios paises ocidentais, incluindo
o Brasil. Esse alfabeto utilizava simbolos para representar um
som ou um grupo de sons, ao invés de um enorme numero de
simbolos abstratos ou figurativos. Foi criado por volta de 2000
a.C. e representou um avanco consideravel na simplificacao da
escrita, contribuindo para sua difusao.

Objetivos:

* Debater os conceitos de continuidade e permanéncia por meio
da escrita fenicia, de modo a valorizar a diversidade .



Evidenciar como a demanda por formas eficazes de comunicacao
sempre foi uma necessidade na Antiguidade e como os fenicios
resolveram essa questao a partir da escrita do alfabeto com 22
letras;

* Criar condicdes efetivas para que os alunos percebam que, por
meio da comunicacdao e do respeito a diversidade, podemos
construir uma educacao de qualidade em sala de aula;

'Reproduzircomosalunosaescritafeniciaepossibilitaraconstrucao
de tabuinhas em argila, além de uma exposicao com os materiais.

Metodologia:

1. Em uma aula prévia, apresente e debata com os alunos o
alfabeto feito pelos fenicios, atentando para o fato de queesses
povosinventaram o primeiro alfabeto fonético, em que cada sinal
corresponde a um som. E importante destacar, no entanto, que
os fenicios nao fizeram as vogais, produzidas posteriormente
pelos gregos. Assista com eles (se possivel), ou sugira que vejam
em casa algumas videoaulas disponiveis no YouTube sobre o
assunto, a fim de que tenham um contato diferenciado com a
matéria em questao e possam conhecer melhor a cultura
fenicia. Algumas dicas de videos serao apresentadas adiante. Em
outro momento, explique aos alunos acerca da sociedade,
cultura e cidades fenicias, conforme a abordagem do livro de
Histdria adotado em sua escola. Uma op¢ao é conversar com os
estudantes sobre a origem do nome desses povos dada pelos
gregos, que significa “os roxos” porque tingiam os tecidos com
uma tinta roxa que eles mesmos produziam e vendiam para os
demais (ha videos em uma secao abaixo que trata desse assunto).

2. Debater com os alunos que a escrita fenicia foi resultado da
necessidade de os comerciantes e mercadores registrarem seus
negocios com os povos dos locais que visitavam e onde vendiam
suas mercadorias. E por isso ela foi tao valorizada, haja vista que
era um modo de favorecer o comércio e, por consequéncia,
promover ointercambio cultural. Mas é importante que os alunos
percebam que essa escrita foi resultado de uma intercorréncia
dos povos que habitavam aquelas regides, portanto, faz parte de
uma continuidade e permanéncia do que ja existia.



3. Proponha uma dinamica que estimule os alunos a perceberem
continuidades na evolucao da escrita. Esses povos antigos
tinham intensos contatos e se influenciavam mutuamente. E
interessante mostrar que o alfabeto fenicio, mesmo sendo a
origem do alfabeto ocidental moderno, também surgiu a partir
dos contatos e influéncias com outros povos, como os egipcios e
sumeérios. Nesse sentido, a escrita precisa ser debatida como
algo continuo e que possibilitou a permanéncia de habitos.

4. Oriente os alunos a fazerem uma pesquisa, indicando sites e
informacdes a serem buscadas acerca dos diferentes tipos de
escritas que existiram antigamente nessas civilizacdes. Pode
utilizar as sugestoes dispostas ao final das secdes ou outras que
vocé tenha acesso. Na secao “Para saber mais”, ha um video
intitulado “A Histdria da palavra: a revolucao dos alfabetos”, que
pode ajuda-lo bastante a compreender esse contexto e orientar
seus alunos no processo de construcao da pesquisa.

5. Divida a turma em diversos grupos, a fim de que cada um
pesquise sobre uma escrita, com o objetivo final de que toda a
turma encontre as continuidades, os pontos de contato entre as
diversas culturas, sob a sua orientacao. O resultado pode ser
apresentado ao final, em forma de exposicdes orais ou outras
possibilidades (é necessario fazer adaptacdes para os alunos com
deficiéncias, que podem ser: um desenho, colagens, a exposicao
em Libras, a contacao de histdérias etc.). A avaliacao, nesse caso,
deve ser continuada, e o aprendizado desses conceitos e a
participacao do grupo serao o foco principal.

6. Outra opc¢ao de trabalho sobre o assunto é, em uma aula
posterior, apresentar o artigo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
e refletir com os estudantes acerca do acesso a educacao —
incluindo a aprendizagem da escrita — ser direito de todos.
Pergunte-os o que é a educacao e o que significa ela ser direito
de todos os cidadaos? Questione também se, na opinidao deles,
esseprincipioérespeitadonasociedade brasileira. Deixe que os
alunos debatam e percebam o quanto a educacao se modificou
ao longo do tempo, deixando e ser um privilégio para ser
reconhecida como um direito adquirido por meio das lutas dos
homens no tempo.
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7. Depois de todo esse estudo, divida-os em grupos de 3 ou 4
alunos, entregue o material e peca a eles que transcrevam o
artigo 22 da LDB para o alfabeto fenicio. E essencial observar a
sugestao de video para que possa ser realizada a atividade em
argila (pode ser realizada também em papel envelhecido, como
se fosse um papiro — fica ao critério do professor escolher qual
material utilizar, conforme a suarealidade escolar). Além do mais,
é interessante verificar se todos os alunos estao participando da
atividade, especialmente se estao em contato com esses
materiais, assim como é importante possibilitar que todos os
alunos possam ter contato com o que diz este artigo. Estimule os
desenhos e colagens (para autistas e deficientes intelectuais), o
uso da reglete e da pulsao (para os deficientes auditivos) e peca
aos intérpretes que traduzam o que esta exposto para a Libras
(no caso dos surdos).

8. Depois da confeccao dos produtos — o que inclui o tempo de
secagem dos materiais —, realize com os alunos a exposicao dos
trabalhos em sala de aula, em uma pequena mostra realizada ao
fim do bimestre, para que os demais estudantes da escola
possam ter acesso ao material e possam problematizar, junto
com discentes do 62 ano, como essa forma de comunicacao
fenicia foi essencial para produzir a escrita que hoje utilizamos
NO NOsso pais, assim como debater o que esta escrito no material
da LDB. Essa atividade deve servir como avaliacao dos alunos.

9. Sugerimos que as exposicoes sejam acompanhadas do texto em
formato Braile e cartaz com descricao audiovisual, dando conta
nao apenas do texto, como também da descricao do suporte
para alunos que tenham baixa visao ou deficiéncia visual.

Leitura complementar para vocé, professor:
Texto 1:

“Os fenicios, como povo, nao podem ser diferenciados da massa
geral dos cananeus, até, aproximadamente, a ultima metade do
Il Milénio a. C., e é por essa época que devemos comecar a nossa
histdria. Este povo dinamico chega ao seu zénite no principio do
| Milénio a. C. quando, segundo Harden (1971, p. 20), “comeca a
estender a sua influéncia (com o comércio) e a sua poténcia
(com a colonizacao) através de todo o Mediterraneo e até a
regidoes fora dos seus limites”. Nesse caminho esta Chipre, peca



de fundamental importdncia para a expansao fenicia, cujas
relacdes com o Levante pretendemos aqui delinear.

Temos pouca quantidade de evidéncias materiais desse periodo
concernentes a cultura fenicia, o que torna dificil precisar seu
surgimento. Markoe (1990, p. 35) afirma que estudos do comeco
do século tendem a colocar seu inicio na Idade do Bronze Médio
(cercade 2200-1600a.C.)ouiniciodo Il Milénio a. C., baseado nas
descobertas de Biblos. De acordo com a interpretacao corrente,
entretanto, a arte e a cultura fenicia sao consideradas um
fendbmeno da Idade do Ferro cujas origens remontam a Idade do
Bronze Recente (cerca de 1600-1100 a. C.). A cultura fenicia é
associada com a reemergéncia das cidades-estados depois de
1200 a. C., quando das incursdes dos Povos do Mar no final da
Idade do Bronze.

A situacgao politica e militar consequente a invasao dos povos do
mar possibilitou o inicio de um periodo de independéncia. O
Egito entrou num longo periodo de decadéncia; o Império Hitita
foi destruido e os micénios, na sua prdépria casa, tinham sido
dominados por invasores do norte. Na verdade, nao subsistia
nenhuma grande poténcia e seu declinio criou um vacuo de
poder no Mediterraneo Oriental. A Assiria (reduzida a seus
confins), a Pérsia e a Grécia classica so serao grandes poténcias
alguns séculos depois. Essa situacao geral também determinou
o florescer dos estados hebraicos e aramaicos, os quais
comprimiram as cidades fenicias ao longo da zona costeira.
Durantea ultima partedoséc. Xl e principiosdo X (22 faseda ldade
do Ferro—1000-840a.C.), os hebreusconsolidaram oseudominio
no sul da Palestina, com Saul, David e Salomao, ao vencerem os
filisteus. O declinio da cultura filisteia na costa da Palestina e o
crescimento de uma cultura israelita distinta, no interior,
parecem ter criado condi¢cdes para uma certa unidade cultural
na faixa costeira levantina. As duas nacoes (Israel e Fenicia) eram
aliadas e atingiram seus zénites durante os reinados de Hirao de
Tiro (970-936 a. C.) e de Salomao, no principio do | milénioa. C.,
o inicio da expansao colonial e comercial fenicia. O caminho, por
fim, estava aberto para uma Fenicia independente e
revificada, pronta para incorporar e estender a sua influéncia em
profundidade e extens3ao. Ascidades dessa drea, protagonistasda
nova fase histdrica, sdo Tiro (a principal cidade da Fenicia nesse
periodo, 1200-600 a. C.), Arado, Biblos, Sidon, Acad; de Beirute
nao se tem noticia até o periodo persa.
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[...] Acivilizacao fenicia € um fato caracteristico daldade do Ferro.
Na Idade do Bronze, nao podemos falar de Fenicia como uma
unidade cultural, pois na regiao que se conhece hoje vivia uma
populacao de origem semita ainda nao diferenciada e autbnoma.
A diferenciacao e autonomia dos fenicios é decorréncia de uma
situacao politico-geografica especifica, verificada no Levante na
segunda metade do Il milénio: invasdes de outros povos e a
ocupacao da regiao circunvizinha, limitando numa estreita faixa
de terra do litoral a populacao semita que |3 vivia e que assim se
diferencia e desenvolve uma unidade cultural prépria.

Quando surge a Fenicia propriamente dita, seus habitantes ja
sdao comerciantes e habeis artesaos, iniciando assim a expansao
maritima comercial e colonial. Ja s3o conhecidos como artesaos
da metalurgia, inclusive, seus produtos sao requisitados por toda
a parte”.

Fonte: RAMAZZINA, Adriana Anselmi. Chipre como primeira etapa da expansdao Fenicia pelo
Mediterrdneo no inicio do | Milénio a. C. Classica — Revista Brasileira de Estudos Classicos, [S.
., p. 291-296, dez. 1993. ISSN 2176-6436. Disponivel em: https://revista.classica.
org.br/classica/article/view/785. Acesso em: 10 jun. 2020.

Texto 2:
“FENICIOS — UM POVO COMERCIANTE”

De origem semita, a Fenicia, ao contrario de outras civilizacoes
da Antiguidade, que se dedicavam a agricultura e ao artesanato,
dedicava-se ao comércio maritimo, que ficou conhecido em todo
o Mediterraneo, conforme vestigios que foram deixados por essa
civilizacao nos diversos locais em que aportavam.

Devido a proximidade com o Egito e a Mesopotamia, os fenicios
estimularam-se a ser intermedidrios mercantis de cereais,
produzidos por essas duas civilizacdes. Também desenvolveram
o artesanato em escala comercial, produzindo em série armas,
vasos, tecidos brocados etc., facilmente negociaveis.

O ALFABETO FENICIO

Entre as conquistasrealizadas pelos fenicios, a maisreconhecida é
oalfabeto, queteve porobjetivo facilitaras operacdoes comerciais.
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Os fenicios simplificaram a escrita até entao utilizada, adaptando
os hierdglifos egipcios e a escrita linear dos cretenses a lingua de
Biblos, elaborando, assim, uma escrita fonética. Dessa forma, o
alfabeto fenicio utiliza simbolos para representar um som ou um
grupo de sons, ao invés de um enorme numero de simbolos
abstratos ou figurativos.

O alfabeto fenicio, criado por volta de 2000 a.C., representou um
avanco consideravel na simplificacdo da escrita, tendo como
base social os comerciantes, que necessitavam registrar uma
série de pequenas transacoes. A leitura e a escrita deixaram de
ser monopolio de uma minoria.

“O pequeno proprietdrio ou o negociante podia aprender mais facilmente e assinar o
nome, pelo menos, e a fazer suas contas. A nova ideia firmou-se com tanta rapidez que
ninguém pode dizer exatamente onde brotou. Foi na realidade um corpo internacional de
comerciantes que sancionou, pelo uso, as novas convencgdes, e foi sua atividade que a
difundiu e popularizou o sistema na Idade do Ferro”. (GORDON CHILDE, V.)

Os fenicios chegaram a um conjunto de 22 letras, somente
consoantes. As vogais foram introduzidas pelos gregos, mais
tarde, e, com apenas algumas modificacdes, essa foi a base do
alfabeto latino, utilizado até hoje como instrumento de
comunicacao de enorme praticidade”.

Fonte: BRANCO, José Alaor Moreira; TOMELIN, Janes Fidélis. A escrita fenicia e a evolugdo do
alfabeto. In: Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI, Caucaia-CE, [s. n., s. v], 15
nov. 2007, p. 3. Disponivel em: https://www.profalaor.eng.br/DOWNLOADS/MEUSARTIGOS/
PAPER%20-%20A%20Escrita%20Fenicia%20e%20a%20Evolucao%20do%20Alfabeto.pdf.
Acesso em: 22 jan. 2020.

Materiais necessarios:

— Argila (a ser dividida em blocos);

— Cano de PVC (um tamanho pequeno — o objetivo é utiliza-lo
para amassar a argila);
— Lapis pontiagudo ou palito de picolé;
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Alfabeto fenicio abaixo, em tamanho maior:
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Fonte: LUCA. Ligacdes Ficheiro: Phoenician alphabet.svg. Wikimedia Commons, [S. |.], 27
jun. 2007. 1 il. 725 x 550 cm. Disponivel em: https://es.wikipedia.org/wiki/Alfabeto_fenicio#/
media/Archivo:Phoenician_alphabet.svg. Acesso em: 21 jan. 2020.

Trecho da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (LDB):

TiTULO Il
Dos Principios e Fins da Educa¢ao Nacional

Art. 22 A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho.

Fonte: BRASIL. Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Promulgada em 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 21 jan. 2020.
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Dica de como fazer:

Alertamos que todos os videos indicados abaixo sao para os professores e,
caso queiram indicar para os seus alunos, sugerimos que assistam com
antecedéncia e avaliem se o conteudo é adequado aos estudantes,
observando abordagem e temas sensiveis. As sugestdes de atividades nao
podem ser feitas sem supervisao de adultos.

* Neste video, a gerente de didatica do Museu do Livro ensina
como fazer uma tabuinha de escrita suméria, em sua forma
pictografica. A autora comenta também sobre a histdria, usos e
costumes sumérios.

Ver mais em: CANALSAPEANDO: Cémo hacer una tablilla de escritura
sumeéria: Sapeando. [S. |., s. n.], 4 dez. 2012. 1 video (10 min). Disponivel
em: https:/ www.youtube.com/watch?v=rmp3etTOGSc. Acesso em: 15
jan. 2020.

Para saber mais:

* Documentario que mostra como surgiram as primeiras palavras
escritas e a ligacao existente entre as civilizacdes onde essas
escritas surgiram.

Ver mais em: REDE Catarinense: TV Escola: A Histdéria da Palavra
— A Revolucao dos Alfabetos. [S. I., s. n.], 2012. 1 video (27 min).
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=T4VFpLDucBlI.
Acesso em: 10 jun. 2020.

* Uma videoaula que revisa a civilizacao fenicia por meio de uma
parddia elaborada e problematizada pelo professor ao longo da
sua apresentagao acerca dos aspectos politicos, sociais e
culturais dessa populacao.

Ver mais em: HISTORIA Mal Cantada: Video aula: Fenicios
(Antiguidade Oriental). [S. I., s. n.], 16 mai. 2016. 1 video (13 min).
Disponivel em: https:/ www.youtube.com/watch?v=SyoiSW9TmHY.
Acesso em: 21 jan. 2020.
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* Narrativa bem didatica acerca da civilizacao fenicia, elaborada
em formato de videoaula. Ha imagens e informacdes bem
diversificadas acerca desse povo. Discorre também sobre o
porqué do nome “fenicios”.

Ver mais em: REVISAO: Os fenicios: histéria. [S. ., s. n.], 3 dez.
2018. 1 video (8 min). Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=0vjHE9gWGio. Acesso em: 21 jan. 2020.

Canal cristao que aborda o que a Biblia Sagrada fala sobre o povo
fenicio. Além disso, debate questdes histdricas e arqueoldgicas
acerca de os fenicios terem estado no Brasil, pois alguns afirmam
que inscrigcoes fenicias foram encontradas na Paraiba e na Pedra
da Gavea, localizada estado no Rio de Janeiro. Em suma, um
video que apresenta uma visao bem interessante destes povos.

Ver mais em: EVIDENCIAS NT. EVIDENCIAS: os fenicios estiveram no
Brasil? [S. I., s. n.], 2015. 1 video (27 min). Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=HGvXGli-odQ. Acesso em: 21 jan. 2020.

Bibliografia complementar:

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania. Edicdo
reformulada, 62 ano. 2. ed. S50 Paulo: FTD, 2012.

BRANCO, José Alaor Moreira; TOMELIN, Janes Fidélis. A escrita fenicia e a
evolucdo do alfabeto. In: CENTRO UNIVERSITARIO LEONARDO DA VINCI
— UNIASSELVI, Caucaia-CE, [s. n., s. v.], 15 nov. 2007, p. 3. Disponivel em:
https://www.profalaor.eng.br/DOWNLOADS/MEUSARTIGOS/PAPER%20
-%20A%20Escrita%20Fenicia%20e%20a%20Evolucao%20do%20Alfabeto.
pdf. Acesso em: 22 jan. 2020.

BRASIL. Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Promulgada em 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm. Acesso
em: 21 jan. 2020.
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KORMIKIARI, Maria Cristina Nicolau. O comércio, as trocas e o sistema do dom
entreosfenicios.In:Hélade, Rio de Janeiro, n.5,n. 2, nov./2019. Disponivel
em: https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/36546803/
KORMIKIARI. 2004 .O_comercio__as_trocas_e_o_sistema_do_dom_
entre_os_fenicios.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20 f
ilename%3DO_comercio_as_trocas_e_o_ sistema_do_dom.pdf&X-
Amz-Algorithm=AWS 4 -HMAC-SHA256&X-Amz- Credential=AKIAI
WOWYYGZ2Y53UL3A%2F20200122 % 2Fus-east-1% 2Fs3 % 2Faws4 _
request&X-Amz-Date=20200122T150353Z&X-Amz-Expires=3600&X-Amz-
SignedHeaders=host&X-Amz-Signature=b1a008391ccb3cec43ddd29fcec3a
f202b3833b704e90701dee7d166a4326198. Acesso em: 21 jan. 2020.

PASSOS, Isaias Cristiano da Silva. Leitura e escrita: uma trajetdria dos suportes.
2017. 67 f., il. Trabalho de Conclusdo de Curso (Bacharelado em
Biblioteconomia) — Universidade de Brasilia, Brasilia-DF, 2017.

RAMAZZINA, Adriana Anselmi. Chipre como primeira etapa da expansao
Fenicia pelo Mediterraneo no inicio do | Milénio a. C. Classica — Revista
Brasileira de Estudos Classicos, [s. l.], p. 291-296, dez. 1993. ISSN 2176- 6436.
Disponivel em: https://revista.classica.org.br/classica/article/view/785.
Acesso em: 10 jun. 2020.

SECRETARIA de Educacdo a Distancia do MEC. Do impresso a hipermidia. Web
Educ., Brasilia-DF, [s. d.]. Disponivel: em: http://webeduc.mec.gov.
br/midiaseducacao/material/impresso/imp_basico/el_assuntos_al.html.
Acesso em: 13 jan. 2020.
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PROPOSTA 5: ESCRITAGREGA

Conteudo:

A Grécia é uma civilizacao localizada em um territério préoximo
da Africa e da Asia, no Mar Mediterrdneo, um espaco de muitos
contatos durante séculos e séculos, constituido, inclusive, por
ilhas nos mares Egeu e Jonio. Inspiracdao para a civilizacao
ocidental, sempre mencionada como berco da “democracia”,
ainda hoje tao celebrada como uma invencao grega.

Na civilizacdao grega, desenvolveu-se uma escrita adaptada do
alfabeto fenicio, que formou o alfabeto grego, dando origem
também aos alfabetos etrusco e latino, como também a todos
os outros que dominaram o Ocidente. Foram os gregos que
inventaram as vogais, e isso possibilitou a economia de sinais e
eliminacao da ambiguidade, o que contribuiu para o sucesso do
alfabeto grego e sua difusao pelo mundo antigo.

N3ao se pode esquecer de problematizar, nesta proposta, a
fascinacao produzida pela sociedade ocidental em torno da
Grécia, que induz ao etnocentrismo e eurocentrismo. Mais que
isso, produz preconceito por meio da determinagao de modelos
Unicos para o belo, para o civilizado, principios que contribuiram
para a rejeicao das criancas consideradas fracas e defeituosas.
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Objetivos:

* Problematizar os conceitos de etnocentrismo eeurocentrismo,
a partir da construcao de um conceito de identidade pelo qual se
define o nds, os outros, e como queremos nos posicionar sobre
esses temas;

Debater o que significa a busca pelo modelo de beleza e
perfeicdao idealizado pela sociedade grega, tendo em vista a
compreensao das motivagdes pelas quais o0s gregos
assassinavam as crianc¢as que consideravam fracas e defeituosas
(Professor, tenha cuidado e sensibilidade para lidar com as
informacdoes sobre este tema, que diz respeito a violéncia
praticada contra criancas).

* Realizar com os alunos atividades artisticas, lUdicas edidaticas,
de modo a proporcionar um aprendizado diferenciado acerca da
tematica da escrita grega, para que possam compreender e
valorizar a diversidade, especialmente no que se refere a
respeitar os direitos de pessoas com necessidades especiais.

Metodologia:

1.Peca aos alunos que levem diversos materiais (revistas, tesouras,
colas etc.) para a sala de aula com objetivo de construir um corpo
idealizado que represente a perfeicao. Os estudantes podem
fazerdiferentestiposde colagem deolhos, narizes, bocas, cabelos
e corpos, construindo uma espécie de “Frankstein as avessas”.
Circule pela sala para analisar como eles estao produzindo essas
“pessoas”, provavelmente pautando-se em varios esteredtipos.
Apos essa atividade, converse com eles e pergunte o motivo das
escolhas que fizeram, verificando se tiveram preferéncia por
pessoas brancas, magras, altas, de cabelos lisos etc. Esse
momento divertido e interessante servira para debater o quanto
ainda carregamos imagens pré-estabelecidas no imaginario. A
partir dessa reflexao, comece a discutir as idealizagdes atribuidas
a Grécia, promovendo um debate que explore os conhecimentos
prévios dos estudantes.

2.lnicie debates sobre a Grécia a partir da composicao de sua
geografiaecidades. O professor pode utilizarum mapadesse local
para melhor visualizacao, além de imagens que os livros didaticos
apresentamsobreesseassunto. Alémdisso,éimportantedestacar

PAGINA 64



a sociedade grega, espalhada pelo territério imenso localizado
préoximo da Africa e da Asia, no Mar Mediterraneo, um espaco
de muitos contatos com varios povos durante muitos séculos.
Converse com os alunos que esse territdorio grego nao formava
um soO pais com as delimitacdes que temos atualmente, pois se
tratava de uma darea extensa, composta por ilhas e, inclusive,
tinha poderes de Estado descentralizados, ou seja, cada cidade
tinha suas prdprias leis e costumes. Ademais, era modificado por
meio de migracoes, guerras e demais conflitos entre os povos.

3.Acrescente a discussao que na maioria das cidades existia um
regime aristocratico e oligdrquico em que os grandes
proprietarios de terras detinham o poder e a organizacao politica
das cidades, independentemente das cidades retratadas. Eram
os chamados “cidadaos”, em Atenas, e os “espartanos”, em
Esparta, embora essas cidades sejam bastante diferentes em
varios aspectos. No que diz respeito a participacao politica,
somente os bem-nascidos possuiam privilégios de fato. Além
disso, quando falar da politica grega, direcione esse debate para
a xenofobia, que era praticada nesse contexto, e converse com
os alunos sobre a dificuldade dessa sociedade em lidar com o
diferente.

4.Problematize com os alunos os temas e imagens sobre a Grécia
presentes no material didatico para que tenham acesso a cultura
grega em diferentes realidades. Além disso, apresente, caso ache
necessario, o alfabeto grego como pesquisa complementar em
casa, por meio do site disposto na secao “para saber mais”, em
queosalunospoderaotransformar qualquerfrase paraoalfabeto
grego. Isso tem o objetivo de agucar mais a curiosidade deles, a
fim de que fiquem mais atentos a essa forma de comunicagao e
observem como ela é feita, mesmo que na tela docomputador.

5.Aproveite o debate, trazido por eles a partir das pesquisas
domiciliares, para exibir um documentdrio (se for possivel o
acesso a aparelhos eletronicos na escola) sobre a histdria da
Grécia, de modo a enfatizar como essa civilizacao se desenvolveu
tao grandiosamente, sendo fonte para o mundo que vivemos
atualmente. Existem varios disponiveis na internet, incluindo
alguns bem didaticos, como a colecao “Grandes Civilizagcoes”.
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6. Apos essa explanacao fundamental, é interessante pleitear que
nas cidades gregas a diferenca n3ao era valorizada (pode abrir
espaco para falar da participacao feminina nessas sociedades,
além da tematica da escravidao, da xenofobia, das criancas com
deficiéncias). Converse acerca de como as pessoas com
deficiéncia eram tidas como incapazes e, na maioria das vezes,
nao viviam em contato com os demais habitantes, quando nao
eram mortas por serem consideradas “castigo dos deuses” ou
inaptas para a sociedade, como acontecia em Esparta, onde
eram jogadas pela ribanceira dos rios. O modo como tratavam
as criancas com deficiéncia na sociedade grega evidencia a falta
de valorizacao da diversidade e do respeito ao diferente,
considerando-as incapazes e, portanto, descartaveis nessa
sociedade. Por isso, € importante que o professor incentive
comparacoes com a sociedade atual. Nesse momento, destaque
qgue os deficientes nao tém direito apenas a vida em nossa
sociedade, mas tém os mesmos direitos que todos ndés e devem
ser respeitados por todos. Caro professor, pedimos para que
tenha cuidado e sensibilidade para lidar com as informacgoes
sobre criancgas deficientes serem assassinadas, assegure-se que
este assunto seja abordado de maneira adequada com os
alunos.

7. Apresente o trecho da Declaracao de Salamanca para os alunos e
reflita com eles, nesse momento, como isso vem mudando ao
longo do tempo e o quanto nds somos responsaveis por essa
mudanca. Serd que algo esta sendo feito na sua escola para que
haja mais inclusao? Qual o seu papel nessa discussao e o que
vocé tem feito para que todos os colegas sejam vistos de forma
positiva nasaladeaula? Vocé colabora para que essainclusao seja
completa ou € uma das pessoas que exclui os colegas de varios
momentos no contexto escolar? Essas sao algumas indagacdes
que podem ser realizadas com os alunos, de maneira a refletirem
como a participacao deles é importante para que a inclusao seja
realizada no seu ambiente escolar.

8. Divida-os em grupos de 4 a 5 alunos, repasse o material que foi
escolhido, de acordo com a realidade da sua escola (pode fazer
em pergaminho, papiro ou aproveitar a argila das outras
atividades — observar as dicas de como fazer), e peca a eles que
transformem a frase da Declaracao de Salamanca para o alfabeto
grego. Para o caso dos alunos com deficiéncia visual, peca que
utilizem a reglete e a pulsao para traduzirem a declaracao para
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o Braile, possibilitando, assim, sua compreensao sobre o tema.
Também faca desenhos ou colagens com os alunos com outros
tipos de deficiéncia, para que possam ser incluidos e, assim,
participem ativamente desta construcao.

9. Ap6s o término dessa atividade, exponha com os alunos esse
material pela escola ou pela sala de aula, para fins de avaliacao
progressiva dos estudantes. Além disso, é importante organizar
um debate (incluindo a participacdao dos surdos com sua
linguagem primaria, a Libras) acerca da frase exposta e de como
podemos melhorar a inclusdao na sua escola a partir desse
exercicio proposto.

10. Sugerimos que as exposicdes sejam acompanhadas do texto em
formato Braile e cartaz com descricao audiovisual, dando conta
nao apenas do texto, como também da descricao do suporte
para alunos que tenham baixa visao ou deficiéncia visual.

Leitura complementar para vocé, professor:
Texto 1:

“Mais do que um povo homogéneo, uma rac¢a superior, o que
ocorreu na Grécia — e que nos lembra o Brasil, com seu
amalgama de culturas — foi uma grande mistura, que talvez
explique a propria capacidade de adaptacao e dinamismo que
os gregos demonstram ao longo da Histdria. Os gregos souberam
incorporar elementos culturais de outros povos asua prdépria
civilizacao, adaptando-os as suas necessidades. Um bom
exemplo foiaadocaodoalfabeto, um método de escrita fonético,
inventado provavelmente no Oriente Médio pelos fenicios, e que
simplificava muito a escrita. Para os comerciantes fenicios, o
alfabeto permitiu o uso da escrita nas transacdes comerciais e os
gregos, ao incorporarem esse novo sistema, puderam expandir
muito o uso da escrita.

No inicio do século VIII a.C., o mundo grego esta dividido
politicamente em uma porcao de cidades. Do século Vill ao VI, o
processo de formacao desse mundo de cidades se completa,
passando de uma sociedade camponesa e guerreira, para uma
civilizacdo centrada nas cidades (poleis). Os gregos espalharam
cidades por todo o Mediterraneo, rivalizando, no comércio, com
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os grandes mercadores orientais: os fenicios.

A cidade — pdlis, em grego — é um pequeno estado soberano que
compreende uma cidade e o campo ao redor e, eventualmente,
alguns povoados urbanos secunddrios. A cidade se define, de
fato, pelo povo — demos — que a compde: uma coletividade de
individuos submetidos aos mesmos costumes fundamentais e
unidos por um culto comum as mesmas divindades protetoras.
Em geral, uma cidade, ao formar-se, compreende varias tribos;
a tribo esta dividida em diversas fratrias e estas em cl3s, estes,
por sua vez, compostos de muitas familias no sentido estrito do
termo (pai, mae e filhos). A cada nivel, os membros desses
agrupamentos acreditam descender de um ancestral comum, e
se encontram ligados por estreitos lacos de solidariedade. As
pessoas que nao fazem parte destes grupos sao estrangeiras na
cidade, e nao lhes cabe nem direitos, nem protecao”.

Fonte: FUNARI, Pedro Paulo. Grécia e Roma. 2. ed. S3do Paulo: Contexto. 2002. p. 18-19.
(Repensando a Histdria).

Texto 2:

“Varios autores mencionam a eliminacao sumaria de pessoas
com diferenca funcional na Antiguidade, especialmente na
Grécia antiga (BIANCHETTI, 1998; CAVALCANTE, 2002; KIRK,
GALLAGHER, 1987; PESSOTTI, 1984; SILVA, DESSEN, 2001). As
criancas que nasciam com alguma deformidade fisica eram
consideradas sub-humanas, e a eliminacdao era pratica
corriqueira (PESSOTTI, 1984). Orelato maisantigo e precisoa esse
respeito é encontrado na Politica, obra classica de Aristoteles,
cujo texto contém varias recomendacdes do autor acerca do
casamento e da educacao dos filhos, sendo “dever do legislador
garantir as criancas uma boa organizacao fisica”. Aristoteles
inclui algumas caracteristicas dos pais, tais como idade e
aspectos fisicos, bem como os cuidados durante a gestacao, que
poderiam favorecer a saude dos filhos e, por extensdao, da
sociedade. Sobre os recém-nascidos, o autor afirma: “com
respeito a conhecer quais os filhos que devem ser abandonados
ou educados; precisa existir uma lei que proiba nutrir toda
crianca disforme” (livro 1V, cap. XIV). Os gregos valorizavam a
perfeicdao e a estética do corpo, assim como as habilidades fisicas
para a guerra, a ginastica, os jogos e a danca. Se, ao nascer, uma
crianca nao correspondesse aos ideais atléticos e estéticos, seria
sumariamente eliminada.
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E também da Grécia antiga a origem do termo estigma. Os gregos
possuiam vasto conhecimento sobre recursos visuais, o que os
levou a criar a palavra estigma para referir “sinais corporais com os
quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou
mau sobre o status moral de quem os apresentava”
(GOFFMAN, 1988, p.11). Os sinais eram feitos no corpo, utilizando-
se instrumentos de corte ou aquecidos no fogo até ficarem em
brasa, e serviam para alertar a sociedade de que o individuo era
escravo, criminoso ou traidor e deveria ser evitado por ser pessoa
marcada ou “ritualmente poluida” (DOUGLAS, 1976). A marca,
incluindo ai as condicdes fisicas, indicava que o contato com tais
pessoas ndo apenas deveria ser evitado, mas também poderia ser
perigoso.

A concepcao de diferenca funcional, na Grécia antiga, distingue-
se daquela observada no Egito e na Palestina. Entre os gregos, o
corpo era fundamental, pela importancia dada a estética, aos
ideais atléticos e as praticas belicistas, o que transformava qualquer
diferenca funcional em condicao humilhante, indesejavel, cuja
eliminacao era necessaria. Ao mesmo tempo que, na Grécia,
pessoas com diferenca funcional eram eliminadas, no Egito elas
chegaram a ser divinizadas (CAVALCANTE, 2002). Na Palestina,
por sua vez, a concepc¢ao de diferenca funcional foi influenciada
por aspectos misticos e religiosos, e a presenca de alguma
diferenca no corpo ganhou conotacao semelhante ao estigma na
Grécia, por ser considerada marca imposta ao corpo por alguma
divindade, como punicao por pecado cometido. Essa ultima
concepcao influenciou fortemente o Ocidente desde a
Antiguidade, e, mesmo na atualidade, embora de forma sutil, a
pessoacom alguma diferencafuncional e quem |lhe é préoximo nao
raro ainda buscam explicacdes a partir de elementos religiosos
ou sobrenaturais. No inicio da era crista, embora prevalecendo
a relacao entre pecado e diferenca funcional, iniciativas de
acolhimento comecaram a substituir a eliminacao sumaria da
diversidade funcional”.

Fonte: PEREIRA, Ray. Diversidade funcional: a diferenca e o histérico modelo de homem-padrao.
Histéria, Ciéncias, Saude. Manguinhos-RJ, v. 16, n. 3, jul./set. 2009. p. 715-728. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/hcsm/v16n3/09.pdf. Acesso em: 10 jun. 2020.

Texto 3:

“O conceito de identidade evoca sempre os conceitos de
diversidade, isto é, de cidadania, raca, etnia, género, sexo etc.,
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comos quaisele mantémrelacdes oradialéticas, ora excludentes,
conceitos esses também envolvidos no processo de construcao
de uma educacao democratica.Todos ndés, homens e mulheres,
somos feitos de diversidade. Esta, embora esconda também a
semelhanca, é geralmente traduzida em diferencas de racas, de
culturas, de classe, de sexo ou de género, de religiao, de idade
etc. A diferenca esta na base de diversos fenbmenos que
atormentam as sociedades humanas. As construgdes racistas,
machistas, classistas e tantas outras nao teriam outro
embasamento material a nao ser as diferencas e as relacdes
diferenciais entre seres e grupos humanos. As diferencas unem e
desunem; sao fontes de conflitos e de manipulacdes
socioeconbmicas e politico-ideoldégicas. Quanto mais crescem,
as diferencas favorecem a formacao dos fendmenos de
etnocentrismo que constituem o ponto de partida para a
construcao de esteredtipos e preconceitos diversos.

A tomada de consciéncia das diferencas desemboca em
processo de formacao das identidades contrastivas
heteroatribuidas e autoatribuidas. Os processos identitarios,
sabe-se, sao estritamente ligados a propria histdéria da
humanidade. Como escreveu Calhoum, n3ao conhecemos
nenhum povo sem nome, nenhuma lingua e nenhuma cultura
gue nao fazem, de uma maneira ou de outra, a distincao entre
“ela” ea“outra”, entre“nds” e “eles” (CASTELLS; MANUEL, 1999,
p. 16). Nas sociedades que a Antropologia transformou em
primitivas, mas que na realidade sao nossas contemporaneas
com escolhas culturais diferentes das escolhas ocidentais, o
discurso identitario é veiculado pelo pensamento mitico. Por
exemplo, entre os Urubus, grupo cultural de Pindaré no
Maranh3ao, assim nomeados pelos vizinhos mas que se
autodenominam Kaapor (Kaa = madeira, mata, floresta e Por

= Ser), todos os homens vieram das madeiras. Todos. S6 que,
enquanto os Kaapor originaram-se das madeiras boas, os outros
Homens nasceram das madeiras podres. (PEREIRA, 1996, p. 17).
Nas civilizagdes antigas grega e romana, a consciéncia da
identidade se expressa pelos conceitos de “gregos” e “barbaros”,
de “quirites”, que tinham a cidadania romana ou a romanidade e
de “peregrinos”, que tinham apenas os direitos naturais de todo
ser humano. Com o descobrimento da América e da Africa, os
povos autdctones recém descobertos receberam as identidades
coletivas de “indios” e “negros”. A questao colocada tanto pelos
tedlogos ocidentais dos séculos XVI e XVII, quanto pelos filésofos
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iluministas do século XVIII, era saber se esses indios e negros eram
bestas ou seres humanos como os europeus. Questao cuja resposta
desembocou numa classificagcao absurda da diversidade humana
em ragas superiores e inferiores. Dai a origem do racismo cientifico
ou racialismo que, infelizmente, interfere até hoje nas relacoes
entre seres e sociedades humanos.

Observar-se-a que o encontro das identidades contrastadas
engendra tensdes, contradicdes e conflitos que, geralmente,
prejudicam o processo de construcao de uma verdadeira
cidadania, da qual depende também a construcao de um Estado
Democratico, no sentido de um Estado de direito no qual os
sujeitos tém a garantia de seus direitos.

A convivéncia pacifica sé seria possivel se sentarmos numa
mesma mesa para negociar nossas diferengcas e nossas
identidades. A tese é a de que nossa identidade é parcialmente
formada pelo reconhecimento ou pela ma percep¢ao que os
outros tém dela, ou seja, uma pessoa ou um grupo de pessoas
pode sofrer um prejuizoouumadeformacaoreal se as pessoasou
sociedades que os rodeiam lhes devolverem uma imagem
limitada, depreciativa ou desprezivel deles mesmos. O nao
reconhecimento ou o reconhecimento inadequado da
identidade do “outro” pode causar prejuizo ou uma deformacao
ao aprisionar alguém num modo de ser falso ereduzido (TAYLOR;
CHARLES, 1998, p.45-94)".

Fonte: MUNANGA, Kabengele. Diversidade, etnicidade, identidade e cidadania. Movimento
— Revista de educac¢do, Niterdi-RJ, n. 12, dez. 2013. Disponivel em: Diversidade, etnicidade,
identidade e cidadania/movimento-revista de educacdo (uff.br). Acesso em: 19 jul. 2020.

Materiais necessarios:

— Cartolina ou papel oficio;

— Café para envelhecer o papel;

— Pauzinhos de madeira (papiro);

— Cola para artesanato ou instantanea;

— Tinta guache preta;

— Palito de dente, de unhas ou de churrasco;
— Gesso de secagem rapida;

— Caixa de leite;

— Caneta permanente ou pincel atbmico;
— EVA para molde;

— Oleo de cozinha ou vaselina;
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- Agua;
— Alfabeto grego abaixo em tamanho maior:

AoBBITY|AS|Ee|Z{
Hnj®OT 1|Kk|AAMp
NV EEJOo| I Pp|Zo,
Tt Y o] Do) X x|V y|Quw

Fonte: DUCU59US. Alfabeto grego e simbolos (util para educacdo e escolas), ilustracdo
vetorial. Shutterstock, [S. |., s. d.]. 1il. Disponivel em: https://www.shutterstock.com/image-
vector/greek-alphabet-symbols-helpful-education-schools-173660282. Acesso em: 22 jan.
2020.

Trecho da Declaracao de Salamanca de 1994:

ESTRUTURA DE ACAO EM EDUCAGAO ESPECIAL
INTRODUCAO

2. O direito de cada crianca a educacao é proclamado na Declaragao Universal
de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracao Mundial
sobre Educacado para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o
direito de expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto
estes possam ser realizados. Pais possuem o direito inerente de serem
consultados sobre a forma de educacao mais apropriadas as necessidades,
circunstancias e aspiragdes de suas criancas.

3. O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condic¢cdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criancasderuae quetrabalham,
criancasde origemremotaoude populacdao nbmade, criancgas pertencentes
a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados.

Fonte: UNESCO. Declarac¢do de Salamanca. Sobre principios, politicas e praticas na Area das

Necessidades Educativas Especiais. Portal MEC, Brasilia-DF, 1994. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 20 jan. 2019.
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Dica de como fazer:

Alertamos que todos os videos indicados abaixo sdao para os professores e,
caso queiram indicar para os seus alunos, sugerimos que assistam com
antecedéncia e avaliem se o conteudo é adequado aos estudantes,
observando abordagem e temas sensiveis. As sugestdes de atividades nao
podem ser feitas sem supervisdao de adultos.

* Neste video, o autor confecciona a sua folha de papiro a partir
da planta de mesmo nome, uma forma mais elaborada de
fazer esta forma de papel, e apresenta todo o passo a passo
dessa atividade.

Ver mais em: MANUAL do Mundo: how to make papirus at home. [S.
l., s. n.], 13 dez. 2016. 1 video (9 min). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=z_tnbpuu6Pl. Acesso em: 17 jan. 2020.

* Neste site, ha um passo a passo de como podemos fazer em
casa folhas de papiro e pergaminho. A midia disponibiliza
todas as etapas dos processos de maneira facilitada e ajuda a
escolher o melhor material de acordo com a suarealidade.

Ver mais em: WES. Como fazer um pergaminho e papiro caseiro.
Como Fazer Facil, [S. I, s. n.], 24 jul. 2017. Disponivel em: https://
comofazerfacil.com.br/como-fazer-um-pergaminho-e-papiro-
caseiro/. Acesso em: 17 jan. 2020.

* Neste site, hda um passo a passo de técnicas feitas de maneira
artesanal para envelhecer papel. De forma didatica e simples,
apresenta como podemos fazer em casa um pergaminho e
também outras ideias para o papel envelhecido.

Ver mais em: IDEIAS Personalizadas: Diy — como fazer papel
envelhecido (Pergaminhos e Roétulos Botter Charms — Old paper
Medieval Scroll). [S. I., s. n.], 19 jan. 2015. 1 video (2 min.).
Disponivelem: https:Avww.youtube.com/watch?v=MVGHUjgfpwM. Acesso
em: 22 jan. 2020.

Para saber mais:

* Site que traduz palavras para o grego. A midia disponibiliza o
seu proprio teclado, e a traducao é feita simultaneamente.
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Ver mais em: GREGO - Sistema de transliteragao greeklish
Translitteration, [S. [.], 2000. Disponivel em: https://www:
translitteration.com/transliteracao/pt/grego/greeklish/. Acesso em:
22 jan. 2020.

* No video disponibilizado pelo canal Nova Escola, Telma Weisz,
especialista em Alfabetizacdao e supervisora pedagodgica do
programa Ler e Escrever, conversa um pouco sobre a relacao
entre a cultura escrita, as praticas de linguagem e a alfabetizacao.

Ver mais em: NOVA Escola: Alfabetizar no contexto da cultura escrita.
[S. I, s. n.], 29 mar. 2012. 1 video (5min.). Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=6aiP7Jdy39Q. Acesso em: 22 jan.
2020.

Bibliografia complementar:

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria sociedade e cidadania. Edicdo reformulada, 62
ano. 2. ed. S3o Paulo: FTD, 2012.

DUARTE, Adriane da Silva. Resenha A revolucdo da escrita na Grécia e suas
consequéncias culturais, de Eric A Havelock. S3o Paulo: Editora da UNESP/ Paz
e Terra, 1996. 370 p. Interface — Comunic, Saude, Educ. p. 205-206. 2. fev,,
1998. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/icse/v2n2/14.pdf. Acesso em:
22 jan. 2020.

CAGLIARI, Luiz Carlos. A Origem do Alfabeto, Dalete, [s. d.]. Disponivel em:
http://dalete.com.br/saber/origem.pdf. Acesso em: 22 jan. 2020.

FUNARI, Pedro Paulo. Grécia e Roma. 2. ed. S3o Paulo: Contexto. 2002
(Repensando a Histdria).

HAIGANUCH, Sarian. A escrita alfabética grega: uma invencao da polis?
A contribuicdo da arqueologia. Classica, Sao Paulo, v. 1111 2, n. 1111 2,
p. 159-177, 1998/1999. Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=6298241. Acesso em: 22 jan. 2020.

HAVELOCK. Eric A. A revolucao da escrita e suas consequéncias culturais.
S3o Paulo: Editora Unesp; Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

MUNANGA, Kabengele. Diversidade, etnicidade, identidade e cidadania.
Movimento — Revista de educacgao, Niterdi-RJ, n. 12, dez. 2013. ISSN 23593296.
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/revistamovimento/article/ view/32511.
Acesso em: 19 jul. 2020.

PASSQOS, Isaias Cristiano da Silva. Leitura e escrita: uma trajetdria dos suportes.
2017. 67 f., il. Trabalho de Conclusido de Curso (Bacharelado em
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PEREIRA, Ray. Diversidade funcional: a diferenga e o histérico modelo de homem-
padrdo. Histéria, Ciéncias, Saude. Manguinhos-RJ, v. 16, n. 3, p. 715- 728, jul./set.
2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/hcsm/v16n3/09.

pdf. Acesso em: 10 jun. 2020.

SECRETARIA de Educacdo a Distancia do MEC. Do impresso a hipermidia. Web
Educ., Brasilia-DF, [s. d.]. Disponivel: em: http://webeduc.mec.gov.
br/midiaseducacao/material/impresso/imp_basico/el_assuntos_al.html.
Acesso em: 13 jan. 2020.
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PROPOSTA6: ESCRITA ROMANA

Conteudo:

A Roma Antiga situava-se inicialmente na Peninsula Italica, tendo
em sua fundacao aspectos mitolégicos ja bastante comentados nos
livros didaticos, que dividem sua histdria politica em trés periodos:
Monarquia, Republica e Império. Foi nesse espaco que se originou
o Latim — lingua mae do portugués, italiano, francés e espanhol —e
o Direito romano — que serviu de base para a criacao da justica e de
uma série de cdédigos civis de muitos paises, incluindo o Brasil.
Ressalta-se a importancia da educacao para a formacao do
cidadao romano, visto que ela perpassa toda a construcao de
codigos de leis para mediar os conflitos e assegurar os direitos das
pessoas, principio ainda hoje fundamental em nossa sociedade. Essas
contribuicdes ha séculos vém sendo supervalorizadas pela cultura
erudita, e por isso tornaram Roma uma civilizacdao bastante
conhecida no mundo Ocidental, cuja escrita é baseada no alfabeto
grego. Os romanos adaptaram a sua lingua e passaram a usar
apenas 21 letras.

Objetivos:
* Problematizar o Direito Romano como forma de construcao de

cidadania coletiva e participacao popular. Especificamente,
deve-se enfocar a formacao do seu povo para a cidadania, a
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importancia da escola e o conhecimento de nossos direitos
reconhecidos legalmente;

 Compreender a civilizacdo romana como parte de um legado de
direitos construidos socialmente, com destaque para a criagao
de um codigo de leis escritas que influenciou o mundo Ocidental
por séculos;

* Mostrar como a civilizagcdo romana e suas formas de registro
possibilitaram vasto conhecimento sobre sua heranca cultural;

* Discutir com os alunos formas de participacao cidada no
contexto escolar e na sociedade no geral;

* Possibilitar a construcao da escrita romana em pergaminhos
caseiros, elaborados por alunos, para que possam ter um maior
contato com esse material e variadas formas de atividades
artisticas.

Metodologia:

1. Tendo em vista que os estudantes veem flagrantes de
desrespeito aos direitos de cidadania todo dia, principalmente
no lugar em que vivem, inicie esta aula com um debate sobre
temas, como: a falta de estrutura de saneamento e higiene onde
moram, a violéncia etc. O ideal é que vocé, professor, conduza o
debate de modo que eles percebam a importancia de conhecer
os direitos e questionar sobre como conhecé-los, de modo a
verificar se eles veem a escola e a educacao como meio de
acesso a conhecimentos sobre os direitos de cidadania. Entao,
sO depois dessa fase inicial deve-se tratar a herancaromana.

2. Apresente a regidao da Peninsula Italica aos alunos por meio de
mapas que aparecem nos livros didaticos ou em sites da internet. E
importante que eles conheg¢am essa area geograficamente, que se
trata de mais uma civilizacao banhada pelo Mar Mediterraneo. Essa
informacao ajuda areforcar aideia de aquele espago como propicio
a trocas e influéncias multiplas e que, por essa razao,
proporcionaram o surgimento do alfabeto latino, em 114 a. C,,
como uma adaptacao do alfabeto grego.

3. Fale, a partir disso, os aspectos gerais dessa sociedade, incluindo
o alfabeto romano em tamanho maior (disponibilizado abaixo), e

PAGINA 77



debata com os alunos acerca da similaridade com o alfabeto
portugués e como isso se deu ao longo do tempo. O professor
pode dizer ainda que essa escrita é responsavel pela inspiracao
do alfabeto da maioria dos paises europeus e latino-americanos,
e foi decorrente da expansao do império romano ainda na
Antiguidade como também durante as Grandes Navegacodes.
Fale com os alunos acerca de outras consequéncias que esse
legado romano trouxe para o mundo Ocidental, como a
arquitetura romana, a engenharia, o Direito Romano etc.

4. Emumaoutraaula, converse comelessomente sobreacriacao de
direitos. Einteressanteressaltar que os aspectos socioculturais da
civilizacao romana contribuiram para que a desigualdade social
existente fosse contestada em varios momentos da historia.
Houve a criacao dos codigos escritos, inicialmente a Lei das Doze
Tabuas, exigidas pelos plebeus, o que, posteriormente, gerou a
base do Direito Romano e da justica, utilizado para cédigos civis
de maneira mundial atualmente.

5. Debata ainda que essa participacao social sé é possivel por meio
de um conhecimento acerca do que é cidadania. Ressalte com os
alunos o quanto é necessario debater acerca dos direitos e
garantir a cidadania para que se tenha vida digna e respeitavel.
Tomando como exemplo a sociedade romana, embora fosse
desigual e aristocratica, a luta de classes sociais menos
abastadas gerou condicdes para que alguns direitos pudessem
ser legalmente reconhecidos, promovendo reformas social e
politica.

6. Reflita com os alunos acerca do entendimento sobre algumas
frases da Lei das Doze tabuas, presentes no livro de Pedro Paulo
Funari (2002), as quais sao: “qguem tiver confessado uma divida,
tera trinta dias para paga-la” (p. 68); “quando um contrato é
firmado, suas clausulas sao vinculantes, devendo ser cumpridas”
(p. 68); “se um patrao frauda um cliente, que seja amaldicoado”
(p. 68); “a justica é a vontade constante e permanente de dar a
cada um o que é seu” (p. 99); “o direito conduz os que querem
e arrasta os que nao querem” (p. 99). Importante debater com
eles cada frase e ressaltar que alguns desses principios ainda sao
adotados em nossa propria sociedade atualmente.

7.Em um outro momento, apresente aos alunos o trecho da
Constituicao que traz como fundamento principal do nosso pais
acidadania e que afirma que todo o poder vem do povo. Converse
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com os alunos para saber quem é esse povo cuja lei maxima fala?
Como nds, enquanto sociedade, podemos exercer esse poder e
utiliza-lo para ampliar o acesso aos direitos de cidadania? Qual o
papel da escola na formacao cidada das criancas e jovens? Os
questionamentos devem induzi-los a perceberem o quanto a
cidadania e o direito sao importantes em nosso dia a dia, e como
O povo, que somos nos, colaboramos ou ndao para que o acesso
a esses direitos reconhecidos por lei efetivamente sejam
alcancados.

8. Em uma outra aula, dialogue com os estudantes sobre existéncia
de diferentes pessoas na sociedade que também precisam ter
seus direitos de cidadania assegurados. Também converse sobre
a Lei da Inclusdao, de 2015, que se encontra na bibliografia. O
professor pode debater com os alunos alguns trechos dessa lei e
conversar sobre o motivo desse documento ser necessario na
nossa sociedade.

9. Leve-os a sala de AEE da sua escola (se existir) e destaque que
dispor de uma sala com esses recursos, com o objetivo de
assegurar a qualidade da aprendizagem dos alunos portadores
de deficiéncias, € um direito conquistado apds muitas lutas e
reivindicacodes.

10. Pecaaosestudantesqueobservem osobjetosdecomunicacdes
alternativas ou tecnologias assistivas existentes utilizados pelos
colegas durante a aprendizagem no contraturno da escola. Se
possivel, proponha, em conjunto com os professores da sala,
uma conversa com os estudantes sobre o que significa o AEE.
Caso seja possivel, confeccione algumas dessas ferramentas
mais simples (como um tapete tatil, por exemplo) para que
percebam as diferentes formas de aprendizagem que podem
existir. O objetivo é que reflitam que todos tém direito a ter uma
aprendizagem e devem ser respeitados. E é papel fundamental
da escola proporcionar esse tipo de processo de conhecimento.
Logo, essa pode ser uma forma de avalia-los.

11. Uma outra proposta é separa-los em grupos de 3 ou 4
estudantes, entregar o material para confeccao de pergaminhos.
Além disso, os alunos podem utilizar as pedras para retratar a
escrita romana (depende da realidade da sua escola), como
também transcrever o trecho da Constituicdo para o papel.
Destaca-se que adaptacdoes devem ser realizadas para a
participacdao de todos os alunos (desenhos, colagens, uso da
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reglete e pulsdao, contacao de histdérias e traducao para a Libras
sdo algumas delas) e para a compreensao e inclusdo necessarias
a atividade.

12. Ao final, organize um debate em sala acerca do tema, a
partir da exposicao do material elaborado pelos alunos, de modo
que eles possam falar (incluindo a Libras e a traducao simultanea
realizada pelo intérprete) sobre o que aprenderam com esta
proposta. Lembre-se de que a avaliacdao dos estudantes sera
realizada de maneira progressiva por meio da participacao nesta
sequéncia de atividades.

13. Sugerimos que as exposicoes sejam acompanhadas do
texto em formato Braile e cartaz com descricao audiovisual,
dando conta ndao apenas do texto, como também da descricao
do suporte para alunos que tenham baixa visao ou deficiéncia
visual.

Leitura complementar para vocé, professor:
Texto 1:

“Aeducacaoromanaconstituiaainiciacao progressivaaum modo
de vida tradicional; a crianca aprendia a imitar os mais velhos.
Ela convivia com eles, e, a medida que crescia, ia se introduzindo,
silenciosa e reservada, no circulo dos adultos. Os valores basicos
nessa sociedade sao transmitidos entre as geracdes; é
fundamental o respeito aos costumes dos antepassados ou dos
ancestrais:omosmaiorum. Ensinar aos jovens esses costumese o
respeito a eles como um valor indiscutivel é a principal funcao de
quem educa. Educacao entendida aqui no sentido mais amplo da
formacao, e ndao apenas da transmissao de conhecimentos por
mestres escolares.

Em Roma, sempre se valorizou a tradicao, objeto de um respeito
indiscutivel; muitas vezes, havia um tom pejorativo quando se
falava de resnovae, as “inovacgdes”, mas que também significava
“revolucao”, com um valor negativo. Para nds, que incensamos
tudo o que é novo, parece estranho, pois associamos a ideia de
“novo” um valor positivo: é dificil para nds associar uma conotagao
positiva ao que é mais velho. Entre os romanos, encontramos o
inverso: nos discursos politicos, apela-se para a memoadria dos
antepassados, para a gldria dos proprios ancestrais; muitas vezes,
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0 novo é apresentado como o ameacador ou desestabilizador. A
formacao do cidadao desenrola-se no quadro da familia, sob a
autoridade do pater familias. Mas mesmo a mulher tera também o
seu papel na transmissao desses valores. Além de familiares, eles
tém um carater civico, no sentido de que visam a cidade-Estado,
a formacdo completa do civis, do cidad3do. E a mie que se ocupa
de criar seu filho, mesmo nas familias nobres. S3o numerosos, nos
autores latinos, os relatos da figura da mae de homens famosos
que colocaram em primeiro lugar o comportamento de seus filhos
como cidadaos, deixando em segundo plano o afeto maternal.

A figura de parentes masculinos de idade madura também é
importante, seja o pai ou, na falta dele, de um tio ou outra figura
que substitua a figura paterna. Os rapazes acompanham o pai,
iniciando-se nos aspectos da vida publica da qual irao fazer
parte; aprendem pela observacao e, sobretudo, pelo exemplo. Os
exemplos foram muito valorizados, inclusive pelos historiadores,
pois se aprende com o comportamento deixado pelos vardes
ilustres: essa @ arazao de se ensinar a histdoria da cidade. O jovem
romano, quando ainda usa a toga pretexta, bordada de purpura,
assiste as cerimonias e festas. No relevo da Ara Pacis, em Roma,
dedicado pelo Senado a Augusto, no qual se registra a procissao
de inauguracao do altar, figura toda a familia de Augusto,
inclusive as criancas, agarradas a toga do pai ou as vestes da
mae, presenciando o cerimonial publico da inauguracao do
monumento; nos baixos-relevos estao presentes desde o
principe, passando por toda a sua familia, os altos sacerdotes, os
encarregados dos sacrificios religiosos; a cerimbnia publica era,
enfim, uma licdo pratica de vida, da qual todas as idades
participam.

Por volta dos dezesseis anos, o jovem inicia a sua entrada na vida
publica; a cerimbnia que marca essa passagem € aquela em que
ele assume a toga viril. Integra-se ao corpo de cidadaos; o servico
militar e as atividades no féorum o esperam: essas sao as duas
areas por onde comeca a sua iniciacao. O pai pode solicitar para
essa tarefa o apoio de um velho amigo da familia, um homem
politico influente e maduro, com experiéncia, com fama e com
varios cargos politicos. O jovem romano vai para o exército, mas
continua ligado a alguém influente: a seu pai ou a um patrono,
que o encaminha na futura carreira.

O ideal é formar a consciéncia, inculcando um sistema rigido de
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valores morais e também um estilo de vida, com o devotamento
total da pessoa e do interesse individual a comunidade. Ha o
desejodeobtergléria,ndocomoumarealizacaodoindividuo, mas
subordinada ao bem e a salvacao publica. O homem que salva a
patria em perigo e em circunstancias dificeis é considerado o
ideal. A salus publica, o interesse de Roma, deve ser a norma da
virtus do cidadao. A educacao moral era alimentada pelos
exemplos oferecidos a sua admiracao pela histéria deRoma”.

Fonte: CORASSIN, Maria Luiza. O cidaddao romano na Republica. Projeto Histéria, S3o Paulo,
n. 33, p. 273-274, dez. 2006. Disponivel em:http://ken.pucsp.br/revph/article/view/2295/1389.
Acesso em: 17 jun. 2020.

Texto 2:
”NOCAO" DE DIREITO ROMANO

Podemos definir o Direito Romano como o “conjunto de normas
juridicas que regeram o povo romano nas varias épocas de sua
Historia, desde as origens de Roma até a morte de Justiniano,
imperador do Oriente, em 565 da eracrista”.

Estudando a Histéria da Educacdo em Roma, o historiador
Marrou sublinha que, no campo do ensino juridico, cessa o
paralelismo entre as escolas gregas e latinas: “Abandonando aos
gregos a filosofia e (ao menos por muito tempo) a medicina, os
romanos criaram com suas escolas de direito um tipo de ensino
superior original.” Esta originalidade provém evidentemente do

objeto desse ensino: o direito romano que, como acentua, ainda,
Marrou, representa “o aparecimento de uma forma nova de
cultura, de um tipo de espirito que o mundo grego nao havia de
modo algum pressentido”.

E comum salientar-se que, enquanto a Grécia antiga notabilizou-
se, entre outras caracteristicas, pela vocacdao especulativa,
cultora da idolatria da razao, que deu ao mundo ocidental a
Filosofia, Roma, impregnada de um senso pratico, criou um
admiravel ordenamento juridico da sociedade, que reflete tao
bem os tracos marcantes do génio romano: a gravitas (senso de
responsabilidade), a pietas (expressao da obediéncia a autoridade
tanto divina como humana) e a simplicitas (a qualidade do
homem que vé claramente as coisas e as vé tais como sao). Kaser
atribui aos dotes do povo romano a magnitude e a importancia
do Direito Romano privado: “A magnitude do Direito Romano
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privado e sua importante missao histérica devem-se aos dotes do
povo de Roma parao Direito, a sua constante atengao paracom as
realidades vitais e a um sentimento juridico educado, depurado
com o transcurso do tempo”. “Compreende-se a magnitude
dessa criacao original ao génio romano quando se considera que
o Direito Romano chegou a ser, na palavra de Jhering, “como o
cristianismo, um elemento de civilizacao moderna”.

A LONGA VIGENCIA DO DIREITO ROMANO

As origens, a evolucao e, finalmente, a reinterpretacao e
atualizagao do Direito Romano nas compilagdes justinianas no
século VI P. C. abrangem um multissecular espaco de tempo em
queosinstitutosjuridicossurgiram, desenvolveram-se e sofreram
modificagcdes, algumas tao profundas que os tornaram quase
irreconheciveisousimplesmenteextinguiram-nos. Compreende-
se, assim, que o Direito Romano nao ofereca em seu conjunto
uma unidade monolitica. Como anota Margadant, frases como:
“no Direito Romano encontramos a seguinte regra...”
sugerefalsamente uma unidade que nao existe. A diversidade do
Direito Romano encontra facil explicacao em numerosos fatores
que, através do tempo, influiram direta ou indiretamente na
estrutura dos institutos juridicos. Essa vasta gama de fatores
inclui desde os acontecimentos politicos, econémicos, sociais,
religiosos que assinalaram as diferentes fases da Histdria de
Roma atéaintensa atuacaodos jurisconsultos dasmaisdiferentes
épocas, oproficuo trabalho dos pretores e as normas juridicas
emanadas defontes tao diversas como os Comicios, o Senado e
olmperador”.

Fonte: GIORDANI, Mario Curtis. Iniciagdo ao Direito Romano. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora
Lumen Juris Ltda, 1996, p.1-2. Disponivel em: http://files.ibijus.webnode.com.br/200000038-
9486495801/Iniciacdo%20a0%20Direito%20Romano.pdf. Acesso em: 17 jun. 2020.

Materiais necessarios:

— Cartolina ou papel oficio;

— Café para envelhecer o papel;

— Tinta guache preta;

— Palito de dente, de unhas ou de churrasco;
— Pedras ou tijolo branco;
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Alfabeto romano abaixo em tamanho maior:

ABCOITCETIAL
WOrepsTVVIXYZ

Fonte: ROBERTO, Jose. Estilos de escritura moderna. Timetoast timelines, [S. I., s. d.]. 1 il.
Disponivel em: https://www.timetoast.com/timelines/estilos-de-escritura-moderna-3d0fdcb2-
42d5-4378-be0c-2a4d5116b589. Acesso em: 23 jan. 2020.

M

Trecho da Constituicao Federal de1988:

TiITULO |
DOS PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 32 Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria; Il - Garantir o
desenvolvimento nacional; Ill - Erradicar a pobreza e a marginalizagdao e
reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - Promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacao.

Fonte: BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1988, atualizada até a Emenda Constitucional n? 39, de 19 de
dezembro de 2002. Brasilia-DF, 2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 13 jan. 2020
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Dica de como fazer:

Alertamos que todos os videos indicados abaixo sao para os professores e,
caso queiram indicar para os seus alunos, sugerimos que assistam com
antecedéncia e avaliem se o conteudo é adequado aos estudantes,
observando abordagem e temas sensiveis. As sugestdes de atividades nao
podem ser feitas sem supervisao de adultos.

* No site Como Fazer Facil, hda um passo a passo de como
podemos fazer em casa folhas de papiro e pergaminho. A midia
disponibiliza todas as etapas dos processos de maneira facilitada
e ajuda a escolher o melhor material de acordo com a sua
realidade.

Ver mais em: WES. Como fazer um pergaminho e papiro caseiro.
Como Fazer Facil, [S. |., s. n.], 24 jul. 2017. Disponivel em: https://
comofazerfacil.com.br/como-fazer-um-pergaminho-e-papiro-
caseiro/. Acesso em: 17 jan. 2020.

* Neste site, hda um passo a passo de técnicas feitas de maneira
artesanal para envelhecer papel. De forma didatica e simples,
apresenta como podemos fazer em casa um pergaminho e
também outras ideias para o papel envelhecido.

Ver mais em: IDEIAS Personalizadas: Diy — como fazer papel
envelhecido (Pergaminhos e Roétulos Botter Charms — Old paper
Medieval Scroll). [S. I., s. n.], 19 jan. 2015. 1 video (2 min). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=MVGHUjgfpwM. Acesso
em: 22 jan. 2020.

Para saber mais:

* Na videoaula de 15 min, o professor Oto ensina acerca da
civilizacao romana. De forma didatica e facil de compreender,
apresenta imagens e apontamentos acerca da civilizagao citada.

Ver mais em: PRO UNIVERSIDADE Online: Histéria geral — Roma. [S.
l., s. n.], 23 fev. 2016. 1 video (16 min). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=_U5_yx-Fxtl. Acesso em: 23 jan. 2020.

* Apresentacdao da escrita romana e latina realizadas por alunos
de um curso de Jornalismo utilizando uma técnica chamada de
“Draw my History”, uma forma bem curtinha e simples de
abordagem do tema em questao.
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Ver mais em: JOR171M01 FAMETRO: Origem da escrita romana.
[S. 1., s.n.], 15 set. 2017. 1 video (4 min). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=goMdbN-RQwO0. Acesso em: 23 jan. 2020.

* Videoaula elaborada pelo professor Rossi acerca do Direito
Romano. O docente aborda os aspectos gerais e a organizagao
no periodo da realeza e da republica. A aula foi elaborada com a
finalidade de concursos.

Ver mais em: PROF. ROSSI: Histéria do Direito — Curtinha Direito
Romano Part. 1. [S. |., s. n.], 01 nov. 2017. 1 video (11 min) Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=coiZ2czrPzl. Acesso em: 23
jan. 2020.
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jan. 2020.
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CONSIDERACOESFINAIS

20 [[ZANDW]

O tema tratado neste caderno ainda gera intensos debates dentro e
fora dos meios académicos e escolares. Nao é algo simples, nem
facil, de ser debatido e trabalhado em sala de aula. Contudo, o
acesso a educacao inclusiva @€ um direito de todos os cidadaos e deve
ser respeitado. E uma conquista de todas as pessoas, ndo somente
daquelas que tém necessidades educacionais especiais. Todas
almejam a cidadania plena, seja tendo acesso a saude, seja ao
trabalho ou, ainda, ao lazer, dignidade etc. E fato que a sociedade
mudou, e queremos crer que estejamos caminhando para uma
forma de ver o mundo onde a igualdade social (em todos os
sentidos) seja um desses direitos assegurados. Quanto ao papel do
espaco escolar nessa mudanca, partilho da opiniao da autora Cristina
Lacerda (2006, p. 181) a qual nos diz que:

A tarefa é criar espacos educacionais onde a diferenca esteja presente, onde se
possa aprender com o outro, sem que aspectos fundamentais do desenvolvimento
de quaisquer dos sujeitos sejam prejudicados. A escola, para além dos conteudos
académicos, tem espaco para atividades esportivas, de lazer, de artes e de criacado,
nas quais poderiam conviver criancas com diferentes necessidades, desde que as
atividades fossem preparadas e pensadas para isso.

Essa busca constante por contribuir para a construgao desse
espaco de conhecimento coletivo, que respeite e valorize as
diferencas, € o que me incentiva, e constituiu a base para este
caderno de atividades e a minha pesquisa. Espero que alcancemos
o dia em que todos tenhamos os direitos respeitados. Seguimos
em frente nesse caminho, pois é a busca por mudang¢as que move,
cotidianamente, as acdoes de muitos sujeitos histdéricos e este
caderno contribui para que facamos uma caminhada melhor a
cada dia. Embarqguemos juntos nesta jornadal!
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