H

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

ANA CAROLINA DO NASCIMENTO
ALBUQUERQUE

HA PROTAGONISMO DAS MULHERES NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA? ANALISE DE DUAS COLECOES
PARA O ENSINO MEDIO E PROPOSITURA DE UM
CONJUNTO DE OFICINAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

ABRIL /2020




ANA CAROLINA DO NASCIMENTO ALBUQUERQUE

HA PROTAGONISMO DAS MULHERES NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA? ANALISE DE DUAS
COLECOES PARA O ENSINO MEDIO E PROPOSITURA
DE UM CONJUNTO DE OFICINAS

Dissertacdo apresentada & Banca Examinadora de
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria em
Rede Nacional — nucleo Universidade Federal de
Mato Grosso — como requisito parcial a obtencéo do
titulo de mestre em Ensino de Historia.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Maria Marques

Linha de Pesquisa: Linguagens e Narrativas
Historicas: Producdo e Difusdo

CUIABA-MT
2020



Dados Internacionais de Cataloga¢io na Fonte.

A345h  Albuquerque, Ana Carolina do Nascimento.

HA PROTAGONISMO DAS MULHERES NOS LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA? : analise de duas colegdes para o ensino médio e propositura de um
conjunto de oficinas / Ana Carolina do Nascimento Albuquerque. -- 2020

167 £. :1l. color. ; 30 cm.

Orientadora: Ana Maria Marques.

Disserta¢do (mestrado profissional) — Universidade Federal de Mato Grosso,
Programa de Pés-Graduagao Profissional em Ensino de Historia, Cuiaba, 2020.

Inclui bibliografia.

1. Ensino de Historia. 2. Livros didaticos. 3. Ensino Médio. 4. Género. 5.
Interseccionalidade. I. Titulo.

Ficha catalografica elaborada automaticamente de acordo com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Permitida a reproducio parcial ou total, desde que citada a fonte.



01/07/2020

SEI - Documento para Assinatura

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUAGAO

PROFHISTORIA - MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

TITULO: HA PROTAGONISMOS DAS MULHERES NOS LIVROS DIDATICOS? ANALISE DE DUAS COLEGOES DE HISTORIA DE ENSINO MEDIO E PROPOSITURA DE UM CONJUNTO DE OFICINAS

AUTOR (A): MESTRANDO (A) Ana Carolina do Nascimento Albuquerque

Dissertagdo defendida e aprovada em 29 de abril de 2020.

Prof{a). Dr(a). Ana Maria Marques - Presidente da banca/Orientador(a)

Instituigdo: Universidade Federal de Mato Grosso

Prof{a). Dr(a). Jaqueline Aparecida Martins Zarbato  I’xaminador(a) Intemo(a)

Instituigdo: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Prof{a). Dr(a). Ana Carolina da Silva Borges — Examinador(a) Externo(a)

igdo: Universidade Federal do

Prof{a). Dr{a). Renilson Rosa Ribeiro — Suplente
Instituigdo: Universidade Federal de Mato Grosso

FOLHA DE APROVACAO

COMPOSIGAO DA BANCA EXAMINADORA

Cuiaba/MT, 29/4/2020.

d por ANA MARIA Docente da Federal de

s
do Decreto n? 8.539, de 8 de outubro de 2015.

 em 09/05/2020, 4 15:45, confarme horéria oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12,

69, § 19, do Decreto n? 8,539, de 8 de outubro de 2015.

8539,

extern:

conferir&id orgao acesso

Documento assinado eletranicamente por Jaqueline Aparecida Martins Zarbato, Usudrio Externo, em 18/05/2020, s 19:50, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n 8,539,
Documento assinado eletranicamente por ANA CAROLINA DA SILVA BORGES, Docente da Universidade Federal de Mato Grosso, em 15/05/2020, 4s 14:03, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamenta no art.

Documento assinado eletronicamente por Ana Carolina do Nascimento Albuquerque, Usudrio Externo, em 09/06/2020, as 18:56, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n¢

2524167 e 0

Referéncia: Processo n® 23108.039304/2020-16

SEI 9 2524167

https://sei.ufmt.br/sei/controlador_externo.php?acao=usuario_externo_documento_assinar&id_acesso_externo=681494&id_documento=2813903... 1/1



RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo analisar a construcdo do género a partir
do protagonismo das mulheres na Historia ensinada em Cole¢des Didaticas do Plano
Nacional do Livro Didatico/2018. A escolha desse tema se justifica pelos altos indices
de violéncia cometidos contra as mulheres, as hierarquias naturalizadas e a desigualdade
de género na sociedade. O referencial tedrico e metodoldgico de género se baseia
principalmente nos estudos de Joan Scott, que explica essa categoria de analise historica
como uma construgdo social e como forma de dar significado as relagdes de poder.
Scott entende que a categoria género usada primeiro para analisar as diferencas entre 0s
sexos, foi estendida a questdo das diferencas dentro da diferenca. Nesse sentido a obra
de Angela Davis se tornou essencial & pesquisa, pois mostra 0 quanto é preciso
considerar a interseccionalidade de raca, classe e género. Nesta pesquisa, considera-se o
livro didatico de histéria como documento histérico, sem deixar de compreender sua
importancia enquanto objeto fisico de valor comercial. E eixo norteador do trabalho a
analise e reflexdo das relacdes género através do protagonismo das mulheres na Histéria
ensinada pelos livros didaticos, e sobre como essas abordagens estdo inseridas no
contexto da desigualdade e da violéncia de género na sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Livros didaticos, Ensino Médio, Género,
Interseccionalidade.



ABSTRACT

This master's thesis aims to analyze the construction of gender based on the role of
women in the History taught in Didactic Collections of the National Plan of Didactic
Book / 2018. The choice of this theme is justified by the high rates of violence against
women, such as naturalized hierarchies and gender inequality in society. The theoretical
and methodological framework of gender is based mainly on the studies of Joan Scott,
who explains this category of historical analysis as a social construction and as a way of
giving meaning to power relations. Scott understands that the gender category used first
to analyze the differences between the sexes, has been extended to the question of
differences within difference. In this sense, Angela Davis' work has become essential to
research, as it shows how much it is necessary to consider the intersectionality of race,
class and gender. In this research, the history textbook is considered as a historical
document, while understanding its importance as a physical object of commercial value.
The guiding axis of the work is the analysis and reflection of gender relations through
the role of women in history taught by textbooks, and on how these approaches are

inserted in the context of gender inequality and violence in society.

Keywords: History Teaching, Textbooks, High School, Gender, Intersectionality.
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INTRODUCAO

Em toda relacdo entre pesquisadora e tema de pesquisa existe uma
motivacdo, uma mola que impulsiona ao interesse pelo tema a ser pesquisado. Neste
caso, 0 interesse em abordar o protagonismo das mulheres na Histéria vem da
necessidade de compreender a violéncia e as desigualdades de género na sociedade,
para contribuir de alguma forma com a desnaturalizacdo das hierarquias de género.
Apesar dos avancos conquistados pelos feminismos e pelos movimentos de mulheres, a
representatividade politica feminina ainda é pequena, poucos cargos de comando sao
exercidos por elas, que em muitos casos, ainda recebem menos que os homens na
realizacdo das mesmas atividades, sem falar da violéncia contra a mulher, cujos indices
crescem a cada ano. Nesse sentido, é importante destacar que, para além do género,
entre as mulheres existem outros marcadores de diferencgas, como raga, classe e geracéo,
que também influenciam na forma com que vivenciam a discriminac&o e a violéncia.

Os indicadores sociais das mulheres no Brasil' apresentam que apesar de
elas serem maioria com Ensino Superior Completo, tém média salarial inferior a dos
homens; considerando a cor da pele ou ragca, como descrito pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). A desigualdade aumenta tendo em vista que 23,5% das
mulheres brancas e 10,4% das mulheres negras possuem Ensino Superior Completo. A
principal justificativa apresentada pelo IBGE é o tempo médio dedicado aos cuidados
de pessoas e/ou afazeres domésticos, que impossibilita as mulheres de se dedicar

integralmente, ou da mesma forma que os homens, ao trabalho profissional remunerado.

No Brasil, em 2016, as mulheres dedicaram aos cuidados de pessoas
e/ou afazeres domésticos cerca de 73% a mais de horas do que os
homens (18,1 horas contra 10,5 horas). Ao desagregar por regido,
verifica-se que a maior desigualdade na distribuicdo de horas
dedicadas a estas atividades estd na Regido Nordeste, onde as
mulheres dedicam cerca de 80% a mais de horas do que os homens,
alcangando 19 horas semanais. O recorte por cor ou raga indica que as
mulheres pretas ou pardas séo as que mais se dedicam aos cuidados de
pessoas e/ou aos afazeres domésticos, com o registro de 18,6 horas

1 BRASIL. IBGE. Estatisticas de Género: Indicadores sociais das mulheres no Brasil. 2016.
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semanais em 2016. Observa-se que o indicador pouco varia para 0S
homens quando se considera a cor ou raga ou regido de residéncia.?

Com relacdo a vida publica e a tomada de decisdo, em 20 de dezembro de
2017 39,1% dos cargos gerenciais eram ocupados por mulheres, e, na camara dos
deputados, apenas 10,5%.

Apesar da existéncia de cotas, em 20.12.2017, o percentual de
cadeiras ocupadas por mulheres em exercicio no Congresso Nacional
era de 11,3%. No Senado Federal, composto por elei¢cbes majoritarias,
16,0% dos senadores eram mulheres e, na Camara dos Deputados,
composta por eleicdes proporcionais, apenas 10,5% dos deputados
federais eram mulheres. Paraiba, Sergipe e Mato Grosso ndo tinham
nenhuma mulher exercendo o cargo de deputada federal na data.’

O documento ndo contempla a representatividade das mulheres negras nos
espacos de poder. Entretanto, o Atlas da Violéncia 2019, lancado no dia 5 de junho pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e pelo Férum Brasileiro de Seguranga
Publica (FBSP) apresenta um cendario calamitoso de crimes letais contra mulheres,
atingindo principalmente as mulheres negras. Os dados revelam que em média treze
mulheres foram assassinadas por dia, das quais 66% eram negras. Ao todo, 4.936
mulheres foram mortas, 0 maior nimero registrado desde 2007. “Enquanto a taxa de
homicidios de mulheres ndo negras teve crescimento de 4,5% entre 2007 e 2017, a taxa
de homicidios de mulheres negras cresceu 29,9%*. De acordo com as pesquisas, 0
crescimento muito superior da violéncia letal entre mulheres negras em comparagéo
com as ndo negras evidencia a enorme dificuldade que o Estado brasileiro tem de
garantir a universalidade de suas politicas publicas.

Entre 1980 e 2013, 106.093 pessoas morreram por sua condicdo de ser
mulher. Em 2016, conforme informagdes disponibilizadas no 11° Anuario Brasileiro de
Seguranca Publica, foram registrados nas policias brasileiras 49.497 casos de estupro,

sendo que de 2011 para 2016, o nimero de casos teve um aumento de 90%>°.

2 BRASIL. IBGE. 2016. p. 3.

3 1dem, p. 9.

4 CERQUEIRA, D. et al. Atlas da Violéncia — 2019. Rio de Janeiro: Ipea/FBSP, p. 38. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605 atlas_da_violencia_2
019.pdf.>. Acesso em: 13 jan. 2020.

5 CERQUEIRA, D. et al. Atlas da Violéncia — 2017. Rio de Janeiro: IPEA/FBSP, p. 44. Disponivel em:
<http://www.ipea.qgov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/180604 atlas da violencia 2
018.pdf.>. Acesso em: 13 jan. 2020.



http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf.
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf.
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/180604_atlas_da_violencia_2018.pdf.
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/180604_atlas_da_violencia_2018.pdf.

14

Djamila Ribeiro® comenta que a romantizacio da miscigenagdo no Brasil,
muitas vezes louvada no pais, contribui para a banalizagdo da violéncia sexual, ao
ignorar ou desconsiderar que a miscigenacdo também foi fruto de estupros.

A Lei 13.140, mais conhecida como a Lei do Feminicidio, aprovada em
2014, foi uma conquista e € um instrumento importante para dar visibilidade ao
fendmeno social que € o assassinato de mulheres por circunstancias de género. O crime
de feminicidio envolve violéncia doméstica e familiar e menosprezo ou discriminacéo a
condicdo de mulher. No Brasil, a taxa de feminicidios é de 4,8 para 100 mil mulheres —
a quinta maior no mundo, segundo dados da Organizagdo Mundial da Satde (OMS)’.

Lana Lage e Maria Beatriz Nader (2016), exploraram casos de assassinatos
e agressdes de mulheres que mobilizaram a opinido publica no pais desde inicio do
século XX até o caso Eliza Samudio, em 2010. Refletindo sobre as motivacdes e
justificativas para os crimes, as autoras apontaram que a condenacgédo legal da mulher
adultera por até 3 anos de prisdo, prevista no Codigo Penal Brasileiro até 1940,
legitimava no senso comum a punicao privada contra as mulheres, do uso da violéncia
até o assassinato “em defesa da honra” masculina. Na pesquisa, apontam que até a
primeira metade do século XI1X a ideologia patriarcal refletiu diretamente na legislacao
e justificou diversas formas de violéncia cometidas contra as mulheres, criando na
sociedade “um sentimento de tolerdncia, que dificulta ou mesmo impede a punicdo
desses atos, ainda que estejam tipificados como crimes nos codigos penais”®. Desse

modo, pode-se compreender, a partir da opinido publica e juridica sobre os casos, que:

O sentimento de posse sobre a mulher, mesmo numa relagdo néo
legalizada pelo matrimonio, transformava (e ainda transforma) em
assassinos homens inconformados com o abandono, visto como
equivalente a trai¢do. Esse sentimento despertava, sendo a tolerancia,
ao menos a compreensdo da sociedade diante de crimes passionais
cometidos por homens.®

® RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? Sdo Paulo: Companhia das letras, 2018.
p. 117.

" MARTINS. Helena. Taxa de feminicidios no Brasil é a quinta maior do mundo. Agéncia Brasil. 2017.
Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-08/taxa-de-feminicidios-
no-brasil-e-quinta-maior-do-mundo>. Acesso em: 08/05/2019.

8 LAGE, Lana; NADER, Maria Beatriz. Da legitimacdo a condenagdo social. IN:PINSKY, C. B.;
PEDRO, J. M. (Orgs.). Nova Historia das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p. 288.

® lbidem p. 293.



http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-08/taxa-de-feminicidios-no-brasil-e-quinta-maior-do-mundo
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-08/taxa-de-feminicidios-no-brasil-e-quinta-maior-do-mundo
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No caso Elo4, as autoras destacam a declaragdo do Coronel Eduardo Félix,
comandante da Tropa de Choque, de que “os policiais tiveram condi¢des de atingir
Lindemberg, sim. NOs poderiamos ter dado o tiro de comprometimento. Mas era um
garoto de 22 anos, sem antecedentes criminais e vivendo uma crise amorosa”%.Tal
declaracdo demonstra que a tolerdncia diante de crimes passionais cometidos por
homens inconformados com o fim da relagdo ainda persiste em nossa sociedade, e que
tanto nos casos do inicio do século XX quanto nos mais recentes, visando conquistar a
opinido publica a seu favor, a defesa dos assassinos tentou buscar no comportamento
das vitimas a justificativa para seu crime; como também foi visto no caso Elisa
Samudio, em que a midia enfatizou a condi¢do de “garota de programa” da vitima.

Em contrapartida, tanto a decisdo da Juiza Milena Dias no Caso Eloa, que
declarou na sentenca que Lindemberg agiu com frieza, premeditadamente, em razéo de
orgulho e egoismo, sob a premissa de que Eloa ndo poderia, por vontade prépria,
terminar o relacionamento amoroso, quanto a decisdo da Juiza Marixa Fabiane Lopes
Rodrigues, sobre o caso Elisa Samudio, que resultou na condenacdo de Bruno
Fernandes, sinalizam mudancas na maneira como a violéncia de género é percebida e
enfrentada judicialmente. Todavia, ainda persiste na sociedade a construgéo e
reproducdo de esteredtipos de género que fortalecem as ideias que concebem a mulher
como objeto, definindo como deve ser uma mulher: submissa, passiva, que se realiza
com o casamento e a maternidade, grata por cuidar da casa, dos filhos e do marido.
Trabalhar fora s6 se for para ajudar o chefe da familia nas despesas da casa.

Para Rita Segato!!, toda violéncia tem uma dimenséo instrumental e outra
expressiva, analisando que nos casos de violéncia sexual, agressores dificilmente
conseguem captar a dimensdo expressiva da viola¢do ao corpo de uma mulher, pois,
mesmo apds uma condenacdo, ndo conseguem entender a razdo do ato. Tal autora

enfatiza que a guerra contra as mulheres é:

Algo que atraviesa al sujeto, una estructura que pasa a través de todos
nosotros. La violacion no es una anomalia de un sujeto solitario, es un
mensaje pronunciado en sociedad. Hay una participacion de toda la
sociedad en lo dicho ahi. No en cuanto conciencia discursiva pero si
en una especie de conciencia inmediata, practica. La finalidad de esa
crueldad no es instrumental. Esos cuerpos no estan siendo forzados
para la entrega de un servicio, sino que hay una estrategia dirigida a

101 AGE; NADER, 2014, p. 307.
11 SEGATO, Rita Laura. La Guerra contra las Mujeres. Madrid: Traficantes de Suefios, 2016.
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algo mucho maés central, una pedagogia de La crueldad en torno a la
cual gravita todo el edificio del capitalismo.?

Segato observa que nas guerras do século XX as mulheres eram capturadas
como o territorio, “apropriada, violada e inseminada como parte de las camparias de
conquista. En ella se plant6 una semilla tal como se planta en la tierra, en el marco de
uma apropiacion”®3. No entanto, agora a logica da crueldade com o corpo da mulher é
outra, propria das novas formas de guerra inauguradas com as ditaduras militares e
guerras sociais, onde “La tortura de las mujeres hasta la muerte es una accion de guerra
de tipo distinto. Es la destruccion del enemigo en el cuerpo de la mujer. No es su
conquista apropiadora sino sudestruccion”®. Nesse sentido, a autora aponta a
organizagcdo comunitaria como alternativa para sair do que chama de segunda realidade,
sob um controle mafioso que age na ldgica do capital.

O néo direito sobre o proprio corpo e a protecdo a saude também geram
violéncia e desigualdade de género, raca e classe. Dados do Ministério da Saude,
mostraram que uma mulher morre a cada 2 dias no Brasil em decorréncia de abortos nao
seguros, realizados clandestinamente e de forma precaria. De acordo com Leila Barsted,
devido a conjuntura do regime militar, que direcionou as lutas feministas para a
conquista da democracia, a luta pelo direito reprodutivo sé se instalou no Brasil nos
anos 1980. Para essa autora, em primeiro lugar o direito ao aborto foi defendido como
um direito inerente a autonomia da vontade do individuo quanto as tematicas que dizem
respeito ao seu corpo. Outro forte argumento da luta pelo direito ao aborto € a protecdo
a satde da mulher. Entretanto, a partir dos debates publicos sobre o problema, Barsted
destaca que ficou claro para as feministas que a censura social ao aborto “restringia-se a
uma censura moral e religiosa, e ndo a uma censura legal pelo Estado expressa pela
prisio”!®. Nesse caso, a palavra de ordem no podia ser a defesa do aborto, mas a defesa
da sua descriminalizagao.

Tendo em vista que a criminalizagcdo ndo impede que cerca de 1 milhdo de

abortos sejam realizados todos os anos, essa taxa independe da classe social. “O que

12 SEGATO, 2016, p. 179.

13 Ibidem, p. 181.

14 Ibidem, p. 181.

15 BARSTED, Leila Linhares. Legalizagdo e descriminalizagdo: dez anos de luta feminista. In:
HOLLANDA, Heloisa Buarque de. (Org.). Pensamento feminista brasileiro: formacdo e contexto. Rio
de janeiro: bazar do tempo, 2019. p. 188.
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depende da classe social é a gravidade e a morte”® em decorréncia dos abortos. Ainda
de acordo com dados apresentados pelo Ministério da Salde em audiéncia publical’,
procedimentos inseguros de aborto levam a hospitalizacdo de mais de 250 mil mulheres
por ano, cerca de 15 mil complicacdes e 5 mil internacdes de muita gravidade, causando
a morte de 203 mulheres em 2016, 0 que representa uma morte a cada 2 dias. E
importante salientar que nos ultimos 10 anos, duas mil mulheres morreram por falta de
procedimento seguro de interrup¢do da gravidez?é.

Os resultados confiaveis das principais pesquisas sobre aborto no Brasil
comprovam que a ilegalidade traz consequéncias negativas para a saude das mulheres,
pouco coibe a prética e perpetua a desigualdade social. O risco imposto pela ilegalidade
do aborto é majoritariamente vivido pelas mulheres pobres que ndo tém acesso aos
recursos médicos para o aborto seguro®®.

Diante da violéncia e desigualdade resultante da sobreposicdo de sistemas
de subordinacéo e opressdo como o racismo, o machismo e o elitismo de classe, o tema
deveria ser um dos eixos estruturantes da formulacdo de politicas publicas no pais. O
contexto demonstra a necessidade de analisar, compreender e propor encaminhamentos
para o enfrentamento dessa realidade. Nesse sentido, decidimos analisar as relagdes de
género na Historia ensinada a partir do livro didatico, refletindo sobre seu papel na
construcdo da igualdade de género e combate ao racismo, machismo e elitismo de
classe, pois sdo materiais de grande influéncia na educacdo escolar, e desde que
passaram a ser distribuidos obrigatoriamente para todos os estudantes das escolas da
rede publica, podem ser utilizados diretamente pelos estudantes, levados para casa e
observados pelas familias. Na auséncia de outras fontes de pesquisa, sdo utilizados

como principal ferramenta auxiliar no processo de ensino e aprendizagem escolar.

16 Conselho Federal de Enfermagem — Cofen: Disponivel em:<http://www.cofen.gov.br/uma-mulher-
morre-a-cada-2-dias-por-causa-do-aborto-inseguro-diz-ministerio-da-saude_64714.html>. Acesso em:
10/06/2019.

7 Entre os dias 3 e 6 de agosto de 2018, o Supremo Tribunal Federal (STF) promoveu audiéncia publica
histérica com o objetivo de discutir Acao de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 442, que
trata da descriminalizagdo do aborto até a 122 semana de gestag&o.

18 Conselho Federal de Enfermagem (site).

19 BRASIL. Ministério da Salde. Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Insumos Estratégicos.
Departamento de Ciéncia e Tecnologia. Aborto e Saude Publica: 20 anos. 2009. Brasilia: Ministério da
Saude, 2009. p. 11.
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Sobre o livro didatico, entende-se que este apresenta mdultiplas funcdes,
como bhem exemplifica Circe Bittencourt?®: de mercadoria, depositario de contetidos
escolares, instrumento pedagdgico, veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia e de uma cultura. E também, como caracterizado por Helenice Rocha?,
portador de um discurso peculiar, a narrativa historica escolar; é uma sintese resultante
das apropriacOes realizadas pelos seus autores diante de demandas sociais.

E importante ressaltar que nesta pesquisa utilizamos o livro didatico como
um documento histérico, sem desconsiderar sua importancia enquanto objeto fisico de
valor comercial. Consideramos também a necessidade de ndo se ater apenas ao que é
apresentado, mas ao que esta invisibilizado, sem negligenciar elementos para além do
texto principal, que podem ser “reveladores das intencdes ideoldgicas ou pedagdgicas
dos autores, como as notas de rodapé, os resumos, a formulacao dos titulos e subtitulos
dos capitulos, os sumarios, o Iéxico, o index ou, simplesmente, o proprio titulo dos
livros™ 22,

Segundo a andlise feita por Jacques Le Goff, “o documento ndo é qualquer
coisa que fica do passado, ¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relagdes de forcas que ai detinham o poder”?3, cabendo ao historiador questiona-lo para,
através da critica, encontrar e analisar as condi¢des de producdo historica e, logo, a sua

intencionalidade inconsciente. Conforme Le Goff, o documento é:

[...] antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da histdria, da época, da sociedade que o produziram,
mas também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver,
talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda
que pelo siléncio.?

De acordo com a orientacdo desse autor, ndo podemos perder de vista que
todo conhecimento que vem do documento deve ser em primeiro lugar analisado,

desmistificando o seu significado aparente.

20 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2015.

2L ROCHA, Helenice. A ditadura militar nas narrativas didaticas. IN: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis;
MAGALHAES, Marcelo de Souza. (Orgs.). Livros didaticos de historia: entre politicas e narrativas.
Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 245.

22 CHOPPIN, Alain. Histdria dos Livros Didaticos e das edicdes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 30, n. 3, p. 549-566, set./dez. 2004. p. 559.

23 |E GOFF, Jacques. Documento/Monumento. In: Histdria e memdria. 52 ed. Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 2003. p. 546.

24 |bidem p. 547.
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A presente pesquisa tem como objetivo analisar a construgdo do género a
partir do protagonismo das mulheres na Histdria ensinada em duas Cole¢6es Didaticas
de Histdria para o Ensino Médio, aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2018. S&o elas: Histdria, Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Janior
(FTD); e Historia das cavernas ao terceiro milénio, de Patricia Ramos Braick e Myriam
Becho Mota (Moderna). A escolha e analise dessas duas colecdes possibilitou levantar
um campo de problemas a ser pesquisado, sintetizado nas seguintes indagacdes: Ha
protagonismo das mulheres nos livros didaticos? O protagonismo de quais mulheres é
evidenciado? As cole¢Oes permitem abordar as relagdes de género? Possibilitam a
promocdo da equidade de género pelo processo de ensino e aprendizagem?

Além da andlise das duas colecOes, esta dissertacdo apresenta a propositura
de um conjunto de oficinas que tragam o protagonismo e autoria de mulheres. Este
trabalho se insere na linha de pesquisa: “Linguagens e Narrativas Historicas: Producdo e
Difusao”.

De acordo com levantamento feito junto ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), as duas colecdes selecionadas para a pesquisa
estdo entre as mais distribuidas pelo PNLD de Histdria a estudantes do Ensino Médio da
rede publica de ensino®®. Dos 89.381.588 exemplares de livros didaticos de Histdria
para 0 Ensino Médio distribuidos pelo PNLD de 2018 aproximadamente 50% desse
total pertence as editoras Moderna, Atica e FTD. As colecdes mais distribuidas foram,
respectivamente, Historia, Sociedade & Cidadania da editora FTD (1.820.723);
Histéria Global da editora Saraiva (1.136.038); Historia das cavernas ao terceiro
milénio da editora Moderna (1.068.925) e Historia — Passado e Presente da editora
Atica (556.221).

Além de se destacarem entre as mais utilizadas no ensino de historia, a
escolha das colecdes se deu pela avaliacdo positiva que ambas tiveram no Guia de
Livros Didaticos quanto a possibilidade de auxiliar no entendimento das mulheres como
sujeitos histdricos e na discussdo dos papéis sociais tradicionalmente atribuidos ao
género feminino?®. Enfatizamos que o PNLD de 2018 para o Ensino Médio foi o Gltimo

licitado e aprovado antes da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular

25 FNDE. PNLD 2018/Dados estatisticos. Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/index.php/programas
/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos>. Acesso em: 09/06/2019.
% BRASIL. Ministério da Educacdo. GUIA de Livros Didaticos: PNLD 2018. Histdria: ensino médio.
Brasilia: Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacéo Basica, 2017.



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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(BNCC), que retira a obrigatoriedade da disciplina de Histéria no curriculo do Ensino
Médio, sendo passivel de ser escolhida pelo estudante na forma de itinerario formativo,
denominado Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, abrindo caminho para possiveis
mudancas nos livros didaticos.

Sobre o processo de construgdo da Base Comum Curricular do componente
Historia, Flavia Caimi apresenta divergentes e polémicas discuss@es, analisando que a
primeira versao da BNCC, disponivel em 2015, foi fruto do trabalho de 12 profissionais
e que o documento preliminar considerava o esforco de sistematizacdo e de
operacionalizacdo de algumas das principais concepcOes tedricas, historiogréficas e
metodoldgicas que os pesquisadores do campo tém defendido, em ambito nacional e
mundial, nas ultimas trés décadas. Entretanto, destaca que o resultado do amplo debate
publico, apos seis meses de consulta e manifestagfes em torno do documento preliminar

da BNCC no site do Ministério da Educacéo:

[...] ndo foi & producdo de um documento mais rico, aprofundado e
diversificado em seus fundamentos basilares, como se esperava. Ao
contrario disso, a comissdo de doze profissionais que produziu a
primeira versdo da BNCC Histéria foi dissolvida e em seu lugar
constituida nova comissdo, integrada predominantemente por
profissionais vinculados a uma Gnica Instituicdo de Ensino Superior,
cujas trajetérias de estudos e investigagdo ndo se mostram
efetivamente vinculadas ao campo do ensino da historia. Para além
desse fato, o documento apresentado como uma segunda versao nao
guarda relagdes de continuidade com a primeira versdo, razdo pela
gual nos faz reconhecer nele um outro documento, com pressupostos e
proposi¢des bastante distintos daqueles que orientaram a produgéo
inicial da BNCC Histéria. Trata-se de uma proposta que se refugia nos
contetdos convencionais e candnicos, tomando a cronologia linear
como eixo central do discurso histérico, ou seja, desconsidera 0s
postulados, principios e proposi¢des oriundos da pesquisa académica
nacional e estrangeira dos Ultimos trinta anos, representando um
flagrante e lamentavel retrocesso.?’

Pelo processo nada democratico em que foi redigida a terceira versdo da
BNCC — em meio a uma crise politica institucional decorrente do processo de
impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016 — Rodrigues Junior?®, com base no

conceito de codigo disciplinar da Historia no Brasil de Maria Auxiliadora

2 CAIMI, Flavia Eloisa. A Historia na Base Nacional Comum Curricular pluralismo de ideias ou guerra
de narrativas? Revista do Lhiste, Porto Alegre, n.4, vol.3, p. 86-92, jan/jun. 2016.

28 RODRIGUES JUNIOR, Osvaldo. A luta da memoria contra o esquecimento: a reforma do Ensino
Médio e os (des)caminhos do ensino de Historia no Brasil. Revista Trilhas da Historia, Trés Lagoas,
V.7, n°13, p. 3-22, jul-dez, 2017.
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Schmidt (2012), observa um novo movimento de crise da disciplina escolar. O autor
destaca que da mesma forma, de maneira nada democrética, o governo Temer ainda no
final de 2016 promoveu uma mudanca estrutural no Ensino Médio. Por meio de medida
provisoria, a “Reforma do Ensino Médio” deu origem a Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro
de 2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases 9349/96, e instituiu a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Dentre os
elementos fundamentais do texto, o mais impactante para a disciplina escolar de
Histdria foi a ndo obrigatoriedade da existéncia de oferta desse componente curricular,
que podera ser escolhido pelo/a aluno/a na opg¢éo pelos itinerarios formativos.

Ainda com relacdo aos motivos da escolha das colecBes para analise,
observamos a autoria das treze colecbes didaticas de Histdria para o Ensino Médio
aprovadas pelo PNLD de 2018, e verificamos que cinco apresentaram autoria
totalmente masculina, sete com autoria mista, com participacdo de autores e autoras, e
apenas a colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio, de Patricia Ramos Braick e
Myriam Becho Mota, da editora Moderna, com autoria 100% feminina.

No PNLD de 2015, das 19 colecbes aprovadas, duas tinham autoria 100%
feminina: Histdria das cavernas ao terceiro milénio e Ser protagonista Historia, entre
as outras, nove eram de autoria masculina e 8 mistas, assinadas por autoras e autores. A
partir desses dados, é possivel afirmar que as mulheres vém conquistando espaco na
autoria de livros didaticos, apesar de ainda ser um mercado majoritariamente masculino.

Outro aspecto importante a ser destacado sobre as colegdes selecionadas
para andlise nesta pesquisa é a identificacdo das autoras e autores que os produziram.
Desse modo, os préximos paragrafos apresentam quem sdo essas autoras e autores, com
énfase nas suas formacdes e atuacdo profissional.

Alfredo Boulos Junior, autor da Editora FTD, é doutor em Educacdo pela
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP). Mestre em Ciéncias pela
Universidade de Sdo Paulo. Atua, principalmente, nos seguintes temas: representacéo,
imagens, africanos, afrodescendentes, livro didatico e Africa. E autor de colecdes
didaticas de Histdria para o Ensino Médio e Fundamental, e de paradidaticos. Lecionou

nas redes publica, particular e em cursinhos pré-vestibulares?®.

2% O Curriculo Lattes do autor foi atualizado pela daltima vez em 2004. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/1421259871718064>. Acesso em: 07/05/2019.
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Myriam Becho Mota, autora da Editora Moderna, € licenciada em Histdria
pela Faculdade de Ciéncias Humanas de Itabira, em Minas Gerais-MG. Mestre em
Relacbes Internacionais pela The Ohio University dos EUA. Atua como professora do
Ensino Médio e Superior em Itabira, MG. Tem experiéncia na area de Histdria, com
énfase em Culturas Politicas, atuando principalmente nos seguintes temas:
Antropologia, Ciéncia Politica, Histéria Contemporanea e Historia da América®.

Patricia Ramos Braick é mestre em Historia (area de concentracdo: Histéria
das Sociedades Ibéricas e Americanas) pela Pontificia Universidade Catolica do Rio
Grande do Sul (PUC-RS). Atua como professora do Ensino Médio em Belo Horizonte-
MG3L.,

Pelas informacdes dispostas nos Curriculo Lattes das autoras e autores, e na
apresentacdo dos livros didaticos, ndo foi possivel identificar Estudos de Género na
formagcdo e trajetoria de nenhum deles.

A fim de analisar o protagonismo das mulheres, compreendidas como
sujeitos histéricos, identificamos os papéis sociais atribuidos a elas no livro didatico, e
refletimos se colaboram com a superacdo da violéncia e desigualdades de género, do
racismo, do machismo e do elitismo de classe. Em segundo momento, também € parte
da proposta desta dissertacdo, o desenvolvimento de um conjunto de oficinas sobre o
tema, que apresente protagonismo e autoria de mulheres, e que possibilite desconstruir
esteredtipos, promovendo sua valorizacdo, para que possam se ver como protagonistas
da histdria.

No primeiro capitulo, buscamos refletir sobre a importancia dos Estudos de
Género no ensino de Historia, comecando com um breve histérico sobre o livro
didatico, quanto aos seus usos € sua importancia no ensino, as pesquisas que o tem
como objeto e seu processo de producdo. Em seguida apresentamos a historicidade do
género, como uma construcdo social e categoria de andlise, a partir de debates que se
reestruturaram no Brasil na década de 1990, demonstrando que da mesma forma que
escrever sobre as mulheres na Historia, ou tentar inscrevé-las, é necessario analisar
como e por que as mulheres foram ignoradas, silenciadas e discriminadas por tanto

tempo, ou seja, como e através de quais meios foram construidas e legitimadas as

%0 Na ultima atualizagdo do curriculo Lattes, datada em 10/03/2009, consta como doutoranda em Historia
pela UFMG. Disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/1183653675958757>. Acesso em: 07/05/2019.

31 Informagdes disponiveis no Manual do Professor da colegdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio.
No Curriculo Lattes ndo consta nenhuma informacéo. <http://lattes.cnpg.br/4437246118895031>. Acesso
em: 07/05/2019.
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hierarquias de género, considerando outras categorias que intersectam com o género,
como raga e classe, que agem diretamente na opressao de mulheres.

Ja no segundo capitulo, buscamos analisar as duas colecdes didaticas,
entendendo que as representacdes histdricas do passado ajudam a construir o género no
presente. E objetivo dessa etapa do trabalho verificar se homens e mulheres
compartilham dos mesmos espagos de representacdo nas obras, examinar a relacdo de
género a partir do protagonismo das mulheres na familia, na religido, na politica, no
trabalho, nos movimentos sociais e demais espacos apresentados pelos livros.
Procuramos refletir em que circunstancias o protagonismo das mulheres € evidenciado,
se auxilia no entendimento das mulheres como sujeitos historicos e na discussdo dos
papéis sociais tradicionalmente atribuidos ao género feminino, e na superacdo da
violéncia, além de indagar se as mulheres apresentadas pelos livros da colecdo podem
despertar o sentimento de pertencimento, valorizagdo e autoestima, colocando-as no
lugar de protagonistas da historia.

No terceiro capitulo, descrevemos o percurso e 0s encaminhamentos
didaticos do material educativo para o ensino médio, baseado em pesquisa documental e
bibliografica, intitulado “Protagonismo feminino na resisténcia a escravidao”, que
contemple as questdes de género no processo de resisténcia a escravidao e luta pela
liberdade no Brasil. O objetivo dessa producdo é poder auxiliar no entendimento das
mulheres como sujeitos historicos e na discussdo dos papéis sociais tradicionalmente
atribuidos ao género feminino, e na superacdo da violéncia, despertando o sentimento

de pertencimento, valorizacdo e autoestima, fazendo-se sentir protagonistas da historia.
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CAPITULO |I: REFLEXOES SOBRE A EMERGENCIA DO
GENERO E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

1.1 Os usos do género e as questdes da interseccionalidade: conceitos e

perspectivas

Ao utilizar o género como categoria de andlise historica, embasamos nossa
pesquisa nos escritos de Joan Scott®, que reformulou o uso do género, pois antes, como
ela descreve, era teorizado em carater limitado, com generalizagcdes redutivas ou
demasiadamente simples, baseadas em explicacdes causais universais. Scott propde o
género como categoria de andlise histérica e faz um exame critico dos usos mais
comuns do género, expondo as limitacdes e contradi¢bes dessas abordagens.

A autora examina a primeira abordagem de género até entdo, como
essencialmente descritiva, referindo-se a existéncia de fendbmenos sem interpretar,
explicar ou atribuir causalidade, utilizando o termo género como sinénimo de mulher,
supostamente dissociado da carga politica, para sugerir que o estudo das mulheres
implica o estudo dos homens, para designar relagdes sociais entre 0s sexos sem nada
dizer sobre como e por que essas relacdes sdo construidas, para indicar construcdes
culturais impostas sobre 0s corpos e para distinguir papéis sexuais atribuidos a homens
e mulheres.

O segundo uso do género, para Scott, é de ordem causal, teoriza sobre a
natureza dos fendmenos e das realidades, buscando compreender como e porque tomam
as formas que tém, baseadas em “empréstimos parciais que enfraquecem o poder
analitico de uma teoria particular ou, pior, que empregam seus preceitos sem ter
consciéncia de suas implicagdes”®. Para ela, é desse modo que fazem as teoricas do

patriarcado, que ndo mostram que a desigualdade de género tem a ver com outras

32 SCOTT, Joana W. Género: uma categoria Gtil de anélise. Revista Educacdo e Realidade. Porto
Alegre, v. 20, n. 2, jul/dez., 1995.
33 Ibidem, p. 76.
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desigualdades, baseando a andlise na diferenca fisica, como algo inerente, universal e
imutavel.

Ainda conforme Scott, para as feministas marxistas, baseadas na exigéncia
da causalidade econdmica, 0 género nao tinha status analitico proprio. A critica feita as
teorizagdes do feminismo de orientacdo psicanalitica refere-se a leitura redutiva do
género, percebido como fixo e previsivel, que desconsidera 0s contextos sociais e
historicos, contribuindo para acentuar “a oposi¢d0 binaria entre masculino-feminino
como a Unica relagdo possivel e como um aspecto permanente da condigdo humana’34,

A respeito das reflexdes feitas por Scott sobre os usos do género que néo
consideraram sua independéncia epistemoldgica como categoria de anélise historica, é
possivel perceber que o uso descritivo e causal do género, desconsiderando a relacdo
entre eixos sobre 0s quais se estruturam as desigualdades, em muitos momentos,
reforgou aquilo que se desejava combater: a construgdo hierarquica da relacdo entre
masculino e feminino. Ao basear a analise na diferenca fisica entre os sexos, e ndo
como um saber construido e relativo a respeito das diferencas percebidas entre 0s sexos,
a partir de disputas politicas, refor¢ou-se a ideia de que as diferencas eram inerentes e,
consequentemente, 0 pensamento de que as hierarquias também eram, sem entender que
“0 uso do género enfatiza todo um sistema de relacdes que pode incluir o sexo, mas nao
é diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade’3.

Neste trabalho, género constitui o saber construido socialmente que
estabelece significado para as diferencas corporais percebidas entre os sexos, é
historico, flexivel e constitutivo de relagGes sociais, como apresentado por Joan Scott
(1994):

Género significa o saber a respeito das diferengas sexuais. Uso saber,
seguindo Michel Foucault, com o significado de compreensdo
produzida pelas culturas e sociedades sobre as relagfes humanas, no
caso, relaces entre homens e mulheres. Tal saber ndo é absoluto ou
verdadeiro, mas sempre relativo. Ele é produzido de maneira
complexa no interior de epistemes que tém, elas prdprias, uma historia
autébnoma (ou quase). Seus usos e significados nascem de uma disputa
politica e s&o os meios pelos quais as relagcdes de poder de dominacéao
e de subordinacdo — sdo construidas. O saber ndo se refere apenas a
idéias, mas a instituicbes e estruturas, praticas cotidianas e rituais
especificos, ja que todos constituem relagdes sociais. O saber € um
modo de ordenar o mundo e, como tal, ndo antecede a organizacdo

3 SCOTT, 1995, p. 83.
3 Ibidem, p. 76.
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social mas é inseparavel dela. Dai se segue que género é a organizagao
social da diferenca sexual. O que ndo significa que género reflita ou
implemente diferencas fisicas fixas e naturais entre homens e
mulheres mas sim que género é o saber que estabelece significados
para as diferencas corporais. Esses significados variam de acordo com
as culturas, os grupos sociais e no tempo, ja que nada no corpo,
incluidos ai os oOrgdos reprodutivos femininos, determina
univocamente como a divisdo social serd definida. Nao podemos ver a
diferenca sexual a ndo ser como fun¢do de nosso saber sobre o corpo e
este saber ndo € “puro”, ndo pode ser isolado de suas rela¢cbes huma
ampla gama de contextos discursivos. A diferenga sexual ndo é,
portanto, a causa original da qual a organizacdo social possa ser
derivada em ultima instdncia — mas sim uma organizacdo social
variada que deve ser, ela propria, explicada.*

Scott afirma sua motivacdo feminista e, portanto, politica, ao revelar seu

objetivo de apontar e modificar as desigualdades entre homens e mulheres.

Mais do que isso, € uma motivacdo que as feministas compartilham
com 0s que estdo preocupados em modificar a representacdo de outros
grupos deixados fora da historia em raz&o da raca, etnicidade e classe,
tanto quanto em razdo do género. Ainda que sejam faceis de fazer,
essas afirmacOes sdo dificeis de implementar, especialmente se nos
falta uma analise de como as hierarquias de género sdo construidas,
legitimadas, contestadas e mantidas.*

Dessa forma, indica que mais importante do que escrever sobre as mulheres
na historia, € analisar por que elas foram ignoradas e silenciadas por tanto tempo.
Sugere focar nos processos “a respeito de como hierarquias como as de género sdo

construidas e legitimadas™. E reforca:

A histéria ndo é mais a respeito do que aconteceu a homens e
mulheres e como eles reagiram a isso, mas sim a respeito de como 0s
significados subjetivos e coletivos de homens e mulheres, como
categorias de identidade foram construidos.®

Para Scott, a histéria do pensamento feminista € uma histéria da recusa da
construcdo hierarquica da relacdo entre masculino e feminino, sendo necessario a

rejeicdo do cardter fixo e permanente dessa oposicdo bindria, historicizando e

%6 SCOTT, Joana W. Preface a gender and politics of history. Cadernos Pagu, n°. 3, Campinas/SP, 1994.
p. 12.

37 1bidem, p. 14.

38 |bidem, p. 16.

39 Ibidem, p. 19.
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desconstruindo os termos. Diante da incapacidade das teorias existentes para explicar as
persistentes desigualdades entre as mulheres e 0os homens, Scott propde o género como
uma categoria analitica, para em vez da busca de origens Unicas, da causalidade geral e
universal, pensar nos processos, gquestionando sobre como as coisas se passaram para

descobrir por que elas se passaram, refletindo que:

[...] segundo a formulacdo de Michelle Rosaldo, devemos buscar nédo
uma causalidade geral e universal, mas uma explicagdo baseada no
significado: “Vejo agora que o lugar da mulher na vida social humana
ndo €, de qualquer forma direta, um produto das coisas que ela faz,
mas do significado que suas atividades adquirem através da interacdo
social concreta”. Para buscar o significado, precisamos lidar com o
sujeito individual, bem como com a organizacéo social, e articular a
natureza de suas inter-relagbes, pois ambos sdo cruciais para
compreender como funciona o género, como ocorre a mudanga.*

A definicdo de género proposta por Scott se divide ou se conecta em duas
partes e varias subpartes, ligadas entre si partir de duas proposigdes: “(1) o género é um
elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os
sexos e (2) o género é uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”.

Como um elemento constitutivo das relagdes sociais baseadas nas diferencas
percebidas entre 0s sexos, 0 género implica quatro elementos inter-relacionados: em
primeiro lugar, os “simbolos culturalmente disponiveis” que evocam representacdes
simbolicas. Neste sentido, cabe as historiadoras e historiadores analisar que
representacfes simbdlicas sdo invocadas, como, e em quais contextos. Em segundo
lugar, “conceitos normativos que expressam interpretagdes dos significados dos
simbolos”, que tentam limitar e conter suas possibilidades metaforicas. S0 expressos
nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas, politicas ou juridicas e tomam a forma
tipica de uma oposicdo binaria fixa, que afirma de maneira categorica e inequivoca 0s
significados do homem e da mulher, do masculino e do feminino. Em terceiro lugar,
“romper com a nogdo de fixidez” e por ultimo a “identidade subjetiva”, construida
através de mudltiplos sistemas, como no parentesco, no mercado de trabalho, na
educacéo, no sistema politico e social etc., que as/os historiadoras/es precisam examinar
e relacionar a toda uma série de atividades, de organizagdes e representacdes sociais

historicamente especificas.

4 SCOTT, 1995, op. cit., p. 86.
41 |bidem, loc. cit.
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O género como forma primaria de dar significado as relacdes de poder
requer “substituir a nog¢ao de que o poder social ¢ unificado, coerente e centralizado por
algo como o conceito de poder de Michel Foucault, entendido como constelacdes
dispersas de relacdes desiguais, discursivamente constituidas em ‘campos de forca’
sociais™*2.

Segundo Foucault, o poder em sua “forma capilar de existir, no ponto em
que o poder encontra o nivel dos individuos, atinge seus corpos, vem se inserir em seus
gestos, suas atitudes, seus discursos, sua aprendizagem, sua vida cotidiana”*. Desse
modo, cada um de nds é titular de um certo poder, um “poder microscopico”, exercido
pelos individuos e ndo sobre eles, produtivo, que provoca resisténcia e mudanca, € ndo
unicamente negativo no sentido da repressdo. Essas relacbes de poder promovem
mudancas que ndo estdo absolutamente ligadas as mudancas institucionais no nivel das
formas centralizadas do Estado. Destacando que o exercicio do poder esta ligado ao
saber e as verdades, “nao ¢ possivel que o poder se exerga sem 0 saber, ndo é possivel
que o saber ndo engendre poder”**, ao mesmo tempo em que o exercicio do poder
resulta no regime de verdades de cada sociedade.

Guacira Louro destaca que o que “Foucault nos propde ¢ o entendimento do

poder como uma relacio e ndo como algo que se possui’™*®:

O que Foucault vai propor, no entanto, é que pensemos no poder nao
como singular e Gnico, mas como uma rede que se desenvolveria de
um modo "capilar” por toda a sociedade: isso ndo significa deixar de
perceber o Estado como exercendo poder sobre os individuos, mas
significa perceber que ha também muitas outras formas e fontes de
poder que sdo socialmente exercidas e que se cruzam, algumas vezes
se articulando ao poder do Estado, noutras a ele se contrapondo ou
contrapondo-se entre si. Pensar em multiplos lugares de poder também
ndo significa o abandono da idéia de desigualdade entre grupos ou
classes sociais, mas significa a ndo elevacdo da luta entre classes a
posicdo de luta mestra ou de luta central 4

Louro chama atencgdo para a necessidade de estar atentas/os para o fato de

que os processos de construcdo de género, raca e classe ndo sdo resultado de uma

42 38COTT, 1995, op. cit., loc. cit.

43 FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 8. Ed. Rio de janeiro: Graal, 1989. p. 215.

44 |bidem, p. 231.

4% LOURO, Guacira Lopes. Género, Histéria e Educacdo: construcio e desconstrucdo. Educacéo e
Realidade, Vol. 20, jul/dez. 1995. p. 119.

“1bidem, loc. cit.
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imposicdo unilateral pela sociedade, tendo em vista que a sociedade ndo constitui um
todo homogéneo com capacidade de impor algo diretamente e sem que haja resisténcia.
As atitudes, praticas, valores, habilidades, comportamentos, conhecimentos socialmente
transmitidos ou inculcados pelas diferentes instancias sociais ndo sdo simplesmente
“internalizados” pelos sujeitos, sem que esses “aceitem, rejeitem, contestem, adaptem,
enfim sem que, de maltiplas formas, eles participem desse processo™’.

Entretanto, se “os significados nascem de uma disputa politica e sdo os
meios pelos quais as relacdes de poder — de dominacdo e subordinacdo — sao
construidas,”*® é necessario pensar que as multiplas técnicas utilizadas pelas diversas
instituicOes sociais, para “adestrar corpos e almas, sem davida disciplinaram e
moldaram esses sujeitos, reprimiram gestos, suprimiram expressdes; também
construiram posturas, comportamentos, movimentos e produziram consciéncia do
proprio corpo”. Entre essas multiplas técnicas e mecanismos utilizados na construgéo
do género, destacamos aqui 0s materiais didaticos, especialmente os livros, que sdo
confeccionados a partir de determinadas perspectivas e concepcbes de género, e que
pode influenciar na sua construcao entre as/os estudantes.

O género, segundo Scott, possibilita compreender as vérias formas de
interacdo humana e abre inimeras possibilidades de pesquisa, em razdo de poder ser
aplicado em todos os campos. Para Louro, o processo de desnaturalizacdo do género
como algo natural e fixo pode ganhar mais eficAcia com a aplicacdo pratica
desconstrutiva, conforme sugere Scott, porque permite desestabilizar a aparente e falsa
identidade de cada um dos polos da oposi¢cdo homem/mulher, levando-nos a considerar
as distingdes de raca, classe, idade, religido que os dividem internamente, percebendo
“comportamentos, valores, espagos, fungdes, atribuidos a homens e mulheres, ndo como
consequéncias naturais de seu sexo, mas sim como construgdes sociais”>.

Pedro e Soihet, indicam que quem deseja escrever uma histéria como
propde Scott — de uma analise sobre como as hierarquias de género sdo construidas e
legitimadas, e que a escrita da historia seja a respeito de como os significados subjetivos

e coletivos de homens e mulheres, como categorias de identidade, foram construidos —,

47 LOURO, 1995, op. cit., p. 108.
48 SCOTT, 1994, op. cit., p. 12.
4 LOURO, 1995, op. cit., p. 123.
%0 Ibidem, p. 126.
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devera “observar os significados ‘variaveis e contraditorios’ que sdo atribuidos a
diferenca sexual™?.

Segundo Guacira Louro®?, a invisibilidade das mulheres foi produzida a
partir de mdaltiplos discursos que caracterizaram a esfera do privado, o mundo
doméstico, como o verdadeiro universo da mulher. No entanto, as diferencas bioldgicas
ndo justificam a desigualdade social, “mas ¢ a forma como essas caracteristicas séo
apresentadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou pensa sobre elas € que vai construir,
efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado
momento histérico™3. Contudo, ela ndo nega a biologia, pois ressalta que as
construgdes sociais e histdricas sdo produzidas sobre os corpos, sobre as caracteristicas
sexuais.

Louro também observa que as representacdes sobre homens e mulheres sao
diversas, pois “as concepg¢des de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou
momentos historicos, mas no interior de uma dada sociedade ao se considerar 0s
diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem™®*. Nesse
sentido, a autora reflete que “as diferentes institui¢des e praticas sociais sdo constituidas
pelos géneros e sdo, também, constituintes dos géneros”>°, ou seja, da mesma forma que
0 género constitui as identidades dos sujeitos, é também constituido por eles, €
reciproco, relacional, se fazendo incessantemente e esta em constante mudanca.

Segundo Joana Maria Pedro®®, a palavra género comecou a ser usada no
contexto das lutas do movimento das mulheres e do feminismo de segunda onda, que
buscavam uma explicacdo para a subordinacdo das mulheres, reivindicando a categoria

Mulher. No entanto:

Mulheres negras, indias, mesticas, pobres, trabalhadoras, muitas delas
feministas, reivindicaram uma “diferenca” — dentro da diferenca. Ou
seja, a categoria “mulher”, que constituia uma identidade diferenciada
da de “homem”, ndo era suficiente para explica-las. Elas ndo
consideravam que as reivindicagdes as incluiam. N&o consideravam

51 SOIHET, Rachel; PEDRO, Joana Maria. A emergéncia da pesquisa da Historia das Mulheres e das
Relagdes de Género. Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v. 27, n. 54, p. 281-300, 2007. p. 290.

%2 LOURO, Guacira Lopes. Geénero, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds-estruturalista.
Petropolis: Vozes, 2014.

53 Ibidem, p. 25.

54 Ibidem, p. 27.

55 Ibidem, p. 29.

6 PEDRO, Joana Maria. Traduzindo o debate: o uso da categoria género na pesquisa histérica. Historia.
S8o Paulo, v. 24, n. 1, p. 77-98, 2005.
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como fez Betty Friedan na “Mistica Feminina”, que o trabalho fora do
lar, a carreira, seria uma “libertacdo”. Estas mulheres ha muito
trabalhavam dentro e fora do lar. O trabalho fora do lar era para elas,
apenas, uma fadiga a mais. Além disso, argumentavam, o trabalho
“mal remunerado” que muitas mulheres brancas de camadas médias
reivindicavam como forma de satisfacdo pessoal, poderia ser o
emprego que faltava para seus filhos, maridos e pais.

Todo este debate fez ver que ndo havia a “mulher”, mas sim as mais
diversas “mulheres”, e que aquilo que formava a pauta de
reivindicacbes de umas, ndo necessariamente formaria a pauta de
outras. Afinal, as sociedades possuem as mais diversas formas de
opressao, e o fato de ser uma mulher ndo a torna igual a todas as
demais. Assim, a identidade de sexo ndo era suficiente para juntar as
mulheres em torno de uma mesma luta. Isto fez com que a categoria
“Mulher” passasse a ser substituida, em varias reivindicacles, pela
categoria “mulheres”, respeitando-se entdo 0 pressuposto das
maltiplas diferengas que se observavam dentro da diferenga. E, mais:
gue a explicacdo para a subordinacdo ndo era a mesma para todas as
mulheres, e nem aceita por todas.’

Evidenciadas as diferencas entre as mulheres, Joana Pedro reflete que a
nocdo de Universal foi questionada. Assim como Homem n&o era sujeito universal,
Mulher também ndo, 0 que remete a questdo principal do porqué as mulheres em
diferentes sociedades serem submetidas & autoridade masculina, nas mais diversas
formas e nos mais diversos graus. Assim, inspiradas, em sua maioria, pelo texto de Joan
Scott: “Género: uma categoria Util de andlise historica”, publicado no Brasil em 1990,
as historiadoras que estavam escrevendo sobre histdria das mulheres passaram a utilizar
0 género como categoria de andlise historica, o que possibilitou refletir sobre as
desigualdades de género a partir da sua construcao historica.

Para Soihet e Pedro, “nas ciéncias humanas a disciplina Historia é
certamente a que mais tardiamente apropriou-se dessa categoria, assim como da propria
inclusdo de ‘mulher’ ou de ‘mulheres’ como categoria analitica na pesquisa historica™®.

Sobre isso, as autoras observam que:

Grande parte desse retardo se deveu ao carater universal atribuido ao
sujeito da historia, representado pela categoria ‘homem’. Acreditava-
se que, ao falar dos homens, as mulheres estariam sendo igualmente
contempladas, o que ndo correspondia a realidade.>®

5 PEDRO, 2005, op. cit., p. 82.
8 SOIHET; PEDRO, 2007, op. cit., p. 284.
%9 |bidem, loc. cit.
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Desse modo, é possivel concluir que o género como categoria analitica
possibilitou a reflexdo sobre as hierarquias nas relagcdes entre homens e mulheres, e do
aspecto relacional entre mulheres e homens, ou seja, de que nenhuma compreenséo de
qualquer um dos dois poderia existir atraves de um estudo que o0s considerasse
totalmente em separado, aspecto essencial para “descobrir a amplitude dos papéis
sociais e do simbolismo sexual nas varias sociedades e épocas, achar qual o seu sentido
e como funcionavam para manter a ordem social e para muda-la”®°.

Margarth Rago comenta que desde os anos de 1970 as mulheres entraram
macicamente nas universidades e passaram reivindicar seu lugar na Historia, e

progressivamente as feministas passaram a aceitar que a:

[...] reviravolta epistemol6gica em curso, por deslocar o foco do
“sujeito mulher” para a analise das relagdes de género, questionavam
0 embaralhamento das identidades sexuais, apontando para a
importancia de se preservar a identidade feminina como forma de
reforgar a agenda publica feminista e encaminhar as lutas politicas
atuais.®

Rago destaca que “Foucault prepara o terreno radicalmente ao questionar a
naturalizacdo do sujeito e as objetivacdes operadas pelas préaticas discursivas

62 para que 0 género se constituisse esse “valioso instrumento” que

dominantes
possibilitou as feministas avancar a critica, questionando a figura do sujeito masculino
que se colocava como representante de toda a humanidade. Concordamos que a
superacdo da logica binaria contida na proposta da analise relacional do género €
fundamental para que se construa um novo olhar, aberto as diferencas. Entendemos
também que a categoria do género ndo vem substituir nenhuma outra, mas atende a
necessidade de uma teoria e metodologia capaz de dar conta da multiplicidade das

dimensdes constitutivas das praticas sociais e individuais. Portanto, segundo Rago:

A desconstrucdo dos mitos fundadores, acredito, passa pela leitura do
género de sua propria produgéo, ao lado de outras dimensdes, é claro.
Mas, fundamentalmente, é importante que possamos perceber a
construcdo das diferencas sexuais histérica e culturalmente

0 SOIHET; PEDRO, 2007, op. cit., p. 288.

61 RAGO, Margareth. Descobrindo historicamente o género. Cadernos Pagu. Campinas, v. 11, p. 89-98,
1998. p. 90.

62 |bidem, p. 91.



33

determinada,  desnaturalizando, portanto as  representagdes
cristalizadas no imaginario social.®®

O uso do género como categoria analitica € compativel com o uso de outras
categorias, entretanto, o siléncio sobre outras formas de opressédo permanecia, exigindo
a reelaboracéo do discurso e das praticas politicas do feminismo. De acordo com Sueli
Carneiro®, a trajetoria das mulheres negras no interior do movimento feminista revelou
a insuficiéncia tedrica e préatica politica para integrar diferentes expressdes do feminino,
construidos em sociedades multirraciais e pluriculturais. Tal autora demonstra que
grupos de mulheres negras e indigenas, por exemplo, “possuem demandas especificas
que ndo podem ser tratadas, na esséncia, sob a rubrica da questdo de género se esta ndo
levar em conta as especificidades que definem o ser mulher neste ou naquele caso”®.

O protagonismo das mulheres negras exigiu 0 reconhecimento da
diversidade e desigualdade existente entre as mulheres, descortinando o Viés
eurocentrista do feminismo brasileiro, que universalizava os valores de uma cultura para
0 conjunto das mulheres. A intervencdo critica das mulheres negras colocou em relevo o
peso do racismo e da discriminacdo racial na desigualdade de género e intragénero,
promovendo mudancgas de perspectiva no movimento feminista, observadas na nova
Plataforma Politica Feminista®® aprovada em Brasilia, em junho de 2002.

Mas, como destaca Djamila Ribeiro, “bem antes disso, mulheres negras ja
desafiavam o sujeito mulher determinado pelo feminismo”®’, lembrando que, enquanto
as mulheres brancas lutavam pelo direito ao voto, as mulheres negras lutavam para ser
consideradas pessoas.

Levando em conta os debates do fim do século XX para definir a categoria
mulher, Angela Davis afirmou que: “Muitas de nds consideramos que o movimento
daquela época era excessivamente branco e, em especial, excessivamente burgués, de

classe média”. Diante do silenciamento do feminismo com relacdo as mulheres negras,

8 RAGO, 1998, op. cit., p. 93.

6 CARNEIRO, Sueli. Mulheres em movimento: contribuicdes do feminismo negro. IN: Hollanda,
Heloisa Buarque de. (Org.). Pensamento feminista brasileiro: formacdo e contexto. Rio de janeiro:
Bazar do tempo, 2019.

% Ibidem, p. 274.

% A Plataforma Politica Feminista é aprovada na Conferéncia Nacional de Mulheres Brasileiras, realizada
em Brasilia entre os dias 6 e 7 de junho de 2002. [Fonte: Jornal Fémea (CFEMEA — Centro Feminista de
Estudos e  Assessoria) Ano X, n. 113, Brasilia-DF, 2002. Disponivel em:
<https://www.cfemea.org.br/images/stories/colecaofemea/jornalfemeal13.pdf>.]

7 RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? S&o Paulo: Companhia das Letras, 2018.
p. 51.
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e da trajetdria dos movimentos de mulheres que, ao ignorar uma opressdo de umas em
detrimento de outras, ou hierarquiza-las, enfraqueceu e atrasou a campanha pelos
direitos das mulheres, 0 “feminismo negro emergiu como um esforco tedrico e pratico
de demonstrar que raca, género e classe sdo inseparaveis nos contextos sociais em que
vivemos”®8. Conforme Angela Davis, uma das contradicdes refere-se a luta pelo direito

ao trabalho no espago publico:

[...] as mulheres negras sempre trabalharam mais fora de casa do que
suas irmds brancas. O enorme espaco que o trabalho ocupa hoje na
vida das mulheres negras reproduz um padrdo estabelecido durante 0s
primeiros anos da escraviddo. Como escravas, essas mulheres tinham
todos 0s outros aspectos de sua existéncia ofuscada pelo trabalho
compulsorio.®®

Davis aponta que certos esteredtipos pretendiam “capturar a esséncia do
papel da mulher negra durante o periodo de escravidio”’® a partir do mito de que a
tipica escrava era uma trabalhadora doméstica, cozinheira, arrumadeira ou
mammy (baba), quando na realidade a maioria das mulheres escravizadas trabalhavam
na lavoura. No trabalho, as mulheres eram oprimidas tanto quanto os homens, com o
agravante de que, além do sofrimento no trabalho, eram vitimas de abuso sexual e
outras violéncias que s6 poderiam ser infligidas a elas. Nesse sentido, a autora destaca
que, “enquanto as puni¢des mais violentas impostas aos homens consistiam em
acoitamentos e mutilacdes, as mulheres eram também acoitadas, mutiladas e
estupradas”’®. Além de servir como reprodutoras para ampliacdo da forca de trabalho
escrava, nao tinham nenhum direito legal sobre suas filhas e filhos, que poderiam ser
vendidos a qualquer momento e em qualquer idade.

A vida doméstica tinha uma imensa importancia na vida social de homens e

mulheres escravizadas/os, de acordo com Davis:

[...] j& que lhes propiciava 0 Gnico espaco em que podiam vivenciar
verdadeiramente suas experiéncias como seres humanos. Por isso — e
por que, assim como seus companheiros, também eram trabalhadoras-,

88 DAVIS, Angela. A liberdade é uma luta constante. S&o Paulo: Boitempo, 2018. p. 21.
8 DAVIS, Angela. Mulheres, Raga e Classe. Sao Paulo: Boitempo, 2016. p. 17.

0 Ibidem, p. 18.

L Ibidem, p. 20.
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as mulheres negras ndo eram diminuidas por suas fungdes domésticas,
tal como acontecia com as mulheres brancas.”

Para Bell Hooks, o espaco privado sempre teve um sentido diferente para as
mulheres negras, analisando que, ao longo da Histéria, os afro-americanos
reconheceram o valor subversivo do lar, de ter acesso ao espago privado, onde ndo
deparamos diretamente com a agressdo racista branca, “um lar que afirmasse nosso ser,
nossa negritude, nosso amor uns pelos outros”’3, afirmando que o lar tem sido um local
de resisténcia, seja qual for a forma e a dire¢do da luta pela libertagdo negra, o espaco
domeéstico tem sido um local fundamental de organizacdo e formacdo da solidariedade
politica. Apresentando os desafios para a construcédo do lar como espaco de resisténcia,

pois até

[...] aquela pequena realidade privada, ainda que precéria, na qual
mulheres e homens negros podem renovar 0S animos e se recuperar.
N&o é por acaso que esse lar — tdo fragil e provisério quanto possa ser,
um galpdo improvisado, um pequeno pedaco de terra onde alguém
encontre descanso — esteja sempre sujeito a ser violado e destruido.™

Conforme Davis, a equiparacdo ocupacional das mulheres negras com o
servico doméstico, como maneira de subjugacdo dos negros por parte dos brancos,
perdurou mais até a entrada dos Estados Unidos na Segunda Guerra Mundial, quando o
trabalho feminino manteve a economia de guerra em funcionamento e mais de 400 mil
mulheres negras se afastaram de seus trabalhos domésticos. Aponta ainda que, embora
tenham colaborado de forma inestimavel para a campanha antiescravagista, as mulheres
brancas quase nunca conseguiam compreender a complexidade da situacdo da mulher
escravizada. As vivéncias durante a escraviddo, o trabalho pesado ao lado de seus
companheiros, a igualdade no interior da familia, a resisténcia, os agoitamentos e
estupros sofridos, as encorajavam a desenvolver certos tracos de personalidade, que as
diferenciavam da maioria das mulheres brancas.

Segundo Davis, “o movimento antiescravagista oferecia as mulheres de

classe média uma oportunidade de provar seu valor de acordo com parametros que nédo

2 DAVIS, 2016, op. cit., p. 29.
8 HOOKS, Bell. Anseios: raca, género e politicas culturais. Sdo Paulo: Editora Elefante, 2019a. p. 112.
™ |bidem, p. 113.
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estavam ligados a seus papéis como esposas e mies”’>.Conforme a autora, muitas das
mulheres que responderam ao convite para participar da primeira convengdo pelos
direitos das mulheres em Seneca Falls nos EUA, no ano de 1848, estavam se
conscientizando de contradi¢cdes semelhantes em sua propria vida e haviam igualmente
percebido, a partir do exemplo da luta antiescravagista, que era possivel batalhar pela
igualdade. No entanto, a consciéncia sobre os direitos das mulheres ndo incluia as
mulheres brancas da classe trabalhadora e muito menos as mulheres negras. Elas “nao
conseguiam integrar sua consciéncia antiescravagista a analise que faziam da opressédo
das mulheres”’®.

A importéncia inestimavel da Declaracdo de Seneca Falls residia em seu
papel como expressao da consciéncia sobre o direito das mulheres em meados do século
XIX. Entretanto, o documento ignorava totalmente a dificil situacdo das mulheres
brancas da classe trabalhadora, bem como a condi¢do das mulheres negras. Além disso,
a autora denuncia a postura aparentemente neutra das lideres da Nawsa, Associacao
Nacional Estadunidense pelo Sufragio Feminino, durante a campanha sufragista
de1894, diante da supressdo do direito de voto da populacdo negra do Sul, do sistema
legal de segregacédo, da vigéncia da Lei de linchamento e das centenas de milhares de
assassinatos cometidos por gangues contra a populacdo negra. Sobre isso, Davis
descreve como a Nawsa ndo apenas ignorou o racismo, como defendeu o sufragio
feminino para mulheres condicionado a alfabetizacdo formal, como vantagem a
supremacia branca, encorajando a proliferacdo de ideias racistas. Salienta ainda que na
campanha pelo sufragio feminino as mulheres negras eram praticamente invisiveis, pois
0 movimento entendia que o “sexismo era muito mais opressivo do que a desigualdade
de classe e o racismo”"’.

Em reacdo a onda de linchamentos e ao abuso sexual indiscriminado de
mulheres negras € que as primeiras associacdes de mulheres negras foram estabelecidas.
Exemplo disso foi a Agremiacdo de Mulheres Era de Boston, resultado dos primeiros
esforcos de organizagdo das mulheres negras no interior do movimento associativo que,
em 1895, realizaram a Primeira Conferéncia Nacional das Mulheres de Cor, com o
objetivo de definir uma estratégia de resisténcia as investidas feitas por meio de

propaganda contra as mulheres negras e a vigéncia da Lei de linchamento, que permitia

S DAVIS, 2016, op. cit., p. 51.
6 Ibidem, p.75.
" Ibidem, p.147.
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a punicdo de suspeitos de participagdo em atos criminosos sem a realizacdo de
julgamento. Nos anos seguintes foram criadas novas organizagdes que mais tarde se
fundiram, formando a Associacdo Nacional das Agremiacbes de Mulheres de Cor.
Foram essas as primeiras agremiac6es de mulheres negras que tinham como diferencial
a consciéncia sobre a necessidade de contestar o racismo.

A partir do feminismo negro norte-americano surge 0 conceito de
interseccionalidade na teoria feminista, cunhado por Kimberlé Crenshaw para casos

juridicos em defesa dos direitos das mulheres, explicando que:

A garantia de que todas as mulheres sejam beneficiadas pela
ampliacdo da protegéo dos direitos humanos baseados no género exige
que se dé atencgdo as vérias formas pelas quais 0 género intersecta-se
com uma gama de outras identidades e ao modo pelo qual essas
intersecgdes contribuem para a vulnerabilidade particular de diferentes
grupos de mulheres desconhecida e precisa, em UGltima analise, ser
construida a partir do zero.”

Além do género, € necessario considerar outras diferencas, tendo em vista
que fatores relacionados as identidades sociais, tais como classe, casta, raca, cor, etnia,
religido, origem nacional e orientagdo sexual constituem uma associagdo de sistemas
maltiplos de subordinacdo. A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que
busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacéo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual a discriminacédo
cria desigualdades basicas, além de tratar da forma como acdes e politicas especificas
geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos discriminatorios, constituindo
aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento’®.

De acordo com Pierre Bourdieu:

[...] nos esforcamos por apreender, incorporamos, sob a forma de
esquemas inconscientes de percepcdo e de apreciacdo, as estruturas
historicas da ordem masculina; arriscamo-nos, pois, a recorrer, para
pensar a dominagdo masculina, a modos de pensar que sdo eles
proprios produto da dominagdo masculina.®

8 CRENSHAW, Kimberlé. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminagio
racial relativos ao género. Revista Estudos Feministas, 2002, vol. 10, n. 1, p. 174. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/ref/v10n1/11636.pdf>. Acesso em: 20/10/2019.

 Ibidem, p. 177.

8 BOURDIEU, Pierre. A Dominagdo Masculina. Rio de Janeiro: Ed. Bertrand Brasil, 2003. p. 13.
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Nesse sentido, a divisdo socialmente construida entre os sexos esta inserida
em um sistema de oposic¢des naturalizadas que dispensa justificativa, fazendo com que
homem e mulher sejam vistos como duas variantes, superior e inferior, da mesma
fisiologia, constituindo-se nas mulheres uma representacdo negativa do préprio sexo.
Tal sistema se d& a partir da construgdo teorica e pratica de habitos que resultam na
dominagdo masculina, que se impdem de forma oculta e subentendida, seja através das
rotinas da divisdo do trabalho ou dos rituais coletivos ou privados, estabelecendo e
inculcando as medidas que excluem as mulheres das tarefas mais nobres e designando-
as a lugares inferiores, a tarefas menos respeitaveis, ou ainda impondo quanto aos trajes,
a postura, a maneira de andar, coagindo a aceitar as interrupcdes e silenciamentos, entre
outros, que colocam as mulheres em uma espécie de “confinamento simbolico”®!. Desse

modo:

As relagdes sociais de exploracdo e de dominagdo que estao instituidas
entre 0s géneros se inscrevem, assim, progressivamente em duas
classes de habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais opostos e
complementares e de principios de visdo e de divisdo, que levam a
classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo
distingdes redutiveis a oposi¢oes entre masculino e feminino. Cabe
aos homens, situados do lado do exterior, do oficial, do publico, do
direito, do seco, do alto, do descontinuo, realizar todos os atos ao
mesmo tempo breves, perigosos e espetaculares, como matar o boi
[...]. As mulheres, pelo contrario, estando situadas do lado do Gmido,
do baixo, do curvo e do continuo, véem se Ihes atribuidos os trabalhos
domeésticos, ou seja, privados e escondidos, ou até mesmo invisiveis e
vergonhosos, como o cuidado das criancas e dos animais.®

Segundo Bourdieu, a atribuicdo dos trabalhos mais sujos, monotonos e
humildes resultam na incorporacdo do preconceito contra o feminino, na
autodepreciacdo e na adesdo a imagem desvalorizada da mulher. A dominacéo é um
processo historico, resultado de um trabalho incessante de reproducéo, para o qual
contribuem agentes especificos (entre 0s quais 0s homens, com suas armas como a
violéncia fisica e a violéncia simbdlica) e instituices como a Familia, a Igreja, a Escola
e o Estado®. Considerando que se as mulheres, submetidas a um trabalho de
“socializacdo que tende a diminui-las, fazem a aprendizagem das virtudes negativas de

abnegacdo, da resignacao, do siléncio, os homens também estdo prisioneiros e, sem se

81 BOURDIEU, 2003, op, cit., p. 39.
8 |bidem, p. 41.
8 Ibidem, p. 46.
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aperceberem, vitimas da representagdo dominante®*. Nesse sentido, o privilégio
também é uma cilada que imp&e a todo homem o dever de afirmar, em toda e qualquer
circunstancia, sua virilidade.

A seguir, Adrienne Rich® apresenta formas pelas quais o poder masculino é
manifestado e exercido sobre as mulheres: negando a sexualidade das mulheres,
impondo puni¢des em razdo da sexualidade lésbica; idealizando o romance
heterossexual; tomando o controle do trabalho e da producdo das mulheres, através do
casamento, da maternidade e da cafetinagem; do controle sobre o aborto, tendo em vista
que na maioria dos paises as mulheres ndo tém o direito reprodutivo garantido,
principalmente pela baixa representatividade politica, quase sempre as decisGes
direcionadas as mulheres sdo tomadas por homens. A autora cita ainda o controle de
mulheres por meio do direito paterno, da apreensao legal dos filhos de méaes lésbicas
pelos juizados, pelo uso da mae como “mediadora-simbdlica da tortura” na mutilacdo
genital e outros ritos.

Sdo diversos 0s mecanismos de controle, como podemos citar: o
confinamento fisico e a privacdo de seus movimentos, com o uso do purdah® ou por
meio da correcdo dos pés, do uso de salto, do véu; das prescricbes de uma mée atuar
“todo o tempo” em casa; da dependéncia forcada das esposas; sendo usadas como
objetos em transa¢des masculinas, como “presentes”, pelo dote ou prego da noiva; pelo
uso como divertimento a fim de facilitar os negodcios masculinos, entre outros; na
restricdo de sua criatividade com a perseguicdo de bruxas e campanhas contra parteiras
e curadoras. Tais mecanismos resumem a satisfagdo pessoal feminina apenas para o
casamento e maternidade.

Conforme Rich, ao retird-las de amplas areas de conhecimento e de
realizagbes culturais da sociedade, desestimulando seu protagonismo nas ciéncias, na
tecnologia e em outras profissdes valorizadas como sendo “masculinas”, excluem-se e
discriminam as mulheres. Além disso, a autora destaca que a industria pornografica

tambeém tem contribuido para disseminar e reforcar a representacdo das mulheres como

8 BOURDIEU, 2003, op. cit., p. 63.

8 RICH, Adrienne. Heterossexualidade compulsdria e existéncia léshica. Bagoas, Estudos de gays:
géneros e sexualidades, v. 4, n. 05. 2012.

8 A Purdah, também escrito Pardaa ou Hindi Parda (“tela”, ou “véu”), é uma pratica que foi inaugurada
por muculmanos e mais tarde adotada por varios hindus, especialmente na india, e que envolve a reclusdo
de mulheres da observacdo publica por meios que as escondam, seja pela burca ou pela utilizacdo de
estruturas altas de paredes, janelas, e cortinas de dentro da casa, que segreguem e escondam. O intuito é
impedir que as mulheres sejam vistas por homens que ndo sejam seus parentes diretos.
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uma “mercadoria sexual a ser consumida pelos homens™®’, pois relaciona sexualidade e
violéncia, coloca a mulher em situacdo de submissdo e humilhacdo, e retira sua
autonomia sexual.

Diante da violéncia e desigualdade de género na sociedade, o tema deveria
ser um dos eixos estruturantes da formulagcdo de politicas publicas no pais. Esse
contexto demonstra a necessidade de analisar, compreender e propor encaminhamentos
para o enfrentamento dessa realidade. Nesse sentido, decidimos analisar as relacGes de
género na Historia ensinada a partir do livro didatico, pois consideramos o que Selva
Guimardes Fonseca®® aponta sobre este material, que constitui a principal fonte de

estudo e muitas vezes sao determinantes no processo de ensino.

1.2 Relages de género no ensino de historia: o livro didatico em evidéncia

Pensar as relacfes de género na educacdo, em especial no ensino de historia,
remete diretamente ao uso do material de maior destaque nesse processo: o livro
didatico. De acordo com Selva Guimardes Fonseca, os livros didaticos constituem a
principal fonte de estudo e muitas vezes sdo determinantes no processo de ensino, sendo
“o principal veiculador de conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior
divulgacéo entre os brasileiros que tem acesso a educagio escolar’®,

Conforme analisado por Thais Nivia de Lima e Fonseca, tal objeto ndo esta
descolado das estruturas de dominacdo, pois, para a autora, o livro didatico € um dos
elementos difusores, ndo apenas do conhecimento histérico, mas também de uma
determinada memoria que, ao lado de outras fontes, apresentam-se como parte essencial

de uma determinada formulacéo politica e de um determinado contexto cultural.

O livro didatico e a educacédo formal ndo estdo descolados do contexto
politico e cultural e das estruturas de dominag&o, sendo, muitas vezes,
instrumentos utilizados na legitimag&o de sistemas de poder, além de
representativos de universos culturais especificos. Sua elaboracdo ndo
parte, exclusivamente, de interesses pré-estabelecidos, mas incorpora
as concepcoes de historia e os sistemas de valores dos autores e de seu
tempo. Atuam, na verdade, como mediadores entre concepcles e
praticas politicas e culturais, tornando-se parte importante da

87 RICH, 2012, op. cit., p. 26.

8 FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de histéria: Experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas: Ed. Papirus, 2003.

8 Ibidem, p. 49.
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engrenagem de manutencdo de determinadas visdes de mundo e de
historia. Junto a arte, a imprensa e outros meios de comunicacao,
colaboram para a circulacdo e a apropriacdo de determinadas idéias,
valores e comportamentos.*

Para Circe Bittencourt o livro didatico representa:

[...] uma mercadoria, um produto do mundo da edi¢do que obedece a
evolucgdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo pertencentes a
I6gica do mercado. [...] depositario dos contetdos escolares, suporte
basico e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas
propostas curriculares; € por seu intermédio que sdo passados 0S
conhecimentos e técnicas consideradas fundamentais de uma
sociedade em determinada época. [...]. “instrumento pedagdgico que
apresentam ndo apenas os conteidos das disciplinas, mas como esse
conteudo deve ser ensinado”. “importante veiculo portador de um
sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura. Considerando
que Varias pesquisas demonstram como textos e ilustragdes de obras
didaticas transmitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas como familia, crianga, etnia, de acordo com o0s
preceitos da sociedade branca burguesa.” [...] “instrumento de
ideologias e do saber oficial imposto por determinados setores do
poder e pelo Estado.®

Para Helenice Rocha, o livro didatico, caracterizado como portador de
conhecimentos disciplinares para uso escolar, é resultado de um processo complexo de
apropriacdo de conhecimento de diversas areas, que se assemelha parcialmente com o
conhecimento disciplinar de natureza académica, entendido como um conhecimento de
referéncia e que esta entre os mais visados pela critica plblica.®? Contudo, a narrativa
escolar da histéria também € portadora de uma meméria social com valor formativo,
pois narra essa Historia “destacando aspectos que podem bonificar a sociedade de que
tratam e silenciar sobre aspectos que representariam demérito, por meio dos temas,
enfoques, sujeitos, eventos e processo escolhidos para serem narrados”®, constitui
objeto de disputa social pela narrativa valida.

Rocha identifica que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de

Historia, criado em 1985, tem promovido mudangas muito expressivas nas colecdes.

% FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Livro didatico de Histéria: lugar de memdria e formador de
identidades. Simpdsio Nacional da Associagdo Nacional de Histdria (20: 1999: Floriandpolis) Historia:
Fronteiras. Vol. 01. Sdo Paulo: FFLCH/USP, 1999. p. 250.

%1 BITTENCOURT, 2015, op. cit., p. 72-73.

%2 ROCHA, Helenice. O livro didatico de Historia em analise: a forca da tradicdo e transformacdes
possiveis. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos
de historia: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 14.

% Ibidem, p. 12.
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Entretanto, as exigéncias do edital ndo parecem ter sido suficientes para impulsionar as
colecdes a realizarem mudancgas substantivas em seu contedo, a ponto de atingir a
finalidade estabelecida pelo proprio programa, de formacdo do pensamento histérico e
de superacdo de uma narrativa Unica com pretensdo a verdade sobre o passado. Para
essa autora, as justificativas para a permanéncia de determinadas abordagens estéo na
consolidacdo como tradi¢do de uma grande variedade de temas, presentes nos contetdos
escolares, que ndo sdo do dominio especifico dos agentes que tratam do conjunto de
conteddos que compde a disciplina: 0 PNLD como politica pablica, os professores que
realizam o ensino, os autores. Assim, as orientagcbes do PNLD sdo gerais, e ndo afetam
o especifico dos contetidos historicos®.

De acordo com Flavia Eloisa Caimi, a escolha dos livros didaticos pelas/os
professoras/es consolida um cenario de autonomia na elaboracdo e gestdo dos seus
projetos politico-pedagodgicos. No entanto, o Guia do Livro Didatico produzido pelos
avaliadores dos livros, com resenhas das cole¢Ges aprovadas, que deveria servir de
instrumento com as informacgdes necessarias para que as professoras e os professores
escolham a colecdo que julguem mais adequada, ndo tem tido funcdo expressiva no
momento da escolha. Isto se deve ao fato de que muitos desses profissionais nao tém
acesso ao material, que € digital, e acabam escolhendo a partir das colecbes que chegam
as escolas para serem examinadas, “chegando ao limite de o livro didatico que ndo
tenha sido disponibilizado na escola obtenha uma chance reduzida de ser escolhida
pelos professores”®. Essa situacdo acaba por favorecer as grandes editoras, que
possuem condicdes financeiras para disponibilizar esses materiais com antecedéncia a
todos os profissionais da area em seu local de trabalho ou domicilio.

Bittencourt analisa que o processo de renovacao do ensino de Historia no
Brasil veio a partir de 1980, quando foram propostos novos curriculos de Historia,
constatando que houve mudancas significativas em direcdo a formacdo de uma
cidadania democrética ap0s a LDB de 1996 e do PCN de 1998. Houve ainda um reforco
com a implementagéo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, decorrentes das lutas dos
movimentos de mulheres, negros, indigenas e LGBT, que “tem mobilizado a

comunidade no sentido de repensar 0S pressupostos eurocéntricos que presidem a

% ROCHA, 2017, op. cit., p. 23.

% CAIMI, Flavia Eloisa. O livro didatico de Historia e suas imperfeicdes: repercussdes do PNLD apds 20
anos. In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de
historia: entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 48.
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constitui¢io do conhecimento historico escolar”®®. Sendo assim, pode-se afirmar que os
livros didaticos estdo no centro de muitos debates.

Para que se realize a analise das relacGes de género a partir do protagonismo
das mulheres nas colecfes didaticas, é necessario verificar as bases legais para as
discussbes de género no ensino de Historia. Mas, antes de refletir sobre as conexdes do
livro didatico com o PNLD, com as Diretrizes Curriculares Nacionais, com 0s PCNs, e
com as Orientacdes Curriculares, é necessario pensar sobre curriculo.

Para Tomaz Tadeu da Silva, o texto curricular compreende o livro didatico e
paradidatico, as licbes orais, as orientaces curriculares oficiais, 0s rituais escolares, as

datas festivas e comemorativas, e que em geral:

[...] essas narrativas celebram os mitos da origem nacional, confirmam
0 privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades
dominadas como exoticas ou folcloricas, em termos de representacio
racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas da
heranca colonial.*’

Nesse caso, como ressalta o autor, 0 ponto chave seria como questionar as
narrativas hegeménicas, seus mecanismos de construcdo, e como a identidade
dominante torna-se referéncia enquanto outras identidades sdo subordinadas.
Compreender como o curriculo é pensando em diferentes abordagens nos ajuda a
entender que ele é sempre o resultado de uma selecdo, que busca modificar as pessoas,
transforma-las em um determinado tipo de ser humano desejavel para um determinado
tipo de sociedade. Lembrando que essas escolhas podem refletir diretamente nos livros
didaticos. Para Silva, as teorias tradicionais sobre curriculo eram teorias da aceitacao,

do ajuste e da adaptacao:

[...] ela inclina as pessoas das classes subordinadas a submisséo e a
obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a
comandar e a controlar. Essa diferenciacdo é garantida pelos
mecanismos seletivos que fazem com que as criancas das classes
dominadas sejam expelidas da escola antes de chegarem aqueles
niveis onde se aprendem os habitos e habilidade proprios das classes
dominantes.%®

% BITTENCOURT, 2015, op. cit., p. 560.

% SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999. p. 101.

% |bidem, p. 32
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O filésofo Louis Althusser traz grande contribuicdo ao destacar a conexao
entre educacdo e ideologia, afirmando que “a escola contribui para a reproducdo da
sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as crencas que nos
fazem ver os arranjos sociais existentes como bons e desejaveis”®. Também apresenta a
andlise critica de Bourdieu e Passeron, para quem o processo de reproducgdo social esta
centrado no processo de reproducdo cultural. A cultura que tem prestigio e valor social é
a cultura das classes dominantes; os valores, habitos e costumes, e comportamentos de
outras classes ndo sdo considerados cultura. Nessa logica, a escola ndo atua pela
inculcacdo da cultura dominante em criangas e jovens das classes dominadas, mas na
excluséo de sua prépria cultura.

Nessa linha de pensamento, Althusser apresenta a teoria critica de Michael
Apple, em que “a selecdo que constitui o curriculo ¢ o resultado de um processo que
reflete os interesses particulares das classes e grupos dominantes”%. Na andlise de
Apple, a preocupacdo ndo € saber qual conhecimento € verdadeiro, mas qual
conhecimento é considerado verdadeiro, através de quais formas determinados
conhecimentos sdo aceitos como legitimos e outros ndo. A partir dessa reflexdo
podemos questionar: Qual conhecimento — de quem — é privilegiado no curriculo?
Quais grupos se beneficiam e quais grupos sdo prejudicados pela forma como o
curriculo esta organizado?

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, as perspectivas criticas sobre o curriculo,
passaram a ser questionadas por ignorarem outras dimensdes da desigualdade que nao
fossem aquelas ligadas a classe social. Entre as teorias pos-criticas do curriculo, a
perspectiva multiculturalista mostra que a desigualdade, em matéria de educacdo e
curriculo, ndo pode ser reduzida a dinamica de classe, e que isso também se da em
funcdo de outras dindmicas, como as de género, raca e sexualidade.

O multiculturalismo é entendido como um movimento de reivindicacdo dos
grupos culturais dominados nos paises dominantes do Norte, como um importante
instrumento de luta para terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na

cultura nacional. Segundo Tomaz da Silva:

Um curriculo inspirado nessa concep¢do, ndo se limitaria, pois, a
ensinar a tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa

% ALTHUSSER apud SILVA, 1999, op. cit., p. 32.
100 ALTHUSSER apud SILVA, 1999, op. cit., p. 46.
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parecer, mais insistiria em vez disso, numa analise dos processos pelos
quais as diferencas sdo produzidas através de relacGes de assimetria e
desigualdade. Num curriculo multiculturalista critico, a diferenca mais
do que tolerada e respeitada, é colocada permanentemente em
questéo.1®

A utilizacdo do termo género no curriculo se deu gracas a teorizacdo
feminista, que na primeira fase questionou os estereotipos ligados ao género como
responsaveis pela relegacdo das mulheres a certos tipos inferiores de profissdes,
destacando que o curriculo, principalmente através dos livros didaticos, reproduzia os
lugares-comuns da sociedade.

A segunda fase da analise de género no curriculo ndo trata mais
simplesmente de ganhar acesso as instituicdes e formas de conhecimento, mas de
transforma-las radicalmente para refletir os interesses e as experiéncias das mulheres,
pois o simples acesso pode tornar as mulheres iguais aos homens, mas num mundo
ainda definido por eles. Questionando a sociedade feita de acordo com as caracteristicas
masculinas, e consequentemente o curriculo, nesse caso, “a solu¢cdo ndo consistiria
simplesmente em uma inversdo, mas em construir curriculos que refletissem de forma
equilibrada, tanto a experiéncia masculina quanto a feminina”'%2. Tomaz da Silva
também analisa que ndo se pode dizer que o curriculo oficial tenha incorporado sequer
parte dos estudos de género, mas que nenhuma perspectiva que se pretenda critica ou
pos-critica pode ignorar as “estreitas conexdes entre conhecimento, identidade de
género e poder teorizadas por essas analises”%,

Tomaz Tadeu da Silva demonstrou como as teorias pds-criticas do curriculo,
a partir da “analise da dindmica de poder envolvida nas relacfes de género, etnia, raca e
sexualidade fornecem um mapa muito mais completo e complexo das relagfes sociais
de dominag&o [...] com sua énfase exclusiva na classe social”'%*.0 autor reflete que
depois do pos-estruturalismo e, particularmente, depois de Foucault, as teorias pos-
criticas, ao deslocarem a questdo da verdade para aquilo que € considerado verdade,
tornam o campo social ainda mais politizado. Dessa forma, para Silva a teoria pos-
critica deve se combinar com as teorias criticas para nos ajudar a “compreender 0s

processos pelos quais, através das relacdes de poder e controle, nos tornamos aquilo que

WL SILVA, 1999, op. cit., p. 89.
102 |bidem, p. 94.

103 |hidem, p. 97.

104 Ibidem, p. 146.
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somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas que o curriculo é uma questdo de
saber, identidade e poder1%,

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) baseia a
politica para 0 novo Ensino Médio, estabelece suas finalidades e traca as diretrizes
gerais para a organizacdo curricular, que deverdo ser coerentes com os valores estéticos,
politicos e éticos que inspiram a Constituicdo e a LDB: sensibilidade, igualdade e
identidade. Devem ainda incorporar como diretrizes gerais e orientadoras da proposta
curricular as quatro premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturadores da
educacéo na sociedade contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver e aprender a ser.

Dentre as finalidades, destacamos o disposto nos artigos abaixo:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores.1%

Art. 32. IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social 1%

A partir dos estudos de género, podemos refletir que tais finalidades néo
estdo asseguradas, causando prejuizo as mulheres, tendo em vista que elas ndo tém os
mesmos meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Um dos entraves
que se pode destacar € o nimero insuficiente de creches, pois, sem espacos adequados
direcionados aos cuidados das criancas, € muito dificil que todas as mulheres tenham
condicBes de investir o tempo necessario em suas carreiras profissionais. Com relagdo a
tolerancia reciproca, os dados estatisticos da violéncia contra as mulheres ndo deixam
duvidas. Entretanto, as finalidades especificas para o Ensino Médio dispostas na LDB
ndo contemplam as relacdes de género e nada especifico para as estudantes, como
podemos observar no artigo abaixo, que se divide entre os objetivos de preparagéo para

o trabalho e/ou para o prosseguimento dos estudos:

105 SILVA, 1999, op. cit., p. 147.
106 BRASIL. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacional (LDB). p. 17.
107 Idem, p. 23.
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Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgdo basica, com duragdo
minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicGes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

111 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina.1%

As Diretrizes Curriculares Nacionais tentaram esclarecer essa ambiguidade
com relacdo as finalidades definidas pela LDB, de preparacdo para a continuidade dos
estudos, para o trabalho e para o exercicio da cidadania e, de forma relevante, incluem a
perspectiva de género no documento, respaldando as discussfes tanto nos livros
didaticos, como na sala de aula. Desse modo, buscou-se apresentar como pressupostos e
fundamentos para um Ensino Médio de qualidade social a integracdo da educacdo com
as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, para a formacéo
humana integral na etapa final da educacdo basica necessaria a todos, esclarecendo que
0 Ensino Médio ndo deve ser unicamente uma preparacdo para o trabalho ou para o
prosseguimento dos estudos a partir das avaliacGes de desempenho.

Nesse sentido, o documento afirma que tem os Direitos Humanos como
principio norteador, exemplificando que educar para os direitos humanos, como parte

do direito a educacéo:

Significa fomentar processos que contribuam para a construgdo da
cidadania, do conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a
pluralidade e a diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe
social, cultura, crenca religiosa, orientagéo sexual e opcéao politica, ou
qualquer outra diferenca, combatendo e eliminando toda forma de
discriminacéo.’®

Ao indicar os Direitos Humanos como principio que norteia o0
desenvolvimento de competéncias, desenvolve-se a capacidade de acdes e reflexdes

proprias para a promocdo e protecdo da universalidade, da indivisibilidade e da

108 BRASIL. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacional (LDB). p. 24.
109 Idem, p. 165.
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interdependéncia dos direitos e da reparacdo de todas as suas violagdes. Desse modo,

fica especificado a partir do art. 2° da LDB que a finalidade da educacédo é de triplice

natureza:

I — o pleno desenvolvimento do educando deve ser voltado para uma
concepcdo tedrico educacional que leve em conta as dimensdes:
intelectual, afetiva, fisica, ética, estética, politica, social e profissional;
Il — o preparo para o exercicio da cidadania centrado na condicdo
basica de ser sujeito historico, social e cultural; sujeito de direitos e
deveres;

Il — a qualificagdo para o trabalho fundamentada na perspectiva de
educacdo como um processo articulado entre ciéncia, tecnologia,
cultura e trabalho.**®

O documento completa ainda que ‘“as questdes de género, etnia ¢

diversidade cultural que compdem as acOes educativas, a organizacdo e a gestdo

curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-pedagogico”!!. Além disso,

destaca que as unidades escolares que ofertam o Ensino Médio devem considerar, entre

outras coisas:

XV — valorizagéo e promogdo dos Direitos humanos mediante temas
relativos a género, identidade de género, raca e etnia, religido,
orientagdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como
praticas que contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de
todas as formas de preconceito, discriminacdo e violéncia sob todas as
formas; [...]J**2

Sobre a organizacdo curricular para o ensino médio, constituida por uma

“selecdo dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados relevantes e

pertinentes em um dado contexto histérico, e definidos tendo por base o projeto de

sociedade e de formagio humana que a ele se articula”!3, o texto afirma que é essencial

considerar alguns pressupostos, tais como “compreender que homens e mulheres sdo

seres historico-sociais que atuam no mundo concreto para satisfazerem suas

necessidades subjetivas e sociais e, nessa a¢ao, produzem conhecimentos

9114

10 BRASIL. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacional (LDB). p. 169.

11 |dem, p. 177.
112 |dem, p. 179.
113 1dem, loc. cit.
114 1dem, p. 228.
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A partir das propostas enunciadas pelo MEC para o Ensino Nacional,
através dos PCNs em 1996, no que concerne as relages de género, Luciana Gandelman
analisa que a inclusdo do género na proposta, dentro de um dos Eixos Transversais,
reflete as conquistas dos movimentos feministas e deixa clara sua importancia na
sociedade, convidando a discussdo sobre a categoria. Entretanto, a autora reflete que a
inclusdo das relacdes de género como parte dos contetdos do eixo Orientagdo Sexual
para o terceiro e quarto ciclos, juntamente com os itens “corpo: matriz da sexualidade” e
“prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis”, expressa a utilizacdo da definicédo
classica da categoria que remete ao discurso feminista da década de 1960, quando
predominava o discurso de que as representacfes culturais e sociais eram construidas a
partir da diferenca bioldgica dos sexos, pois naquele momento, o discurso feminista
ainda se baseava na no¢do de que 0 sexo era a base sobre a qual os significados culturais
seriam imputados. Para Gandelman, a opcgdo feita pelos PCNs de um sistema
explicativo e conceituacdo de género baseado no fundacionalismo biolégico, além de
insuficiente do ponto de vista histdrico, enfatiza uma ideia que se busca minar, que é a
da naturalizacdo da oposicdo masculino/feminino, que trata as representacbes como
prontas e acabadas, e ndo como frutos de embates constantes.

A autora conclui a analise refletindo que para que o conhecimento tanto do
passado quanto do presente seja tratado, como se tem desejado, como elemento de
transformacdo das relacGes sociais, € necessario romper com a ideia de determinismo
biolégico, na qual se baseiam algumas das desigualdades e hierarquizacbes da
sociedade contemporanea, reconhecendo que, através da utilizacdo do sistema
sexo/género na década de 1960, “foram feitas muitas conquistas; foram, entretanto,
criadas algumas armadilhas que fizeram com que essa ideia ndo seja mais suficiente
para um olhar critico acerca das relacdes de poder e dissimetria com a qual estamos
envolvidos™!®, Também apresenta o pensamento de Joan Scott baseado no género
como categoria de analise, tendo como ponto principal a nogdo de poder inspirada em
Michel Foucault, e entendida como redes dispersas de relagdes desiguais
discursivamente construidas em campos de forca sociais. Nessa visdo, 0 género €
elemento constitutivo das relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os

sexos e 0 género é uma forma primaria de dar significado as relac6es de poder.

115 GANDELMAN, Luciana M. Género e ensino: parametros curriculares, fundacionalismo biolégico e
teorias feministas. In: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel. Ensino de historia: conceitos, tematicas e
metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003. p. 214.
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De acordo com os PCNSs, a Historia para os jovens do Ensino Médio possui
condigdes de contribuir substantivamente para a construcdo dos lagos de identidade e
consolidacdo da formacdo da cidadania, ao incorporar a reflexdo sobre a atuacdo do
individuo nas suas relagdes pessoais com 0 grupo de convivio, suas afetividades, sua
participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos sociais,
culturas, valores e com gerac6es do passado e do futuro. Analisando que a percepgéo da
diferenca (o “outro”) e da semelhanga (“nos”) variam conforme a cultura e o tempo,
dependendo também das experiéncias e valores pessoais e coletivos. Destacando que a
sociedade atual solicita que se enfrente a heterogeneidade e que se assinalem as
particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e identidades, sem
que o reconhecimento das diferencas fundamente relacbes de dominacdo, submisséo,
preconceito ou desigualdade.

Essa discussdo enseja questionar se € possivel, a partir do livro didatico, que
as mulheres, assim como o0s homens, se reconhe¢cam como sujeitos da historia e
construam uma imagem positiva de si. Além disso, colabora imensamente para que se
considere as intersec¢fes do género com as questdes de raca, classe, geracdo, religido
entre outros eixos que podem constituir base para a opressao das mulheres.

Apesar dos aspectos referentes ao sexo seguro e do combate a prevencgéo do
HIV/AIDS se sobrepor aos de género no tema da Orientacdo Sexual, entre os objetivos
gerais de orientacdo sexual para o Ensino Fundamental, encontramos o seguinte topico:
“reconhecer como construcBes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a eles associadas™'®
que se refere diretamente ao género, enfatizando o aspecto da construcdo cultural e
social. Esse ponto sem duvida representa um avanco, e pode sustentar as discussdes de

género no livro didatico e nas aulas de modo geral.

116 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
guarto ciclos: orientagdo sexual. Brasilia: MECSEF, 1998, p. 91. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro102.pdf>. Acesso em: 15/06/2019.
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1.3 As questOes de género nas versoes e avaliagbes: mapeando a construgao

dos curriculos de Historia e dos livros didaticos

Refletir sobre a emergéncia do género e da interseccionalidade para a
historiografia didatica, e a importancia do livro no processo de ensino e aprendizagem
historica, possibilita o desenvolvimento de um olhar critico sobre os apagamentos e
invisibilidades das mulheres no livro didatico de Historia, que atinge principalmente as
mulheres ndo brancas, bem como a compreensdo do protagonismo feminino na luta pela
equidade de direitos, através dos movimentos feministas e das associagdes de mulheres.

Ao criticar as velhas narrativas, Bell Hooks'!’ sugere novas formas
alternativas de contemplar a negritude, a partir de um novo olhar. Esse novo olhar
significa um olhar opositor, de desconstrucdo, de questionamento, que aprende a olhar
como forma de resisténcia contra o racismo, embasado no entendimento ético e politico
do racismo e da rejeicdo a dominacdo de alguém, entendendo que o racismo € opressor,
ndo por que as pessoas brancas tém sentimentos preconceituosas em relacao aos negros,
mas por que o sistema que promove a opressdo, e a dominacdo € muito lucrativa para

alguns.

De acordo com Aléxia Franco e Ernesta Zamboni:

O controle da producdo e distribuicdo de materiais didaticos, como o
livro, é uma das estratégias utilizadas pelas politicas curriculares para
regular, ordenar, homogeneizar a pratica docente e,
consequentemente, o conhecimento a ser ensinado nas escolas.!®

As autoras, no entanto, lembram que professores e professoras ndo sao
subordinados ao livro, apropriam-se dele com relativa autonomia, podendo “questionar,
rejeitar, distorcer, alterar ou aceita-los, conforme sua experiéncia histdrica, suas

condicBes sociais, relacdes de poder, sua bagagem cultural construida em diferentes

17 HOOKS, Bell. Olhares negros: raca e representacéo. Sao Paulo, Editora Elefante, 2019b.

118 FRANCO, Aléxia; ZAMBONI, Ernesta. Apropriacdo docente dos livros didaticos de Historia. In:
GALZERANI, Maria Carolina Bolvério; BUENO, Jodo Batista Gongalves; PINTO Jr., Arnaldo.
Paisagens da pesquisa contemporanea sobre o Livro Didatico de Historia. Jundiai: Paco Editorial;
Campinas: Centro de Memoria: UNICAMP, 2013. p. 100.



52

espacos”!!®, reforcando a importéancia de se olhar para o livro didatico considerando os
saberes e a préatica docente.

Em trabalho que analisa o papel do livro didatico no processo de
escolarizacdo e na configuracdo de uma sociedade letrada nas escolas brasileiras do
final do século XIX e inicio do XX, Bittencourt'? identificou que a pratica de leitura
em sala de aula era imposta pelo professor, que determinava como ler e o tempo de ler,
demonstrando que em muitos espacos, quando o conhecimento significava
memorizacdo de contetdo, o livro didatico exerceu papel de objeto de tortura para
estudantes, que eram obrigados a decorar paginas e paginas de licGes, sob pena de
serem agredidos com o uso da palmatoria e de outros castigos.

O livro didatico deveria desempenhar o papel de homogeneizador do saber,
utilizado como instrumento de memorizacdo. Para a autora, o livro didatico
desempenhou um papel controverso, pois libertava a0 mesmo tempo em que
condicionava. “Facilitava a apreensdo de um conhecimento mais elaborado, divulgando
0 saber erudito e sistematizado com o qual os alunos poderiam ampliar sua visdo de
mundo” *?!, embora as préaticas de leitura dos livros fossem também instrumento de
dominagdo ideoldgica, pois visavam individualizar, desenvolver a competicéo,
distinguindo os melhores. Dessa forma, “o livro didatico auxiliava a assimilacdo de
posturas hierarquizadas frente ao saber, de submissdo a um conhecimento que impedia
duvidas e questionamentos™??,

Para Roger Chartier:

A leitura é sempre apropriagdo, invengdo, producdo de significados
[...]. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem modo algum — ou ao
menos totalmente — o sentido que lhe atribuiu seu autor, seu editor ou
seus comentadores. Toda histéria da leitura supde, em seu principio,
esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe
pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo € jamais absoluta. Ela é
cercada por limitagdes derivadas das capacidades, convencfes e
habitos que caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura.’?

119 FRANCO; ZAMBONI, 2013, op. cit., p. 101.

120 BITTENCOURT, 2003.

121 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Praticas de Leituras em Livros Didaticos. Revista da
Faculdade de Educacéo, v. 22, n. 1, 1996. p. 19.

122 Ipidem, loc. cit.

123 CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do leitor ao navegador. Tradugdo Reginaldo de Moraes.
S8o Paulo: Editora: UNESP, 1999, p.77.
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A diversidade de leituras se d& a partir dos diferentes processos de
aprendizagem, das escolaridades mais ou menos longas, do dominio mais ou menos
seguro da cultura escrita, entre outras. Assim como Chartier, Lana Siman e Luisa
Andrade compreendem que ler é produzir sentidos, a partir das relacdes que o leitor
estabelece entre as informagdes do texto e seus conhecimentos anteriores, oriundos de
suas experiéncias plurais com outros textos e contextos socioculturais. Nessa
perspectiva, “ler um texto é subverter a ordem prevista para o mundo do leitor, ler um
texto é dialogar com as vozes ali presentes nas palavras e na materialidade de que é
feito o texto”1?4,

Sobre a importancia do livro didatico entre as décadas de 1970 e 1990, a
partir de depoimentos de autores e editores, Gatti Junior destaca a centralidade do livro
nas escolas brasileiras, descrevendo que para os entrevistados esse papel central na acao
educacional estava vinculado ao processo de desqualificagdo dos docentes. Como
paliativo para as dificuldades postas pela realidade educacional brasileira, os livros
didaticos tornaram-se materiais de referéncia, assumindo um duplo papel: o de
portadores dos contetidos disciplinares e o de organizadores das aulas'®.

Evidentemente, como destaca o autor:

As dificuldades encontradas pelos docentes brasileiros a época, em
boa medida, permanecem até os dias atuais, a saber: baixos salarios;
falta de condigdes adequadas para estudar e preparar aulas; formacgao
inicial deficiente; auséncia de formagdo continuada; sobrecarga de
trabalho, com muitas aulas semanais, com pilhas de trabalhos e provas
para corrigir, etc.1%

Ainda de acordo com esse autor, “sempre foi comodo, barato e seguro para
0 governo, do ponto de vista politico, distribuir livros, pois agindo dessa forma o
governo nio precisava investir diretamente nas escolas”!?’,
Sobre a trajetdria da Historia Ensinada no Brasil, Bittencourt apresenta 0s

confrontos em torno de seus objetivos, inicialmente voltados para a formagéo de uma

124 ANDRADE, Luisa Teixeira; SIMAN, Lana Mara de C. In: GALZERANI, Maria Carolina Bolvério;
BUENO, Jodo Batista Gongalves; PINTO Jr., Arnaldo. Paisagens da pesquisa contemporanea sobre o
Livro Didatico de Histéria. Jundiai: Paco Editorial; Campinas: Centro de Memoéria: UNICAMP, 2013.
p. 203.

125 GATTI JUNIOR, Décio. A escrita escolar da Histéria: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990).
Bauru-SP: Edufu, 2004. p. 195.

126 1hidem, loc. cit.

127 |bidem p. 200.
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elite politica e econémica caracterizada por uma pratica de exclusdo dos diferentes
grupos sociais. Essa autora destaca que a existéncia da Histdria escolar no Brasil
inicialmente deveu-se, sobretudo, ao seu papel formador da identidade nacional, e que
as propostas atuais se preocupam mais em “identificar o individuo como pertencente ao
sistema capitalista globalizado™?®. Entdo, “o mito do Estado-nacdo que sustentava o
ideario nacionalista das propostas curriculares foi substituido pelo mito da empresa” 1%°,
pois a formacdo do espirito nacionalista e patridtico foi substituida pela formacédo de
cunho tecnoldgico, necessaria a vida empresarial.

Nesse sentido, Bittencourt chama atencdo para o fato de que o ensino de
historia deve contribuir para libertar o individuo do tempo presente e da imobilidade
diante dos acontecimentos, para que possa entender que “cidadania ndo se constitui em
direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em lutas constantes e em
suas diversas dimensdes”**°,

Para Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, o ensino de historia
deve colocar objetivos a disposicao dos alunos, para que eles tenham a possibilidade de
se orientar a partir da experiéncia histérica. Mas, para que o conhecimento historico
possa orientar os problemas da vida pratica, ele ndo pode vir com um sentido pronto e
acabado, com contetdos predefinidos, sem levar em conta 0 contexto e 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O Ensino de Historia deve
“possibilitar construir com os alunos novas questdes diante de contetdos/temas postos
pela historiografia. Aprender histéria é discutir evidéncias, levantar hipéteses, dialogar
com 0s sujeitos, 0s tempos e 0s espacos historicos.”3

Bittencourt identifica que o Ensino de Historia nas escolas, embora tenha
relacdo com as disciplinas académicas, ndo tem 0s mesmos objetivos, pois ndo visam
formar historiadores, mas “formar um cidaddo comum que necessita de ferramentas
intelectuais variadas para situar-se na sociedade e compreender o mundo fisico e social
em que vive”™*2. Desse modo, a autora enfatiza que a historia como disciplina escolar

tem perfil préprio, construido coletivamente com a participagdo de professores e da

128 BITTENCOURT, 2015, op. cit., p. 18.

129 Ipidem, loc. cit.

130 |hidem, p. 20.

181 SCHMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI, Marlene. Ensinar Historia. Sdo Paulo: Scipione, 2009.
p. 20.

132 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. So Paulo:
Cortez, 2004. p. 47.
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propria escola, ndo se tratando, portanto, de uma simplificacdo de conteddos
académicos.

Segundo Alain Choppin®?

, existem duas grandes categorias de pesquisa
sobre o livro didatico: aquelas que o concebem como um documento histérico como
outro qualquer, analisando seu conteido a partir de um tema; e aquelas cujo tema € o
livro didatico propriamente dito, concebendo-o como um produto, analisado quanto ao
contexto de fabricacdo, comercializacdo, distribuicdo e consumo, independente dos
conteudos dos quais sdo portadores.

Quanto a andlise de contetdo, Choppin argumenta que é marcada por duas
grandes tendéncias, uma refere-se a critica ideoldgica e cultural dos livros didaticos e a
outra pela perspectiva epistemoldgica e propriamente didatica. Para Choppin, no
entanto, essas duas abordagens sdo na verdade indissociaveis, visto a necessidade de
ndo se ater apenas ao que 0s autores escrevem, mas também prestar atencdo aquilo que
eles silenciam, sem negligenciar elementos até mais “reveladores das intencdes
ideologicas ou pedagdgicas dos autores, como as notas de rodapé, os resumos, a
formulacdo dos titulos e subtitulos dos capitulos, os sumarios, o Iéxico, 0s index ou,
simplesmente, o proprio titulo dos livros”t3,

Sobre as colecbes didaticas, Bittencourt nos orienta quanto a analise dos
aspetos formais da obra, atentando para o fato de que sua confeccdo segue 0s principios
do sistema de avaliacdo, obedecendo as normas definidas pelo poder estatal que, assim,
interfere indiretamente na sua producéo, além do conjunto de sujeitos que interferem na
obra e como essas interferéncias influenciam na leitura do texto.

Kazumi Munakata'® identifica que a maioria dos pesquisadores de livros
didaticos desconsideram o processo de producdo material do objeto, defendendo que
apesar de ser “desprezado em certos meios”, o momento de constituicdo da obra
material é tdo relevante quanto a producdo da obra do autor. Aponta que 60% das
pesquisas sobre o livro classificam-se como analise de contetdo, sendo que a maioria
delas se dedica a denunciar a ideologia dominante, que contribui para a manutencao e a

reproducdo da dominagdo burguesa.

133 CHOPPIN, 2004.

134 |bidem p. 559.

15 MUNAKATA, Kazumi. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. Tese (Doutorado em
Educacdo). PUC/SP, 1997.
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Destaca que “a ideologia pode ser encontrada onde se queira encontra-la” e
critica os pesquisadores que se restringem as analises do contetdo, pois apenas se detém
a atribuir-lhe “as rubricas de verdadeiro ou de falso”, desprezando as estratégias
didaticas, as mdltiplas praticas envolvidas em sala de aula, e as diversas leituras
possiveis que o professor e o aluno, individualmente ou em grupo, fazem desses
livros!®, Também identifica a repulsa que existe entre os pesquisadores de livros
didaticos, quanto ao seu carater mercadologico, visto de forma depreciativa, como algo
inescrupuloso. Esclarece que “o conceito de industria cultural se refere ao modo
predominante de producdo cultural na sociedade capitalista e ndo exatamente aquilo de
que ndo gostamos”!¥’, demonstrando que na indUstria cultural, o ideoldgico ndo esta
diretamente associado ao contetdo do produto, mas ao préprio modo de producao e
reproducdo, distribui¢do e consumo dessa mercadoria.

Munakata observa que ¢ “exatamente porque a industria cultural passou a
condicionar o que e como ensinar (no caso, em Historia) € que talvez seja interessante
examinar mais de perto essa mercadoria peculiar que ela produz, em vez de torcer o
nariz e encerrar a analise”**®, sem deixar de considerar que existem pessoas envolvidas
nesse processo, equipes de trabalhadores que, independente do condicionante ser o
lucro, podem realizar um trabalho de qualidade pensando na melhoria da qualidade da
educacdo.

Bell Hooks analisa e critica os produtos e dispositivos da industria cultural
que, seguindo padroes da “cultura dominante imperialista, supremacista branca,
capitalista e patriarcal”*®®, apresenta imagens negativas do que € ser negro'#, fazendo
com que pessoas negras socializadas no interior de sistemas educacionais supremacistas
brancos e por uma midia de massa racista, que utilizam de imagens que tentam
desumanizar e colonizar, internalizem o racismo, convencidas de que suas vidas nao sdo
dignas de reflexdes e analises criticas sofisticadas, rejeitando a negritude ao mesmo

tempo que sofrem de baixa autoestima, a ponto de, como citado pela autora, sentar-se

138 MUNAKATA, 1997, op. cit., p. 31.

137 Ipidem, loc. cit.

138 Ipidem, loc. cit.

139 HOOKS, 2019b, op. cit, p. 26.

140 A autora esclarece que usa o termo supremacista branca, ou cultura supremacista branca, para
caracterizar as circunstancias relacionadas a ideologia racista e ao colonialismo, em que as narrativas
culturais e a producéo de conhecimento partem do ponto de vista de pessoas brancas.
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no escuro do cinema e sentir prazer com imagens que ridicularizam e zombam da
negritude.

Como produto da industria cultural, o livro didatico esta inserido no
contexto politico e social, construido a partir de determinadas perspectivas de género,
raca, classe, etc.

Segundo Bittencourt, entre os anos de 1980 e 1990, o maior nimero de
pesquisas sobre o livro didatico apresentou denuncias do carater ideoldgico dos
conteudos, e da manipulacdo politica da memdria historica por setores do poder estatal,
“identificando, nas obras didaticas, uma conformacédo de valores desejaveis por setores
do poder instalados nos aparelhos de estado”*!. Apontou também que outro nimero
significativo de pesquisas se dedicou as “clivagens entre o conhecimento histdrico
académico e o escolar”, tais analises compreendiam o livro didatico como suporte de

transposicdo do conhecimento académico para o didatico.

A difusdo dessas concepcgdes sobre o livro didatico — uma obra
representativa da ideologia das classes dominantes e ou do Estado
burgués ou um livro caracterizado por apresentar um ‘“conhecimento
pronto e acabado” — fez ou ainda faz com que esse material seja
entendido como o vildo da historia escolar, seus autores sempre
considerados como 0s principais responsaveis por um ensino
ideologicamente comprometido e preocupados exclusivamente com
recompensas financeiras oriundas da industria cultural 42

Grupos diferentes analisavam os livros didaticos de historia: uns como
veiculos do interesse do poder do Estado, outros se preocupavam com a relacédo entre a
producdo historiografica e a escolar. Estes grupos passaram a repensar sobre o
significado dos materiais didaticos, utilizando o livro didatico como fonte de pesquisa
da historia do ensino de Historia, resultando em novas metodologias, abordagens,
perguntas e problematizacdes que passaram a considerar ndo apenas o conteido, mas a
forma, os atores envolvidos, o processo de producdo, os usos e leituras que se fazem
dele.

Seguindo a investigacdo das bases legais para as discussdes de género no
ensino de historia, analisamos que as Orientagcdes Curriculares Nacionais, documento

que busca auxiliar e orientar os docentes na elaboracdo dos curriculos apropriados aos

141 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Producdo Didatica de Historia: trajetdrias de pesquisas.
Revista de Histdria. Sao Paulo, n° 164, pp. 87-516, jan./jun. 2011. p. 496.
142 |bidem, p. 499.
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alunos das escolas em que atuam, apresentam dez conceitos estruturadores e cinquenta e
cinco habilidades a serem desenvolvidas. Entre elas, destacamos trés que possibilitam
discussbes de género; a primeira relacionada ao conceito de trabalho, a segunda ligada
ao conceito de poder, e a terceira amarrada ao conceito de cidadania:

e Perceber as diferentes formas de producéo e organizacdo da vida social em
que se destacam a participacdo de homens e mulheres, de relagbes de
parentesco, da comunidade, de multiplas geracbes e de diversas formas de
exercicio do poder;

e Perceber como o jogo das relagcdes de dominacdo, subordinagéo e resisténcia
fazem parte das construgdes politicas, sociais e econémicas;

e Praticar o respeito as diferencas culturais, étnicas, de género, religiosas,
politicas.

Essas habilidades respaldam um ensino voltado para o entendimento de que
as desigualdades de género ndo sdo naturais, mas construidas historica e socialmente, e
que podem ser construidas de outra forma, a partir da desnaturalizacdo das hierarquias
existentes entre homens e mulheres.

Entre os objetivos enumerados pelas Orientacdes Curriculares do Estado de
Mato Grosso para o0 Ensino Médio, constam perceber as relacfes de poder e a
participacdo dos sujeitos, e o respeito as diferengas, “valorizar a formagdo da
identidade, visando a uma postura ética, critica e cidadd, percebendo-se como sujeito da
Historia, com agdes que possibilitem as modificagdes do meio em que vive”'*3. A
nomenclatura género ndo aparece no texto. Entretanto, € possivel inferir que uma
educacdo que tem por objetivo o respeito as diferencas, ndo pode se fundamentar em
relacBes de dominacdo, submissao, preconceito ou desigualdade.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) implementado no Brasil
em 1985, gerenciado pela Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) — 6rgéo ligado
ao MEC —, com o objetivo de distribuir livros para estudantes de escolas publicas do
pais, constitui, ao nosso ver, um grande aliado dos estudos de género, da luta feminista e
dos avangos em dire¢do a equidade de género. Evidéncia disso pode ser encontrada no
Edital do PNLD de 2018, que teve entre os principios e critérios para a avaliacdo de

obras didaticas destinadas ao Ensino Médio, 0s pontos destacados abaixo:

143 MATO GROSSO, Secretaria de Estado de Educagdo. OrientagBes Curriculares: Diversidades
educacionais. Cuiaba: Grafica Print, 2012. p. 107.



59

1.1.1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissGes e espacos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

1.1.2. abordar a temética de género, visando a construcdo de uma
sociedade ndo-sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito
ao combate a homo e transfobia;

1.1.3. proporcionar 0 debate acerca dos compromissos
contemporéneos de superacdo de toda forma de violéncia, com
especial atengdo para o compromisso educacional com a agenda da
ndo-violéncia contra a mulher; [...]*

O Guia de livros didaticos de Historia do PNLD de 2018, elaborado com o
objetivo de auxiliar na escolha das cole¢bes a serem adquiridas e distribuidas pelo
Estado nos préximos trés anos, enfatiza os principios destacados acima, mostrando para
as professoras e professores no momento da escolha dos livros, o grau de alinhamento
das obras, com 0s pontos necessarios a sua aprovacdo destacados no edital. O Guia
contém informacdes produzidas por dezenas de profissionais de todas as regides
brasileiras envolvidos na avaliacdo das obras inscritas. A instituicdo responsavel pela
avaliacdo do PNLD de 2018 foi a Universidade Federal de Sergipe (UFS), selecionada
pela Chamada Puablica n°® 04/2016 (DOU 22/04/2016). Metade dos avaliadores é
sorteada do Banco de Avaliadores'#®, e a outra metade é de escolha da Instituicdo de
Ensino Superior (IES) responsavel, e passam por capacitacdo no que diz respeito as
prescricdes do edital, aos itens da ficha de avaliagdo elaborada com base no edital, aos
critérios eliminatérios comuns a todas as areas e também aos critérios especificos ao
componente curricular Historia.

A primeira questdo apresentada pelo Guia € quem ou 0 que orienta a
construcdo do curriculo para o Ensino Médio. Em seguida, no Guia, 0s especialistas
apontam que sdo, por um lado os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (PCNEM/1999) e, por outro, a Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas
(MRCH/2009), que fundamentam a construgdo dos itens do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), destacando ainda que ha quem deposite nos livros didaticos aprovados

pelo PNLD o papel de indutor do conteddo a ser ensinado em sala de aula. No entanto,

144 BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Basica. Edital de Convocacdo para
inscricdo no processo de avaliacdo e selecdo de colecfes didaticas para o Programa Nacional do Livro
Didatico -PNLD 2018. Brasilia: MEC/SEB, 2015. p. 32.

145 A partir de 2016, metade dos avaliadores passaram a ser sorteados de um Banco de Avaliadores, que
consiste num cadastro nacional de profissionais habilitados a integrar equipes de avaliagdo pedagdgica de
obras didaticas, literarias, outros materiais de leitura e conteido de recursos educacionais digitais.
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0 Guia afirma que ndo ha um denominador comum a respeito dos fins e dos contetidos a
serem prescritos para a etapa. Isso ocorre porque o Brasil ndo possui um curriculo
nacional oficial, ao menos até a divulgacdo da BNCC do Ensino Médio.

De acordo com o texto introdutério do Guia, as politicas listadas
anteriormente ndo estéo hierarquizadas. Elas foram produzidas em momentos diferentes
e sob demandas variadas, e, mesmo se houvesse uma normativa homogénea, as préaticas
docentes e discentes ndo seriam as mesmas. Esclarece ainda que a distribuicao de livros
a milhdes de estudantes do Ensino Médio se deu em paralelo as politicas de ampliacéo
da escolarizagdo bésica, gratuita e obrigatoria dessa etapa de ensino, estabelecida entre
2009 e 2013, como a resolucdo que define Diretrizes e Curriculares Nacionais para 0
Ensino Médio (Resolugdo n. 2/2012/CNE) e as leis que asseguram acesso “a todos os
interessados ao Ensino Médio publico” (Lei n. 12.061/2009).

Segundo o Guia, de modo geral, o PNLD reconfigurou o manual do
professor como instrumento de formagéo continuada e também contribuiu para ampliar
o conhecimento em relacdo aos direitos humanos, fomentando a mudanca de énfase do
ensinar Histdria para o aprender Histdria. Os Guias também estimularam autores e
editores a qualificarem a abordagem sobre combate a homofobia, as singularidades
culturais dos povos indigenas e afrodescendentes, as identidades juvenis e as
especificidades da aprendizagem histérica para o Ensino Médio. Com o mesmo
objetivo, os Guias noticiaram a ampliacdo do espaco concedido a Histdria da Africa, a
imagem da mulher, & compreensdo da historicidade da cidadania em toda a obra e a
problematizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes; pontos estes considerados
mudancas positivas que indicam a importancia do PNLD como politica de Estado
(Decreto lei n. 7084/2010).

Contudo, enfatiza que o conhecimento historico, independente dos
itinerarios formativos aos quais estejam vinculados na BNCC, obedecera aos principios
constitucionais replicados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
9394/1996): a disciplina escolar Histdria deve contribuir para a formacéo de pessoas,
balizada por principios éticos, estéticos e de cidadania.

Quanto ao novo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), apresentado
pelo Guia como um dos indutores da selecdo de contetdo historico, analisa-se que
haverd grande esforco por parte do Estado para transforma-lo em ferramenta a servico

da aprendizagem. Nesse sentido, a meta para 0 novo ENEM sera avaliar conhecimentos
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historicos, habilidades e valores estabelecidos na BNCC e desenvolvidos em ambiente
escolar nos varios percursos de formagdo do Ensino Médio.

Com relacdo as finalidades da disciplina escolar Historia, 0 Guia do Livro
Didatico de 2018 descreve que as cole¢cdes ndo apresentam uma definicao clara do que
seria a disciplina, mas que ao invés disso, discorrem sobre seu inicio e sua trajetoria.
Anunciam-na como instrumento de compreensdo do mundo, adotando o
desenvolvimento das competéncias prescritas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) e as competéncias difundidas pela Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO): “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser”. As habilidades sdo relacionadas
entre si, sobretudo, as dominantes tarefas da metodologia historica: identificar, ler,
interpretar, criticar fontes, formular perguntas e hipoteses, contextualizar, relacionar
passado-presente e local-global.

Na secéo de visdo geral apresentada pelo Guia sobre cada colecdo avaliada,
a Colecdo Histdria Sociedade e Cidadania € descrita como uma obra cujos principios
éticos, em sua historicidade, sdo respeitados, destacando-se a abordagem da figura das
mulheres enquanto sujeitos da historia e sua presenca em diferentes espacos sociais,
além de evidenciar a questdo da diversidade étnico-racial e a compreensdo da
pluralidade cultural e social do pais. A terceira parte do Manual do Professor, segundo o
Guia, apresenta discussdes sobre afrodescendentes, 0s povos indigenas e o género.
Sobre o componente curricular, destaca que a ideia do passado como reconstrucao, a
atencdo a historicidade dos conceitos, a relatividade do conhecimento produzido pela
Ciéncia da Histdria, e a sua necessidade de reescrita encontram-se presentes nas se¢oes,
nos textos base e nas atividades.

Nas subsecdes, de acordo com o Guia, a colecdo apresenta atividades de
comparagao entre fontes e busca mostrar diferentes formas e versdes de construgdo do
passado, compreendendo-o0 como passivel de mudancas e que explica¢Ges historicas sdo
influenciadas pelo presente. Destaca que na parte referente a formacdo cidada s&o
enfatizadas a diversidade da experiéncia historica, a pluralidade social e a variedade
cultural e étnico-racial nas relagdes sociais.

Ainda conforme o Guia, a obra retrata as mulheres como sujeitos histéricos
nas secdes, nos textos, nas imagens, e nas atividades, demonstrando suas lutas e
contribui¢bes para a construgdo de uma sociedade menos desigual. O projeto gréfico

apresenta imagens contextualizadas e acompanhadas de atividades de leitura e
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interpretacdo, referenciando sua condicdo de fonte para a producdo do conhecimento
historico (ter legenda, ano de producéo, curiosidades ou outros elementos que auxiliem
o estudante na percep¢do dos detalhes da época, ano de producdo etc.)®. Também
considera que na parte intitulada “sala de aula”, 0s principios éticos sdo respeitados na
colecéo, principalmente com relagdo ao tratamento aos diversos grupos sociais como 0S
afrodescendentes e as mulheres, aparecendo como atrizes e atores historicos ao longo
dos trés volumes da obra.

A visdo geral da Colecdo Historia — das Cavernas ao Terceiro Milénio,
exposta pelo Guia, apresenta que a obra incentiva uma postura de compromisso com
sistemas democraticos de organizacdo da sociedade e de repudio as injusticas e a toda
forma de preconceito. Na analise da obra, destaca que o Manual do Professor apresenta
uma proposta voltada para a autonomia docente que afirma que o saber historico deve
estar vinculado as questfes da atualidade para dotar de sentido e interesse 0s contetdos
curriculares. Quanto ao componente curricular Histéria na colecdo, compreende-se a
escrita da Historia como um processo social e cientificamente produzido, que
desempenha funcdes na sociedade. Segundo o Guia, no que diz respeito a formacéo
cidada, a colecdo proporciona debates sobre os aspectos contemporaneos da superacéo
de toda forma de violéncia, em especial a que se faz contra a mulher, uma vez que
apresenta diversos exemplos da discriminacdo e violéncia simbdlica e fisica que
sofreram mulheres e outras minorias ao longo da histéria. Ao mesmo tempo, elas sdo
apresentadas como protagonistas dos acontecimentos e processos historicos, buscando
conscientizar os estudantes acerca da necessidade do respeito mutuo e do convivio
pacifico entre os diversos individuos e grupos sociais.*’

De acordo com a avaliacdo apresentada no Guia, a colecdo promove
educacdo e cultura em direitos humanos, afirmando-se os direitos de criancas,
adolescentes e idosos. A abordagem da tematica das relagcdes étnico-raciais visa a
construcdo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria, tanto nos textos
didaticos e complementares quanto nas diversas seces, boxes e exercicios. Na obra
também se abordam frequentemente as tematicas de género, tendo como horizonte a

proposta de uma sociedade equitativa e ndo sexista.

146 GUIA de Livros Didaticos: PNLD 2018. Historia: ensino médio. Brasilia: Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacéo Basica, 2017. p. 70.
147 1dem, p. 91.
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Em resumo, com base no Guia, podemos dizer que a Colegdo Historia,
Sociedade e Cidadania, aprovada no PNLD de 2018, avanca em Varios aspectos com
relacdo a aprovada no PNLD de 2015. O manual do professor tem uma parte, intitulada
“cidadania, etnia e género”, na qual apresenta a discussdo sobre as temaéticas afro,
indigena e de género, ndo mencionada pelo guia de 2015. Quanto a formacédo cidada,

apresenta que:

[...] retratam-se as mulheres como sujeitos historicos nas se¢des, nos
textos, nas imagens e nas atividades, demonstrando suas lutas e
contribuicbes para a construcdo de uma sociedade menos desigual.
Assim, auxilia-se no entendimento da mulher como agente
participativo e responsavel pelas mudangas historicas, na superacéo da
violéncia e na discussdo dos papéis sociais tradicionalmente atribuidos
ao género feminino.#®

Nesse sentido, a Colecdo avanca principalmente ao destacar a necessidade
de superacdo da violéncia e a discussao dos papeéis sociais tradicionalmente atribuidos
ao género feminino.

Quanto a Colecdo Histdria — das cavernas ao terceiro milénio aprovada no
PNLD de 2018, de maneira sintética podemos destacar que, conforme o Guia, a obra
proporciona debate sobre os aspectos contemporaneos da superacdo de toda forma de
violéncia, em especial a que se faz contra a mulher, uma vez que apresenta diversos
exemplos da discriminacdo e violéncia simbdlica e fisica que sofreram mulheres e
outras minorias ao longo da histéria. Ao mesmo tempo, elas sdo apresentadas como
protagonistas dos acontecimentos e processos histéricos, 0 que representa um avango
com relacdo a mesma cole¢do quando aprovada em 2015, ao exemplificar os tipos de
violéncia cometidas contra as mulheres e ao explicitar como proposta, “uma sociedade
equitativa e ndo sexista”°.

A proposta de Joan Scott de incluir o género como categoria de analise
historica de investigacdo sobre como e a partir de quais significados as hierarquias de
género sdo construidas e legitimadas, possibilita identificar e alterar as desigualdades
entre homens e mulheres na sociedade, concebendo a Histéria como produtora do saber
de género a partir de construcdes que, apesar de naturalizadas, podem ser construidas de

outras formas. Para isso, € necessario reforcar a emergéncia dos Estudos de Género na

148 GUIA, 2017, p. 69.
149 |bidem, p. 91.
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formacdo das professoras e dos professores para o ensino de histdria, para que sejam
aptos a desconstruir esteredtipos de género, raca e classe.

No capitulo seguinte utilizaremos o género como referencial tedrico e
metodoldgico na analise das duas colecdes didaticas de Histdria para o Ensino Médio
selecionadas para esta pesquisa a partir do PNLD de 2018: Historia, Sociedade &
Cidadania e Historia — das cavernas ao terceiro milénio. Tais cole¢des ja foram
abordadas neste capitulo quanto a alguns aspectos, como as suas origem, as producdes e
a avaliacdo dos seus contetdos de acordo com o Guia do Livro Didatico. Conquanto,
adiante as analisaremos a partir do seguinte questionamento: ha protagonismo das
mulheres nos livros didaticos? Ao buscar responder a esta questdo, tensionamos
verificar se as colecbes possibilitam o favorecimento da promoc¢do da igualdade de
género na sociedade partindo do principio de Scott, de que “as representagdes historicas

do passado ajudam a construir o género no presente”*,

150 SCOTT, 1994, op. cit., p. 13.
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CAPITULO II: HA PROTAGONISMO DAS MULHERES
NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA?

Velho medievalista, confesso ndo conhecer leitura mais atraente do
que um cartulario. E que sei aproximadamente o que lhe perguntar.
Uma coletdnea de inscricbes romanas, em contrapartida, me diz
pouco. Se com dificuldade consigo lé-las, ndo sei solicitad-las. Em
outros termos, toda investigacdo histdrica supde, desde seus primeiros
passos, que a busca tenha uma direcdo. No principio, é o espirito.
Nunca em nenhuma ciéncia, a observacdo passiva gerou algo de
fecundo. Supondo, alias, que ela seja possivel.*>!

Segundo o pensamento de Bloch, a pesquisa bem conduzida pressupde a
escolha de perguntas que possam fazer o documento falar. Nesse sentido, as questdes
aqui elaboradas sdo resultado das inquietacbes provocadas pelas desigualdades e
violéncias de género na sociedade em que vivemos, pois, como afirmou Bloch, bem se
Vé que a Historia é filha de seu tempo.

Argumentando que “as representagdes historicas do passado ajudam a
construir o género no presente”®2, Joan Scott indica que mais importante do que
escrever sobre a Histdria das Mulheres € analisar por que elas foram ignoradas e
silenciadas por tanto tempo e, para isso, sugere focar nos processos “a respeito de como
hierarquias como as de género sdo construidas e legitimadas”®. A autora reforca que, a
partir do viés proposto pela categoria género, “a historia ndo ¢ mais a respeito do que
aconteceu a homens e mulheres e como eles reagiram a isso, mas sim a respeito de
como os significados subjetivos e coletivos de homens e mulheres, como categorias de
identidade foram construidos™'®*. Sendo assim, Scott defende que “o lugar da mulher na
vida social humana néo é, de qualquer forma direta, um produto das coisas que ela faz,
mas do significado que suas atividades adquirem através da interacdo social
concreta”®,

O livro didatico deve ser entendido como parte do curriculo que, segundo
Tomaz Tadeu da Silva, juntamente com os paradidaticos, as orientacfes oficiais e a

pratica pedagdgica, constituem um documento de identidade que se torna referéncia

151 BLOCH, Marc. Apologia da histdria, ou, o oficio do historiador. Rio de janeiro: Zahar, 2001.
152 SCOTT, 1994, op. cit., p. 13.

153 I bidem, p. 16.

15 Ibidem, p. 19.

155 |bidem, p. 86.
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enquanto outras identidades s&o subordinadas. O curriculo é sempre o resultado de uma
selegdo, que busca modificar as pessoas, e transformé-las em um determinado tipo de
ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade; o curriculo decide qual
conhecimento é considerado importante, valido ou essencial para ser ensinado, e essas
escolhas podem refletir diretamente nos livros didaticos®®.

A partir da reflexdo de Guacira Louro, de que “as diferentes institui¢oes e
praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo, também, constituintes dos
géneros”*®’, entendemos que da mesma forma que o livro didatico ¢ constituido a partir
de uma perspectiva de género, ele também participa da construcdo social do género, de
forma reciproca e constante, e de modo geral, como apresentado por Tomaz Tadeu da
Silva®®®, pode influenciar na construcdo das identidades dos sujeitos.

A primeira colecdo para o ensino médio analisada foi Histdria Sociedade e
Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, publicada pela editora FTD em 2016, composta
por 3 volumes, cada volume tem o conteido dividido em 4 unidades. Como podemos
observar a seguir, 0s trés volumes apresentam imagens de mulheres em ambientes

culturais distintos.

Imagem 1: Colegdo Histéria Sociedade & Cidadania em trés volumes para o ensino médio

Fonte: Editora FTD

A colecdo veste a roupagem de uma Historia Tematica, perceptivel na
denominacdo das suas quatro unidades: ““Técnicas, tecnologias e vida social”’; “Cidades:

passado e presente”; “Democracia: passado e presente”; “Diversidade religiosa: o

156 SILVA, 1999.
157 LOURO, 2014, op. cit., p. 29.
158 SILVA, 1999.
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respeito a diferenca”. De acordo com Helenice Rocha e Flavia Caimi®®®, a Historia
Temadtica carrega a pretensdo de romper com a perspectiva cronolégico-linear ou, ao
menos, de organizar os conteudos com maior liberdade, estabelecendo relagcbes entre o
passado e o tempo presente, extrapolando a sequéncia temporal quadripartite para a
Historia geral e tripartite para a Histdria do Brasil. Entretanto, as estratégias de
articulagdo por tematica sdo mais restritas as aberturas das unidades e capitulos, e na
apresentacdo das imagens que ilustram o0s textos, pois muitas delas sdo atuais,
principalmente de monumentos, lugares e pessoas.

A segunda colecéo analisada, Historia — das cavernas ao terceiro milénio,
das autoras Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, foi publicada pela editora
Moderna, em 1996, e € composta por 3 volumes, divididos em 12 capitulos cada uma.
De acordo com o Guia do Livro Didatico, obra se inscreve na perspectiva conhecida
como Histdria Integrada, caracterizada por apresentar a chamada Historia Geral
intercalada com a Histéria do Brasil, seguindo uma cronologia linear, com destaque

para os conteudos e a abordagem identificados com a Historia europeia.

Imagem 2: Colegdo Historia — das cavernas ao terceiro milénio em trés volumes para o
ensino médio

Historia

das cavernas ag terceiro miléni

Fonte: Editora Moderna

Para Rocha e Caimi'®®, as colecdes didaticas na perspectiva da Historia
Integrada possibilitam apreender a relacdo dialética entre o regional e o global,
distinguindo o que é préprio de um sistema e o que se manifesta como tendéncia mais

geral, sem tratad-lo em separado daquilo que Ihe da significado no contexto. Apesar das

159 ROCHA, Helenice; CAIMI, Flavia E. A(s) historia(s) contadas no livro didatico hoje: entre o nacional
e 0 mundial. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, v. 34, n° 68, p.125-147, 2014.
160 | bidem.
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estratégias de articulacdo entre o nacional e mundial, na colecdo produzida pela editora
Moderna os conteldos ainda se apresentam predominantemente justapostos e ndo
relacionados, apesar de intercalados.

Relacionamos a andlise das duas colecGes, de acordo com a cronologia
linear adotada pelos livros. Para isso agrupamos os capitulos e/ou unidades, em cinco
subtitulos: As mulheres na construgdo da Historia: primeiros tempos; As mulheres na
Antiguidade; As mulheres na Idade Média; As mulheres na modernidade e As mulheres

Contemporaneas.

2.1 As mulheres na construcéo da histdria: primeiros tempos

No primeiro capitulo do Volume | da Colecdo Historia Sociedade e
Cidadania, intitulado “Histéria, cultura, patriménio e tempo”, ndo ha protagonismo das
mulheres; quando mencionadas, sdo anénimas. As imagens apresentadas servem apenas
para ilustrar o que o autor estd dizendo sobre o tema, ndo ha questbes direcionadas a
elas. Refor¢a o machismo estrutural'®como exemplo das permanéncias, afirmando que
se trata de algo que esta presente na sociedade brasileira ha séculos. Ao lado, uma
imagem da capa do livro de Mary Del Priore, Historia das mulheres no Brasil, seguida
de dois questionamentos: A) Qual é a sua opinido sobre o machismo? B) Por que esse
comportamento tem resistido ao longo do tempo?

Os questionamentos sdao acompanhados de uma orientacdo que sé aparece
no manual do professor, dizendo se tratar de questdes que visam “estimular o debate
sobre a persisténcia dessa forma de discriminacao e dominagdo social”. Mesmo sem
citar as palavras género e mulheres, o exemplo possibilita reflex6es sobre quem séo as
maiores vitimas do machismo, como ele constitui barreira que dificulta e muitas vezes
impede o acesso das mulheres a oportunidade de estudar, trabalhar, ocupar espacos e
cargos de comando.

Sobre o Patriménio Cultural Brasileiro, apresenta como exemplos de bens

de natureza imaterial a técnica de fabricacdo artesanal da cajuina e o oficio das

161 A associacdo de determinados saberes, comportamentos, capacidades e habilidades com o ser mulher e
ser homem, valoriza as caracteristicas masculinas e discrimina as mulheres, como se realmente existisse
uma divisdo nos gostos e nos direitos. Produzido e reproduzido, o machismo estrutural naturaliza
hierarquias e resulta em desigualdades para as mulheres. Fonte: Blogueiras feministas. Disponivel em:
<https://blogueirasfeministas.com/2014/11/03/uma-etigueta-e-0-machismo-estrutural/>.  Acesso  em:
08/04/2019.
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paneleiras de goiabeiras, sem mencionar que a cajuina tem origem no costume indigena

da producao do cauim, que se “tornou cajuina, adotando uma nomenclatura feminina

9162

que fazia jus a sua atividade produtiva — a bebida era feita apenas por mulheres”*, e

que ainda na atualidade é produzida principalmente por mulheres. Ao falar das panelas
de barro do Espirito Santo, ndo menciona as mulheres que a produzem, na fotografia
que ilustra 0 modo de fazer, o rosto da mulher é cortado da fotografia, como podemos

observar no quadro a seguir.
Imagem 3: Oficio das paneleiras de goiabeiras

Para refletir &

0 texto a sequir foi escrito por dois historiadores, Sandra C. A. Pelegrini e Pedro
Paulo Funari. Leia-o com atencao:

Oficio das Paneleiras de Goiabeiras

As panelas sdo tomadas como suportes imprescin-
diveis ao cozimento da moqueca capixaba, reconhe-
cida como um prato tipico ou como sistema culina-
rio caracteristico da populagdo do Espirito Santo. Elas
possuem varios tamanhos e formatos: caldeirdes,
panelas de fundo, de pirdo, de mogueca, de caldo e
travessa para servir. Nesse contexto, o plano de sal-
vaguarda desse oficio envolve ndo sé agdes atinentes
a organizagdo e @ capacitagdo das paneleiras, mas,
principalmente, medidas que visam & sustentabilida-
de ambiental desse oficio. Por meio da educagao patri-
monial e ambiental, as artesas sdo conscientizadas de
que a continuidade desse oficio depende da preserva-
¢do dos insumos provenientes do meio an:tbiente, DU W s artesaral
seja, do barro extraido do Vale do Mulembd e do tani- panelas de bario
no, extraido do manguezal, e empregado na coloracao  pn; associacio das
das panelas de barro. [...] Paneleiras de Goiabeiras,

Os dados fornecidos pela Associagao das Panelei-  Vitéria (ES), 2011
ras de Goiabeiras (APG) revelam que, na atualidade,
os artefatos sao comercializados no Brasil (Sao Paulo, )

Rio de Janeiro, Par4, Rio Grande do Sul, Rondénia, en- :";f:'ﬁ",';’;mwo < reluira
tre outros) e no exterior (Australia, Estados Unidos € | cu no desenvolvimenta de
Franga) e possuem um selo de controle de qualidade. | um produto.

Jaks Podecte Pulsy yragers

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 17.

O segundo capitulo, “A aventura humana: primeiros tempos”, apresenta
uma narrativa no masculino, tendo o “Homem” como sujeito universal, observada em
expressoes como “os historiadores”, “os pesquisadores”, “o homem obtinha o fogo”,

“uns construiam” e “outros teciam”. As mulheres, quando aparecem, desempenham um

162 AMORIN, Julia. Cajuina. Pesquisa Escolar Online, Fundagdo Joaquim Nabuco, Recife. Disponivel
em: <http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/>. Acesso em: 08/04/2019.
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papel secundario, sdo anénimas e quase sempre no espago privado. No subtitulo “Os
primeiros povoadores da terra”, onde fala das atividades de agricultura e pastoreio,

encontramos o seguinte paragrafo:

Nas aldeias neoliticas, o trabalho era dividido de acordo com o sexo e
a idade. As mulheres dedicavam-se a agricultura, ao preparo dos
alimentos e cuidavam das criangas. J& os homens cuidavam dos
rebanhos, cagavam, pescavam, construiam e respondiam pela
seguranca do grupo. As criangas ao que parece, ajudam os pais na
tarefa diaria.'®®

A naturalizacdo da ligacdo entre as mulheres e determinadas atividades,

constitui preconceito de género, pois, como analisado por Ana Vale:

Assim, aos elementos masculinos parecem ser atribuidas as atividades
mais perigosas, e também as mais criativas. O homem guerreiro, 0
homem cagador, 0 homem metaltrgico, 0 homem construtor/arquiteto.
As acgbes protagonizadas pelos elementos masculinos das
comunidades que habitaram o0s recintos murados peninsulares
resumem a propria definicdo de Calcolitico. Os lugares de destaque e
poder na explicacdo e definicdo dos recintos murados estdo assim
ocupados sobretudo por homens. A mulher desempenha as tarefas de
fundo, como cozinhar, limpar, providenciar agasalho, assegurando ao
homem a possibilidade de arriscar, inovar, transformar e criar. Este
discurso diz também acerca de um tipo de masculinidade naturalizado
pela sociedade burguesa. Outras formas de ser-se homem sdo
anuladas. Os esteredtipos com as quais se representam as mulheres —
dona de casa, mde e deusa — véem-se ao espelho nos estere6tipos
masculinos — protetor, guerreiro, cagador. Se é verdade que o0s
discursos androcéntricos conectaram a mulher com atividades
passivas relegando-a a invisibilidade, também silenciou outras
masculinidades ao pretender falar com a voz de um tipo masculino
particular construido.'®*

No subtitulo “Agricultura, uma descoberta revolucionaria” encontramos o
9

paragrafo a seguir:

Enquanto aguardavam os homens a retornarem de uma cagada ou
pescaria, as mulheres devem ter percebido que as sementes que 0s
passaros transportavam de um lugar para o outro germinavam, dando

163 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria: Sociedade & Cidadania. Vol. 1, 2. ed. reformulada. S&o
Paulo: FTD, 2016. p. 35.

164 VVALE, Ana. A mulher e a Pré-Histéria: alguns apontamentos para questionar a tradigdo e a traducéo
da mulher-mde e mulher-deusa na Arqueologia pré-histérica. Conimbriga: Revista do Instituto de
Arqueologia. N. 54, p. 5-25, 2015. p. 11.
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origem a uma nova planta. Assim, foram elas provavelmente que
primeiro enterraram sementes com o propdésito de vé-las germinar,
dando inicio, assim, a pratica da agricultura.'®

As mulheres sdo vinculadas ao espaco doméstico de forma naturalizada,
transmitido como algo normal e inevitdvel. A expressdo “enquanto aguardavam”, é
totalmente contréria a ideia de movimento, atitude, iniciativa, trabalho, remetendo a
uma postura de passividade, submisséo e dependéncia. Nesse sentido, Ana Vale observa

que:

Nunca é gquestionada a ambiguidade ou as inumeras variagdes do ser-
se mulher e nunca é questionada a proje¢do no passado de tarefas que
0 modelo patriarcal de organizacdo social associou as mulheres no
mundo moderno ocidental. Claro que ndo negamos a existéncia de
mulheres (ou de seres que partilhavam um corpo muito semelhante ao
meu) a tecer, a moer ou na confeccdo de refeicGes, mas terdo sido
muito mais, e o inquérito tradicional parece esgotar-se em si mesmo.
Por que é que tentamos dotar uma atividade ou funcdo de género?
Sera importante no nosso trabalho ou mesmo vélida essa tentativa? No
entanto, as mulheres foram colocadas no espaco da casa durante a Pré-
histéria por discursos arqueoldgicos androcéntricos e ai
permaneceram, dentro da casa, ao longo de varios séculos na Europa
Ocidental.6®

Segundo Guacira Louro, a invisibilidade das mulheres foi produzida a partir
de multiplos discursos que caracterizaram a esfera do privado, 0 mundo doméstico,
como o verdadeiro universo da mulher. As diferencas biologicas ndo justificam a
desigualdade social, “mas ¢ a forma como essas caracteristicas sdo apresentadas ou
valorizadas, aquilo que se diz ou pensa sobre elas é que vai construir, efetivamente, o
que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histoérico®7,

O primeiro volume da Colecdo Historia — das cavernas ao terceiro milénio,
de Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, comeca com o capitulo denominado
“A construcdo da Histdria”, que apresenta inimeras possibilidades de fontes historicas,
diferentes maneiras de marcar o tempo e se relacionar com ele, homens e mulheres
como sujeitos da historia. A importancia das comunidades tradicionais, na preservacdo

do patriménio historico e cultural é ressaltada. No final do capitulo, um texto

165 BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 20186, p. 35.
186 VVALE, 2015, p. 18.
1871 OURO, 2014, p. 25.
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complementar evidencia o protagonismo de uma mulher indigena — Raimunda
Rodrigues Teixeira, pajé dos Tapeba que vivem a margem do rio Ceara — na
preservacdo de seu modo de viver e a importancia da oralidade para essa cultura.

No segundo capitulo, “Os primeiros passos da humanidade”, o
protagonismo foi das arque6logas Niéde Guidon, Anna Rosevelt, Edithe Pereira e Rutht
Shady. As mulheres da chamada pré-historia ndo foram mencionadas, da revolugédo
neolitica ou agricola até a formacdo dos Estados, destaca-se a figura do patriarca, do
chefe de familia, do sacerdote, do guerreiro e, novamente, do “Homem” como sujeito
universal. Entre as paginas, duas imagens possibilitam que se elabore questdes sobre a
vida das mulheres que viveram nesse periodo, a primeira é de uma escultura de
terracota, de uma mulher segurando um recipiente ceramico, e a outra do fossil de
Luzia, mas o texto ndo dialoga com as imagens, e ndo ha nenhuma questdo ou andlise
que aponte para elas.

Analisando esses primeiros capitulos das colegdes, observamos que as
imagens ndo dialogam com o texto escrito, principalmente na Colecdo Histdria
Sociedade e Cidadania, que se destaca como sendo bastante imagética. Segundo Paulo
Knauss, o distanciamento ou separacdo entre a expressao visual e a expressao escrita
pode significar prejuizo para o entendimento de ambas, pois, assim como ha grupos que
se estabelecem mais a partir da expressdo oral e visual, hd grupos sociais que se
reconhecem mais na expressdo escrita. Knauss reflete que ndo se pode deixar de
reconhecer o potencial universal das imagens, destacando que ela é capaz de atingir
todas as camadas sociais pelo alcance do sentido humano da visdo. Desprezar as
imagens como fontes da Historia pode significar “ndo reconhecer as varias dimensdes
da experiéncia social e a multiplicidade dos grupos sociais e seus modos de vida.”!®
Entretanto, salienta a importancia de ndo tomar a visao como dado natural, e questionar
a universalidade da experiéncia visual, compreendendo que as imagens que chegam até
nos resultam de uma operacéo seletiva que traduz o controle sobre as informacgdes.

Citando Baxandall sobre a capacidade de entendimento das imagens, reflete
que o espectador se vale de uma competéncia visual que é socialmente estabelecida,
caracterizando o olhar como um sentido construido social e historicamente. Também

reitera a afirmacdo de John Berger, de que o olhar é multiplo e requer conhecer

1688 KNAUSS, Paulo. O desafio de fazer histéria com imagens: arte e cultura visual. ArtCultura,
Uberlandia, v. 8, n. 12, p. 97-115, jan.-jun. 2006. p. 100.
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caracteristicas intrinsecas as imagens, e que o olhar precisa ser preparado para ver e
analisar as imagens. Destaca que ha assim uma relacdo entre visdo e contexto que
precisa ser estabelecida. Dessa forma, define o olhar como construcdo cultural, que
passa por um processo de significagdo, “integrado numa ampla rede de associagéo e
valores que integram as competéncias visuais”%°, que podem ser negociados e recriados
a cada novo olhar.

Com base nos estudos de F. Saxl, Knauss também apresenta que a imagem
pode permanecer a mesma, mas 0 Seu conteudo varia de acordo com 0 contexto.
Remete-se a obra de Hans Belting para refletir que as imagens ndo existem por elas
mesmas, pois séo, antes de tudo, acontecimento, afirmando-se por meio da transmissao
e da percepcdo. Nesse caso, a mediacdo do professor torna-se essencial. Entretanto,
como constatado por Mauze, os cursos de Histéria nas universidades do Brasil nédo
apresentam disciplinas instrumentais para o trabalho com imagem!’®. Esse dado
demonstra a dificuldade enfrentada pelos proprios professores para o trabalho com
imagens. Considerando que uma imagem permite multiplas compreensdes, quando o
livro didatico ndo apresenta nenhuma proposta que oriente o trabalho, essa dificuldade

aumenta.

2.2 As mulheres na Antiguidade

Na segunda unidade do Volume | da Colecdo Histéria Sociedade e
Cidadania, o protagonismo na “Mesopotdmia” € distribuido entre reis, deuses e
guerreiros. Entre eles Sargdo, que fundou o Império Acadio, Hamurabi do Império
Babildnico, Assubanipal do Império Assirio, Nabucodonosor imperador dos Caldeus. A
Unica personagem feminina mencionada € Ishtar, a deusa do amor e da fecundidade. As
rainhas, as comerciantes, as mulheres comuns, foram invisibilizadas. As Leis do Codigo
de Hamurabi escolhidas para exemplificar a justica, dispostas no boxe “Para Refletir”,
ndo dizem respeito as mulheres. As seis Leis descritas referem-se a puni¢fes impostas

aos homens, negligenciando a situacdo das mulheres perante a sociedade babilbnica.

189 KNAUSS, 2006, p.114.

10 MAUZE, Mariana de Aguiar Ferreira. Ensino de histéria e imagem: territdrios possiveis. In: ROCHA,
Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca (Orgs.). O ensino de historia em questao:
cultura histdrica, usos do passado. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2015. p. 225.
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Uma diversidade de fontes é apresentada, estatuas, gravuras e objetos, mas nenhuma
delas é questionada.

O capitulo 4 “Africa Antiga: Egito e Nibia” possibilita trés grandes
oportunidades para a abordagem das relacbes de género. A primeira quando apresenta
logo na abertura, Hatchepsut, a farad que governou o Egito por 15 anos, destacando que
“Contrariamente a uma ideia preconcebida, Hatchepsut ndo foi a primeira e nem a unica
mulher farad, inscreve-se numa linhagem de mulheres no poder cuja estatura politica
ndo chocava os egipcios”!’t. A segunda possibilidade se da ao descrever que no reino de
Kush as mulheres ocupavam posicdes politicas de destaque, exercendo o cargo de
chefia do Estado com o titulo de candance: rainha-mae, ressaltando, com base na
historiografia, que entre os fatores que contribuiram para a estabilidade politica e
longevidade desse reino foram, entre outras coisas, “a marcante participacdo da mulher
na politica”’?, possibilitando refletir como o género é construido socialmente,
analisando que nesse periodo, mais conhecido como Idade Antiga, podia ser
perfeitamente comum, uma mulher exercer o comando politico e religioso de uma
sociedade.

Entretanto, quando questionamos sobre o protagonismo de quais mulheres €
evidenciado, percebemos que se restringe as mulheres em posicdo de lideranca, politica,
militar e religiosa. A narrativa ndo contempla as mulheres comuns; 0s modos como se
relacionavam no espaco publico e privado ndo aparecem.

No subtitulo, “camponeses e escravos”, o texto ¢ acompanhado por uma
gravura na qual uma mulher é retratada como camponesa, a realizar o trabalho de

plantio junto com seu marido.

BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: Sociedade & Cidadania. Vol. 1, 2. ed. reformulada. S&o Paulo:
FTD, 2016, p. 63.
172 |bidem, p.73
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Imagem 4: O camponés ara 0 campo com a ajuda de uma junta de bois, enquanto sua
mulher o segue.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 20186, p. 68.

A imagem favorece pensar na historicidade das relacdes de género a partir
do trabalho, questionando em que momento determinadas atividades foram
consideradas masculinas ou femininas. Mas esse trabalho depende da iniciativa das
professoras ou dos estudantes, tendo em vista que ndo ha no livro questbes direcionadas
a essa imagem.

Os capitulos 5 e 6, respectivamente, aborda os “Hebreus, fenicios e persas”
e a “Civilizacdo Chinesa”, apresentam uma narrativa no masculino, que ndo contempla
a experiéncia das mulheres. O protagonismo € distribuido entre os comandantes
politicos e militares.

Na unidade 3, “Democracia: passado e presente”, o capitulo 7 que aborda
sobre “0 mundo grego: democracia e cultura”, ao informar que os homens livres com
mais de 18 anos e filhos de pais atenienses constituiam os cidaddos de Atenas, ndo abre
parénteses para problematizar o significado da negacdo do direito de cidadania as
mulheres, dificultando a reflexdo sobre a vida delas na Grécia Antiga. Quando relata
que elas eram proibidas de participar dos jogos olimpicos, e de atuar no teatro, ndo
apresenta nenhuma outra atividade da qual elas participassem, como se efetivamente as
mulheres ndo fizessem parte da vida social. O Unico vestigio que apresentou foi
mencionar que um estudo recente afirma que as mulheres também iam ao teatro, mas
sempre acompanhadas de seus maridos. No entanto, varias pesquisas indicam que as
mulheres que viveram na Grécia antiga, mesmo as atenienses tdo marcadas por
esteredtipos, ndo eram totalmente submissas e passivas, como analisa Sandra Ferreira
dos Santos:
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A andlise iconogréfica de vasos gregos, principalmente aqueles que
trazem imagens do rapto de Helena, trazem indicios de que existia a
possibilidade de que alguns raptos fossem combinados entre o0s jovens
e que esta estratégia pode ter sido, de fato, utilizada pelas mulheres
gregas como forma de resistir a imposicdo de um casamento
arranjado.t’

Outro exemplo é o apresentado por Lilian Amadei Sais!’

, que analisou a
tecelagem como forma de comunicacao entre as mulheres, permitindo entender que as
mulheres criaram formas de resistir e fazer valer as suas vontades.

Das vinte paginas que compdem o capitulo 8, as mulheres sdo mencionadas
em apenas dois momentos. Na secdo sobre o triunvirato, Cledpatra é citada como o
motivo pelo qual Marco Antonio foi acusado de traicdo e derrotado pelo exército de
Caio Otavio. A narrativa se encerra relatando que logo apds a derrota, Cledpatra e
Marco Antdnio se suicidaram. Nenhuma virgula a mais é dita sobre a rainha. O
protagonismo na Roma Antiga é dividido entre reis, imperadores, patricios, e alguns
poucos plebeus. Em seguida, no subtitulo sobre “a sociedade e as moradias no Império”,

encontramos o trecho seguinte:

As mulheres, embora possuissem alguns direitos, como a posse de
propriedade, eram geralmente subordinadas aos homens. Os atributos
valorizados na mulher eram serem donas de casa, castas e modestas; ja
0s homens eram respeitados por sua dedicagdo a vida publica e a
familia. O casamento tinha como principal finalidade a geracdo de
herdeiros.!”®

Mesmo apresentando que desde o periodo monarquico a sociedade romana
era bem dividida, entre patricios, plebeus, clientes e escravizados, chegando ao tempo
do Império com uma sociedade rigidamente estratificada, com diferencas bem nitidas
entre ricos e pobres, cidaddos, ndo cidaddos e pessoas escravizadas, no trecho acima
citado o autor ndo diz sobre quais mulheres estd se referindo, desconsiderando as
diferengas entre elas.

No capitulo 9, “Crise de Roma e o Império Bizantino”, nenhuma mulher é

citada, e nada referente ao feminino é mencionado.

13 SANTOS, Sandra Ferreira. Raptos combinados: uma possibilidade de resisténcia feminina na Grécia
Antiga. Classica - Revista Brasileira de Estudos Classicos. Vol. 23, N° 1/2, 2010. p. 122.

174 SAIS, Lilian Amadei. Vestes que falam — A tecelagem e as personagens femininas dos poemas
homéricos. Revista Criagdo & Critica. Sdo Paulo, n. 15, p. 7-19, 2015. ISSN: 1984-1124. Disponivel
em: <http://www.revistas.usp.br/criacaoecritica/article/view/102115>. Acesso em: 26/03/2019.

175 BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 152.
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O terceiro capitulo do primeiro volume da Colecdo Histdria — das cavernas
ao terceiro milénio, sobre a “Mesopotdmia” apresenta uma narrativa no masculino, as
mulheres sdo invisibilizadas no texto principal. Somente pela imagem de um fragmento
de relevo em um pal&cio assirio, que mostra homens e mulheres trabalhando juntos no

preparo de um banquete, é possivel observar a existéncia de mulheres na Mesopotamia.

Imagem 5: Fragmento de relevo do palécio da cidade assiria de Nimrud
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Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 49.

No capitulo “A Africa na Antiguidade: Egito e Nubia” as mulheres sio
mencionadas no texto principal como parte do grupo mais poderoso social e
politicamente, o dos sacerdotes, que incluia as mulheres. Em seguida, um boxe
intitulado “A mulher no Egito antigo” relata que o Egito era a Unica civilizacdo na qual
a mulher tinha um status igual ao do homem, “elas podiam ir e vir com liberdade, abrir
processos, dispor livremente de seus bens, tomar a iniciativa do divorcio, além de
possuir os mesmos direitos a heranca que os homens”, comprovada pela existéncia de

mulheres farads.
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Imagem 6: A mulher no Egito antigo
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funcoes, e nao devemos dar muito crédito a uma retérica que se apressa
em representar todo funcionario como alguém que o rei tirou do nada.”

YOYOTTE, J. O Egi!o’ faradnico: sociedade, economia e cultura. In: MOKHTAR, Gamal (Ed.).
Historia geral da Africa: Africa antiga. 3. ed. Sao Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 2011. p. 79. v. 2.
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A mulher no Egito antigo

Na Antiguidade, o Egito era a Unica civilizagdo na qual a mulher tinha um
status igual ao do homem. Pesquisadores chegaram a essa conclusdo ao en-
contrar evidéncias de que elas podiam ir e vir com liberdade, abrir processos,
dispor livremente de seus bens, tomar a iniciativa do divércio, além de possuir
o0s mesmos direitos & heranga que os homens. Apesar da grande desvantagem
numérica em relagao aos homens, algumas ocupavam cargos na administracao
do Estado e exerciam fungdes sacerdotais.

Até mesmo a funcdo de faraé foi exercida por mulheres em diferentes di-

nastias: Sobekneferu (1806-1802 a.C.), Hatchepsut (1473-1458 a.C.) e Tausert
(1193-1190 a.C.).

Estatua da faraé Hatchepsut, século XV a.C., encontrada em seu templo mortuario
em Deir El Bahari. Museu Egipcio, Cairo. Observe que ela segura dois vasos de
oferendas, os quais, provavelmente, continham vinho e leite. Acredita-se

que essas oferendas serviam ndo sé para garantir sua boa vida pés-morte, mas
também para demonstrar que ela cumpriu sua fungdo religiosa em vida.

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 59.

Obviamente, essa era a realidade de uma minoria de mulheres, certamente
da nobreza. Nada € dito sobre as mulheres camponesas que trabalhavam na agricultura e
muito menos sobre as que viviam em regime de escraviddo. Ha apenas uma imagem de
uma pintura com cenas de trabalho agricola, no qual é possivel observar mulheres a
semear, enquanto homens fazem a colheita, porém, nenhuma questdo é colocada para a
imagem.

Sobre o Reino de Cuxe, destaca-se o regime matriarcal, com inicio por volta
do século Il a. C., as Candances ou rainhas-mée governaram Merde. Porém nada é dito
sobre as caracteristicas do governo dessas rainhas.

Apos citar as facanhas dos patriarcas e juizes, narra-se que entre os Hebreus,
pela crenga religiosa “muitas vezes, avaliava-se 0 valor de uma mulher pelo nimero de
filhos que ela conseguia gerar”'’®. Em seguida, apresenta que a partir dos 10 anos de
idade, 0s meninos comegavam a ser treinados pelo pai para assumir um papel de
destaque, enquanto as meninas eram cercadas de cuidados e, desde cedo, preparadas
para o casamento. Quando se casavam, tornavam-se propriedade dos maridos. Apesar
de possibilitar uma reflex&o sobre a historicidade de tais concepgdes sobre as mulheres,

o relato € apresentado de forma naturalizada, como uma verdade pronta e acabada, e

176 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histéria — Das Cavernas ao Terceiro Milénio.
Vol. 1, 4. Ed. S&o Paulo: Editora Moderna, 2016. p. 71.
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nenhuma questdo é levantada sobre as afirmagdes. No texto sobre os fenicios a Unica
mencédo as mulheres é sobre Astarte, a deusa do amor, da fertilidade e da guerra. Sobre
o Império Persa, as mulheres sdo mencionadas em citacdo que relata as mudancas de
habito, em consequéncia do intercdmbio cultural com outros povos, dizendo que elas
também usavam calgas, assim como os homens.

O capitulo 6 sobre a Grécia antiga, ao apresentar uma noticia de 2015,
publicada no jornal El Pais Brasil, de que as mulheres sauditas poderdo exercer o direito
ao voto pela primeira vez, possibilita refletir sobre o fato de que na atualidade, assim
como nos tempos antigos, muitas mulheres ainda néo tém o direito de participar da vida
politica. No decorrer do capitulo, a submissdo e dominacdo das mulheres gregas é

relatada no subtitulo “democracia ateniense’”;

A sociedade ateniense foi organizada para o mundo masculino. As
mulheres atenienses ndo podiam participar das assembleias, exercer
cargos publicos, herdar bens e sair de casa desacompanhadas. Os pais
se encarregavam de casar as filhas adolescentes, as quais, apds as
ndpcias, ficavam sob a tutela do marido.*””

Em seguida, a partir da imagem de uma mulher cadeirante votando nas
eleices de Santiago no Meéxico, analisa que o conceito de cidadania utilizado
atualmente é mais amplo, no entanto, nada diz sobre o fato de que a participacdo das
mulheres na politica é precéria, tendo em vista que em 2017, apenas 10,5% dos assentos
da camara dos deputados eram ocupados por mulheres no Brasil, e no mundo 23,6%.

Com relagdo a educacgdo em Esparta, destaca que:

As mulheres também recebiam, desde a infancia, um rigoroso
treinamento fisico e psicoldgico, para que gerassem criangas robustas
e saudaveis. As espartanas tinham liberdades inexistentes em outras
cidades-estados da Grécia. Elas podiam, por exemplo, comparecer as
reunides publicas e compartilhar com o marido a administracdo do lar.
Em casa, tudo indica que tivessem uma relacdo de dialogo com o
marido, encorajando-o, inclusive em sua vocacdo guerreira. Mas,
ainda que tivessem mais autonomia que as mulheres gregas de outras
polis, as espartanas ndo possuiam direitos politicos.'’®

7 BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 91.
178 |bidem, p. 93.
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Essa liberdade descrita no texto é complementada com a imagem de uma
escultura de bronze de uma mulher espartana praticando ginastica, em posicdo de

bastante e movimento e flexibilidade.

Imagem 7: Escultura de bronze de mulher espartana praticando ginéstica
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Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 93.

O boxe trabalhando com fontes, apresenta o texto “Hierarquia familiar em
Atenas” de Aristételes, no qual a total submissdo e dominacdo das mulheres pelos
homens é apresentada como natural. Embora o tema possibilite abordar a historicidade
da narrativa e de sua importancia na construcdo das relagdes de género, as quatro
perguntas direcionadas ao texto desconsideram essas reflexdes, voltando-se a questdes
de autoria e do significado de algumas expressdes para o0 contexto da época. Dessa
forma, naturaliza-se o silenciamento das mulheres enquanto sujeitos da Historia. De
modo geral, no capitulo ndo ha protagonismo das mulheres; as mulheres gregas sao
apresentadas como submissas e dependentes dos homens, preparadas para gerar filhos,
servir e apoiar o marido. Fora desse espaco, elas aparecem como deusas da mitologia,
dificultando a identificacdo com as personagens como mulheres sujeitos da Historia. O
protagonismo é absolutamente masculino, na politica, nas guerras de conquista, na
filosofia, nas artes, na matematica e nas ciéncias em geral.

O capitulo seguinte, sobre “O esplendor de Roma e a civilizagdo bizantina”,
tem a imagem de uma mulher quilombola com trés filhos em Unido dos Palmares, no

estado do Alagoas, para ilustrar o que as autoras falam sobre as mudancgas no conceito
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de familia. Num segundo momento, as mulheres sdo mencionadas na narrativa sobre a
republica romana, relatando que a participacdo politica era vetada a elas e aos
escravizados. Depois disso, as mulheres sdo analisadas em um subtitulo préprio,
chamado “educacédo, mulher e familia”, naturalizando esses espa¢cos como 0s Unicos em

que as mulheres podem transitar, ao escrever que:

As mulheres, independentemente de sua camada social, eram
educadas para ser esposas e mées e ndo podiam participar das decisoes
politicas. As mulheres das familias privilegiadas podiam apenas
administrar a casa, 0s escravos e a criacdo dos filhos. As das camadas
menos favorecidas podiam trabalhar ao lado do marido e, se fossem
solteiras, até mesmo administrar o préprio negécio.!’

Percebemos que as autoras caminham no sentido de considerar as diferencas
entre as mulheres. Entretanto, ndo problematizam ou direcionam questdes que levem a
refletir sobre a historicidade dos direitos das mulheres, da resisténcia e das lutas que
resultaram em conquistas. A auséncia das mulheres e 0s espacos construidos para elas
ainda é naturalizado no texto.

Considerando a Historia Ensinada como uma narrativa, Nilton Mullet

Pereira relata que:

[...] os manuais didaticos, ao constituirem narrativas, criam
significados que podem ser partilhados pelos estudantes e professores,
mas também selecionam o que pode se tornar histdria ensinada na
escola, recortando uma maneira singular de apresentar o tempo que
passou as novas geracgdes. 8

Segundo esse autor, 0s “objetos de ensino estdo implicados num processo de
representacdo que tem importantes efeitos no modo como as novas geracgdes irdo olhar
para si mesmas, para seu mundo e para os outros”*8!. Nessa perspectiva, a chamada arte
de recortar o passado constitui escolhas politicas que criam visibilidade e
silenciamentos, segundo determinadas perspectivas e concepc¢des de género que variam
de acordo com a sociedade e 0 momento historico, entre outros aspectos, e podem

influenciar as relacbes de género. Nesse caso, quando a narrativa invisibiliza as

1% BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 114.

180 PEREIRA, Nilton Pereira. A invencdo do medievo: narrativa sobre a ldade Média nos livros didaticos.
In: ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MAGALHAES, Marcelo de Souza. Livros didaticos de historia:
entre politicas e narrativas. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2017. p. 170.

181 |bidem, p. 183.
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mulheres ou naturaliza lugares e estere6tipos, contribui para a sua discriminacdo e
excluséo social.

Junto com o silenciamento das mulheres, vem as narrativas que apresentam
0 que era e 0 que ndo era permitido a elas em diferentes tempos e espacos. Relatos
naturalizados sem que exista nenhum exercicio de reflexo sobre as construcbes de
género, colaboram para a perpetuacédo de visdes estereotipadas com relagdo as mulheres.

Segundo Bell Hooks:

[...] esteredtipos sdo uma forma de representacdo. Como as ficgdes,
sdo criados para servir como substitutos, postos no lugar da realidade.
N&o estdo la para dizer como as coisas sdo, mas para estimular e
encorajar o fingimento. Sao fantasias, projecfes sobre o outro para
torna-lo menos ameacador.8?

O problema ndo estd em atrelar a imagem das mulheres ao espaco privado,
principalmente as tarefas domésticas, mas a falta de reflexdo sobre o significado e
historicidade das atividades, e 0 modo de se relacionar com elas. Nesta pesquisa, no
primeiro capitulo apresentamos a reflexdo de Bell Hooks sobre como as mulheres
negras vivenciam a construcdo do lar como espaco de resisténcia, demonstrando que o
espaco privado pode ser altamente produtivo na luta pela libertagcdo negra.

Segundo Angela Davis, o trabalho doméstico feminino nem sempre foi o
que € hoje, uma vez que, como todos os fendmenos sociais, as tarefas domésticas sdo
produto dindmico da histéria humana. Analisa que, ao contrario do que acontece nas
sociedades capitalistas avancadas, na qual o trabalho doméstico diminui o prestigio

social das mulheres em geral, por ndo gerar lucro:

Durante as primeiras eras da historia da humanidade, a divisdo sexual
do trabalho no interior do sistema de producdo econdmica era
complementar, e ndo hierarquica. Nas sociedades em que os homens
eram responsaveis por cacar animais selvagens e as mulheres, por
colher legumes e frutas, os dois sexos tinham incumbéncias
econdmicas igualmente essenciais a sobrevivéncia de sua comunidade.
[...] o papel central das mulheres nas questdes domésticas significava
gue elas eram adequadamente valorizadas e respeitadas como
membros produtivos da comunidade”.*8

182 HOOKS, 2019b, op. cit., p. 303.
183 DAVIS, 2016, op. cit., p. 227.
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Davis cita como exemplo a experiéncia que teve com 0 povo Masai na
Tanzénia em 1973, relatando que entre eles, as tarefas domésticas significam néo
apenas cozinhar, limpar, cuidar das criancas etc., mas também a construcdo da casa em
si. E, por mais importantes que sejam as tarefas pecuarias dos companheiros, as tarefas
domésticas das mulheres ndo sdo menos produtivas nem menos essenciais do que as
contribui¢bes econdmicas dos homens masai. Lembrando que na economia agréria pré-
industrial da América do Norte, uma mulher realizando seus afazeres domésticos era,
fiadeira, teceld, costureira e também padeira, produtora de manteiga, fabricante de velas
e de sabdo entre outras atividades. Entretanto, com o avango da industrializacéo,
transferindo a producdo da casa para a fabrica, onde as mulheres, principalmente na
industria téxtil, foram as pioneiras, a importancia do trabalho doméstico passou por um

desgaste. Segundo Davis:

Elas foram perdedoras num duplo sentido: uma vez que seus trabalhos
tradicionais foram usurpados pelas fabricas em expansdo, toda a
economia se deslocou para longe de casa, deixando muitas mulheres
em grande parte despojadas de papéis econdmicos significativos. Em
meados do seculo XIX, a fabrica fornecia tecidos, velas e sabdo. Até
mesmo a manteiga, o pdo e outros produtos alimenticios comegaram a
ser produzidos em massa”'84,

Como as tarefas domésticas ndo geram lucro, o trabalho doméstico foi
naturalmente definido como uma forma inferior de trabalho, em comparacdo com a
atividade assalariada capitalista. Em seguida, Davis apresenta a existéncia do
Movimento pela Remuneracdo das tarefas Domésticas, que teve origem na Italia em
1974, considerando que as tarefas domésticas sdo degradantes e opressivas
principalmente porgue constituem trabalho ndo remunerado. A partir do entendimento
de que o trabalho de dar a luz, criar a prole e manter a casa possibilita que os membros
de sua familia vendam sua forca de trabalho, ou seja, seus servigos beneficiam o atual
empregador de seu marido e futuros empregadores de seus filhos, o movimento
reivindicou um pagamento semanal do governo as donas de casa, para que seu papel

como criadoras de forga de trabalho fosse valorizado.

18 DAVIS, 2016, p. 230.
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2.3 As mulheres na Idade Média

O capitulo 10 da Colecdo Histéria Sociedade e Cidadania, sobre o
Nascimento do feudalismo e da sociedade medieval, tem Carlos Magno como
protagonista absoluto, entre “os que oram, 0S que guerreiam e 0s que trabalham”,
nenhuma mulher é mencionada. Destaca-se a atuagéo das ordens religiosas, entre elas, a
Ordem das Clarissas ¢ das Carmelita, ressaltando que o “trabalho desses religiosos foi
de grande importancia no periodo medieval: levaram o Evangelho ao campo, ensinaram
técnicas agricolas aos camponeses, mantiveram orfanatos, leprosarios, escolas, hospitais
e asilos”®, Entretanto, a partir do texto, ndo é possivel saber nada sobre essas mulheres
religiosas.

Ao tratar da crise do século XIV, um paragrafo do texto € dedicado a Joana
d’Arc, descrita como a camponesa que obteve vitorias extraordinarias na lideranga do
exército francés durante a Guerra dos Cem anos, apos “convencer o rei que ouvia vozes
vindas dos céus que lhe incumbiam de libertar a Franca dos ingleses e coroar o rei”%,
Até esse ponto, podemos considerar que Joana d’Arc ¢ apresentada pelo livro didatico
como protagonista, pois ao partir da perspectiva de que ela “convence o rei” ela constroi
a mudanca através da guerra. Por outro lado, apesar desse protagonismo ser
evidenciado, o texto ndo problematiza a condenacdo imposta a ela, pois, nesse caso, a
derrota de Joana pela fogueira fala mais da construcdo e das relacdes de género do que
suas vitorias. O texto também ndo apresenta nenhum vestigio sobre a vida das mulheres
que viviam nos feudos, as que eram escravizadas, as que viviam nas cidades, as
mulheres da nobreza, das que se rebelaram, das que participaram das cruzadas.

Na abertura do capitulo 11, “Civilizacdo arabe-muculmana”, ao questionar a
posicdo dos estudantes leitores do texto sobre a “polémica do véu islamico na Europa”,
o livro mostra a imagem de duas mulheres mugulmanas como promotoras de vendas em

um supermercado da Itélia, usando o véu.

185 BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 195.
186 |hidem, p. 200.
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Imagem 8: Venda de carne produzida de acordo com as regras da religido islamica

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 205.

Entretanto, a imagem das mulheres apenas ilustra o tema, pois ndo trata da
posicdo ou atuacdo delas em favor do direito de usar ou ndo o véu. As mulheres
muculmanas sdo mostradas no livro, mas sua voz ndo pode ser ouvida, e nada é dito
sobre a Historia dessas mulheres.

No final do capitulo a situagdo se repete, ao analisar sobre a economia no
Império Islamico, destacando que os arabes dominaram importantes rotas comerciais
que ligavam o Oriente ao Ocidente, e que além do comércio, os mucgulmanos
praticavam a agricultura e destacaram-se também na criacdo de cavalos. O livro
intercala o texto com a imagem de mulheres comprando tecidos na cidade de Damasco
no ano de 2018, num local que aparenta ser uma loja. Além de descontextualizadas, a
presenca dessas mulheres na imagem, ndo estd relacionada ao protagonismo arabe
mencionado no texto, entretanto, a imagem dessas mulheres como consumidoras
também pode ser interpretada como um ato de protagonismo, visto que muitas das
sociedades ainda cerceiam das mulheres a liberdade de consumo. Mas isso ira depender
da iniciativa e conhecimento das professoras e professores, visto que a narrativa ndo
apresenta questdes no sentido dessas reflexdes.

Sobre as “Formacg0es politicas africanas”, tratada no capitulo 12, o principe
Sundiata Keita tem destaque como protagonista da Historia do Mali. Nimi-a-Lukeni, o

mani Congo, senhor do Congo é o protagonista. Logo no inicio é possivel observar duas
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fotografias de mulheres da etnia mandinga'®’, tiradas no ano de 2007 no Mali, onde

cada uma delas aparece com uma crianca de colo.

Imagem 9: A esquerda, mulher de etnia mandinga carregando crianga, 2007; a direita,
mulher dessa mesma etnia com cabelos enfeitados com cauri, Mali, 2007

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 222.

Mas, apesar das imagens ocuparem quase a metade da pagina, o texto ndo
dialoga com elas, nenhum aspecto relacionado as imagens é questionado. As cinco
imagens na qual as mulheres ganham destaque ao longo do capitulo tém a funcdo de
ilustrar, pois ndo sdo exploradas pelo texto, e nenhum questionamento ou atividades as
menciona. E importante destacar que ndo desconsideramos a possibilidade de que que
outros usos possam ser feitos desse conteldo, pois, a partir do trabalho de professores e
estudantes, o livro didatico pode ser utilizado e compreendido de formas distintas da
prevista pelos envolvidos na sua producao.

Ao tratar da economia e sociedade no Reino do Congo, a figura feminina
ganha destaque a partir de uma escultura em madeira do século XI1X, uma mulher com
um cesto na cabeca, com legenda sugerindo se tratar do que de fato acontecia: “o

187 povo da Africa ocidental, falante de linguas aparentadas, pertencentes ao grande grupo linguistico
mande, como os Bambaras.
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trabalho na agricultura em muitas sociedades de matriz banto, era reservado a
mulher”®®, A imagem e sua legenda sdo acompanhadas da narrativa do autor,
descrevendo que o trabalho na agricultura, desde a semeadura até a colheita, era
realizado por mulheres: “Elas cultivavam legumes, tubérculos (batata-doce), diversas
espécies de frutas (banana, laranja, figo e ameixa) e cereais, a exemplo do sorgo. Além
disso, criavam carneiros, cabras, galinhas e bovinos”8,

Além da escultura apresentada, um dado interessante sobre o Reino do
Congo descrito no texto refere-se ao fato do mani congo governar auxiliado por 12
conselheiros, sendo quatro do sexo feminino. Apesar de ndo problematizado pelo texto,
é possivel refletir que as mulheres congolesas participavam do governo, e suas
experiéncias eram valorizadas também na politica.

Sobre os iorubas, duas imagens sdo apresentadas para ilustrar que a Historia
deles ndo se restringe a Africa, ¢ parte também da Historia das Américas,
principalmente de Cuba e do Brasil. A primeira imagem mostra nigerianos da etnia
ioruba na Califérnia (EUA), em 2014. A segunda imagem mostra a uma mulher

denominada Lucicleide, com trajes da cultura ioruba em 2012 na Bahia

Imagem 10: Na imagem maior, nigerianos de etnia iorubd com roupas préprias de sua
cultura. Na imagem menor, a baiana Lucicleide

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 230.

188 BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 227.
189 |bidem, p. 226.
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Todavia, apesar de apresentar as imagens, em nenhuma delas € proposta
uma reflexdo sobre a vida dessas mulheres nos reinos africanos, e muito menos sobre 0s
processos de exploracdo que as levaram para Cuba, Estados Unidos e Brasil.

No capitulo 13, denominado “Tempos de reis poderosos e impérios
extensos”, das dezessete liderangas mencionadas no texto — entre elas, Guilherme I,
Enrique 11, Ricardo Coracdo de Ledo, Jodo Sem Terra, Enrique Il e Elisabeth | da
Inglaterra; Felipe Augusto, Luis IX, Felipe IV, o Belo, Carlos VII, Catarina de Médici,
Henrique 1V e Luis X1V da Franca; Felipe Il e Fernando e Isabel da Espanha —percebe-
se que apenas trés sao mulheres, das quais podemos observar um destaque maior para a
rainha Elisabeth 1.

A imagem de abertura do capitulo, uma pintura de 1588 intitulada “Retrato
da Armada Elisabeth”, ocupa quase a metade da pagina e é acompanhada de
questionamentos que sugerem o grande poder exercido por ela. No subtitulo sobre o
mercantilismo, é apresentada como uma rainha que incentivou o comércio maritimo, a
marinha, e as atividades manufatureiras de seu pais, “concedeu monopolios, prémios e
isencdo de impostos as manufaturas inglesas e sobrecarregou de impostos 0s produtos
estrangeiros, sobretudo os tecidos franceses”®. Além disso, 0 texto informa que
Elisabeth | incentivou a pirataria, concedendo licenca oficial para a préatica de assaltos
no mar e na terra.

A segunda mulher cujo protagonismo é evidenciado no capitulo, a rainha da
Franca, Catarina de Médici, como destaque sobre a chamada Noite de Sdo Bartolomeu,
em meio a conflitos entre catdlicos e protestantes, “interessada em afirmar o poder
monarquico, ordenou a matanca indiscriminada de protestantes. A violéncia se estendeu
no interior do pais ocasionando a morte de trinta mil protestantes™%?,

A terceira mulher protagonista € Isabel, destacando-se que:

Em 1469, os reis cristdos Fernando (do Reino de Aragéo) e Isabel (do
Reino de Castela) se casaram e uniram suas terras e seus esfor¢os no
combate aos arabes. Finalmente, em 1492, os exércitos de Fernando e
Isabel reconquistaram Granada, o Ultimo reduto &rabe na peninsula
Ibérica, o que significou um passo decisivo na formacdo da
Espanha.®?

19 BOULOS JUNIOR, Vol. 1, 2016, p. 249.
191 |bidem, p. 245.
192 |bidem, p. 252.
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No texto sobre as Grandes NavegacOes, lIsabel e Fernando aparecem
aprovando o “ousado plano do navegador genovés Cristovao Colombo”, de chegar ao
Oriente pelo Ocidente. N@o € preciso muito para inferir que as mulheres cujo
protagonismo é evidenciado, sdo mulheres da nobreza. Sobre as demais, nada se fala.

Pela narrativa do capitulo 8, “A Europa medieval e a civilizagdo islamica”,
da Colecdo Histéria — das cavernas ao terceiro milénio, as mulheres em nada
contribuiram para as transformacoes que resultaram no feudalismo. Ja consolidadas as
relagbes feudais, encontramos novamente um subtitulo exclusivo para se falar de
“Mulheres e criancas”, destacando que as mulheres ocupavam uma posigéo inferior na
sociedade medieval, consideradas frageis e pecadoras, devido ao poder religioso da
época, eram associadas a imagem da Eva biblica. Diferentemente das mulheres
privilegiadas, as camponesas trabalhavam em casa e na lavoura.

Sobre as mulheres letradas, a se¢do conclui dizendo que “¢é dificil considera-
lo expressdo dos anseios de todas elas. O dominio da escrita e da leitura coube a
pouquissimas, em geral, as religiosas ou dama da alta sociedade™%. Na sequéncia inicia
outro subtema, abandonando a impresséo de que as mulheres ndo tinham interesse pela
leitura, em ser alfabetizadas, como se isso justificasse sua condigdo inferior na
sociedade. S8o desconsideradas na narrativa as desigualdades de género, classe, raca,
religido que constituiam obstaculos ao acesso dessas mulheres a educacdo. A citacao
colocada para compor a narrativa ndo poderia vir desacompanhada de uma reflex&o que
desconstruisse esse julgamento.

Na crise do sistema feudal, em boxe sobre a Guerra dos Cem Anos, a
camponesa Joana D’Arc ¢ citada por ter liderado a vitdria sobre os ingleses em Orleans.
Porém, nada é dito sobre a trajetoria dessa mulher, o que ela enfrentou antes e depois de
ter liderado tropas do exército francés.

A primeira pagina do capitulo 9 sobre a “Consolidacdo das monarquias na
Europa moderna” apresenta duas imagens da rainha Elizabeth 11, a primeira no ano de
2015, e a segunda de 1953, ano de sua coroagdo. Apesar do lugar de destaque ocupado
pelas imagens, as informacdes trazidas pelo texto, assim como as questdes direcionadas
a ela, ndo problematizam a longevidade e popularidade da rainha. Todavia, cientistas

politicos indicam que os britanicos ndo conseguem dissociar o0 regime monarquico da

193 BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 132.
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figura da rainha, ou seja, sua popularidade impede o avanco anti-monarquista e mantém
0 regime. De acordo com esse Vviés, a aprovacdo popular se deve ao fato de que
Elizabeth 11 soube usar seu prestigio e poder simbolico na construcdo de uma
identificacdo nacional, no objetivo de estreitar os lacos com outras nacoes, e que entre
0s anos 1960 e 1970 deu apoio ao processo de descolonizacio da Africa, desfazendo a
imagem de sujeito passivo apresentado na narrativa didatica. Além da rainha
Elizabeth 11, a Unica mulher mencionada no capitulo, foi a Rainha Isabel de Castela e
Ledo, sempre referida juntamente com o rei Fernando de Aragdo, como um Unico
governo, “os reis catolicos”, protagonistas na unido dos reinos que deram origem a
Espanha.

No capitulo 10, sobre o renascimento e as reformas religiosas, ndo ha
protagonismo das mulheres; elas sé sdo mencionadas na Reforma Catodlica, quando
“muitas mulheres, acusadas de bruxaria, foram queimadas vivas ou enforcadas em
cerimdnias plblicas chamadas ‘autos de &%, sem dizer quem eram essas mulheres e
0 que elas faziam. No capitulo 11, sobre “A expansdo ultramarina europeia e 0
mercantilismo”, as mulheres sao invisibilizadas, expondo o processo todo como obra da
coragem e do espirito de aventura dos homens, do esforco e do trabalho intelectual e
fisico de muitos homens. No Gltimo capitulo do Volume I, “A Africa dos grandes reinos
e impérios”, a histéria das mulheres aparece no subtitulo “familia e sociedade”,
analisando que “a mulher africana exercia um papel fundamental nas familias, pois,
além de procriar, era responsavel pela agricultura, pela criagdo dos animais, pelas
tarefas domésticas, e pela produgio de artesanato”!.

Quando questionamos sobre quais sdo as mulheres cujo protagonismo é
mais evidenciado, percebemos que limita-se as mulheres brancas em posicdo de
lideranca, politica, militar e religiosa, as mulheres comuns, as maneiras como se
relacionavam no espaco publico e privado ndo aparecem, sdo anénimas na narrativa.

Nos capitulos do primeiro volume da Colegdo Histéria Sociedade e
Cidadania, que se engquadraram neste subtitulo, destacam-se imagens folclorizadas das
mulheres e da cultura.

Segundo llka Boaventura Leite, a folclorizacdo da cultura e identidade negra

reduz a identidade politica, cultural e a luta dos homens e mulheres negras por

19 BRAICK; MOTA, Vol. 1, 2016, p. 172.
195 |bidem, p. 201.
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cidadania, a esteredtipos para fins de exploracdo comercial e turistica. Analisa
“estereotipia, desqualificagdo e exotismo como uma eficiente manobra, capaz de tirar de
cena, de fazer desaparecer 0s sujeitos historicos de carne e 0sso, enquanto pleiteantes de
um direito que entdo vem sendo negado”!®®. Para além de uma cultura folclorizada, que
parece congelada no tempo, a identidade negra estd muito mais ligada a um pleito
coletivo, a uma luta que é comum a todos, de uma existéncia melhor, por respeito e
dignidade.

Ao tratar da folclorizacdo na dimensdo do religioso, Martins Barreira
considera o efeito de forma positiva, que, ao abarcar a diversidade cultural, possibilita a
pluralizacdo de manifestacbes como fator democratizante que promove as
potencialidades politicas e culturais de diferentes grupos sociais. Segundo o autor, a
folclorizacdo amplia o conceito de inculturacdo, enquanto comunhdo sem a anulacéo de
um pelo outro, cabendo a prdpria coletividade selecionar, mesmo que de forma
inconsciente o que se configuraria relevante para caracterizar sua identidade cultural.
Também faz uma critica a indastria cultural que, seguindo a loégica de mercado,
folcloriza a cultura e o religioso para que sejam consumidos turisticamente, reduzindo a
cultura e religiosidade de um povo a produto de entretenimento e curiosidade.

Entendemos que a folclorizacdo da imagem das mulheres e, principalmente,
das culturas negras e indigenas, enfraquece ndo sO a luta pela libertacdo negra, mas a
conquista da igualdade de género e intragénero, principalmente a emancipacdo das
mulheres negras e indigenas, fazendo com que aquelas que ndo se identificam com a
representacdo folclorizada do que é ser negro ou indigena “de verdade”, sofram com
baixa autoestima e tenham dificuldade em se perceber como sujeito da Historia.

Bell Hooks também faz uma critica as obras que representam ideias
monoliticas sobre a experiéncia da mulher negra, associando a dor, violéncia e trabalho
pesado. Considera que ndo existe a realidade autentica da mulher negra, e, a partir da
propria experiéncia positiva de negritude, analisa que muitas mulheres negras tiveram
“a boa sorte de serem criadas em contextos politizados, em que suas identidades foram
construidas pela resisténcia e ndo pela aceitacio passiva®'®’, ao relatar sobre as
tentativas de silenciamento que sofreu, ao insistir em apresentar a diversidade de

experiéncias das mulheres negras, encaradas como sujeitos complexos que incorporam

1% LEITE, llka Boaventura. Quilombos e quilombolas: cidadania ou folclorizacdo? Horizontes
Antropoldégicos, Porto Alegre, ano 5, n. 10, p.123-149, maio 1999. p. 126.
197 HOOKS, 2019b, p. 101.
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maltiplas posicOes, percebida como tentativa de desviar a atencéo do verdadeiro relato
da experiéncia da mulher negra: “a voz da dor; somente o som da méagoa poderia ser

ouvido”1%8,

2.4 As mulheres na ldade Moderna

A primeira unidade do segundo Volume da Colecdo Historia Sociedade e
Cidadania propde a estudar as questdes do etnocentrismo. Para a proposta desta
dissertacdo, essa € uma questdo muito importante, pois possibilita compreender como as
diferengas étnicas podem constituir eixos de subordinacdo. No primeiro capitulo,
América indigena, as mulheres estdo presentes pelas imagens, ilustrando o tema: a
imagem de uma mulher asteca, de mulheres incas, uma mulher kalapalo preparando

beiju.

Imagem 11: Jovem asteca, México, 2012 Imagem 12: Mulher Inca, peru, 2014

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 12. Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 12.

1% HOOKS, 2019b, p. 103.
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Imagem 13: Mulher kalapalo preparando  Imagem 14: Mulher inca falante do idioma
beiju quichua, Peru, 2012

£S5\

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 21.

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 25.

Entretanto, ndo ha reflexdo alguma sobre a vida dessas mulheres. O texto
ndo dialoga com as imagens, a narrativa apenas cita algumas tarefas que, na divisdo do
trabalho por sexo, ficou com as mulheres “como plantar, colher, transportar, fazer
farinha, cestos, redes, cozinhar e cuidar das criangas”'®°. E por fim, ha ainda a imagem
de uma mulher dando aula em uma escola indigena, porém, ndo € possivel saber se €
uma mulher indigena ou n&o.

No capitulo 2, “Colonizacdes: espanhois e ingleses na América”, as
mulheres sdo citadas entre as pessoas atraidas pela propaganda das Companhias de
Comércio, para serem leiloadas como esposas, e nada mais é dito sobre o assunto. O
boxe com o titulo “indigenas na vida real e no cinema” narra que ‘“na América
portuguesa, a escassez de mulheres brancas estimulou a unido entre colonos e mulheres
indigenas. Ja na América do Norte essa unifo nio era estimulada”?®. Em nenhum dos
casos, o consentimento das mulheres com relacéo as “unides” é questionado.

N&do ha protagonismo de mulheres no capitulo, mas, o caso de Malinche
que, segundo a orientagédo disposta no livro do professor, virou sindbnimo de “traidor” no
México, pode ser analisado como um exemplo de resisténcia, tendo em vista que ap6s

199 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: Sociedade e Cidadania. 2 ed. reformulada. Vol. 2. S&o Paulo:
FTD, 2016. p. 12.
200 | bidem, p. 25.
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ser capturada, Malinche foi entregue pelos astecas de presente a Cortez, aprendeu a
lingua dos exploradores e, conforme o texto, tornou-se esposa do espanhol, seu braco
direito, interprete, guia e conselheira.

No capitulo 3 “A América portuguesa e a presenca holandesa”, também néo
h& protagonismo das mulheres; no texto apenas aparecem algumas fungdes exercidas
por mulheres escravizadas, “os domésticos (cozinheiras, faxineiras, camareiras etc.) e
artesdos (oleiros, pedreiros, ferreiros), juntos, compunham os outros 10%2,

Na unidade Il, “Diversidade e pluralismo cultura”, é possivel desenvolver
um trabalho riquissimo sobre o protagonismo das mulheres negras na resisténcia a
escravidao através do comércio. No capitulo 4, “Africanos no Brasil, dominacdo e

resisténcia”, a obra apresenta que:

A mulher ajudava o homem no cultivo da terra, na colheita e no
transporte da cana; além disso, fazia servigos domésticos, cuidava dos
doentes, realizava partos e servia como ama de leite. Nas cidades,
homens e mulheres vendiam os mais diversos tipos de mercadoria:
quitutes, cestos, lenha. Muitas delas eram originarias de regides da
Africa com grande nimero de comerciantes do sexo feminino.?°?

Esse paragrafo prepara o terreno ao apresentar as particularidades da vida da
mulher negra durante o periodo colonial, que, além de realizar as mesmas tarefas
desempenhadas pelos homens, ainda tinham que realizar todas as tarefas no lugar das
mulheres brancas da casa grande, até mesmo amamentar seus filhos.

Em seguida o capitulo analisa as formas de resisténcia, destacando as
irmandades religiosas, como a Irmandade da Boa Morte, formada exclusivamente por
mulheres negras. No capitulo seguinte, “Expansdo e ouro na América portuguesa”,
como reacgédo da populacdo a opressao fiscal, o texto principal relata que escondiam ouro
em pd ou em pepitas nos mais diversos locais, até “entre os doces e salgados que
carregavam em seus tabuleiros”2%. O capitulo apresenta um glossario com a imagem da

obra “Negras vendedoras” de Carlos Julido.

201 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: Sociedade & Cidadania. 2. ed. reformulada.Sao0 Paulo: FTD,
2016. V. 2, p.p. 65.

202 |bidem, p.84
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Imagem 15: Negras vendedoras, de Carlos Julido, c. 1776
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Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 104.

A imagem é acompanhada da seguinte reflexao:

Escravas de ganho a servigo de seus donos ou mulheres alforriadas
que sustentavam suas familias com a venda de quitutes, as negras do
tabuleiro eram conhecidas também por proteger escravos fugidos e
por esconder ouro e diamantes entre os alimentos que vendiam, a fim
de ajudar a comprar a carta d de alforria. Em 1729, o entdo
governador da capitania, D. Lourenco de Almeida, chegou a baixar
uma lei proibindo-as de vender comestiveis ou bebidas com
tabuleiros.?%*

Embora ndo esteja no corpo do texto, o protagonismo das mulheres
conhecidas como negras do tabuleiro refletiu ndo apenas em suas vidas, com a
autonomia que conquistaram preservando e passando adiante a tradicdo do trabalho no
comeércio, como também colaborou para a conquista da liberdade de outras mulheres e
homens. O questionamento é: por que esse protagonismo das negras do tabuleiro, que
ndo significou somente uma forma de resisténcia ou de sobrevivéncia, mas um modo de
organizacdo, de fazer e de viver que se tornou muito comum na sociedade brasileira,
aparece ainda tdo timidamente nos livros didaticos?

O capitulo 6, que versa sobre a Revolucédo Inglesa e a Revolugdo Industrial,
também ndo apresenta protagonismo das mulheres no texto principal, entretanto, a partir
da narrativa, é possivel inferir que as mulheres também foram pioneiras no trabalho

industrial, ja que eram maioria nas fabricas, enfrentando junto com as criangas a mesma

204 BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 104.
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jornada exaustiva, que durava de 14 a 18 horas diérias, e recebendo cerca de um tergo
do que era pago a um homem.

A unidade 3, “Cidadania: passado e presente”, tem como tema central, a
compreensdo do processo de conquista da cidadania. No capitulo 7, sobre o
“Illuminismo e a formacgédo dos Estados Unidos”, ndo fica exposto o protagonismo das
mulheres, elas sé aparecem no final do capitulo, ao lado da imagem de um indigena e de
um homem negro, para ilustrar os grupos que foram excluidos do direito a cidadania.
No capitulo 8, “Revolucdo Francesa e a Era Napolebnica”, um boxe apresenta uma
gravura mostrando mulheres indo a Versalhes em outubro de 1789 para destacar que
milhares de mulheres armadas decidiram lutar para garantir o abastecimento da cidade,
refletindo que o movimento das mulheres foi vitorioso, pois “o rei e os cortesdos foram
obrigados a retornar a Paris e residir no paldcio das Tulherias?®. Na sequéncia é
posicionada no corpo do texto uma imagem do século XVIII retratando a fase mais
radical e popular da revolugdo, onde mostra um girondino condenado a guilhotina sendo
conduzido para o patibulo. Ao redor, uma multiddo raivosa parece estar acusando o

condenado, como podemos observar na imagem a seguir.

Imagem 16: Girondino condenado a guilhotina sendo conduzido ao patibulo

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 164.

205 BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 161.
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Na imagem aparecem varias mulheres, demonstrando que elas participaram
ativamente do processo revolucionério.

No capitulo 9, “Independéncias: Haiti e América espanhola”, ao tratar da
invasdo das tropas napolednicas na Espanha, uma imagem disposta no corpo do texto

apresenta mulheres armadas lutando contra os soldados de Napoledo.

Imagem 17: Prancha 5 da série Os desastres da guerra, de Francisco Goya (1746-1828)

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 183.

Ao lado, um glossario explicando que o artista da obra viveu na época das
guerras napolednicas. No boxe “para saber mais” sobre Simoén Bolivar, Manuela Séenz,
sua Ultima companheira, é retratada como uma mulher reconhecida por sua iniciativa,
coragem e lealdade ao general. Nas atividades, um texto intitulado “Em busca da
participacdo das mulheres nas lutas pela independéncia politica da América latina”,
analisa que as mulheres estiveram presentes e participaram ativamente do processo.
Mulheres rebeldes, insubordinadas, agindo fora das regras e das normas, como a
boliviana Juana Azurduy, as mexicanas Josefa Dominguez e Leona Vicario, e a
brasileira Maria Quiteéria.

No capitulo 10, sobre “A emancipagdo politica do Brasil”, a tunica mulher
citada foi a rainha D. Maria I. No capitulo 11, sobre “O reinado de D. Pedro I: uma
cidadania limitada”, um glossario sobre Maria Quitéria da visibilidade a participacdo
das mulheres nas lutas pela independéncia do Brasil. Mais adiante, a narrativa sobre a
Confederagdo do Equador destaca que as mulheres pernambucanas também
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participaram dessa importante luta, escrevendo um documento importante e pouco
conhecido, 0 “manifesto das mulheres de goiana”, que acusa D. Pedro | de hipocrisia,
de “nos adormecer sobre as suas verdadeiras inten¢des de nos escravizar”. Esse ponto
possibilita analisar que as mulheres ndo apenas participaram ativamente do processo de
independéncia, como também compreenderam que para o povo hada mudou, e tiveram
a iniciativa de chamar outras mulheres ao esclarecimento e a luta.

Na unidade IV, nomeada de “Terra e liberdade”, ndo ha protagonismo das
mulheres. No capitulo 12, sobre “Regéncia: a unidade ameacada”, e no 13,
“Modernizagdo, mdo de obra e guerra no Segundo Reinado”, as mulheres sé&o
invisibilizadas ou aparecem nas imagens, para ilustrar a narrativa sobre a colonizacéo
alemd, italiana e polonesa no final do século XX, ou na figura de uma mulher paraguaia

com a cabeca baixa, como podemos ver a seguir:

Imagem 18: La Paraguaia, 1880

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 2, 2016, p. 263.

A imagem transmite a ideia de que, pela auséncia dos homens depois da
guerra contra o Paraguai, as mulheres paraguaias ficaram fragilizadas e vulneraveis,
sem saber qual direcdo seguir. No capitulo 14, sobre “Abolicdo e RepuUblica” as

mulheres também ndo aparecem.
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Duas das quatro unidades desse volume, apresentam uma tentativa de incluir
as mulheres na narrativa. Apesar de anénimas, tratadas em separado, e de na maioria
das vezes se restringir ao material complementar e adendos no texto, possibilitam a
percepcao das mulheres como sujeitos ativos na Histéria.

A abertura do primeiro capitulo do segundo Volume da Colecdo Histéria —
das cavernas ao terceiro milénio, composta por imagem, texto e questdes que
relacionam o presente ao tema estudado, apresenta uma imagem na qual homens e
mulheres Mapuche protestam contra a comemoracdo da chegada dos europeus na
América, denominado “Dia de Colombo”, e pela autonomia da regido em que vivem, no
Chile em 2015.

Imagem 19: Indigenas Mapuche

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 2, 2016, p. 9.

Entretanto, a narrativa sobre as chamadas civilizagbes agricolas da
Mesoamérica e dos Andes, e 0 processo da colonizacdo espanhola, ndo evidencia o
protagonismo das mulheres, que aparecem apenas em duas imagens atuais como
vendedoras ambulantes. Uma das imagens apresenta mulheres com ascendéncia maia,
trabalhando no comércio de tecidos na Guatemala, para demonstrar que a cultura maia
ndo desapareceu.

Nesse sentido, o texto busca de desconstruir o mito da conquista espanhola,
apresentando dados sobre a resisténcia maia, refletindo que o processo de conquista
durou quase dois séculos e nunca se realizou por completo, pois muitos povos maias
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conseguiram manter-se relativamente livres da dominacdo espanhola até o final do
periodo colonial.

Sobre os ingleses na América, as mulheres sdo citadas entre um grupo
apartado de pessoas que, incluindo “orfaos, miseraveis, mulheres sem posse e
degredados foram enviados forgosamente para 0 Novo Mundo a mando das autoridades
inglesas, que viam na colonizagdo uma oportunidade para livrar-se das pessoas
consideradas indesejaveis”?%. A desqualificacio e a violéncia cometida contra essas
mulheres sdo naturalizadas no texto, que ndo apresenta nenhum questionamento ou
reflexdo sobre o assunto. O boxe “vocé vai gostar de ler”, indica a leitura de A letra
escarlate, que apresenta a personagem principal, uma mulher condenada por adultério
pela sociedade patriarcal puritana, como uma mulher forte e independente, e que por
iSS0 ndo se encaixava e nao era aceita socialmente.

No capitulo 2, sobre a colonizagdo portuguesa na América, a narrativa cita
as mulheres apenas quando se refere a atividades destinadas a elas na divisdo do
trabalho na sociedade tupi: “o cultivo desses alimentos, assim como as tarefas
domésticas, ficava a cargo das mulheres”?®’. No capitulo 3, “A economia na América
portuguesa e 0 Brasil holandés”, em subtitulo sobre as familias no periodo colonial,
além do modelo de familia patriarcal, no qual o patriarca dominava a familia e
controlava a mulher, apresenta outros arranjos familiares, como as familias paulistas
onde a mulher desempenhava um papel de lideranca no nuacleo familiar e na
administracdo dos negdécios, devido ao grande periodo de auséncia dos homens na
cidade, comprometidos com as bandeiras no sertdo da coldnia. Ao apresentar a mulher
na lideranca da familia e dos negdcios, a narrativa possibilita refletir sobre as questfes
de género. Na mesma pagina do livro, ha uma reflexdo complementar exclusiva para o

professor, que faz a seguinte analise:

Sem duvidas, muitas mulheres foram enclausuradas, espancadas e
perseguidas por seus maridos. Em contrapartida, varias mulheres
também reagiram as violéncias que sofriam. Pelos relatos ou
evidencias da época, percebe-se que, de um lado, parte da populagdo
feminina livre esteve sob o poder dos homens, enguanto outra parte
acabou desenvolvendo uma maneira propria de viver, criando
cumplicidade ou aliancas capazes de desordenar ou suavizar oS

206 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histdria — das cavernas ao terceiro milénio. Vol.
2, 4. ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2016. p. 20.
207 |bidem p. 31.
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obstaculos que muitas vezes divergiu do estereGtipo imposto pela
historia tradicional .2%®

Como se V& na citacdo anterior, as autoras ndo homogeneizam a sociedade
patriarcal e 0 modelo de dominagdo masculina, e sim abrem espago para refletir sobre
outras configuracBes familiares e de relacbes de género. Apds essa leitura,
questionamos o porqué dessa reflexdo aparecer como complemento, sem que 0S
estudantes a pudessem acessar diretamente. Possivelmente esta relacionado ao fato de
que a construcao da equidade de género ainda ndo é tratada como prioridade.

O capitulo 4, a mineracdo no Brasil colonial, apresenta uma narrativa no
masculino, comecando com o0s bandeirantes, padres, garimpeiros, contratadores,
mineiros, terminando com o0s proprietarios, os altos funcionarios, o0s grandes
comerciantes, os libertos, os mesti¢os, os indigenas, os brancos pobres, os africanos
escravizados, 0s escravizados domeésticos, os de ganho e os de aluguel. As mulheres séo
mencionadas entres os escravos de ganho, como prostitutas e com a venda de quitutes
em tabuleiros. Mas esse trabalho ndo esta problematizado como trabalho escravo ou
como forma de resisténcia ao cativeiro, apenas descreve-se que “parte do dinheiro
obtido nesses servigos era repassada aos senhores, e 0 restante era guardado pelos
escravos para 0s seus gastos com alimentacdo, vestuario, compra de ferramentas e,
eventualmente para a compra de alforria.”

No capitulo 5 sobre o Iluminismo, todos os teoéricos, economistas,
pensadores, filsofos e cientistas apresentados sdo homens. O capitulo 6 sobre
Revolugdes Inglesas e a Revolugédo Industrial, comega com o protagonismo da rainha
Elizabeth 1, que segundo o texto, foi responsavel por inUmeras medidas para que a
Inglaterra enfrentasse as forcas da Espanha, grande poténcia naval do mundo na época.
O aumento da frota e outras politicas adotadas pela rainha, como a concessdao de
empréstimos e de monopolios, favoreceram a expansdo inglesa e atenderam aos
interesses da burguesia mercantil. Apesar das dificuldades, Elizabeth | conseguiu
administrar o reino com habilidade: a rainha manteve-se proxima ao Parlamento,
incentivou a acdo de corsarios e expedi¢des de exploracdo no Novo Mundo, consolidou

0 anglicanismo na Inglaterra e estimulou o desenvolvimento das manufaturas e do

28 BRAICK; MOTA, Vol. 2, 20186, p. 56.
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comércio. Devido a essas transformacdes, o reinado de Elizabeth | € considerado por
muitos a “era dourada” da historia da Inglaterra®®®,

Esse mesmo capitulo termina com o protagonismo de outra Elizabeth, de
sobrenome Bentley, apresentada no boxe “trabalhando com as fontes” como uma
operaria que comecou a trabalhar na industria téxtil aos seis anos de idade, das 5 da
manha as 9 da noite, e ndo se calou. Seu depoimento colaborou com as investigacdes da
comissdo do Parlamento britanico sobre as condi¢bes de trabalho na industria. O
inquérito e relatério da comissdo resultaram na aprovacao da Lei de 1833, que limitou a
jornada de trabalho das mulheres e criangas na industria téxtil. Também em boxe
complementar, é destacada a atuacdo das mulheres no movimento cartista e na criacdo
de suas proprias organizaces, peticdes e jornais em prol da igualdade de condi¢des na
vida puablica. O texto principal menciona que a forca de trabalho feminina era cinco
vezes mais numerosa do que a masculina, e recebiam salarios menores, concluindo que
“o trabalho feminino barato foi um elemento-chave no desenvolvimento das industrias
téxteis europeias”?°,

O capitulo sobre a Revolucdo Francesa e o Império Napolednico dedica uma
pagina especifica sobre “As mulheres na Revolugdo”. O texto principal analisa que as
mulheres desempenharam um papel importante na Revolugdo Francesa, participando
ativamente das acGes revolucionarias, fundaram clubes politicos, apoiaram a difusao das
ideias revolucionérias, agitaram as sessdes da Assembleia, lutaram pelo direito de
formar uma guarda feminina e alistarem-se no exército. Destaca que mesmo antes de
1789, a atuacdo feminina na Franca ja era significativa. As mulheres da burguesia
organizavam os saldes em que os pensadores iluministas debatiam suas ideias. As
mulheres das classes populares trabalhavam em lojas, mercados e muitas vezes
enfrentavam as autoridades responsaveis por prender devedores e confiscar
mercadorias.

Nesse contexto, faz énfase ao episodio da Marcha sobre Versalhes, quando
cerca de 7 mil mulheres pegaram em armas e caminharam de Paris até o palacio real em
Versalhes, protestando contra o prego alto do péo e a escassez de alimentos: “diante da
pressdo, 0 rei comprometeu-se a abastecer a capital e sancionou 0s decretos da

assembleia que antes havia se recusado a aprovar — como a Declaragdo dos Direitos do

209 BRAICK; MOTA, Vol. 2, 2016, p. 95.
210 |bidem, p. 102.
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Homem e do Cidad&o e a aboligdo dos direitos feudais”?'!. Relata que além de defender
0s ideais da revolugdo, elas também reivindicaram direitos para as mulheres, que ainda
ndo eram consideradas cidadds e sofriam preconceito, apresentando a “Declaracdo dos
Direitos da Mulher e da Cidadd” publicada em 1791, por Olympe de Gouges. Em boxe,
indica uma obra sobre Gouges com mais detalhes sobre a declaracdo e a trajetéria da
autora. No corpo do texto, também sdo apresentados trés dos artigos da Declaracao,
com a indicacdo do texto na integra.

Nesses capitulos, analisamos que apesar de restritas aos anexos e apéndices,
muitas mulheres se destacam, revolucionarias e feministas, seus respectivos nomes
fornecem evidéncias para que se avance nas atividades de sala de aula e pesquisas
posteriores. Entre as que lutaram pela emancipacdo da Bolivia e do Meéxico, o
pertencimento a etnias indigenas foi invisibilizado. As mulheres negras e as mulheres
indigenas vestidas com roupas tipicas de sua cultura ou realizando atividades peculiares,
que aparecem tanto no texto quanto nas imagens, sao anénimas. As mulheres negras
sempre relacionadas a aspetos da escraviddo, como Unica experiéncia positiva a
resisténcia contra todo tipo de dor, sofrimento e privacao.

Bell Hooks destaca a importancia de nomear como forma de resisténcia,
para se opor ao apagamento das mulheres negras “essa marcha historica da opressdao
racista e machista”?!2, Evidencia os nomes de sua mae Sarah Hooks Oldhan e de sua
avo, Bell Blair Hooks, ambas tecedoras de colchas de retalhos, para identificar
simbolicamente uma tradicdo de arte negra feita por mulheres negras, cujo senso de
estética inspira, colocando em xeque a nocdo de que mulheres negras criativas eram
raras excegoes.

Hooks afirma que essa realidade de exclusdo e silenciamento nao tera fim
“enquanto ndo houver uma mudanga fundamental em todas as esferas da cultura, em
especial no universo de criacdo de imagens”?*3. Tendo em vista que desde a escravidio,
“os supremacistas brancos reconheceram que controlar as imagens ¢ central para a

manutencéo de qualquer sistema de dominagio”?'4,

211 BRAICK; MOTA, Vol. 2, 2016, p. 114.
212 HOOKS, 2019a, p. 232.

213 HOOKS, 2019b, p. 26.

214 |bidem, p. 33.
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2.5 As Mulheres Contemporaneas

A unidade 1 do terceiro volume da Colecdo Historia Sociedade e
Cidadania, “resisténcia a dominacao”, comeca com o capitulo sobre industrializacao e
imperialismo, no qual as mulheres ndo sdo mencionadas. O capitulo 2, sobre a Primeira
Guerra Mundial e a Revolucdo Russa mostra, principalmente por meio de imagens, que
as mulheres participaram ativamente de ambos o0s processos. Apresenta na pagina de
abertura o protagonismo das mulheres na industria durante a Primeira Guerra Mundial,
a partir de duas fontes: a primeira, uma fotografia de mulheres inglesas em uma fébrica
de armamentos; e a segunda, um trecho do texto de Louise Black sobre as mulheres e a
guerra, destacando que as mulheres substituiram os homens que foram para a guerra em
varias areas da producéo.

O boxe “a mulher na guerra” apresenta duas imagens: uma operéaria

realizando trabalho de solda, e mulheres britanicas voluntarias na guerra.

Imagem 20: A mulher na guerra

A mulher na guerra

A guerra liquidou as estruluras trad;.
cionais: 08 homens nas trincheiras lev;.
ram as mulheres, até entdo dedicadas is
\arefas domésticas, a trabalbarem nas
indistrins, Rompia-se, assim, a “idilica* e
*remfintica” visao burguesa do "Lar®, mi-
tologia baseada no precanceito do “cari-
ter natural” da “divisao sexual do traba
Jho". Afinal, um ponto positivo; o conflite
encerrade em 1918 contribuia, de cena
maneira, para a tomada de consciéncig,
por parte da mulher, de seus reals interes-
ges e de seu valor como pessea humana,

AOCAIGUES, Lulz Cesar [ A Primeim Goerm Mindal
Sio Paudo: Atual, 1984, p. BY. |Discetindo & histans)

v Acima,

uma operdnia,
devidamente
equipada, usa
maganco para
realizar um
trabalhe de solda,
Ao Lado, mulheres
beitdnicas
voluntanias pasam
Junto de suas
ambulincias na
Franga, As duas
fotos faram tiradas
durante a Pimein
Guerra Nundial

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 34.
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Na analise das imagens o texto do boxe destaca que “o conflito encerrado
em 1918 contribuia, de certa maneira, para a tomada de consciéncia, por parte da
mulher, de seus reais interesses e de seu valor como pessoa humana?*. A primeira
vista, essa andlise € problematica, afinal, elas foram trabalhar fora por que tomaram
consciéncia? Antes da guerra ndo eram conscientes? N&o sabiam o que queriam? O que
sabemos é que com a guerra, as mulheres conseguiram abrir portas antes trancadas sem
que houvesse grande resisténcia.

No texto sobre a Revolucdo Russa, o boxe “dialogando” apresenta uma
reflexdo interessante, ao lado de uma imagem que mostra mulheres em uma
manifestacdo em S&o Petersburgo na Russia, em 1917. Relata que as mulheres tiveram
importante papel na Revolu¢do Russa, e questiona por que os livros geralmente nédo
narram isso. Em seguida, na orientacdo complementar exclusiva do livro do professor,
aponta que “a histéria, durante muito tempo, foi escrita por homens e manteve uma
postura machista, omitindo a participacdo das mulheres, inclusive em episddios
histéricos de grande importancia, como a Revolugdo Russa”?!®. Entretanto, pelo texto
principal, apenas 0os homens se envolveram na guerra, soldados, aviadores, médicos

entre outros, nenhuma mulher € mencionada.

Imagem 21: Operérios do Cotonificio Rodolfo Crespi, Sdo Paulo, 1917

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 57.

O capitulo 3, sobre a “Primeira Republica: dominacdo e resisténcia”, a

imagem de operarios que trabalhavam no Cotonificio Rodolfo Crespi, no bairro da

215 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histdria: Sociedade & Cidadania. Vol. 3, 2. ed. reformulada. Sao Paulo:
FTD, 2016. p. 34.
216 |bidem p. 43.



106

Moca em Sdo Paulo no ano de 1917, mostra que as mulheres também foram pioneiras
nas primeiras industrias brasileiras, pois é grande o nimero de operérias na foto. No
entanto, a narrativa presente no trecho omite esse protagonismo.

Em seguida, sobre o cangaco, apesar de sua imagem ao lado de lampido
ilustrar o texto, Maria Bonita é mencionada apenas entre 0s cangaceiros assassinados e
decapitados no ano de 1938. Sobre o processo de modernizacdo e revolta no Rio de
janeiro durante a Primeira Republica, a charge de 1904, disposta no corpo do texto,
sobre o confronto dos funcionarios da salde com os manifestantes, indica que as
mulheres participaram ativamente da Revolta da Vacina.

Em relagdo ao movimento operario, apresenta uma imagem de mulheres
trabalhando na fabrica de sapatos de Renzo Bertello, em Sao Paulo no ano1930, seguida
do texto: “Como o salario do homem era insuficiente para manter a familia, mulheres,

jovens e criangas também trabalhavam para completar a renda”?’.

Imagem 22: Mulheres trabalhando na fabrica de sapatos, Sdo Paulo, 1930

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 68.

Além de colocar a mulher sob a tutela do homem, da mesma forma que as
criancas da casa, na condicdo de dependentes, o trecho reforca a ideia de que as
mulheres devem trabalhar apenas para ajudar os homens, em caso de necessidade.
Nessa narrativa, o trabalho ndo emancipa. Um dos boxes apresenta que na década de
1920, em Sédo Paulo, 29% do total de trabalhadores empregados em todos os ramos da

21T BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 68.



107

indUstria eram mulheres, e que no setor téxtil esse nimero subia para 58%. Entretanto,
na narrativa sobre as greves e a luta por direitos, o protagonismo das mulheres é
invisibilizado, mas sua presenca pode ser percebida nas reivindicacdes, entre elas, a do
fim do trabalho noturno para mulheres.

Uma das atividades ao final do capitulo traz como texto base uma narrativa
sobre Santa Dica, cuja trajetéria é comparada a de Antonio Conselheiro. Como
podemos perceber nessa unidade, as evidéncias, imagens e dados estatisticos indicam
que as mulheres atuaram ativamente nos movimentos de resisténcia durante a Primeira
Republica, tanto no campo, como as cangaceiras e lideres religiosas, quanto nas cidades
durante o processo de industrializacdo e modernizacao, realizadas ainda sem o respeito
a dignidade humana. No entanto, as experiéncias das mulheres ndo sdo valorizadas da
mesma forma que as dos homens.

Na unidade I, “Propaganda politica, esporte e cinema”, no capitulo 4, sobre
“a grande depressdo e os fascismos™, a inica mulher mencionada foi Rosa Luxemburgo,
apresentada como a intelectual e ativista comunista polonesa que, em 1919, liderou a
tentativa comunista de tomar o poder na Alemanha, em seguida presa e assassinada,
anunciado como um dos motivos que levou muitos empresarios alemaes a aderirem ao
nazismo. A narrativa sobre Rosa Luxemburgo ndo ocupa mais que trés linhas de um dos

paragrafos do texto sobre o Nazismo na Alemanha.

Imagem 23: Faixa produzida pelos republicanos e exposta em uma rua de Madri, 1937

-P

‘“;C-La. g g honi® g
TR NQUIS TAR MA lSMo‘G

-TUMBA'DEL: FASE

1 Faixa produzida pelos republicanos e expc
esta escrito: “Nao passarao! Madri serd o
a disposicao de uta dos republicanos. Em de

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 96.
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No capitulo 5, sobre a “Segunda Guerra Mundial”, uma imagem destaca
mulheres republicanas na luta contra o fascismo em Madri, no cerco ao Alcazar de
Toledo em 1936. As mulheres lutaram por aquilo que acreditavam e também foram
vitimas da guerra — como mostra a imagem a seguir, que ilustra o texto sobre 0s crimes

contra a humanidade e os campos de exterminio.

Imagem 24: Familias judias cacadas por soldados nazistas

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 104.

Embora apresente familias judias sendo cacadas e coagidas por soldados
nazistas no Gueto de Varsovia na Polénia em maio de 1943, onde 15 mil foram
eliminados — a narrativa sobre a Segunda Guerra Mundial ndo destaca nenhuma mulher
COMO personagem importante.

Além das duas imagens no capitulo, elas aparecem somente nas atividades,
em outra imagem na qual aparecem duas mulheres trabalhando em uma fébrica de

avides nos Estados Unidos, em 1945,



109

Imagem 25: Operarias fabricando avides, EUA, 1940-1945

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 105.

A partir da imagem, questiona-se o que mudou no cotidiano das mulheres e
por que uma mulher negra aparece trabalhando ao lado de uma mulher branca, ja que
nos EUA de 1940 essa interacdo ndo era comum. Essa atividade, composta por
enunciados, imagem e duas perguntas, representa um avanco nas reflexdes sobre as
questdes de género interseccionais com as questdes de raga, pois considera a questdo
racial como um marcador de diferenca e possibilita discutir sobre as diferentes formas
de opressao que sofrem as mulheres.

O capitulo 6 sobre a Era VVargas apresenta o seguinte trecho:

O novo Codigo Eleitoral de 1932, concedia o direito de voto as
mulheres e estabelecia o voto secreto. A primeira deputada brasileira
foi a médica paulista Carlota Pereira de Queiroz, eleita para a
Assembleia Nacional Constituinte de 1933.28

A palavra “concedia” utilizada a respeito do direito de voto desconsidera a
luta das mulheres para garantir essa conquista. Em seguida, o boxe “para saber mais”
exple o texto da professora Rachel Soihet sobre o feminismo na Primeira Republica,
que destaca a campanha pela emancipacdo das mulheres, a importancia das pressoes

218 BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 115.
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feministas e a luta de décadas dos movimentos de mulheres em geral, coroado com o
Artigo 108 da Constituicdo Federal de 1934. Outra mulher mencionada no capitulo é
Olga Benario, citada como uma das comunistas vindas do exterior para participar do
Levante Comunista de 1935, e que mais tarde se tornara esposa do notavel Luis Carlos
Prestes.

No capitulo 7 apenas a ginasta Nadia Comaneci é citada para demonstrar
como 0s paises comunistas investiam alto em seus atletas olimpicos de forma a
comprovar, com as Vitdrias, que seu sistema socioecondmico era melhor.

A unidade 3, “Movimentos sociais”, apresenta em uma das quatro fontes
relacionadas para a abertura, a atuacdo das mulheres na Marcha das Margaridas, em
Brasilia, reivindicando mais educacéo, mais politicas publicas para o campo e igualdade
salarial entre homens e mulheres. No capitulo 8, “Independéncias: Africa e Asia”, 0
protagonismo é exclusivamente masculino, as mulheres séo invisibilizadas. O
capitulo 9, sobre o socialismo real, traz a trajetéria de Mao Tsé-tung e destaca a
chamada “longa marcha”, na qual 100 mil pessoas sairam de Ruijin em 1934 e
percorreram a pé quase 10 mil quilémetros, sendo que do total de seguidores de Mao,
35 mil eram mulheres.

No capitulo 10, “do governo Dutra a Jango: uma experiéncia democratica”,
as mulheres aparecem em dois momentos: no primeiro para ilustrar a acdo moralizadora
de Janio Quadros, ao proibir o uso de biquini nas praias; e depois, apesar de ndo terem
sido mencionadas, aparecem na imagem da passeata de 1964, que ficou conhecida como
a Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, com cartazes em defesa da legalidade.
No capitulo 11, sobre o “Regime Militar”, um boxe mostra a cantora Nara Ledo, como
uma entre os trés artistas que participara do show Opinido, caracterizado como uma
manifestacdo de protesto e resisténcia contra o regime militar. No mesmo capitulo, Ivete
Vargas é citada como lider do PTB e sobrinha de Getulio Vargas. Apesar de ter sido
eleita deputada inimeras vezes, nada sobre sua trajetoria politica é relatado no texto.

Sobre a Constituinte e a Constituicdo de 1988, o texto didatico destaca que:

Os movimentos sociais, a exemplo do Movimento Operario, do
Movimento Negro, do Movimento Indigena e do Movimento dos
trabalhadores Rurais, tiveram uma participacdo decisiva nessa luta em
defesa da cidadania.?®

219 BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 220.
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Como podemos observar, nenhum movimento de mulheres é citado.
Entretanto, sabemos que o feminismo atuou fortemente em defesa da redemocratizacao,
adiando pautas que eram prioritarias, em favor da luta contra o regime militar. Nos
adendos do capitulo, hd um texto sobre a luta das mulheres exigindo salérios e direitos
iguais aos dos homens, a aprovacao do divorcio, o direito a certo nimero de vagas no
funcionalismo puablico e nas universidades, destacando que mesmo depois de muita luta,
e de ter alcancado posi¢des de destaque nas empresas, nas forcas armadas, nos esportes,
nas comunicagdes e na justica, as mulheres continuam sendo vitimas de discriminagao,
violéncia e praticas machistas no mundo todo.

A unidade 4, “Meio ambiente e saude”, que comeca com o capitulo 12 sobre
o fim do bloco soviético e a chamada “Nova Ordem Mundial”, destaca a imagem de
mulheres na fotografia de Praga, capital da entdo Tchecoslovaquia, na ocasido da
invasdo por tropas da URSS para sufocar o movimento pela democratizagcdo do regime.

Imagem 26: Praga, 1968

Fonte: BOULOS JUNIOR, Vol. 3, 2016, p. 230.

Apesar do anonimato, é possivel compreender que as mulheres estavam
presentes e participaram ativamente dos processos que desencadearam a crise soviética.
Sobre a globalizacdo e o desemprego, também € possivel ver, atraves de imagem
apresentada, que muitas mulheres espanholas protestaram contra o desemprego, a
precariedade e exclusdo social em Madri no ano de 2015. Como exce¢do ao anonimato
feminino no capitulo, Margaret Thatcher é citada como primeira ministra do Reino

Unido, descrita como importante liderangca no mundo capitalista.
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Para finalizar, apresenta a imagem das mulheres afegds, apds terem votado
nas elei¢des presidenciais de 2014, como um exemplo do crescimento do protagonismo
feminino pelo mundo, possibilitando questionar o fato de que muitas mulheres ainda séo
proibidas de participar da vida politica.

O dltimo capitulo, sobre o “Brasil e a nova ordem mundial”, apresenta o
governo Dilma Rousseff, destacando que ao assumir a Presidéncia da Republica, a
conjuntura mundial era desfavoravel, a crise econdmica ja atingia as principais
poténcias econdmicas mundiais, elevando enormemente o desemprego. A narrativa
analisa que, apesar da crise, o governo Rousseff implementou vérias medidas visando o
crescimento econdmico. E frisado que, devido & queda na atividade econdmica em
funcdo da crise externa, a dificuldade de seu governo conseguir aprovar projetos no
parlamento e 0s gastos com a copa das confederaces, a insatisfacdo popular cresceu e
parte da populacéo se colocou a favor do Impeachment da presidenta Dilma Rousseff.

Como desfecho, a obra apresenta a desigualdade entre homens e mulheres e
entre negros e brancos como um dos seis grandes desafios a serem enfrentados pelo
Brasil, destacando que as mulheres constituem mais da metade da populacdo, estudam
mais que os homens, mas tem menos oportunidades de emprego e ganham menos do
que eles trabalhando nas mesmas fungdes.

Com base no texto principal do livro didatico é muito dificil para a
estudante mulher conseguir se identificar como sujeito ativo no processo historico, pois
0 protagonismo evidenciado é quase sempre o masculino. Como pudemos analisar, a
Colecdo Historia Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, direciona a sua
narrativa de protagonismo das mulheres para as imagens, transferindo a iniciativa de
elaborar os questionamentos e fazer as reflexdes na maioria das vezes as/os
professoras/es e estudantes, pois, na maioria dos casos, 0 texto e as atividades ao final
de cada capitulo ndo dialogam com as imagens e ndo direcionam nenhuma orientacdo
especifica para que se trabalhe com elas.

O protagonismo feminino ndo é evidenciado da mesma forma que o
masculino, pois, quando aparecem, as mulheres sdo andnimas, desconsidera-se as
diferengas entre elas e prioriza-se a narrativa sobre as mulheres na lideranga politica. As
mulheres negras e indigenas sdo homogeneizadas, as diferencas ficam restritas as
imagens. Os esforcos seguem na direcdo da inclusdo das mulheres na narrativa historica

através de textos complementares, imagens, boxes e glossarios.
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Ao abrir o capitulo sobre “as lutas de independéncia na América”, a Colecédo
de Braick & Mota apresenta um boxe complementar do tema, informando que as
mulheres contribuiram de diferentes maneiras para o processo de independéncia. Nas
Treze Colbnias, elas organizaram o boicote a produtos de origem britanica e assumiram
a administracdo das fazendas e dos negdcios da familia enquanto seus maridos lutavam
na guerra, € na América espanhola, elas foram importantes para a transmissdo e
divulgacdo de informacBes, o abrigo a fugitivos, o cuidado dos feridos e o
financiamento de armamentos, chegando em alguns casos a atuar diretamente nos
campos de batalha.

No capitulo 9, sobre a independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado, as
mulheres sdo citadas no boxe “Direitos politicos no Império”, entre 0s sujeitos
excluidos do direito ao voto, e no boxe “Mulheres na Inconfidéncia”, relatando que
costureiras, forras e escravizadas foram citadas como testemunhas por terem
conhecimento sobre a conspira¢do, juntamente a outras pertencentes a elite, como
Barbara Heliodora, esposa de um dos inconfidentes que conhecia os planos da
conjuracdo e aspirava a posi¢oes de destaque caso a insurreicao tivesse sucesso. Ha
destaque para Hipdlita Jacinta Teixeira de Melo, que denunciou a traicdo do
inconfidente Joaquim Silvério e impediu que o inconfidente Francisco Antonio de
Oliveira Lopes, seu marido, denunciasse seus companheiros, queimando documentos
que poderiam incrimina-los. Apos ser punida pela participacdo no movimento, Hipolita
contestou a decisdo das autoridades e recuperou seu patrimonio.

No capitulo 10, sobre a Europa do século XIX, revolucdes liberais,
nacionalismo e socialismo, as mulheres sdo citadas no texto sobre ideias socialistas no
contexto de precarizacao das condicdes de vida da maioria da populacéo, refletindo que
a “exploracdo bestial de mulheres e criangas e a inexisténcia da [...] minimas condi¢des
para que a vida da maior parte da populagdo se diferenciasse da de um animal” resultou
na formacéo do socialismo. E apresentada especificamente no livro do professor uma
explicacdo com relacdo as ideias socialistas sobre a emancipacdo feminina, que para
eles “dependia do grau de emancipagdo da sociedade como um todo”.

Na sequéncia, observamos uma pagina do capitulo dedicada a luta feminina,
com o texto principal destacando que mulheres como Mary Wollstonecraft, Flora
Tristan, Georg Sand e outras intelectuais tornaram-se importantes ativistas na defesa
dos direitos das mulheres e dos trabalhadores e engajaram-se ativamente na luta por

uma sociedade mais igualitaria.
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Traz nesse contexto a reflexdo de que, apesar das mudancas sociais e
econdmicas ocorridas desde o inicio da industrializacdo, a maioria das mulheres
ocupava um papel secundario na sociedade, analisando que as mulheres ricas eram
destinadas a vida religiosa, ao casamento e aos cuidados da casa e dos filhos;
controladas pelo pai e depois pelo marido, muitas ndo podiam nem sair
desacompanhadas. Por outro lado, observa que as mulheres pobres ainda tinham que
trabalhar em troca de salarios muito mais baixos do que os pagos aos homens, e nédo
havia legislacdo que as amparasse. Sdo destacadas as reivindicacOes das ativistas,
pioneiras do feminismo. Ao lado, o boxe “A luta das mulheres pelo mundo (seculo
XVII-XIX)” apresenta alguns marcos e conquistas dessa luta, e uma imagem do
protesto das mulheres contra a desigualdade de género em Brasilia no ano de 2015. Em
seguida, a partir de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
afirma que, apesar da legislacdo, essa igualdade ndo é plena.

Da regéncia ao segundo reinado, periodo apresentado no capitulo 11, Anita
Garibaldi é mencionada no texto sobre a guerra dos farrapos, como a companheira de
Giuseppe Garibaldi. A princesa Isabel também ¢é citada pela assinatura da Lei Aurea no
dia 13 de maio. No final do capitulo, no texto complementar sobre as permanéncias p6s
abolicdo, apresenta como prova de que a extin¢do da escraviddo ndo foi respeitada em
muitas fazendas o relato sobre Vitdria, uma mulher negra que dirigiu-se ao presidente
da provincia na Bahia, solicitando que lhe fossem entregue seus trés filhos, ainda
escravizados nos canaviais, e ainda pediu pelos netos da africana Felicidade, também
presos no engenho Coeté, de propriedade de Marcos Ledo Velloso. A inclusdo de
Vitoria na narrativa demonstra ndo apenas a permanéncia das praticas do sistema
escravista, como também o protagonismo das mulheres negras que ndo se calaram e
lutaram pelos seus direitos.

No texto principal do capitulo 12, sobre os Estados Unidos e a América
hispanica no pos-independéncia, as mulheres aparecem em duas imagens. A primeira,
sobre a construcdo da nagdo americana, cuja legenda indica se tratar da negociagao entre
a nacdo Apache, liderada por Gerénimo, e 0 exército norte americano, na regido de

Sonora no México.
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Imagem 27: Negociagdo entre a nagdo Apache e o exército norte-americano

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 2, 2016, p. 212.

Apesar de ndo cita-las, as mulheres apache participaram das negociagdes, e
aparecem na foto ao lados das liderancgas. A segunda imagem € veiculada no capitulo no
contexto do subtitulo sobre o crescimento e contradi¢do na Argentina, apresentando que
o imigrante europeu foi valorizado como principal elemento formador da sociedade, e
que pela exclusdo, os afro-argentinos se deslocaram para areas cada vez mais periféricas
e pobres, contribuindo para a ideia equivocada de que ndo existem no pais. A imagem
destaca Maria Magdalena Pocha Lamadrid, apresentada na nota da imagem como a
fundadora do grupo Africa vive, em Buenos Aires, Argentina, apontando que a ONG
fundada em 1997 foi uma das primeiras organizagdes de militancia negra na Argentina e
que atua auxiliando afrodescendentes a reivindicar seus direitos sociais.

No primeiro capitulo do terceiro volume da Colegdo Historia Sociedade e
Cidadania, intitulado “Imperialismo na Africa e na Asia”, tanto na opressdo quanto nas
lutas de resisténcia, o protagonismo é masculino. No segundo capitulo, sobre o Brasil na
primeira Republica, apresentou-se o protagonismo masculino dos coronéis, militares,
politicos, grandes proprietarios e industriais. Diante do abandono, miséria e exploragdo
em que viviam a maioria da populagdo do campo, o beato Antonio Conselheiro, 0
monge Jose Maria e 0 cangaceiro Lampido sdo os protagonistas dos movimentos de
resisténcia no campo apresentados pela narrativa didatica.

Na cidade, o presidente Rodrigues Alves e 0 médico Oswaldo Cruz sdo os

protagonistas das medidas que desencadearam a revolta da Vacina. As pessoas que
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lutaram contra a arbitrariedade e violéncia que baseou as reformas passaram andnimas.
Sobre 0 movimento operario, sem mencionar o nome de nenhuma delas, 0 boxe “a
emancipacdo feminina” destaca a participacdo ativa das mulheres, reivindicando nédo
apenas direitos trabalhistas, mas também a independéncia feminina e a igualdade de
direitos entre homens e mulheres. Para ilustrar o tema, apresenta a imagem da jornalista
Carrie Chapmam Catt e a bidloga Bertha Lutz, importantes figuras do feminismo.

No capitulo sobre a Primeira Guerra Mundial e a Revolugdo Russa ha um
subtitulo sobre as mulheres e a guerra fora do front, analisando que apds o final dos
conflitos, seus esforcos ndo foram considerados, as operarias de guerra foram as
primeiras a serem despedidas de maneira rapida e brutal.

Sobre a Revolucdo Russa, uma imagem de grande destaque apresenta
mulheres e criancas durante manifestacdo contra o governo czarista e a favor da

paralisacdo geral dos trabalhadores em Petrogrado, no ano de 1917.

Imagem 28: Manifestacao contra o governo czarista, Petrogrado, 1917

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 3, 20186, p. 45.

Entretanto, mesmo com o destaque da imagem na pagina, as mulheres que
aparecem sao todas andnimas.
No capitulo 4, sobre “a crise dos anos 1920 e a ascenséo nazifascista”, néo

h& protagonismo feminino. No capitulo 5 sobre a “Segunda Guerra Mundial”, a imagem
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que mostra uma mulher na linha de montagem dos bombardeiros B-25, no Kansas
Estados Unidos, corresponde a um terco da pégina, sem mencionar o nome da
trabalhadora, destacando que a médo de obra feminina foi muito utilizada, j& que a
maioria dos homens economicamente ativos haviam sido convocados para lutar na
guerra. Apresenta que no Japdo, em 1944, as mulheres chegaram a compor metade da
forca de trabalho na agricultura, nos Estados Unidos milhares de mulheres foram
empregadas na inddstria bélica. No exército soviético, mais de 800 mil mulheres foram
recrutadas para o servico militar. O texto também destaca que além de trabalharem em
péssimas condi¢bes, as mulheres sofriam humilhagdes, passavam fome e recebiam
salarios mais baixos. De acordo com a narrativa didatica, a conquista do mercado de
trabalho pelas mulheres néo significou emancipacéo feminina.

Nesse contexto, a narrativa possibilitou abordar as questdes de género em
sala de aula, ao refletir que sozinhas as questdes de classe ndo conseguem justificar a
desigualdade no mercado de trabalho e na sociedade, tendo em vista que, de modo
geral, as mulheres encontram maior dificuldade de incluséo, pois sua forca de trabalho €
social e culturalmente desvalorizada.

De acordo com Maria Fernanda Diogo??°, os estudos sobre as mulheres
trabalhadoras devem sempre levar em consideragdo que estas realizam grande
quantidade de trabalho ndo pago. Entre as mulheres das camadas populares, o trabalho
doméstico e o cuidar da familia, principalmente dos filhos, € um complicador na busca
por emprego remunerado, pois ndo ha a quem delegar as tarefas domésticas e 0 nimero
de creches é insuficiente para atender a demanda. Para aquelas que ja estdo incluidas no
mercado de trabalho, exercendo atividades remuneradas, o acimulo de tarefas gera
dupla jornada de trabalho, causando sobrecarga fisica e mental. Entre as mulheres
privilegiadas, o alto nivel de escolaridade e a condicdo financeira ndo sdo capazes de
assegurar igualdade de condicOes entre homens e mulheres, pois ao contrario deles, o
trabalho remunerado ndo as dispensa das responsabilidades de mée e de esposa,
impondo restricdes de horério e descontinuidade da atividade econémica por conta da
maternidade, vista como descompromisso das mulheres com relacéo ao trabalho, o que

dificulta conseguir e manter uma colocagéo profissional.

220 DIOGO, Maria Fernanda. Praticas sociais excludentes relacionadas a insercdo da mulher no mercado
de trabalho. In: SILVA, Cristiane Bereta; ASSIS, Glaucia de Oliveira; KAMITA, Rosana C. Género em
movimento: novos olhares, muitos lugares. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 2007.
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Sobre a resisténcia civil contra os nazistas, o texto didatico apresenta que
homens e mulheres participaram da resisténcia organizando-se em grupos chamados
partisans, formados por comunistas, socialistas e militantes de esquerda em geral,
auxiliando na fuga de pessoas perseguidas pelo nazismo e bombardeando linhas de
transporte para os campos de exterminio, entre outras a¢des. Na mesma pagina, uma
imagem mostra mulheres iugoslavas do partisans em treinamento em uma base militar

dos aliados na Italia, em 1944.

Imagem 29: Mulheres partisans iugoslavas, Italia, 1944

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 3, 2016, p. 83.

Em texto complementar sobre as condi¢6es de vida das mulheres na guerra,
ressalta novamente que a conquista de espaco no mundo trabalho ndo significou
melhoria nas condicGes de vida e nem a conquista de direitos. A partir da imagem do
cartaz norte-americano de Rosie a rebitadeira, produzido para convocar as mulheres ao
trabalho no periodo da guerra, analisa que seria um erro romantizar o papel de Rosie,
pois recebiam salarios muito menores do que 0s homens. Em cenario marcado por todo
tipo de exploragdo, violéncia sexual e fome, a obra relata que hérnias tornaram-se
comuns entre aquelas que trabalhavam diariamente com cargas pesadas ou eram
atreladas a arados em lugar dos bois mortos, concluindo que se algumas mulheres
desfrutavam de novas liberdades, muitas mais foram exploradas sem piedade.

No capitulo 6, sobre a chamada “Era Vargas”, o texto escrito sobre o
movimento de 1930 é acompanhado de imagem de mulheres do Batalhdo de Jo&o

Pessoa, sem fornecer mais nenhum esclarecimento sobre elas e sua participagdo no
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movimento, analisando que as tropas rebeldes obtiveram sucesso em Minas Gerais e

foram para a capital celebrar a vitdria dos rebeldes.

Imagem 30: Mulheres do Batalh&o de Jodo Pessoa, Rio de Janeiro, 1930

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 3, 2016, p. 89.

Na pagina seguinte, um glossario apresenta uma indicacdo de exposicdo
virtual sobre a participagdo das mulheres no Movimento Constitucionalista de 1932,
organizada pelo Museu da Imagem e do Som de Sdo Paulo. Em seguida apresenta a
imagem de enfermeiras voluntarias da revolucédo, relatando que durante o conflito as
mulheres foram convocadas para atuar como enfermeiras, cozinheiras e costureiras para
os soldados envolvidos no confronto. Sobre o direito das mulheres ao voto, um boxe
apresenta-0 como uma conquista, entretanto, com excec¢édo da ilustragdo que apresenta a
imagem da deputada Almerinda Farias Gama votando no durante as elei¢bes para a
assembleia Nacional Constituinte em 1933, todas as demais mulheres envolvidas séo
anonimas.

No capitulo 7, sobre a “Guerra Fria”, que compreendeu narrativas sobre os
Estados Unidos, Unido Soviética, Alemanha, Revolucdo Chinesa, Guerra da Coréia,
Guerra do Vietna, Revolugdo Cubana, a questdo judaico-palestina, ndo ha protagonismo
das mulheres no texto principal, mas ha evidéncias da sua atuacdo. Por meios dos boxes
e das imagens, é possivel desenvolver um trabalho didatico na perspectiva de género.
No texto sobre a procura da paz, uma imagem que ocupa quase um terco da pagina,
mostra mulheres palestinas protestando contra os ataques de Israel a faixa de Gaza, no
ano de 2014.
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Imagem 31: Palestinas protestam contra os ataques de Israel & Faixa de Gaza, 2014

FIARUANADGLL AGENCYIGETT Y INAGLS

i

Fonte: BRAICK; MOTA, Vol. 3, 2016, p. 120.

Sobre a contracultura e os movimentos de 1968, a luta feminista é citada no
texto principal e, em seguida, o boxe “mulheres em luta: feminismo” destaca que ap6s
as lutas das sufragistas da passagem do século XIX para o XX, nas décadas de 1960 e
1970 nos EUA o movimento feminista passou a discutir as relagdes de poder entre
homens e mulheres e a reivindicar a igualdade de género no trabalho, na politica, no
matrimonio, na vida doméstica, etc. Além disso, tabus sexuais foram questionados,
assim como o direito de a mulher decidir sobre a maternidade.

No capitulo 8, sobre o processo de emancipacdo na Africa e na Asia, a
narrativa sobre as mulheres refere-se a violéncia sofrida na India atual, onde é registrado
em média um estupro a cada 21 minutos, e aproximadamente 100 mil mulheres morrem
todos o0s anos por queimaduras. No capitulo 9, sobre os governos populistas na América
Latina, ndo ha protagonismo das mulheres, elas séo invisibilizadas. O capitulo 10 sobre
ditaduras militares na Ameérica Latina comeca com o relato sobre a tortura de Crimeia
durante a ditadura militar no Brasil. Sobre a producéo cultural no periodo, Nara Ledo é
citada entre os artistas que usavam a arte para protestar contra o regime. A respeito da

ditadura na Argentina, a narrativa apresenta um texto sobre as maes e avos da Praca de
Maio, na resisténcia, realizando manifestacdes regulares na praca que fica em frente a

Casa Rosada, palacio governamental em Buenos Aires, com o objetivo de obter
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informagdes sobre o paradeiro das vitimas da repressdo politica. Sobre a ditadura no
Chile, um boxe destaca as dendncias feitas por mulheres por meio das arpilleras,
técnica téxtil feita com tecidos rasticos e costurados a mao com agulha de Ia.

No capitulo 11, sobre o fim do socialismo real e os desafios do mundo
globalizado, ndo h& protagonismo das mulheres. No capitulo 12, “Brasil: da
redemocratizacdo aos dias atuais”, o protagonismo da Unica mulher a governar o pais é
relativo. H4 um texto sobre cada presidente do periodo, entretanto, a narrativa sobre a
primeira mulher a assumir a presidéncia do Brasil ndo comeca com a trajetoria politica e
militante construida por ela. Pelo texto, a eleicdo de Dilma Rousseff deveu-se ao
sucesso econdmico e elevadas taxas de popularidade do presidente anterior, que apoiou
sua candidatura.

As autoras também concluem o udltimo capitulo do terceiro volume da
colecdo, apresentando alguns novos desafios para o Brasil, como a melhoria nas
condicGes de vida da populacdo, destacando a importancia das politicas afirmativas que
beneficiam indigenas, mulheres, idosos, pessoas com deficiéncias e afrodescendentes
nesse contexto, assim como o combate ao racismo, e a melhoria nos servicos de saude e
educacdo, com o objetivo de promover a representatividade, a valorizacao e a incluséo
socioecondmica de todos os cidaddos. Entretanto, ao contrério do outro texto, ndo
destaca a desigualdade entre homens e mulheres como um desafio a ser vencido.

Até aqui é possivel analisar que a Colecdo Histéria — das cavernas ao
terceiro milénio, das autoras Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota (Ed.
Moderna) avangam em relagdo a Colecdo Histdria Sociedade e Cidadania, de Alfredo
Boulos Junior (Ed. FTD), ao nomear mais as mulheres, tirando-as do seu anonimato,
como foi feito ao apresentar os relatos de memdria de Criméia, torturada durante a
ditadura militar no Brasil, e ao falar sobre a luta e as conquistas das mulheres dentro e

fora do movimento feminista.
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CAPITULO 111 — OFICINAS PARA O ENSINO DE
HISTORIA: por uma perspectiva de género

“O género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas
sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos € 0 género é um primeiro
modo de dar significado as relacdes de poder”. Dessa forma, a
possibilidade de ampliacdo da categoria Género ndo esta fechada na
oposicédo da diferenca com os homens e, sim, na perspectiva relacional
e perceptiva. Género é, pois, percepcdo. E percepcao se desenvolve,
constroi-se.?

Neste capitulo propomos aulas oficinas que possibilitem romper com
esteredtipos sobre a participagdo das mulheres negras na Histéria do Brasil,
apresentando autoria e protagonismo de mulheres negras, indicamos a importancia em
se considerar as interseccOes de género/raca/classe, entendidas como categorias que
problematizam as relagcdes de poder produtoras de desigualdades — para o0 necessario
exercicio de se perceber, repensar e mudar praticas educativas.

Sobre esta questdo, sdo inspiradoras as contribuicdes de Angela Davis. Ao
analisar a interseccdo entre feminismo, antirracismo e luta de classes, sua obra é
essencial na luta pela liberdade. Demonstra que ndo ha hierarquias entre as opressoes,
visto que o racismo, 0 sexismo e a exploracdo econdmica atingem as mulheres de igual
maneira.

O objetivo é desnaturalizar o silenciamento das mulheres e desconstruir as
ideias preconceituosas e pejorativas que foram e sdo construidas historicamente pela
sociedade sobre as mulheres negras, e assim contribuir para que os docentes de historia
adquiram mais uma ferramenta para auxiliar na educacao para as relagdes de género e
étnico-raciais, e, assim, as/os discentes produzam uma imagem positiva das mulheres

negras na construcao da sociedade.

221 MARQUES, Ana Maria. Livros didaticos de historia para o ensino médio: abordagens e siléncios
sobre questdes de género. Anais VII Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo: Circuitos e Fronteiras
da Historia da Educacdo no Brasil. GT 1 - Estado e Politicas Educacionais na Historia da
Educacdo Brasileira. Cuiabd: UFMT, 2013. Disponivel em: <http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pd
f/01-%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS%20NA%20HISTORIA%20DA%20E
DUCACAO%20BRASILEIRA/LIVROS%20DIDATICOS%20DE%20HISTORIA%20PARA%200%20
ENSINO%20MEDIO.pdf>. Acesso em: 20/02/2020.
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A producéo das oficinas de educacéo para as relagdes de Género e Etnico-
raciais estdo de acordo com as Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais
da Secretaria de Educacdo de Mato Grosso. Sobre a educacdo de género, o documento
apresenta que na busca da formacdo escolar que eduque para aprendizagens e/ou
afirmacédo de valores humanistas, tanto para o convivio quanto para uma cultura de paz,
é que as questdes de direitos humanos, de forma ampla, e especifica como educagéo de
género, diversidade sexual, diversidade cultural e religiosa, sdo temas foco da presente
orientacdo, na tentativa de contribuir com o trabalho cotidiano dos/as educadores/as.

As desigualdades de género também sdo produzidas na escola, tendo em
vista que todo espaco de aprendizado é notoriamente de poder. As orientacdes
compreendem a historicidade do conceito de género, embasando nosso trabalho ao
considerar o género na perspectiva de Joan Scott, como “constitutivo das relagdes
sociais baseadas nas diferencas entre os sexos e como a primeira forma de manifestar
poder a partir de quatro dimensdes inter-relacionais: simbolica, organizacional,
normativa e subjetiva”??2, Esclarece que género nio é sindnimo de sexo, mas um
conjunto de concepgdes construidas por cada sociedade, que tem resultado na
subordinacdo das mulheres. Orienta que as desigualdades construidas historicamente
sejam reconhecidas, para que a escola possa despertar a reflexdo e a criticidade no que
tange as desigualdades e, a partir dai, trabalhar para a construcdo da equidade de género.

O documento ressalta a necessidade de:

[...] incluir a questdo das relagdes de género no PPP e no curriculo é
trabalhar para que educadores/as e alunos/as incluam em suas praticas
diarias, tanto no ambito escolar como na sociedade de um modo geral,
atitudes e comportamentos criticos perante situacdes de desigualdade
entre homens e mulheres.??

Com base no pensamento de Kabenguele Munanga, de que “a falta de
identidade do negro com a educacdo que lhe é imposta explica o alto coeficiente de
repeténcia e evasdo escolar do aluno negro em relagdo ao aluno branco [...]7%** as
orientacbes afirmam que ha um silenciamento sobre as raizes culturais africanas e

indigenas presentes na sociedade brasileira, e que esse comportamento é fruto do ideal

22 SCOTT apud MATO GROSSO, 2012, p. 32.

223 MATO GROSSO, 2012, p. 35.

224 MUNANGA apud MATO GROSSO, Secretaria de Estado de Educagdo. OrientagBes Curriculares:
Diversidades educacionais. Cuiaba: Grafica Print, 2012, p. 32.
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de branqueamento politicamente pensado para o pais. Desse modo, ndo basta fazer
referéncia a diversidade étnico-racial de uma populagdo, mas é preciso desconstruir
ideias preconceituosas e pejorativas e evidenciar a influéncia e contribuicdo da
diversidade.

Nesse sentido, a Lei 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo para incluir no curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira, representa uma conquista principalmente do Movimento Negro
Brasileiro e seus desdobramentos com a politica antirracista nas décadas de 1980 e
1990, com conquistas singulares nos espagos publicos e privados — das frentes abertas
pelo Movimento de Mulheres Negras e do embate politico impulsionado pelas
Comunidades Negras Quilombolas, que impuseram uma série de reivindicacfes na luta
por uma sociedade mais justa e igualitaria. E importante ressaltar que no percurso
trilhado pelo Movimento Negro Brasileiro a educagdo sempre foi tratada como
instrumento de grande valia para a promoc¢do das demandas da populacdo negra e o
combate as desigualdades sociais e raciais, tendo apoiado as iniciativas para o
reconhecimento, valorizacao e afirmacéo de direitos, no que diz respeito a educacao.

Na mesma linha, para embasar o desenvolvimento das atividades, o Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana indica, entre
outras providéncias, que Estado e sociedade tomem medidas para ressarcir 0s
descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e
educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de manutencdo de privilégios
exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na formulacao de politicas,
no poés-abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de
combate ao racismo e a toda sorte de discriminacdes??.

O reconhecimento de direitos, no que diz respeito a educacdo implica justica
e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem como valorizagdo da
diversidade daquilo que distingue 0s negros dos outros grupos que compdem a
populacéo brasileira. E isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos,

posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conhega a sua

225 BRASIL. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF: SECAD; SEPPIR,
jun. 2009. p. 12.
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historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o
mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que
se pessoas negras ndo atingem 0s mesmos patamares que 0s nao negros, € por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura
social hierarquica cria com prejuizos para homens e mulheres negras.

Reconhecimento requer a adogdo de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial
presente na educacdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino. Reconhecer
exige que se questionem relacbes étnico-raciais baseadas em preconceitos que
desqualificam as pessoas negras e salientam esteredtipos depreciativos, palavras e
atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade de pessoas brancas, proprios de uma sociedade hierarquica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar 0s processos historicos
de resisténcia negra desencadeados pelas pessoas de origem africana escravizadas no
Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até
as coletivas.

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores
e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificacdo:
apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condi¢bes para que estudantes negras/os nao
sejam rejeitadas/os em virtude da cor da sua pele, menosprezadas/os em virtude de seus
antepassados terem sido explorados pela escraviddo. Que ndo sejam desencorajados de
prosseguir estudos, e de estudar questes que dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino frequentados em sua
maioria por populagdo negra contem com instalagbes e equipamentos solidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos conteudos de ensino,
comprometidos com a educacdo de pessoas brancas e ndo brancas, no sentido de que
venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e

palavras que impliquem desrespeito e discriminagdo??®.

226 BRASIL, 2009, p. 12.
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As Orientagdes e acOes para a educacdo das relagdes étnico-raciais também
reconhecem que para que a escola se constitua como espago de valorizacdo da
diversidade e da igualdade, mudando o rumo de uma historia de exclusdo e
discriminacOes que expulsa a populacdo negra da escola regular, € necessario que as
professoras e professores compreendam que as pessoas alvo de discriminacdo sofrem de
fato, e de maneira profunda. Que se disponham a escutar mesmo o que nao foi dito com
todas as palavras, e ler o que ndo foi escrito com todas as letras, posicionando-se e
desconstruindo o mito da democracia racial — que sustenta a ideia de harmonia na

relacdo entre negras(os) e brancas(os) no pais. E que:

[...] ser& preciso compreender que a construcdo da eqiidade étnico-
racial € um processo também socio-histdrico e cultural e ndo algo
natural. Essa, sem duvida, é uma tarefa complexa. Pensar a
diversidade no sentido de promover a equalizagdo das relagdes étnico-
raciais exige disposi¢do para mergulhar em um processo de estudo e
de formacéo capaz de fazer compreender como e por que, ao longo do
processo historico, as diferengas foram produzidas e muitas vezes
usadas como critérios de selegdo, de exclusdo de alguns e de incluséo
de outros.??’

Para as varias na¢des africanas raptadas para o Brasil, a situacdo de extrema
precariedade sob um regime de escraviddo ndo impediu que mulheres e homens
criassem estratégias para proteger seus valores e modos de vida, reconstruidos sob o
espectro da resisténcia. De acordo com as orientacOes, a série de barreiras impostas,
mesmo apds a abolicdo, ndo impediu as populacdes negras de promover a continuidade
de suas historias e suas culturas, bem como o ensinamento de suas visées de mundo,

indicando que:

Nas formas individuais e coletivas, em senzalas, quilombos, terreiros,
irmandades, a identidade do povo negro foi assegurada como
patrimonio da educacdo dos afro-brasileiros. Apesar das precarias
condigdes de sobrevivéncia que a populagdo negra enfrentou e ainda
enfrenta, a relacdo com a ancestralidade e a religiosidade africanas e
com os valores nelas representados, assim como a reproducdo de um
senso de coletividade, por exemplo, possibilitaram a dinamicidade da
cultura e do processo de resisténcia das diversas comunidades afro-
brasileiras.??®

227 BRASIL. Ministério da Educacdo/Secretaria da Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade.
OrientacgBes e Ac¢Oes para a Educacédo das relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2006. p. 91.
228 |dem p. 16.
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E essa experiéncia que a Historia Ensinada nas escolas precisa incluir, assim
como a experiéncia dos povos indigenas, da mesma forma que inclui a ancestralidade e
tradicdes europeias, pois contribuiram de igual maneira para a construcdo da sociedade
brasileira.

O presente material didatico é resultado da pesquisa de mestrado
profissional que analisou a construcdo do género na Historia Ensina a partir de duas
Colecdes Didaticas de Histdria para o Ensino Médio, aprovadas no Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) de 2018, sdo elas: Historia: Sociedade & Cidadania de
Alfredo Boulos Junior (FTD) e Historia — das cavernas ao terceiro milénio de Patricia
Ramos Braick e Myriam Becho Mota (Moderna). As analises possibilitaram levantar
um campo de problemas a ser pesquisado, sintetizado nas seguintes indagacdes: Ha
protagonismo das mulheres nos livros didaticos? De quais mulheres? As colecoes
permitem abordar as relagdes de género? Possibilitam a promocdo da equidade de
género pelo processo de ensino e aprendizagem?

A pesquisa demonstrou que em quase todos os capitulos da Colecdo
Historia: Sociedade & Cidadania constam imagens com personagens femininas, porém,
em rarissimas vezes essas personagens sdo devidamente problematizadas e, em geral,
ndo existem discussdes aprofundadas que relacionem texto e imagem. De fato, suas
histérias ainda continuam marginalizadas na narrativa didatica, encontrando-se
majoritariamente em secdes especificas como textos complementares, boxes, glossarios
e em atividades ao final do capitulo.

Um passo a frente em direcdo a abordagem de género, apesar de com
excecdo dos capitulos que trataram das revolugdes Inglesas, Industrial e da Revolucgéo
Francesa, por nao terem apresentado o protagonismo das mulheres na narrativa
principal, a Colegdo Historia — das cavernas ao terceiro milénio questiona o
universalismo do masculino, demonstrando a luta das mulheres pela conquista dos seus
direitos, mostrando que elas estavam presentes em todos 0s espacos e participaram dos
processos histdricos, evidenciando as mulheres como sujeitos da Histéria em textos
complementares, nos boxes, nos glossarios, nas se¢fes extras, e principalmente ao fazer
indicacdes de leituras, filmes e sites. O material mostra possibilidades de ampliacdo das
discussbes de género, de compreendé-lo como um saber, um significado construido a
respeito das diferencas sexuais, e que esses significados variam de acordo com as

culturas, os grupos sociais e o tempo, possibilitando a partir desse entendimento,
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perceber que as hierarquias que geram desigualdades e violéncias ndo sdo naturais e
podem ser reconstruidas de outra forma, que ndo privilegie uns, em detrimento de
outros.

De modo geral podemos constatar que nas cole¢des didaticas analisadas a
Historias das Mulheres majoritariamente ainda ndo faz parte do texto principal,
constando na maioria das vezes, como anexo ou extensdo o assunto central. Além disso,
podemos notar que, com excecdes de heroinas, deusas e liderangas politicas como
rainha e faraos, as mulheres quando aparecem sdo anénimas, muitas vezes com histérias
atreladas as trajetérias de seus maridos, pais, filhos e companheiros. O anonimato
dessas das mulheres reproduz a exclusdo de sujeitos historicamente esquecidos pelas
narrativas oficiais do passado, como ocorre com a populacdo negra, por exemplo. Ao
abordar esses personagens meramente como “os negros”, reforca-se uma
homogeneizacdo que ndo reconhece o papel histérico desempenhado por eles na
historia.

Com a pesquisa percebemos que o desafio da histéria Ensinada a partir dos
livros didaticos, ndo € apenas apresentar as mulheres, mas possibilitar a compreensao do
processo de marginalizagdo das suas historias, mostrando-as, sobretudo, como sujeitos
ativos e atuantes na construcdo da sociedade, que implica considerar as diferencas e as
particularidades das experiéncias histéricas de cada grupo de mulheres. Que elas
possam ter seus nomes e seu protagonismo evidenciados de igual maneira.

Com base nessa analise e nos dados divulgados pelo IBGE apresentados no
primeiro capitulo, referentes a vida pablica, tomada de decisdo, estruturas econdémicas,
participacdo em atividades produtivas e acesso a recursos, é evidente que a
discriminacdo racial associadas as percepcOes hierarquizadas de género, impdem uma
gama de vulnerabilidade, principalmente para as mulheres negras.

Entendemos que a universalizacdo da educacdo basica e dos direitos para
todas as cidadas e cidaddos ndo garantiu que todos tivessem igual acesso, como também
ndo aponta para a reducdo das desigualdades, visto que as politicas publicas ainda ndo
consideram adequadamente as varias formas pelas quais o género intersecta-se com uma
gama de outras identidades que contribuem para a vulnerabilidade particular de
diferentes grupos, principalmente de mulheres. Dai a necessidade de se considerar
género, classe, raca, cor, etnia, religido, origem nacional e orientacdo sexual, como
diferengas que constituem uma associa¢do de sistemas multiplos de subordinacdo. A

interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
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consequéncias estruturais e dinamicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual a discriminagdo cria
desigualdades basicas, além de tratar da forma como a¢6es e politicas especificas geram
opressdes que fluem ao longo de tais eixos discriminatorios, constituindo aspectos
dinamicos ou ativos do desempoderamento??°,

Entende-se por raga a construgdo social forjada nas tensas relacfes entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o
conceito bioldgico de raca cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe
esclarecer que o termo raca é utilizado com frequéncia nas rela¢fes sociais brasileiras,
para informar como determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de
cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em Varias
situacdes, o utiliza com um sentido politico e de valorizacdo do legado deixado pelos
africanos. E importante, também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressio
étnico-racial, serve para marcar que essas relacfes tensas devidas a diferencas na cor da
pele e tracos fisionbmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na
ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de
origem indigena, europeia e asiéatica®*.

Segundo as Orientacbes para a educacdo das relagdes étnico-raciais,
“Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas publicas
quanto em particulares, a tematica racial tende a aparecer como um elemento para
inferiorizardo do aluno/a identificado/a como negro/a”?.,

As oficinas para o ensino de Historia foram elaboradas no intuito de
proporcionar experiéncias de ensino e aprendizagem para a educacdo das relacdes de
género e étnico-raciais, mostrando que ha protagonismo de mulheres negras na Historia.
A proposta € que 0s estudantes possam assumir papeis de protagonistas nas
investigacBes junto as fontes e ao final realizem atividades que visem desnaturalizar
ideias preconceituosas, esteredtipos construidos como se fossem verdades sobre as

mulheres negras.

229 CRENSHAW, 2002, p. 177.
230 BRASIL, 2006.
2 dem. p. 22.
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Para a Oficina 1, propomos para 0 primeiro momento o modelo de aula-
coléquio como apresentado por Isabel Barca?®?, com o objetivo de investigar o mundo
conceitual das alunas e dos alunos, para compreender como podemos modificar
positivamente essa conceituacdo. Proponho algumas questfes sobre as percepcdes de
género de cada um. Registradas através de dialogos informais.

Na segunda parte, indicamos que os estudantes fagcam leitura e reflexdo dos
conceitos de género, raca, interseccionalidade, representatividade, democracia racial e
branqueamento, e do texto sugerido, que podera ser subdividido em partes, bem com as
questBes direcionadas a ele, etapa que pode ser distribuida pelo nimero de aulas que as
professoras e professores considerarem necessarias.

A Oficina 2 tem como objetivo trazer autoria e protagonismo das mulheres
para sala de aula, partindo do protagonismo de Tereza de Benguela no século XVIII,
Josefa Mogambique no XIX, e Bernardina Rich no XX. Com base na experiéncia dessas
mulheres, instrumentalizados com a visdo geral do tema, principais conceitos,
compreensdo da importancia das fontes, vestigios e evidencias, as/os estudantes sdo

estimuladas/os a produzir seu préprio material sobre o protagonismo feminino.

222 BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In. Para uma educacdo de qualidade: Atas da
Quarta Jornada de Educacéao Histérica. Braga, Centro de Investigacdo em Educagdo (CIED)/ Instituto de
Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho, p. 131-144, 2004.
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3.1 Oficina I: Violéncia e desigualdades de género

TEMA: Violéncia e desigualdades de género.
TITULO: Investigando os saberes, percepcdes e significados construidos pela turma
(conhecimentos prévios)
CONTEUDOS HISTORICOS:
e As mudancas e permanéncias no tempo;
e Confrontando o presente: indicadores sociais;
e As herangas do passado: a construgdo do racismo e sexismo.
TEMPO DA ATIVIDADE: trés aulas.
RECURSO: Aparelho multimidia.
OBJETIVO DA ATIVIDADE:
e Compreender que as hierarquias construidas entre homens e mulheres, entre
homens e homens e entre mulheres e mulheres ndo séo naturais;
e Debater sobre a importdncia do combate ao racismo e a discriminacdo de
género;
e Entender que a violéncia sofrida por homens e mulheres tem a ver com as
interseccdes de género/raca/classe.
> AVALIACAO:
A participacdo nos dialogos e realizacdo das atividades escritas apds a apresentacdo dos
estudos de género.
> SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS:

BRASIL. IBGE. Estatisticas de Género: Indicadores sociais das mulheres no Brasil.
2016.

CERQUEIRA, D. et al. Atlas da Violéncia — 2019. Rio de Janeiro: Ipea/FBSP, p.38.
Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190
605_atlas _da_violencia_2019.pdf>.

CRENSHAW, Kimberlé. Documento para o encontro de especialistas em aspectos da
discriminacdo racial relativos ao género. Revista Estudos Feministas, 2002, vol. 10, n.
1. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/ref/v10n1/11636.pdf>.

DAVIS, Angela. Mulheres, Raca e Classe. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

LOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e Educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis: Vozes, 1997.

. “Género, Historia e Educacéo: construgdo e desconstru¢do”. Educagdo e
realidade. Vol. 20 (20, jul/dez. 19952

PINSKY, C. B.; PEDRO, J. M. (Orgs.). Nova Histéria das mulheres no Brasil. Sdo
Paulo: Contexto, 2014.
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ATIVIDADE 1

Apresente as questdes para a turma, e estimule que respondam sobre o que se sentirem a
vontade, compartilhando suas percepcdes com as (0s) colegas.

Para vocé, o Brasil € um pais racista? Argumente.

Concorda que vivemos em uma sociedade sexista, marcada pela desigualdade e
violéncia de género? Comente.

Na sua opinido com relacdo ao trabalho, a politica e a vida social e econdmica das
mulheres no Brasil Coldnia, Império e nos primeiros tempos da Republica era muito
diferente da vida da mulher contemporénea?

As mulheres e homens contemporaneos tem os mesmos direitos politicos, civis e sociais
no Brasil? E em outras partes do mundo?

Mulheres e homens conseguem acessar e usufruir dos seus diretos da mesma forma?

Os homens, assim como as mulheres, sdo vitimas dos padrdes hegemonicos de género?
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Para refletir:

De acordo com Maria Fernanda Diogo?3, os estudos sobre as mulheres
trabalhadoras devem sempre levar em consideracdo que estas realizam grande
quantidade de trabalho ndo pago. Entre as mulheres das camadas populares, o trabalho
domeéstico e o cuidar da familia, principalmente dos filhos, € um complicador na busca
por emprego remunerado, pois ndo ha a quem delegar as tarefas domésticas e o nimero
de creches € insuficiente para atender a demanda. Para aquelas que ja estao incluidas no
mercado de trabalho, exercendo atividades remuneradas, o acumulo de tarefas gera
dupla jornada de trabalho, causando sobrecarga fisica e mental. Entre as mulheres
privilegiadas, o alto nivel de escolaridade e a condigdo financeira ndo sdo capazes de
assegurar igualdade de condicdes entre homens e mulheres, pois, ao contrario do que
acontece com eles, o trabalho remunerado néo as dispensa das responsabilidades de mae
e de esposa, impondo restricbes de horario e descontinuidade da atividade econdmica
por conta da maternidade, vista como descompromisso das mulheres com relagdo ao
trabalho, o que dificulta conseguir e manter uma colocacéao profissional.

Bebel Nepomuceno esclarece que os avangos conquistados pelas mulheres
do século XIX para o XX, saindo do lugar subalterno que lhes era reservado para
ocupar posicoes significativas no mundo do trabalho e atuar em profissdes antes tidas
exclusivamente como masculinas, elevando seu grau de instrucdo, conquistando
diplomas, cargos diretivos e politicos da mais alta importancia, ndo foram partilhadas da
mesma forma entre todas as mulheres, pois partiram de patamares diferentes e
desiguais, marcados pelo privilégio para umas e a exclusdo para outras. Explicando
como as mulheres negras foram destituidas de seus direitos de cidadania mesmo apos a
Lei de abolicdo, relata que a submissdo vivida pelas mulheres brancas de elite até
inicios do século XX, bem como a atuacdo restrita ao espaco privado, ndo coube as
mulheres negras, pobres e discriminadas, que se viram forcadas a lancar méo de uma
gama de estratégias para sobreviver e fazer frente aos desafios cotidianos. Circulavam
pelas ruas trabalhando como vendedoras de leguminosas e demais produtos
alimenticios, mas tal presenga incomodava as elites e foi alvo de intervencdes das

autoridades e perseguicoes policiais.

233 DIOGO, Maria Fernanda. Praticas sociais excludentes relacionadas a insercdo da mulher no mercado
de trabalho. In: SILVA, Cristiane Bereta; ASSIS, Glaucia de Oliveira; KAMITA, Rosana C. Género em
movimento: novos olhares, muitos lugares. Florianépolis: Ed. Mulheres, 2007. p. 50.
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Em 1890, uma lei impedia que maes solteiras criassem seus filhos. Segundo
Maria José Papalari, pelo Decreto n°181 as méaes solteiras pobres passam a sofrer ainda
mais com a crescente ingeréncia do poder publico sobre suas vidas e familias. O
Decreto introduziu a dubiedade em relacdo ao patrio poder da mée solteira, induzindo a
um questionamento n&o raras vezes nefasto a essas mées. Pobres, ex-escravas ou ndo,
ndo puderam contar com a forga do aparato legal em suas reivindicagOes para proteger
seus filhos, que passaram a ser cada vez mais disputados como “filhos de criagdo”, cuja
méao-de-obra ndo se dispensaria mais tarde, com respaldo do judiciario, atraveés do
procedimento da tutela?®*. Segundo Maria Odila Dias, o encaminhamento dessas “crias”

para a casa de particulares era um modo de prolongar o trabalho escravo?.

Envergonhada e queixosa por ndo contar com um povo branco e
homogéneo, a nova elite do pais concebeu solugdes cinicas no tocante
a populacdo negra. A mais radical e consequente foi tentar substituir
os trabalhadores negros por uma nova onda de trabalhadores
importados, brancos, europeus. Por trds disso estava a ideia de
embranquecer a nagéo pela gradual desaparigdo dos negros [...].2*

Dessa forma analisam que a adocdo de méo de obra imigrante nos meios
rurais e urbanos marginalizou os trabalhadores afro-brasileiros. Alijada por conta do
preconceito racial dos postos abertos pela industria, no comércio ou no servico publico,
a populagdo negra encontrou poucas alternativas fora dos trabalhos intermitentes e
pequenas atividades de baixa remuneragé&o.

Até 1888 era vetado o0 acesso de negros e negras as escolas; mesmo apds
esse periodo, por conta do preconceito de colegas e professores, as criangas negras eram
levadas “a abandonar a escola por sentirem que tal espago ndo lhes pertence”?’.

Além da discriminacdo sofrida, a necessidade de trabalhar para garantir a
sobrevivéncia da familia quase sempre manteve as mulheres negras afastadas do
universo escolar, dando-se 0 mesmo com seus filhos e filhas, ingressados precocemente
no mercado de trabalho para ajudar na renda familiar, atuando em trabalho de baixa

remuneracao.

23 PAPALARI, Maria José. A legislacdo de 1890, mées solteiras pobres e o trabalho infantil. Projeto
Histdria, Sdo Paulo, n.39, pp. 209-216, jul/dez. 2009.

2%5 DIAS, Maria Odila Leite da Silva. Resistir e sobreviver. In: PINSKY, C. B.; PEDRO, J. M. (Orgs.).
Nova Histéria das mulheres no Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2014.

236 NEPOMUCENO, Bebel. Protagonismo ignorado. In: PINSKY, C. B.; PEDRO, J. M. (Orgs.). Nova
Historia das mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p. 384.

237 |bidem, p. 392.
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A Constituicdo de 1891 determinava que somente eleitores brasileiros e
alfabetizados podiam votar. Afastada da escola, a populagdo negra permaneceu sem o
direito de exercer sua cidadania. Sem representatividade politica, permaneceram
marginalizados pela sociedade.

Angela Davis analisa que a abolicdo ndo significou a libertacdo das
mulheres negras, demonstrando que por meio do sistema de contratacdo de pessoas
encarceradas nos Estados Unidos, a populacdo negra era forcada a representar 0s
mesmos papéis que a escraviddo o havia atribuido. “Homens e mulheres eram
igualmente vitimas de detencGes e prisGes sob os mesmos pretextos — para que fossem
cedidos pelas autoridades como médo de obra carceraria”?3®. Conseguir uma colocagéo
remunerada que livrasse da miséria cujo destino seria 0 encarceramento, significava
enfrentar a dureza do trabalho na lavoura ou executar servicos domésticos, que, na
pratica, também ndo eram sinénimo de liberdade. Angela Davis cita 0 caso de uma
trabalhadora doméstica da Gedrgia, registrada por um jornalista de Nova York em 1929,
que relatou que a mesma tinha que servir a familia em tempo integral, pois era comum
exigir que a empregada doméstica morasse no emprego, trabalhando nada menos que
catorze horas por dia, com permissdo para sair por apenas uma tarde a cada duas
semanas para visitar a familia.

Davis denuncia que muitas vezes as mulheres negras tinham que escolher
entre ser explorada e abusada sexualmente pelo patrdo ou a pobreza absoluta pela perda
do emprego, tendo provas de que a justica ainda ndo considerava a palavra delas como
digna para acusar um homem branco. Nos Estados Unidos, a equiparacdo naturalizada
das mulheres negras com o trabalho doméstico s6 comeca a mudar com a entrada do
pais na Segunda Guerra Mundial, quando o trabalho feminino manteve a economia em
funcionamento e mais de 400 mil mulheres negras deram adeus para seus trabalhos
domeésticos.

No Brasil essa realidade também sé comeca a mudar na década de 1940,
com as politicas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos, que tem seu publico
formado expressivamente por negros, 59% em 2007, que por uma série de motivos, mas
principalmente pela discriminagéo racial e desvantagem econémica, ndo concluiram o

ensino regular nas idades apropriadas.

28 DAVIS, Angela. Mulheres, Raga e Classe. S&o Paulo: Boitempo, 2016, p. 96.
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Segundo Moema Teixeira, a ideia de democracia racial, muito difundida nas
andlises de Gilberto Freyre, mascarou a discriminacdo racial, e adiou o0s
encaminhamentos para o combate das desigualdades raciais que a sociedade produziu,
persistentes na sociedade brasileira desde o fim da escravidao.

Entretanto, isso ndo constituiu impedimento para a luta das mulheres.
Segundo Bebel Nepomuceno, as mulheres negras estabeleceram seu proprio espaco de
luta tanto no movimento feminista quanto no movimento negro, e logo contestaram as
acOes e discursos desses dois organismos ao atentar para a especificidade da experiéncia
historica das afrodescendentes, exigindo do movimento feminista uma agenda que
incluisse a dimensdo de género no trato da questdo racial, e do movimento negro, o fim

das atitudes sexistas no interior do movimento. Refletindo que,

Alijadas do mercado formal de trabalho no inicio do século, fizeram
de suas casas unidades de producdo movidas pela solidariedade.
Privadas por circunstancias diversas, da presenca de um companheiro,
improvisaram arranjos familiares, tornando-se mée e pai de suas
proles. Lutaram no passado, por acesso a educacdo béasica de seus
filhos e filhas tanto quanto lutam no presente para ampliar a presencga
dos afrodescendentes nos espacos de conhecimento e de poder.
Interlocutoras politicas de grande capacidade, mulheres negras foram
capazes de provocar mudangas na agenda social dos governos. A
invisibilidade a que por muito tempo foram relegadas contrapde-se a
seu real protagonismo em diversos momentos e situac6es ao longo dos
séculos XX e XX1.29

Se a trajetoria das mulheres negras é marcada por lutas ampliadas pela
discriminagdo racial, o presente ndo tem sido de menores batalhas. Os dados trazidos
pelo Atlas da violéncia 2018 expressam que as taxas de homicidio na populagéo negra
revelam a magnitude da desigualdade. E como se, em relagdo a violéncia letal, negros e
ndo negros vivessem em paises completamente distintos. O documento revela que em
2016, por exemplo, a taxa de homicidios de negros foi duas vezes e meia superior a de
ndo negros (16,0% contra 40,2%). Em um periodo de uma década, entre 2006 e 2016, a
taxa de homicidios de negros cresceu 23,1%. No mesmo periodo, a taxa entre 0s ndo
negros teve uma reducdo de 6,8%. Cabe também comentar que a taxa de homicidios de

mulheres negras foi 71% superior a de mulheres ndo negras.

239 NEPOMUCENO, 2014, p. 406.
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Sobre 0 homicidio de mulheres, com o objetivo de contribuir para destacar e
denunciar a morte de mulheres, assim como a necessidade do aprimoramento dos
mecanismos de enfrentamento da violéncia de género, o Atlas da Violéncia 2019,
lancado no dia 5 de junho, pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea) e pelo
Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), apresenta um cenario calamitoso de
crimes letais contra mulheres, que atingem principalmente as mulheres negras,
indicando que houve um crescimento dos homicidios femininos em 2017. Os dados
revelam que em média 13 mulheres foram assassinadas por dia, das quais, 66% eram
negras. Ao todo, 4.936 mulheres foram mortas, o0 maior nimero registrado desde 2007.
“Enquanto a taxa de homicidios de mulheres ndo negras teve crescimento de 4,5% entre
2007 e 2017, a taxa de homicidios de mulheres negras cresceu 29,9%” 240,

Para o enfrentamento da violéncia contra a mulher, o documento indica que
além de dar visibilidade aos crimes, é fundamental a manutencdo, a ampliacdo e o
aprimoramento das redes de apoio a mulher, previstos na Lei Maria da Penha (Lei
11.340/2006), que viabilizam o atendimento e as alternativas de vidas para as mulheres.

Acreditamos que esse enfrentamento deva comecar bem antes, e pode ser
realizado também na educagdo escolar, com base em um ensino que evidencie e valorize
0 protagonismo de homens e mulheres, para que ambos se percebam e possam ser
percebidos como sujeitos ativos na construcdo na nacdo. Empoderar a si e aos outros,
para que possam desnaturalizar hierarquias e combater a discriminagao.

Segundo Djamila Ribeiro?!, para o feminismo negro, o empoderamento
possui significado coletivo de comprometimento com a luta pela equidade. N&o é causa
de um individuo de forma isolada, mas como ele promove o fortalecimento de outros

com o objetivo de alcancar uma sociedade mais justa para as mulheres.

240 CERQUEIRA, D. et al. Atlas da Violéncia — 2019. Rio de Janeiro: Ipea/FBSP, p.38. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2
019.pdf.

241 RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? S&o Paulo: Companhia das letras, 2018.
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Género: Um saber, uma percepc¢do, um significado construido a respeito das diferencas
sexuais, que variam de acordo com as culturas, 0s grupos sociais e o tempo. Nessa abordagem,
0 género é entendido como uma categoria de andlise que problematiza as relagcdes de poder
produtoras de desigualdades para 0 necessério exercicio de se perceber, repensar e mudar
praticas educativas.

Raca: Atualmente utilizado com um sentido politico e de valorizagdo do legado deixado pelos

africanos.

Interseccionalidade: A interacdo entre duas ou mais diferencas (eixos) que constituem
subordinagdo, como género, classe, casta, raca, cor, etnia, religido, origem nacional e
orientagdo sexual.

Ex.: Maria da Silva pode sofrer discriminacdo por ser mulher, por ser negra, por ser lésbica e

por ser mugulmana.

Representatividade: Fator importante na construcdo da subjetividade e na identidade negra,
onde 0s negros comegaram a conquistar espago na midia no meio institucional, na politica, na
masica, filmes que vem sendo inspiragdo ndo sO para as pequenas geracdes, mas a todos 0s
negros. O que traz visibilidade onde o “ser” invisivel era algo que fazia parte do repertorio
negro. Quando refletimos acerca da invisibilidade negra e seus efeitos na infancia, podemos
apontar sobre a magia dos contos de fadas, dos herdis e todo universo infantil serem retratados

sempre para uma populacéo ndo negra.

Democracia racial: Desmitificada por socidlogos e antropélogos que estudam casos
de preconceito racial e por dados de violéncia motivada por diferencas raciais. O preconceito
estd intrinseco a sociedade: ainda que a maioria afirme ndo ser preconceituosa, afirma que
conhece alguém que o é. Portanto a democracia racial € uma meta que ainda esta longe de ser
atingida e um mito da sociedade brasileira que tenta criar uma imagem positiva que nado

coincide com a realidade.

Teoria do branqueamento: Com o advento da Republica, a elite atribui ao povo negro e ndo a
escraviddo, a causa do atraso econdémico e social. A tese do branqueamento apresentada por
Jodo Batista de Lacerda, afirmava a inferioridade de negros, indios e da maioria dos mesticos,
indicando que mecanismos seletivos operando na sociedade, como a busca por cdnjuges mais
claros, pudessem clarear o fen6tipo (aparéncia) no espaco de trés geracGes. Campanhas de
incentivo a imigracdo de pessoas de origem europeia e branca (sobretudo alemaes e italianos)
foram implementadas pelos governos nacional e local, em muitos casos envolvendo o

financiamento de passagens e terras na busca de tornar o Brasil menos negro.
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Atividade 2

As percepcOes de cada um, os significados atribuidos e as maneiras de classificar ou
identificar pessoas ou grupos ndo sdo naturais. As desigualdades sociais sdo construidas
quando um grupo é privilegiado e o outro é excluido dos direitos, como aconteceu
durante quase quatro séculos de escravizacdo da populacdo negra, quando ao final do
processo ainda tentou-se apagar a presenca negra, desqualificando sua capacidade e
fechando-lhes as portas do mercado de trabalho remunerado em favor da méo de obra
imigrante europeia, e culpabilizando as pessoas que foram escravizadas e ndo a
escraviddo, o modelo arcaico de producéo, pelo atraso no desenvolvimento do Brasil.

Estruturas econémicas, é Educacao /” Saude e servicos
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populacao e Indicadores Sociais.

1- Com base no texto e nos indicadores sociais apresentados pelo IBGE, marque V para
verdadeiro e F para falso:

() homens e mulheres tém a mesma representatividade politica.

() as mulheres ocupam a minoria dos cargos gerenciais e recebem menores salarios
por serem minoria com ensino superior completo, sempre com baixa frequéncia escolar.
() a questdo racial ndo interfere no acesso e permanéncia de homens e mulheres na
educacéo formal.

() com a abolicdo da escraviddo, a populacdo negra foi incorporada ao mercado de
trabalho remunerado.

2-Segundo Maria Odila Dias, qual a estratégia utilizada pelo estado brasileiro para
prolongar a escravidao de forma legalizada?
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3- De acordo com Angela Davis, qual mecanismo implantado nos Estados Unidos
serviu para manter a exploragdo da mao de obra ap6s a abolicao.

4- Como a Constituicdo de 1891 manteve grande parcela da populacdo negra afastada
dos direitos politicos?

5- De que maneira a teoria do branqueamento marginalizou a populacdo negra
excluindo-os dos postos de trabalho remunerado?
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3.2 Oficina Il: O protagonismo de mulheres negras

TEMA: O protagonismo de mulheres negras.
TITULO: Josefa Mocambique, Tereza de Benguela e Bernardina Rich.
CONTEUDOS HISTORICOS: Trajetéria de personagens historicos.
TEMPO DA ATIVIDADE: duas aulas.
RECURSO: impresséo das fichas para cada estudante.
OBJETIVO DA ATIVIDADE:
e Apresentar as mulheres negras como sujeitos da mudanca;
e Desnaturalizar o estere6tipo de mulher submissa, que relaciona a mulher negra a
subordinacdo;
e Demonstrar as estratégias criadas pelas mulheres negras para subverter a ordem
escravista, racista e sexista.
AVALIACAO:
Observar o envolvimento da turma na leitura e preenchimento das fichas;

A mudanca na percepcao ou o0 questionamento de antigas certezas;
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Josefa Mogambique

Além do trabalho realizado nas areas rurais, nas minas e nas plantacées de
cana de agUcar e café. Homens e mulheres negras participaram ativamente da economia
nos centros urbanos, desempenhando todo tipo de trabalho. As mulheres negras tinham
papel ativo na economia como vendedoras de peixe, artesds e, sobretudo, como
quituteiras (vendedoras de alimentos), tipo de comércio que monopolizavam. O trabalho
no comercio possibilitou que muitas mulheres estabelecessem acordos com seus
senhores e senhoras, que lhes permitiam viver sobre si em casa separada, em troca de
parte do dinheiro que elas conseguiam, essa liberdade favorecia o convivio mais
proximo com pessoas do vinculo afetivo, cultural e religioso, possibilitando que
sentimentos de desagrado com o cativeiro e aspiracbes de liberdade fossem
compartilhados, ao mesmo tempo que praticas culturais de matriz africanas eram
recriadas.?*2

Braick e Mota, caracterizavam as pessoas escravizadas que trabalhavam em
diversas fungdes remuneradas nos centros urbanos de “escravos de ganho”,
apresentando como “negras do tabuleiro”, as mulheres que vendiam doces e quitutes,

entre outras atividades, e que parte do dinheiro obtido nesses servigos era repassada aos

242 BRITO, Luciana da Cruz. Tépicos sobre a histéria do negro na sociedade brasileira. 22 Ed.
Moadificada, Cuiaba: EAUFMT, 2013. p.10.
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senhores, e 0 restante era guardado por elas para seus gastos com alimentacdo e
eventualmente usado para a obtencéo da alforria. 24

Argumentando que o mercado de quitandeiras acompanhou o processo de
interiorizacdo e de crescimento da cidade, estando presentes nas freguesias mais
movimentadas e nas regides recém urbanizadas. Evelyn Beatriz Lucena apresenta o
protagonismo de mulheres negras no Rio de Janeiro escravista (seculo X1X), destacando
que Josefa era uma quituteira com experiéncia no ramo dos doces. Indicando a
participacdo das quitandeiras nas disputas pelo espago publico, observando os processos
de negociacdo entre as comerciantes e os diversos sujeitos e grupos urbanos nos
contextos dos litigios.?**

Com base no documento a seguir, um andncio de fuga publicado entre
tantos outros, no dia 28 de dezembro de 1880 no Diario do Rio de Janeiro, podemos
perceber o empreendedorismo nas estratégias de Josefa Mocambique para poder
trabalhar no comércio e ser independente.

.63, Kugio na neile do dia 23, hn-

ma preta.bein conhecida , de nagio Mo-\;ii

¢ambigue ,. de .nomp,Josefa; a gnal tem 1
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criada. nos Cajueires.em-huig. casa queg

fazetn duces, e escrava. de hum, Alfaig:,

te da.rua detraz do Hospicio: furton

a sen Sy naquelle mesma. dia hum bis

lhete de, 1008 re. , com; o.qual comprou

diffsrentes vestidoe,, costuma, diger ser

forra, ¢ tem.sido.vista na Cidgde No-

va vendendo quitaunda ; quem.a. pegar

gera bem recompencado pa rua da Ca-

deia my 19, : '

~

243 BRAICK, Patricia Ramos; MOTA, Myriam Becho. Histéria — Das Cavernas ao Terceiro Milénio. 4.
Ed. S&o Paulo: Editora Moderna, 2016, p. 69.

244 LUCENA, Evelyn Beatriz. Josefa Mogambique, Clara Rebolo, Joaquina de Nacdo e Quitandeira
Monjolo: novas narrativas para o ensino de histéria da escraviddo.2018. 112f. Dissertacdo (mestrado
profissional em Ensino de Histéria) Instituto de Historia, Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Historia Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de janeiro, 2018.
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Atividades

1- Nas cidades, homens e mulheres vendiam os mais diversos tipos de mercadoria,
muitas delas eram originarias de regides da Africa com grande niimero de comerciantes
do sexo feminino. Qual estratégia foi utilizada por Josefa para driblar a perseguicéo das
autoridades e, assim poder trabalhar no comércio das areas urbanas?

2- Com o trabalho no comércio, muitas mulheres escravizadas conseguiram comprar
sua liberdade e de seus familiares. Nas areas de mineracdo, mulheres escravizadas ou
alforriadas que sustentavam a familia com a venda de quitutes, também ficaram
conhecidas por proteger seus companheiros, ajudando na fuga e compra da alforrias,
escondendo ouro e diamantes encontrados por eles entre os alimentos que vendiam.
Para conter a acdo das mulheres negras, o entdo governador da capitania de Minas
Gerais, baixou uma lei proibindo-as de vender comestiveis ou bebidas com
tabuleiros.?*> A contribuicdo das mulheres negras para o desenvolvimento do comercio
é inegavel. Vocé conhece alguma mulher que sustente a familia trabalhando com
comeércio?

245 BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: Sociedade & Cidadania. 2. ed. reformulada. Sdo Paulo: FTD,
2016. p. 104.
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Tereza de Benguela

As pessoas escravizadas nao aceitaram passivamente sua condicao e tiveram
papel fundamental para o fim do cativeiro no Brasil. A rainha Tereza de Benguela foi
lider do Quilombo do Quariteré, que existiu por cerca de 30 anos as margens do rio
Piolho no vale do Guaporé, na provincia do Mato Grosso, desmontado em 1791 depois
de um ataque organizado pela Bandeira de Francisco Pedro de Melo. O quilombo
liderado por Tereza seguia a tendéncia de outros quilombos brasileiros quanto ao perfil
da sua populagdo. No Quilombo do Quariteré havia negros, indigenas e mesticos que
resultavam da unido desses dois grupos. Embora estivessem em area de dificil acesso,
desenvolviam atividades comerciais com 0s centros urbanos do seu entorno, portanto
ndo eram completamente isolados. Os quilombolas praticavam a caga e a pesca,
cultivavam alimentos em pequenas rogas e até mesmo desenvolviam atividades ligadas
a mineracao, gerando assim uma economia que, a0 mesmo tempo que era independente,
dialogava com os centros urbanos, estabelecendo relagbes comerciais com outros
setores da sociedade.

Estabeleceu em seu quilombo uma forma de governar que funcionava a
semelhanca de um parlamento, com deputados, um conselheiro, reunides e uma sede,

como atestam documentos da época, especialmente os “Anais de Vila Bela”. O reinado
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de Tereza aponta para duas hipdteses: uma diz que ela teria assumido a lideranca do
quilombo depois da morte de seu companheiro, José Piolho; outra que, desde sua
formacéo, em 1730, Quariteré foi dirigido pela mulher.

A tomar pelo “Anal de 17707, a segunda hipdtese parece ser a mais
provavel, uma vez que, por exemplo, refere-se ali a José Piolho como o deputado “de
maior autoridade”, tido como “conselheiro” da rainha “que presidia e que naquele
negral Senado se assentava, e se executavam a risca, sem apelagao nem agravo”. Nao
obstante esse fato e o incontestavel predominio da figura de Tereza de Banguela em
todos os @&mbitos da direcdo de Quariteré, inclusive a de liderar um exército de cerca de
cem pessoas, a fortificacdo é conhecida e referida ainda hoje também pela variante
Quilombo do Piolho.

Atividade

25 de julho: Dia Nacional de Tereza de Benguela, a lider do Quilombo de Quariteré

Como podemos observar as pessoas negras, escravizadas ou libertas, ndo sé
colaboraram com a formacdo da cultura brasileira, mas também com a politica, o
pensamento intelectual, a producdo literaria, com a arquitetura e as artes, com a
formagdo de uma cosmologia, ainda mesmo durante os anos de escraviddo. Tereza de
Benguela se destacou na lideranca politica, militar, econémica e cultural do Quilombo
do Quariteré, demonstrando que as mulheres participaram ativamente da construcdo da
na nacao brasileira em todas as areas do conhecimento.

1- Quais as estratégias econdmicas empregadas para sustentar o quilombo?

2- De que forma Tereza governava o Quilombo?

3- Retire do texto o trecho que demonstra que a lider tomou iniciativa para a defesa e
organizacdo militar do quilombo.
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4- Tereza exercia seu poder sem se desviar das leis vigentes no quilombo,
demonstrando sua forca e conquistando o respeito de todos. Em qual parte do texto é

possivel identificar que Tereza liderava de forma imponente.
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Bernardina Rich
E——

Entre os dias 30 e 31 de outubro de 1888, foi realizado um concurso em
Cuiaba, para o cargo de professora primaria em uma escola feminina. De acordo com a
teoria do branqueamento, seria praticamente impossivel que pessoas negras
conseguissem transpor as barreiras impostas pelas representagdes de que somente
pessoas brancas teriam condi¢Bes para transmitir conhecimentos através do ato de
educar. Contudo, o simples fato da jovem senhorita negra Bernardina Rich, naqueles
tempos, ter concluido o curso de normalista, formando-se, inclusive, no Colégio Lyceu
Cuiabano, certamente se configurou num caso que fugiu a normativa da época.

De acordo com o documento sobre o certame, dividido em dois dias de
prova — no primeiro a prova escrita e no segundo prova oral —, a comissao examinadora
deixou de fazer o parecer sobre as provas e a classificacdo das duas concorrentes a vaga,
por considera-las em igualdade de condicdes. Pela falta do parecer, um dos membros do
conselho literario, pediu a anulagdo do concurso. Entretanto, em sessdo extraordinaria,
reuniram-se 0s membros do Conselho Literario e decidiram pela aprovagdo da candidata
branca a vaga pleiteada no concurso?#.

Apesar do resultado do concurso, Bernardina ndo desistiu da docéncia. Em

1890, por meio de requerimento, solicitou que o governador a nomeasse COMO

246 MARQUES, Ana Maria; GOMES, Nailza da C. Barbosa. Bernardina Rich (1872-1942): uma mulher
negra do enfrentamento do racismo em Mato Grosso. Revista Territdrios e Fronteiras, v. 10, n.2, 2017.
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professora da 22 cadeira primaria desta capital, a partir de entdo passou a lecionar em
Cuiaba.

Em 1899 o governador determinou que a professora fosse removida para o
interior do estado. Bernardina se recusou a acatar a decisao arbitraria e permaneceu em
Cuiaba. Destacando-se pelos feitos no magistério, logo iniciou sua carreira de jornalista,
juntando-se ao grupo de normalistas do Grémio Literario Julia Lopes. Segundo Maria
Dimpina Lobo Duarte, uma das fundadoras do grupo, ao indicar o nome de Bernardina

Rich para o Cargo tesoureira:

Indiquei vosso nome as minhas consociais, que aprovaram na sua
totalidade, como bem ficou provado na eleigdo para o cargo que ides
assumir. Essa confianga Sra. Vem do grande tirocinio que tendes da
vida social, ja bem comprovado pela direcdo do vosso lar e da vossa
escola, que ha dezenas de annos tem occupado lugar brilhante nesta
cidade.?’

No ano de 1920, o grémio estudantil Julia Lopes realizou eleicdo para
compor a nova diretoria, que passou a ter a seguinte configuragcdo: Presidente: D.
Henriqueta Esteves; Vice-Presidente: D. Bernardina Rich; 12 Secretéria: St®. Maria
Dimpina Lobo Duarte; 22 Secretaria: St®. Herminia Torquato; Tesoureira: D. Zulmira
Canavarros; Directora da Biblioteca: St? Vicentina Epaminondas. O grémio dedicava-se
ao incremento da producdo literaria em geral e feminina de maneira especial, realizava
de palestras culturais e promovia eventos sociais. O ponto alto desta associa¢do foi a
publicacdo da revista A Violeta, que foi o segundo periddico literario feminino com
maior tempo em atividade ininterrupta no Brasil e o principal veiculo de divulga¢do das
causas femininas e feministas das mato-grossenses durante a primeira metade do século
XX. Além disso, configurou-se como um dos periddicos mais proficuos e relevantes
produzidos em Mato Grosso, até a sua extingdo, em 1950 aproximadamente, apds 34
anos em circulagéo.

No ano de 1932, resolveram criar uma Liga Feminina, organizada por
mulheres com a finalidade de auxiliar a Santa Casa de Misericordia, na obra de
manutencdo do Hospital S&o Jodo dos Lazaros, a Liga se reunia e tragcava metas para a

angariacgao de recursos.

247 DUARTE apud MARQUES; GOMES, 2017, p. 118.
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Em 1934 ocorreu, em Cuiaba, a solenidade oficial de criagdo da Federagédo
Matogrossense pelo Progresso Feminino, para a qual, Bernardina Rich foi eleita
presidente. A federacdo era ligada a Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino,
tendo Bernardina Rich como representante das matogrossenses pela emancipacéo
feminina.

Bernardina Rich é um exemplo do protagonismo das mulheres negras, que
nunca desistiram de conquistar seu espaco, mesmo tendo que provar o tempo todo sua
capacidade intelectual e conduta idonea. Que ela possa inspirar outras mulheres a ndo

desistir da luta, e se ver como sujeitos da Historia.

Teoria do branqueamento: Com o advento da Republica, a elite atribui ao povo
negro e ndo a escraviddo, a causa do atraso econémico e social. A tese do brangueamento
apresentada por Jodo Batista de Lacerda, afirmava a inferioridade de negros, indios e da maioria
dos mesticos, indicando que mecanismos seletivos operando na sociedade, como a busca por
conjuges mais claros, pudessem clarear o fendtipo (aparéncia) no espago de trés geracdes.
Campanhas de incentivo a imigracdo de pessoas de origem europeia e branca (sobretudo
alemaes e italianos) foram implementadas pelos governos nacional e local, em muitos casos

envolvendo o financiamento de passagens e terras na busca de tornar o Brasil menos negro.

Conte aqui:

1- Vocé ja conhecia a o protagonismo de BernardinaRich na Historia matogrossense?
Foi importante conhecer? Por qué?

2- Como Bernardina desconstruiu a teoria do branqueamento apresentada a sociedade
da época como solucédo para a conquista do progresso?
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3.3 Oficina Il1: O livro didatico como fonte de pesquisa

TEMA: O livro didatico como fonte de pesquisa
TITULO: Estudante pesquisador: uma viagem pelas paginas do Brasil Col6nia ou
Imperial.
CONTEUDOS HISTORICOS:

e Tréfico atlantico, o trabalho escravo e a resisténcia.
Obs.: A professora ou professor podera selecionar previamente o tema ou subtema a ser
pesquisado pelos estudantes nos livros que tiver a disposicao.
Sugestdo: Na Colecdo Historia Sociedade e Cidadania, podera ser trabalhado mais
dentro do capitulo 4 do volume 2, e na Colecdo Histéria — das cavernas ao terceiro
milénio, entre os capitulos 3 e 4 do volume 2. Para ganhar tempo, podera sugerir que 0s
estudantes comecem circulando ou sublinhando os textos ou imagens onde as mulheres
aparecerem no livro.
TEMPO DA ATIVIDADE: duas aulas.
RECURSO: Livro Didatico; Uma ficha de resposta para cada estudante.
OBJETIVO DA ATIVIDADE:

e Que alunas e alunos se sintam sujeitos do conhecimento histdrico;

e Perceber as auséncias e invisibilidades no livro didatico;

o Identificar formas de combate ao racismo e as desigualdades de género.
AVALIACAO:
O preenchimento das fichas de acordo com a analise feita por cada um.
SUGESTOES BIBLIOGRAFICAS:

SOARES, Luis Carlos. O povo de Cam na capital do Brasil: a Escraviddo Urbana
no Rio de Janeiro do século XIX. Rio de Janeiro: FAPERJ — 7Letras. 2007.

Ha protagonismo das mulheres no livro didatico?

Escola:

Aluna (0):

Autora (a):

Colecéo:

Volume: Capitulo (0s):

Tema:

Paginas:
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Sugestéo de questionério:

No seu livro ha protagonismo das mulheres? (Considera-se protagonista a personagem
principal, ou que partilhe de forma equivalente desse papel de destaque)

Quais mulheres?

No texto principal, imagens ou anexos (texto complementar, boxes, glossarios)?

Em quais espagos (publico ou privado) essas mulheres aparecem?

Na realizacdo de quais atividades elas s&o mencionadas?

Elabore adjetivos para os personagens que vocé vé no livro didatico (sentimentos,
capacidade cognitiva, intelectual, fisica, aparéncia, talentos)

Vocé se identifica com as experiéncias de algum desses personagens? Comente!
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Agora é com Voce...
Pesquise em revistas eletrdnicas e blogs que apresentam a Historia das mulheres e

evidenciam o protagonismo feminino.

Veja algumas sugestoes:

REVISTA ESTUDOS FEMINISTAS

Fundada em 1992, disponibiliza todos os volumes da revista on-line e de forma gratuita,
onde voceé podera escolher o titulo do seu interesse para pesquisar.

Link: https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/issue/archive

REVISTA CADERNOS PAGU.

Fundada em 1993, atualmente os Cadernos Pagu séo publicados de forma continuada e
todas suas edicdes sdo disponibilizadas exclusivamente on-line, de forma gratuita, por
meio dos seguintes links:

Na pagina do Nucleo: http://www.pagu.unicamp.br/pt-br/numeros

Na plataforma Scielo: http://www.scielo.br/cpa

GELEDES INSTITUTO DA MULHER NEGRA

Fundada em 30 de abril de 1988. E uma organizacéo da sociedade civil que se posiciona
em defesa de mulheres e negros por entender que esses dois segmentos sociais padecem
de desvantagens e discriminacdes no acesso as oportunidades sociais em funcdo do
racismo e do sexismo vigentes na sociedade brasileira.

Link: https://www.geledes.orq.br/

BLOGUEIRAS NEGRAS
Tem como fundadoras a arquiteta e urbanista Chard Nunes e a publicitaria Larissa
Santiago.

Link: http://blogueirasnegras.org/category/negras-notaveis/

LUGAR DE MULHER
Fundado pela escritora Clara Averbuck, pela Polly, e por Mari Messias. A iniciativa
também rendeu o livro Lugar de Mulher: é onde ela quiser (2014).

Link: http://www.lugardemulher.com.br/



about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
http://www.lugardemulher.com.br/
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NAO ME KAHLO

Fundado pela graduada em Direito, escritora e editora Bruna Le&o Rangel, a arquiteta
Thaysa Malaquias, a escritora e relagdes publicas Gabriela Moura e a jornalista Flavia
Dias, o site também aceita colaboracbes. O site deu origem ao livro Meu Amigo
Secreto: feminismo além das redes (2016).

Link: https://www.naomekahlo.com/

THINK OLG A&

Fundada pela jornalista Juliana de Faria, a publicitaria Nana Lima e a jornalista Maira
Liguori.

Link: https://thinkolga.com/

Atividade

1-Produza um texto sobre o protagonismo das mulheres ou de uma mulher em especial,
relacionado a um dos temas estudados no bimestre.



about:blank
https://www.naomekahlo.com/
about:blank
https://thinkolga.com/
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CONSIDERACOES FINAIS

Como analisou Guacira Louro, o uso do género como categoria de analise
historica segundo Joan Scott, possibilita compreender que os comportamentos, valores,
espacos, funcgdes atribuidas a homens e mulheres ndo sdo consequéncias naturais de seu
sexo, mas sim construcdes sociais, que variam conforme a cultura e 0 momento
historico, e que apesar de ndo abolir o pensamento hierarquico que subjaz as oposicoes
ou ao poder, o uso dessa estratégia iria nos tornar capazes de “repensar o ‘poder’ bem
como perceber sua qualidade fragmentaria™?*8,

Em ensaio sobre género e educacdo, Silvana Bitencourt nos mostra que 0s
livros didaticos apresentam o homem como o tipo ideal, o sujeito do conhecimento: “de
acordo com o discurso corrente, 0 sujeito participante do processo que envolveria a
producdo de conhecimento esteve historicamente associado a um corpo masculino.””?*
A autora reflete que a educacdo pela abordagem de género pode garantir um lugar para
aqueles excluidos, possibilitando discussdes que promovam a insercdo das diferencas a
fim de preservar o direito a igualdade para todos e todas, desafiando professoras e
professores a buscar compreender o modo como as hierarquias sdo construidas na
estrutura social.

Em trabalho sobre o (ndo) lugar da mulher do livro didatico, Caimi e
Mistura®> apontam para a dificuldade que o livro didatico tem em interagir com as
renovacg0es historiogréaficas propostas pelos estudos de género. Conforme essas autoras,
os livros didaticos apresentam as realizagbes masculinas como exemplos histéricos e
determinam, ao longo do tempo, os lugares permitidos a apari¢do feminina na Historia,
sempre estreitos e genéricos, excluindo majoritariamente de seu discurso a mulher

brasileira, civil e contemporanea.

248 | OURO, 1995, op. cit., p. 126.

249 BITENCOURT, Silvana M. Género e educacio: diferenca sim! Desigualdade ndo! In: JESUS, Danie
M; CARBONIERI, Divanize: NIGRO, Claudia (Orgs.). Estudos de género: identidades, discurso e
educacdo — homenagem a Jodo W. Nery. Campinas: Pontes Editores, 2017. p. 61.

250 CAIMI, Flavia; MISTURA, Leticia. O (ndo) lugar da mulher no livro didatico de histéria: um estudo
longitudinal sobre relaces de género e livros escolares (1910- 2010). Revista Aedos, Porto Alegre, v. 7,
n. 16, p. 229-246, Jul. 2015.
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Em pesquisa cujo objetivo era indagar sobre os siléncios das mulheres na
Historia, especialmente a de Mato Grosso posta em livros didaticos, e destacar alguns
personagens na perspectiva dos estudos de género, Ana Maria Marques (2014) relata a
auséncia de abordagens que contemplem uma historiografia pensada em perspectiva de
género. Sem separar homens de mulheres, mas entendendo como se constroem as

3

diferengas entre eles, constatou que essa ¢ “uma historia do masculino e no
masculino”?®!, onde as mulheres sdo excluidas, e quando aparecem, sdo andnimas.

A presente pesquisa de mestrado questionou se had protagonismo das
mulheres no livro didatico de Historia. No teatro, protagonista é o personagem
principal, em torno do qual se constréi a o enredo, a narrativa. Consideramos que a
protagonista é a personagem ou o individuo que possui o papel de maior destaque nas
obras, a figura central do texto narrativo, parte do texto principal do livro, ou
relacionado diretamente a ele, entendendo o contetdo dos adendos como secundarios, e
que, portanto ndo caracterizam protagonismo. Segundo Helenice Rocha®®?, a narrativa
do texto principal, juntamente com a explicacdo do professor, constituem a base para a
realizacéo das atividades que visam o0 ensino e a aprendizagem.

Nos livros didaticos analisados ndo ha protagonismo das mulheres no
sentido de apresentéa-las como personagem principal da narrativa histérica, com excecéao
de personagens como Joana D’Arc e Elizabeth I, abordadas em uma perspectiva que
tem o homem como ponto de referéncia, “cujo mérito esta quase em mostrar que elas
podem ser como, tdo ou melhor que, os homens”?*3, Entretanto, os conte(idos permitem
reflexdes acerca das questdes de género, por meio da indicacdo de filmes, imagens
apresentadas, textos complementares, sugestdes de leituras e visitas a sites
especializados e também por meio de algumas atividades.

A Colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, apresenta mulheres como

sujeitos da Historia em trés dos 14 capitulos do primeiro volume: no capitulo 4, sobre a

%1 MARQUES, Ana Maria. Siléncios de Género em livros didaticos em Mato Grosso. In:
NOGUEIRA, Antonio Gilberto Ramos; SILVA FILHO, Antonio Luis Macedo e (orgs.). Historia e
historiografia: perspectivas e abordagens. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2014.

252 CAIMI, Flavia; MISTURA, Leticia. O (ndo) lugar da mulher no livro didatico de histéria: um estudo
longitudinal sobre relagdes de género e livros escolares (1910- 2010). Revista Aedos, Porto Alegre, v. 7,
n. 16, p. 245, Jul. 2015.

28 MARQUES, Ana Maria. Livros didaticos de historia para o ensino médio: abordagens e siléncios
sobre questdes de género. Anais VII Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo: Circuitos e
Fronteiras da Historia da Educagdo no Brasil. Cuiabd: UFMT, 2013. Disponivel em: <http://sbhe.org.br/n
ovo/congressos/cbhe7/pdf/01-%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS%20NA%20H
ISTORIA%20DA%20EDUCACAQ%20BRASILEIRA/LIVROS%20DIDATICOS%20DE%20HISTORI
A%20PARA%200%20ENSINO%20MEDIO.pdf>. Acesso em: 20/02/2020.



http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/01%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS%20NA%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20BRASILEIRA/LIVROS%20DIDATICOS%20DE%20HISTORIA%20PARA%20O%20ENSINO%20MEDIO.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/01%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS%20NA%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20BRASILEIRA/LIVROS%20DIDATICOS%20DE%20HISTORIA%20PARA%20O%20ENSINO%20MEDIO.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/01%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS%20NA%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20BRASILEIRA/LIVROS%20DIDATICOS%20DE%20HISTORIA%20PARA%20O%20ENSINO%20MEDIO.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf/01%20ESTADO%20E%20POLITICAS%20EDUCACIONAIS%20NA%20HISTORIA%20DA%20EDUCACAO%20BRASILEIRA/LIVROS%20DIDATICOS%20DE%20HISTORIA%20PARA%20O%20ENSINO%20MEDIO.pdf
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“Africa antiga: Egito e Nubia”, a farad Hatchepsut do Egito e as Candances: rainha mae
que exerciam forte poder politico na Nubia; no capitulo 10, sobre os francos e o
feudalismo, Joana d’Arc se destaca na Guerra dos Cem Anos entre a Franca ¢ a
Inglaterra; e no capitulo 13, a rainha Elizabeth I. E impossivel nio observar que o
protagonismo evidenciado por esse volume, com exce¢do de Joana d’Arc que era
camponesa, refere-se a mulheres pertencentes a uma elite politica. Sobre a importancia
de se ver representado no livro didatico, Candida Costa analisa que “os livros didaticos
atuais continuam potencializando esteredtipos que favorecem a construgédo das relacdes

entre brancos e negros, pautadas na discriminacao”?>*,

A negatividade sob a qual o negro é insistentemente apresentado,
tanto nos textos verbais quanto no ndo-verbais, torna flagrante a
violagdo dos direitos da inviolabilidade da “imagem das pessoas”. Os
produtores de livro didatico no Brasil, em pleno século XXI, ndo
somente negam aos negros o direito de usufruir de uma imagem
positiva ao qual todo brasileiro faz jus, como insuflam a perpetuagéo
de um imaginério social fértil para a consolidagdo da discriminacéo
racial contra o negro. 2%°

No segundo e terceiro volumes da Colegéo, considerando a narrativa escrita
do texto principal, ndo ha& protagonismo das mulheres. Mas podemos dizer que elas
protagonizam as imagens, apesar da maioria delas ndo dialogar com o texto,
descontextualizadas e apenas com a funcdo ilustrativa, é possivel levantar inimeras
questBes para a investigacao historia.

O protagonismo das mulheres ndo é evidenciado da mesma forma que o
protagonismo dos homens, pois quando aparecem, as mulheres sdo anénimas,
desconsidera-se as diferencas entre elas e prioriza-se a narrativa sobre as mulheres na
lideranca politica. As mulheres negras e indigenas sdo homogeneizadas, as diferencas
ficam restritas as imagens. Os esforgos seguem na diregéo da inclusdo das mulheres na
narrativa histérica através de textos complementares, imagens, boxes e glossarios.

A partir dos propositos e principios da ONU, exposto na carta das Nacoes
Unidas e Estatuto de Corte Internacional de Justica, veiculado pela Colecdo nos adendos
do capitulo 7, é possivel inferir que o livro didatico ndo encarou a desigualdade de

género como um problema, e a equidade como uma questéo de justica.

254 COSTA, Candida S. O negro no livro didatico de lingua portuguesa: imagens e percepgdes de alunos e
professores. In: Colecao Educacédo e Relagdes Raciais, Modulo 3. Cuiaba: UFMT, 2007. p. 89.
255 |bidem, p. 90.
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A Colecdo Historia Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior,
direciona a analise do protagonismo das mulheres para as imagens, que dependem da
iniciativa de professores e estudantes elaborar os questionamentos e fazer as reflexdes,
pois na maioria dos casos, o0 texto e as atividades ao final de cada capitulo ndo dialogam
com as imagens e ndo direcionam nenhuma orientacdo especifica para que se trabalhe
com elas.

Os capitulos 4 e 5 do segundo volume, potencialmente podem servir de base
para que se desenvolva um belissimo trabalho sobre o protagonismo das mulheres
negras, pois, pontualmente nos adendos dos capitulos (boxes, glossarios, textos
complementares, fragmentos de fontes apresentadas nas atividades de leituras das
secdes complementares) ha fortes evidéncias desse protagonismo.

Nos trés volumes da Colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio,
considerando o texto principal — com exce¢do do capitulo 6, sobre as Revolugdes
Inglesas e a Revolucdo Industrial, cujo protagonismo da rainha Elizabeth | é
evidenciado na narrativa principal, e do capitulo 7 sobre a Revolucdo Francesa e o
Império Napolebdnico, que apresenta em um dos subtitulos a atuacdo das mulheres na
revolugcdo —, em geral ndo h& protagonismo das mulheres. Assim como na colecdo
anteriormente citada, nessa também a atuacdo das mulheres é evidenciada a partir dos
textos complementares ao final do capitulo, nos boxes, nos glossarios, nas secoes extras
etc.

Entretanto é possivel identificar a influéncia dos estudos de género que,
mesmo de forma cautelosa e muitas vezes indireta, caminham ou indicam a dire¢do no
sentido da abordagem de género, da reflexdo para que se compreendam as construcdes
dos significados subjetivos e coletivos de homens e mulheres, evidenciando as lutas das
mulheres para vencer as barreiras impostas pela percepc¢éo hierarquizada de género, que
resultam em desigualdades e violéncias.

Analisamos que ha poucas mulheres no livro didatico, menos ainda
protagonistas. Na maioria dos capitulos as mulheres séo invisibilizadas ou andnimas.
Quando consideramos as diferencas de raca e classe, percebemos que as mulheres cujo
protagonismo é evidenciado sdo brancas e pertencentes a uma elite politica e
econdmica, restritos a textos complementares e apéndices do livro. Apesar dos avangos
impulsionados pelas avaliagbes que fazem parte do PNLD, as cole¢bes ainda
apresentam imagens e narrativas estereotipadas das mulheres, que afetam

principalmente as mulheres ndo brancas, na maioria das vezes representadas por
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imagens folclorizadas. Essa narrativa ndo contribui para que todas as mulheres se
reconhecam como sujeitos da Historia e construam imagem positiva de si. Em suma,
nas colecdes didaticas de Histdria analisadas, as experiéncias das mulheres ndo séo
valorizadas da mesma forma que a experiéncia dos homens.

E importante demarcar que este trabalho néo trata de enumerar as auséncias,
mas de pensé-las, para que se possa refletir sobre outras formas de abordagens, repensar
os termos usados, desnaturalizar a narrativa no masculino, estimular a modificacdo do
nosso olhar, percebendo o género como um saber construido socialmente que estabelece
significado para as diferengas corporais percebidas entre os sexos, como historico e
flexivel. Um olhar opositor, que questiona.

Tendo em mente a afirmacdo de Paulo Freire, de que é necessario que 0s
oprimidos “[...] cheguem [a luta] como sujeitos, e ndo como objetos”, acessamos o
pensamento de Bell Hooks, militante da transformacdo das estruturas opressoras de
dominacdo de raca, género e classe, que reflete sobre:

[...] como noés, os dominados, os oprimidos, os explorados, nos
sujeitamos. De que maneira podemos criar uma visdo de mundo
guestionadora, uma consciéncia, uma identidade e um ponto de vista
que existem ndo apenas como luta contra desumanizacdo, mas
também como movimento que permite uma formacdo ampla e
criativa? Oposicdo ndo é o bastante. No espaco deixado por aquele
que resiste ainda hd a necessidade do devir — da renovagdo de si
mesmo?°.

Nessa perspectiva, resistir é diferente de tornar-se sujeito, processo que segundo
a autora, tem inicio quando o individuo busca compreender como as estruturas de
dominacdo atuam em sua prépria vida, a medida que desenvolve consciéncia e
pensamento criticos, inventando novas formas de resistir e existir. A construgdo da
subjetividade negra ndo significa romper com as origens ou perder a negritude. A
identidade, no sentido amplo, de ser o que desejar sem deixar de ser negro e sem que
isso signifique abandonar o comprometimento com a luta pela libertacdo negra, € uma
etapa por meio da qual se constréi a subjetividade negra, quando sujeitos negros
expressam 0s mdaltiplos aspectos de sua identidade, determinando quem é, ao
desconsiderar 0 que 0s outros esperam que sejam. Segundo Hooks, isso é possivel

quando retira-se a centralidade do outro opressor:

26 HOOKS, 20193, p. 55.
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[...] recuperando nosso direito a subjetividade, é fundamental que
insistamos em determinar quem somos, sem depender de respostas
colonizadoras para estabelecer nossa legitimidade. Ndo estamos a
procura do reconhecimento desse outro. Nosso reconhecimento parte
de nds mesmos e do desejo de manter contato com todos aqueles que
se unem a ndés de maneira construtiva.?’

Enquanto o pensamento de “inserir” as mulheres na Historia predominar,
sem que se considere as diferencas, elas continuardo restritas aos anexos, pois ndo basta
inserir, € preciso rever a episteme. Como defendeu Scott, mais importante do que
escrever sobre as mulheres na historia, é analisar por que elas foram ignoradas e
silenciadas por tanto tempo, sugerindo focar nos processos “a respeito de como
hierarquias como as de género sdo construidas e legitimadas”?%®,

Segundo Ana Maria Marques “Pensar e escrever de uma perspectiva de
género ndo é, pois, enaltecer as mulheres, ou falar de mulheres sem relaciona-las com os
homens, como em geral fez as Historias de Mulheres”?°. Muito menos se fechar na
oposicdo da diferenca com os homens e, sim, completa, “na perspectiva relacional e
perceptiva. Género &, pois, percepc¢ao. E percepcao se desenvolve, constrdi-se”?%°,

Sentimos falta de uma Histdria Didatica que ndo apenas inclua as mulheres,
através de algumas poucas heroinas. Uma histéria que tire as mulheres do anonimato.
Que seja comprometida com a igualdade de género e combate a sistemas de opressao

como o racismo, o machismo e o elitismo de classe.

27 HOOKS, 20194, p. 68.
25 SCOTT, 1994, p. 16.

2% MARQUES, 2013 p. s/n.
260 |hidem, loc. cit.
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