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APRESENTACAO

O homem ¢ linguagem, e nela se inscreve 2 medida que a utiliza para mani-
festar sua percep¢do diante do mundo e das situagdes humano-existenciais por ele
vivenciadas. Nesse sentido, o Curso de Letras é o ambiente no qual o pesquisador
da linguagem, no desenvolvimento de sua humanidade, propée explicagdes e inter-

pretagées sobre a Iinguagem que ele mesmo representa.

Em concordancia com Fiorin (2003)1, entende-se que o “curso de Letras é o
lugar onde se aprende a refletir sobre os fatos linguisticos e literarios, analisando-os,
descrevendo-os e explicando-o0s”. Sendo assim, “a andlise, a descrigdo e a explicagio
do fato linguistico e literdrio ndo podem ser feitas de maneira empirica, mas devem
pressupor reflexdo critica bem fundamentada teoricamente” (FIORIN, 2003, p. 02).
A fim de cumprir tal objetivo, Fiorin (2003) explica que

um curso de Letras tem dois médulos, que se delinearam
claramente, ao longo da histéria da constitui¢io dos estudos
da linguagem: a) um tem por objeto o estudo dos mecanismos
da linguagem humana por meio do exame das diferentes
linguas faladas pelo homem; e b) o outro tem por finalidade
a compreensio do fato linguistico singular que ¢ a literatura.
Embora claramente distintos, esses dois médulos mantém
relagdes muito estreitas. De um lado, um literato ndo pode
voltar as costas para os estudos linguisticos, porque a litera-
tura é um fato de linguagem; de outro, ndo pode o linguista
ignorar a literatura, porque ela é a arte que se expressa pela
palavra; é ela que trabalha a lingua em todas as suas possi-
bilidades e nela condensam-se as maneiras de ver, de pensar
e de sentir de uma dada formagio social numa determinada

época (FIORIN, 2003, p. 02).
Nessa perspectiva, no “COMPENDIO DE LETRAS: teorias, métodos,
pesquisas, anilises e ensino” retine-se 25 artigos cientificos provenientes de reflexdes
critico-teérica-metodolégicas desenvolvidas no Curso de Letras. O livro estd dividido

em duas se¢des: “Se¢do 1 — Estudos Linguisticos”; e “Se¢do 2 — Estudos Literarios”.

! FIORIN, José Luiz. Introdugio a Linguistica. vol. 01 e 02. [Recurso eletronico]. 2003. Disponivel
em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2550517/mod_label/intro/NEGR%C3%830_Estrutura-
DaSentenca.pdf . Ultimo acesso em mai.2021.
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No CAPITULO 1 os autores defendem a utilizagio da cangio regional no
processo de ensino-aprendizagem da lingua materna. E, desenvolvem uma reflexio
critico-tedrica sobre leitura, interpretagio de textos e o uso de letras de musicas

em sala de aula.

No CAPITULO 2 defende que as praticas de letramento e o ensino de Lin-
gua Portuguesa devem adotar um ponto de vista da Sociolinguistica. Considerando
que nio hd fronteiras entre o evento de oralidade e de letramento, a autora propde

um método de ensino que ultrapasse os muros da sala de aula.

No CAPITULO 3, a partir de um corpus selecionado de sites da internet,
relacionados a videogames, foi desenvolvida uma anélise sobre a presenca e a utili-
zagdo de neologismos pelos jogadores no ato de comunicagio e a influéncia de tais

CXPI‘CSSf)CS € palavras novas no processo comunicativo.

No CAPITULO 4 propde-se o método da Olimpiada de Linguistica (OL),
como um modelo educacional inovador para o ensino de linguas e de linguagens no
curso de Letras. Trata-se de uma proposta que incentiva o competidor, a partir da
investigagdo linguistica, resolver problemas inerentes ao campo da linguagem. Tais

OL podem ser aplicadas nos Ensino Fundamental, Médio, na formagdo em Letras.

No CAPITULO 5 aborda-se a importincia do ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa, uma vez que essa aparece no ranking do terceiro idioma mais falado
no mundo, e, principalmente, por isso, seu aprendizado e dominio pode ser visto

como um diferencial no curriculo profissional.

No CAPITULO 6, entendendo a Anlise do Discurso como uma disciplina
da Linguistica que engloba variadas perspectivas tedricas, apresenta com uma pro-
ficua reflexdo dos trés principais pressupostos tedrico-metodolégicos de Andlise do

Discurso no Curso de Letras: a analise do Discurso (AD) francesa; a Anilise do
Discurso Critica (ADC); e a Andlise do Discurso (ADD).

No CAPITULO 7 oferece uma reflexio critico-tedrica as contribui¢des da
Linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa. Propondo uma reflexdo tedrica

para a introdugdo da Linguistica como método de ensino de Lingua Portuguesa.

No CAPITULO 8 embasada nos pressupostos critico-teérico-metodo-
l6gicos da Semiética Discursiva e por meio da andlise qualitativa dos narradores

presentes em duas reportagens publicadas nos jornais O Globo e Extra, demonstra



cientificamente de que modo a aspectualizag¢io actancial pde em evidéncia as vozes

narrativas identificadas nesses discursos jornalisticos.

No CAPITULO 9, ¢ apresentada uma proposta diddtica para o ensino da
variago linguistica, considerando o fenémeno gradual da supressdo do fonema
/t/ pés-vocabulo no final da palavra como um fator sociocultural da variagio da

linguagem em ato de comunicagio.

No CAPITULO 10 é proposta uma aproximagio metodolégica entre a Teoria
das Representagées Sociais e a Linguistica Sistémico-Funcional, demonstrando a
aplicagdo pritica por meio de andlise do excerto sobre educagio ambiental de uma

professora de ensino fundamental.

No CAPITULO 11 apresenta um estudo consistente sobre o discurso e
argumentagio em tirinhas da Mafalda. Com base em elementos propostos pela
retorica cldssica, identificam nesses textos as principais caracteristicas contidas na
argumentacdo discursiva nas falas dos personagens. Estabelecendo uma discussio

entre pensadores modernos e cldssicos, desde retérica a argumentagio.

No CAPITULO 12 apresenta resultados satisfatérios da pesquisa desen-
volvida com alunos do quinto semestre da Casa de Cultura Britdnica (CCB), da
Universidade Federal do Ceard (UFC), na qual teve como base de estudos analiticos
um corpus construido a partir das respostas desses discentes. Por meio do ensino
da Lingua inglesa, constatou- se melhor desempenho académico e promoveu o

intercimbio entre universidades, contribuindo significativamente para a interna-

cionalizagio da UFC.
No CAPITULO 13 os autores defendem a educagio bilingue para o publico

infantil, em especial o inglés como segundo idioma, utilizando a abordagem proposta
pelo CLIL (Ensino de Contetdo e Linguas Integrado), como uma metodologia

insurgente e inovadora de ampla expansdo na Europa.

No CAPITULO 14 é defendida a teoria do conectivismo (ou aprendizado
distribuido) como a mais eficiente ¢ adequada para a era digital. Sob esse viés te6ri-
co-metodolégico, por meio da pesquisa no campo de games, investigam e estudam
a relagdo entre metdfora, analogia e construgio do conhecimento cientifico em
situagdes priticas do ensino de Lingua inglesa.

No CAPITULO 15, a luz da Sociolinguistica Variacionista, os autores
descrevem e investigam algumas crengas e atitudes linguisticas de alunos do ensino
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fundamental de uma escola do Distrito de Bom Jesus, de Sdo José de Piranhas-PB.
Apresentando uma discussdo sobre os resultados dos testes atitudinais aplicados

a esses alunos.

No CAPITULO 16 com base nos conceitos criticos-teéricos que funda-
mentam o ethos discursivo, a autora propde uma reflexdo sobre a fungio do revisor
de textos como no trabalho de avaliagio textual. Considerando o seu cariter de
coenunciador, defende-se a contextualiza¢io com a cena enunciativa na qual o

texto esta inserido.

No CAPITULO 17 fundamentados por um quadro teérico-metodoldgico
tridimensional da Analise Critica do Discurso (ACD), aliada & Linguistica de
Corpus, desenvolveram um estudo sobre os discursos de 6dio em relagio aos grupos
minoritdrios representados em textos mididticos, propondo uma mudanca discursiva

na sociedade a fim de promover a dignidade humana e a justiga social.

No CAPITULO 18 a partir de uma reflexdo critico-tedrica sobre a linguagem
poética, defende que a leitura do texto poético no ensino de Lingua Portuguesa como
um método capaz de conduzir o leitor a saberes magnamicos capazes de auxiliar na

sua instrugdo e na expansio de seu conhecimento de mundo.

No CAPITULO 19 foi desenvolvida uma anilise do arquétipo de Gaia,
sua intrusio e seu protagonismo nesses tempos de grandes catéstrofes e colapsos
da civilizagdo. Nesse sentido, propde-se uma mudanga comportamental na busca

ambiciosa do ser humano pela “modernidade”e na sua relagdo com o meio ambiente.

No CAPITULO 20 analisa-se as lembrangas e as memorias identificadas
na voz narrativa no conto “As cerejas”, de Lygia Fagundes Telles. Observa-se, que
a associagdo de atos, falas e pensamentos das personagens correspondem a forma
de se proporcionar significados ao longo da narrativa, e os testemunhos dialogam

com as recordagdes e contribuem para a construgio de uma memoria ficticia.

No CAPITULO 21, vislumbrando as imagens do campo e do mar, compondo
o cendrio campestre, os autores analisam como a proje¢io do foco narrativo voltado

para ambientagdo na voz do narrador constituem componentes lirico e metaférico

no romance O filho de mil homens (2011), de Valter Hugo Mae.
No CAPITULO 22 com bases critico-tecricas fundamentadas, principal-

mente, na Teoria do Efeito Estético e na Teoria do Romance, o autor desenvolveu
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uma andlise consistente sobre a compreensio do leitor implicito no discurso polifénico

existencial, do texto-obra, no romance Primeira Manhi (1967),de Dalcidio Jurandi.

No CAPITULO 23 sio apresentados resultados satisfatérios provenientes
da execugio do projeto de leitura “Na madrugada ao luar, minha Amazo6nia, meu
olhar”, desenvolvido por dois anos (2017-2018) com alunos de turmas do ensino
fundamental I (do 6° a0 9° ano), em escola publica da Amazonia. Um projeto que
teve como objetivo principal estimular a leitura literdria amazonica, e que contribuiu

para o fortalecimento e a valorizagdo da identidade sociocultural dos nativos leitores.

No CAPITULO 24 ¢ apresentada uma andlise fenomenolégica da repre-
senta¢do animal na poesia lirica da poeta brasileira Orides Fontela, observando
e interpretando o eu poético, e sua relagdo consigo e com o mundo ao seu redor.

No CAPITULO 25 defende o poema épico Sepé — o morubixaba rebelde
(1964), de Fernandes Barbosa, como uma metafic¢io historiogréfica. Concebida no
contexto da “polémica em torno do Sepé Tiaraju”, do (IHRGS), a obra compartilha
imbricagoes de reflexdes literdrias, histéricas e tedricas.

Por fim, pretende-se, com este “COMPENDIO DE LETRAS: teorias,
métodos, pesquisas, andlises e ensino” contribuir com os estudos da linguagem
desenvolvidos no Curso de Letras. Por meio das reflexdes contidas nele, convida-

mos pesquisadores a refletir sobre a linguagem, junto com os autores aqui reunidos.

Organizadora
Ellen dos Santos Oliveira
(UFS / CAPES / CIMEEP)



SECAO1

ESTUDOS LINGUISTICOS
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CAPITULO 1- A CANCAO REGIONAL:

UM RECURSO DIDATICO NAS AULAS DE
INTERPRETACAO DE TEXTOS MEDIADAS
POR APLICATIVOS DE COMUNICACAO

Gabriel Barros Neres!
José Ribamar Neres Costa®
Lindalva Maria Barros Neres®

INTRODUCAO

A leitura e a interpretacio de textos sio apontadas por diversos estudiosos
(ANTUNES, 2008 e 2016; CUNHA, 2005; MARTINS, 2007; FREIRE, 2003)
como uma das mais importantes ferramentas didéticas dentro do processo ensino e
aprendizagem da lingua materna. No entanto, caso seja escolhido e/ou utilizado de
modo inadequado, o texto pode servir como instrumento que desestimula o aluno
com relagdo as aulas, podendo inclusive afastd-lo das praticas de leitura dentro e

fora do ambiente escolar.

Com as limitagdes impostas pelo periodo pandémico que vigora desde o
primeiro trimestre do ano de 2020, os desafios dos professores foram ampliados
para a busca de aperfeicoamento no uso de ferramentas tecnolégicas que nem
sempre eram utilizadas no processo de ensino e aprendizagem. Surgiram entio
diversas dividas metodoldgicas sobre como utilizar os aplicativos de comunicagio
instantdnea (WhatsApp, Telegram, Signal, etc.) nas aulas de interpretagio de texto

em perder de vistas os aspectos da regionalidade.

Foi a partir dessa perspectiva que surgiu o interesse de utiliza¢do de letras de
composi¢des musicais regionais em aulas via aplicativos de comunicagio. Ao mesmo
tempo em que tais textos podem servir como forma de aproximagio do alunado
com as palavras escritas, podem também despertar o interesse pela cultura, pelos

compositores, e até mesmo pelos problemas locais, regionais ou mesmo nacionais.

! Pés-graduando em Jornalismo Esportivo (UNILEYA).
CV: http://lattes.cnpq.br/5383669845898538

2 Doutor em Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional (ANHANGUERA-UNIDERP).
CV: http://lattes.cnpq.br/5443711538608823
3 Especialista em Lingua Portuguesa (FAMA). CV: http://lattes.cnpq.br/1830231963338750
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Este capitulo estd dividido em dois momentos. No primeiro, serdo estudados
principios e teorias acerca da leitura, da interpretac¢io de textos e do uso de letras de
musicas em sala de aula. Logo a seguir, haverd a aplica¢io desses aspectos teéricos em

duas composi¢des musicais de compositores pertencentes ao rol da musica regional.

Com o fim de delimitagio espacial, foram utilizadas neste estudo composi¢oes
que trazem como Zgpos o Maranhio, contudo, na pritica de sala de aula, podem (e
devem) ser utilizadas can¢Ges concernentes 2 realidade e cultura locais dos discentes,

docentes e demais atores envolvidos no processo educacional.

Para alcangar os objetivos propostos, foram utilizadas pesquisas de natureza
bibliogrifica com incursdes na técnica da analise de contetido. O referencial tedrico
estd pautado principalmente nos trabalhos de Aguiar (1993), Antunes (2008,2016),
Cunha (2005), Martins (2007), Ferreira (2007) e Lisboa Junior (2008).

DA TEORIA PARA A PRATICA: MUSICA EM SALA DE
AULA

Saber ler e interpretar textos é uma das condi¢bes indispensdveis para alguém
conseguir uma independéncia intelectual e seguir nos seus estudos. No entanto, a
acdo de ler deve ir além do mero decodificar de letras / silabas / palavras e atingir “a
compreensio do que este signo pode vir a significar em dado processo comunicativo”
(CUNHA, 2005, p. 68). A vivéncia de mundo tem importante papel nesse processo
de apropriagio dos conhecimentos por meio da leitura, contribuindo para que aquilo
que comega a ser decodificado faca sentido e tenha uma interpretagdo. Como a
“compreensio do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percep¢io
entre texto e contexto” (FREIRE, 2003, p. 13), é importante que o elenco de textos
escolhidos pelos professores para serem estudados em sala da aula tenham pelo

menos a minima relagdo com a realidade social e cultural dos educandos.

Em contato com textos que pouco ou nada dizem para eles, os alunos tendem
a considerar a leitura como algo enfadonho e sem sentido légico e, por conseguinte,
passam a associar as aulas como algo desinteressante ou a longas exposicoes de
contetdos que nem sempre serdo utilizados no dia a dia. Conforme explica Cunha
(2005), um dos objetivos da escola ¢ formar leitores proficientes, ou seja, fazer com

que os alunos nio apenas aprendam a decodificar signos, mas sim consigam saber
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o que fazer com essa nova habilidade conquistada, adquirindo recursos cognitivos

que vio além do conhecimento gramatical, como assevera Antunes (2008 e 2016).

Martins (2007) adverte que hd diversas técnicas que podem ser aplicadas
pela escola e seus agentes para aprimorar as habilidades de leitura dos educandos,
contudo lembra também que “cada leitor tem que descobrir, criar uma técnica pré-
pria para aprimorar seu desempenho” (MARTINS, 2007, p. 84) e que os fatores
externos, como acesso a materiais, disponibilidade de tempo e de espago adequados
para os estudos, podem também intervir no processo de aquisi¢do de uma leitura

mais critica e no consequente desenvolvimento cognitivo-interpretativo do aluno.

Como aparentemente existe um afastamento de parte do alunado com
relagdo 4 palavra escrita, torna-se parte das tarefas do professor a escolha de textos
que inoculem nos alunos tanto o interesse pelos temas em questdo quanto o desejo
de procurar outras produ¢des do mesmo autor, do mesmo género ou com alguma

tematica afim.

O uso de textos em sala de aula é previsto e estimulado nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, que sugerem que o ensino da lingua materna parta do uso
de textos e ndo de situagdes soltas e sem ligagdo com a realidade do aprendente.

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar
textos, ndo é possivel tomar como unidade basica de ensino
nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia dis-
cursiva, que € questio central. Dentro desse marco, a unidade
basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que
nio se enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas
especificas que o exijam (BRASIL, 1997, p. 29).

E a partir dessa expectativa que o profissional de educagio pode apropriar-se
de textos de géneros tidos como alternativos, como quadrinhos, receitas, jornais,
roteiros de filmes, resenhas, matérias televisivas e letras de musica para atrair o
alunado para o contato com textos que sejam de interesse comum e, assim, tentar

despertar o interesse pela leitura de outras obras.

As letras de musica tém um atrativo especial, pois elas saem do suporte em
papel e passam a fazer parte do cotidiano das pessoas, que, dependendo das disponi-
bilidades e dos gostos, podem inclusive decoréd-las e reproduzi-las de forma oral. Nao

ha davida de que “musica e poesia nasceram juntas [e que] durante muito tempo a
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poesia foi destinada 4 voz e ao ouvido” (AGUIAR, 1993, p. 10). Embora isso possa
parecer novidade para alunos do ensino fundamental, no ensino médio, desde os
primeiros contatos com a histéria da literatura, os estudantes ficam sabendo dessa
relagido histérica entre essas duas artes que em variados momentos da humanidade

se encontraram e até se confundiram.

Em um momento histérico no qual o processo de ensino e aprendizagem é
mediado por aplicativos de comunicagio instantdnea, aparentemente ficou mais dificil
trabalhar letras de musica e aspectos da regionalidade nos encontros virtuais. No
entanto as possiblidades de compartilhamento de textos, imagens, /inks e arquivo de
voz podem servir como apoio diddtico-pedagdgico para trabalhar simultaneamente

leitura, produgdo/interpretagio de textos e aspectos da cultura regional.

O uso da musica em aulas virtuais sincronas ou assincronas, ademais de pos-
sibilitar um trabalho diferenciado a respeito de um assunto especifico, é ainda capaz
“de despertar e desenvolver nos alunos sensibilidades mais agucadas na observagio de
questdes préprias 4 disciplina alvo” (FERREIRA, 2007, p. 13). E essa sensibilidade
agucada pode tornar-se importante instrumento no decorrer dos estudos formais e

até mesmo em futuras decises profissionais.

Ao estudar a Musica Popular Brasileira, Lisboa Junior (2008) chama a atengio
para a riqueza cultural do Brasil e que em cada regido ou estado € possivel encontrar
artistas populares que representam seu povo e que universalizam questoes que pare-
cem regionais, mas que tém dimensdo universal. Isso ocorre em todas as regides do
Brasil, que conta em seus quadros musicais nomes aparentemente regionalizados,
mas que podem também ter grande aceita¢do nacional, como é o caso de Nicéas
Drumont, Jodo do Vale (MA), Pinduca, Dona Onete (PA), Cid Guerreiro, Elomar
(BA), Belchior, Ednardo (CE), Geraldo Espindola, Almir Sater (MS), Amado
Batista, Orlando Morais (GO), Adriana Calcanhoto, Humberto Gessinger (RS),
Carlos Dafé, Agepé (R]), dentre tantos outros talentosos cantores/compositores do
Brasil inteiro e que podem ter seus trabalhos levados para a sala de aula nos diversos

niveis e modalidades de ensino.

Desse modo, com essa riqueza em forma de composi¢des musicais, pode
o professor escolher algumas musicas para ilustrar suas aulas e, a0 mesmo tempo,

estimular a interpretacdo de textos, a ampliag¢do do vocabulirio, a discussdo de
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estruturas gramaticais e de usos das palavras, além de favorecer uma espécie de

conscientiza¢do sobre os valores culturais locais.

Os arquivos e/ou /inks contendo as composi¢des musicais e suas respectivas
letras podem ser compartilhados nos grupos de comunicagio das turmas e, a partir
da leitura e da audigio do material escolhido, o professor pode explorar os diversos

aspectos tematicos que estejam de acordo com o tépico a ser ministrado

Como forma de exemplificagio, a seguir estdo reproduzidas duas letras de
musicas que podem ser facilmente encontradas na internet e que podem servir como
ponto de partida para atividades de interpretacio de textos. A primeira é de autoria
de César Nascimento, compositor nascido no Piaui, mas que adotou o Maranhio
como segundo lar e produziu uma das mais conhecidas cangées sobre a capital
maranhense: I/ha Magnética A segunda é¢ um dos mais conhecidos reggaes da musica
brasileira: Regueiros Guerreiros, composi¢io de Fauzi Beydoun gravada em 1992 pela

banda Tribo de Jah e que se tornou sucesso em quase todo o territério nacional.

Apés apresentada a letra das supracitadas musicas, serdo feitos alguns comen-
tarios acerca da aplicabilidade de cada uma delas durante uma aula virtual, podendo

envolver didlogos entre as diversas disciplinas da estrutura curricular oficial.
Composi¢io 1 - Ilha Magnética

Ah, que horizonte belo / De se refletir / Outro dia me disse-
ram/ Que o amor nasceu aqui,/ Saiu detras do sol / Com um
jeito de guri,/ Tanto novo quanto leve / O amor nasceu aqui. //

Ponta D’Areia, Olho D’Agua / E Aragagy / Mesmo estando
na Raposa / Eu sempre vou ouvi / A natureza me falando /
Que o amor nasceu aqui // Ah, que ilha inexata / Quando
toca o coragdo,/ Eu te toco, tu me tocas / C4 nas cordas do
violdo / E se um dia eu for embora / Pra bem longe desse
chio, / Eu jamais te esquecerei, / Sdo Luis do Maranhio.
(NASCIMENTO, s/d).

A letra de I/ha Magnética permite ao profissional da educagio explorar grande
quantidade de assuntos. O texto trata da relagdo topofilica entre o eu lirico e a ITha
de Sdo Luis do Maranhio. Por se tratar de uma musica bastante conhecida na
regifo, o professor poderd explorar recursos de desinibi¢ao dos alunos, como canto,
recitais e jograis, mas sem deixar de lado o foco principal que ¢ a interpretagdo da

letra da musica. Durante o trabalho de anilise, é possivel relaciond-lo com os ideais
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do Romantismo e questionar o alunado sobre a visdo ufanista do autor com relagio
ao lugar exaltado, podendo inclusive ser utilizi-lo em um estudo comparativo com
a Cangdo do exilio, um dos mais conhecidos poemas de Gongalves Dias e um dos

marcos da literatura romantica brasileira.

Caso isso ocorra, o discente podera explorar diversos aspectos temdticos que
sdo comuns aos dois textos e aproveitar para imiscuir na conversa dados sobra a vida
e a obra de Gongalves Dias, além de poder estimular os educandos a perceberem
as diferencas e semelhancas entre os elementos déiticos presentes nos textos e suas

relagoes com

O vocabuldrio ¢ outro ponto a ser explorado a partir das metédforas e da
multiplicidade de sentidos, como, por exemplo em “quando toca o coragio / eu te
toco, tu me tocas / cd nas cordas do violdo”, em que o verbo tocar ganha acep¢des
distintas. Também ¢é possivel trabalhar os pontos turisticos da Ilha a partir dos pontos
citados (Ponta D’Areia, Olho D’Agua, Aragagy e Raposa). resgatando a vivéncia
dos alunos nesses lugares e propiciando um trabalho com a oralidade, que pode
também transformar-se em texto escrito. Outro tépico que pode ser explorado ¢ o
sentimento de pertencimento do eu lirico com relagio ao lugar, chegando ao ponto
de dizer que um dos mais nobres dos sentimentos humanos — o amor — nasceu em
Sao Luis. A partir desse aparente exagero, o educador pode associar um dos epitetos
da capital — Ilha do Amor — ao que € dito na cangio, provocando discussées acerca
da realidade e da visdo edénica sobre a cidade, trabalhando também seus aspectos

histdricos e geogrificos.
Composi¢io 2 - Regueiros Guerreiros

Mais um dia se levanta / Na Jamaica brasileira / Mais uma
batalha que desperta/ A Nagio Regueira // Eles descem dos
guetos logo cedo / Se concentram nas pragas e ruas do centro
/Lavando, vigiando carros,/Vendendo jornais,// Construindo
prédios, obras,/ Cuidando de / casas e quintas / Sdo menores,
maiores brasileiros / Sdo os dreads verdadeiros do Maranhio
// Regueiros Guerreiros / Dreads Verdadeiros / Regueiros
Guerreiros / Do Maranhdo // Mais um dia se levanta / Na
Jamaica brasileira / Mais uma batalha que desperta /A Nagio
Regueira // Ninguém jamais parou para pensar / Na sua
condi¢io de cidaddos com direitos / Lutando em condi¢des
desiguais / Lutando contra preconceitos e diferencas sociais

// S6 que no fim de semana / O Reggae ¢ a lei./ Dangando
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no Toque, No / Pop, no Espago / Todo regueiro é um rei
// Regueiros Guerreiros / Dreads Verdadeiros / Regueiros
Guerreiros / Do Maranhio (BEYDOUN, s/d).

O reggae é considerado um ritmo bastante conhecido e divulgado em algumas
regides do Brasil. Adorado por uns e discriminado por outros, esse ritmo musical
geralmente traz letras fortes cujos “temas sociais e raciais também sdo um meio de
quebrar as barreiras da discriminagfo originada nas camadas mais ricas” (FREIRE,
2010, p. 126). A cancdo Regueiros Guerreiros é uma das mais conhecidas da banda

P ¢ g
Tribo de Jah e traz como temitica a sofrida vida de pessoas comuns que todos os

dias vivem uma verdadeira batalha pela sobrevivéncia.

A utilizagdo de textos como esse em sala de aula pode servir para despertar
nos alunos a consciéncia sobre aspectos sociais que nem sempre sio vistos nos
livros didaticos. A aproximagio com a realidade circundante, com citagdo direta a
lavadores/guardadores de carros, vendedores de jornais, empregadas domésticas e
trabalhadores da construgio civil, além de outros profissionais nem sempre lem-
brados, mas que, durante os finais de semana tornam-se rei dangando nos clubes
(Dangando no Toque, no Pop, no Espaco), pode ajudar o leitor a se situar dentro
de um contexto que talvez j faga parte de sua realidade, mas que nem sempre se

vé operacionalizada de modo escrito.

A interpretagio de textos como esse exige conhecimento de mundo a res-
peito dos locais citados, mas a0 mesmo tempo favorece discussées acerca dos pre-
conceitos para com os frequentadores dos clubes de reggae, que geralmente eram
apontados como locais violentos, segundo informa Freire (2010), mas que também
se tornam uma oportunidade de fuga da realidade através da musica, da danga e da
interagdo com seus pares. A letra dessa musica pode também ensejar trabalhos de
cunho interdisciplinar relacionando disciplinas como Sociologia, Artes, Geografia,

Histéria e outras afins.

De modo geral, praticamente todas as cangdes populares e regionais brasileiras
podem ser discutidas e interpretadas em sala de aula, podendo inclusive o profes-
sor dividir a sala virtual em equipes e cada uma delas apresentar a leitura de uma
composi¢io ou mesmo de virias letras de um mesmo compositor, o que estimulard
a pesquisa e pritica de leitura com maior senso critico, além de despertar a curiosi-

dade sobre os talentos, as vezes desconhecidos, da cidade, do Estado ou da regido.
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O uso da musica em sala de aula ndo deve se restringir a ouvir, cantar e/ou
utilizar o texto como pretexto para comentar normas. Deveria, sim, servir como
meio de desenvolver no alunado o senso critico com relagio aos assuntos retratados
no texto e também servir como motivagio para o debate de ideias e busca de argu-
mentos plausiveis para uma discussdo acerca da realidade circundante, ou mesmo
para desenvolver a criatividade e provocar a produgio de novos textos orais e/ou

escritos em diversos geéneros.

CONSIDERACOES FINAIS

Ler um texto deve ir além da decodifica¢do dos signos impressos em uma
pagina. As aulas de Lingua Portuguesa deveriam ir além do contetdo gramatical e
oportunizar aos alunos experiéncias com diversas modalidades de textos, a fim de

ajudar a desenvolver a capacidade leitora do educando.

A escolha adequada dos textos que serdo utilizados em sala de aula é um
importante fator capaz de estimular ou desestimular os estudantes durante o processo
de ensino-aprendizagem. Neste estudo, foi feita a proposta de uso de letras de can-
¢es de compositores da chamada musica regional, usando como exemplos préticos
composi¢oes populares no Maranhio, como forma de desenvolver a interpretagio
de textos escritos e, a0 mesmo tempo, instigar o aluno para a o debate oral e para

a produgio de novos textos baseados nos assuntos discutidos.

A ideia central deste capitulo é demonstrar que o uso de textos mais proximos
aos interesses imediatos dos estudantes pode favorecer o trabalho dos professores
durante as aulas virtuais das diversas disciplinas. Embora tenha tido como foco a
musica produzida por artistas ligados a0 Maranhio, as ideias do capitulo podem ser
adaptadas para textos de qualquer estado ou regido do pais, podendo ser utilizadas
também em todas as disciplinas, como forma de levar os educandos a travar um

contato mais profundo com a cultura de suas localidades.
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CAPITULO 2- ALEM DA SALA DE AULA:
PRATICAS DE LETRAMENTO E O ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA, NUMA
PERSPECTIVA SOCIOLINGUISTICA

Luciana Oliveira Atandsio*
INTRODUCAO

Jung (2007) apresenta a relagio conflituosa dos aspectos conceituais existentes
entre alfabetizacio e letramento, abordando que o conceito e relagio entre ambos
converge com aspectos histéricos ligados 4 ideologia dominante. E, conforme Soares
(2001), tais conceitos também perpassam a esfera econdmica, pois hd pardmetros
conceituais que se formulam conforme aspectos de vida de uma populagio. Sendo
que, no Brasil, o que se observa é que nio se tem como estabelecer aspectos de con-
ceitos nem de niveis de letramento devido a grandes falhas no modelo educacional,
no sistema escolar, na disparidade no ensino, entre outros aspectos ligados a cultura

e a sociedade brasileiras.

Soares (2004) afirma que o que se vé ¢ que a cada dia os indices da qualidade
de alfabetizagio pioram independentemente do nivel ou modalidade de ensino que
se observe. E remete-se ao desinteresse dos alunos em nio quererem e nio gostarem
de ler e escrever a uma md alfabetizagio e a problemas no processo de escolarizagio,

fato observével nos levantamentos feitos nas escolas brasileiras mediante pesquisas.

Sobre os aspectos de conceituagio de letramento, Soares (2001), traz dois
aspectos do letramento: a dimensdo individual e social. Naquele o letramento ¢ visto
com um aspecto particular, sem ter um impacto na relagdo como o outro; enquanto
neste, 0 mesmo é tido como um aspecto de pluralidade que repercute nio s6 na vida
e na capacidade de cada um, como em todas as dreas de atuagio em que as pessoas

possam se relacionar, evidenciando os aspectos de interagio.

Tais aspectos sdo observados em criangas que ainda ndo estudam, mas jd tém
contato com a escrita ao folhear livros, revistas; fazer rabiscos com ldpis, imitar que

estd na sala de aula, entre outras agdes que se relacionam com a leitura e a escrita.

* Mestra em Linguistica (UFPI). Professora (IFMA). CV: http://lattes.cnpq.br/9792915469196782
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Dessa forma, essas pessoas também podem ser consideradas letradas, mesmo ainda
nio tendo tido acesso ao ambiente de leitura e escrita formal. Tal pensamento é
compartilhado por diversos pesquisadores, entre eles: Soares (2001), Mollica (2007),
Kleiman (2008), Antunes (2009). Sabendo-se que ter aprendido os mecanismos
de ler e escrever ¢é diferente de se apropriar da leitura e a da escrita fazendo-se uso
destas e incorporando-as como propriedades do falante (SOARES, 2001). Vé-se
entdo que “letramento é muito mais que alfabetizacdo” (SOARES, 2001, p. 44),
dessa forma chega-se a conclusdo que letramento envolve as diversas praticas sociais

de leitura e escrita.

Para Kleiman (2008) letramento seria: “[...] um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, como sistema simbdélico e como tecnologia, em contextos espe-
cificos” (KLEIMAN, 2008, p. 18-19). Este mesmo fendomeno, segundo a autora,
extrapola, vai além do mundo da escrita estabelecido pela escola. Em um primeiro
momento, no ambiente escolar, ser letrado, ou ter letramento, significaria a capaci-
dade metalinguistica do uso da lingua, no sentido de um letramento voltado para
o ambiente escolar, em que este estd ligado a capacidade de ler e escrever, dessa
maneira, a escola se distancia dos outros letramentos, aqueles que se realizam em

outros ambientes sociais.

DESENVOLVIMENTO

Kleiman (2008) estabelece que e a oralidade estd ligada aos estudos de
letramento, em que muitas vezes o falante, sem mesmo ir 4 escola, ou antes de ir
(como no caso de criangas pequenas, por exemplo), participa de eventos de letra-
mento, neste caso, este é considerado letrado. E a oralidade se destaca pelo valor
que tem frente ao letramento, mas o que se vé ainda é o pouco espago que esta tem

no ensino da lingua.

Uma perspectiva de letramento que propde estabelecer relagio entre o con-
texto das priticas sociais e do resultado dessas interagdes, conforme Vévio e Souza
(2005) suscita uma reflexdo acerca da participagio dos falantes nos grupos dos quais
participam, deixando-se de lado a homogeneizagio e sobrepujando a individualidade.
Sendo assim, as préticas de letramento seriam: como modelos e eventos culturais que
ddo forma a comportamentos, a significados, a valores e a atitudes, concretizados e
assumidos nos usos da leitura e escrita (VOVIO; SOUZA, 2005).
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Bortoni-Ricardo (2004) diferencia os eventos de letramento e oralidade:
aqueles estdo apoiados em textos escritos, que podem ou ndo estarem presentes no
momento da interagio; j os eventos de oralidade se realizam nas conversas que nio
tem como apoio o texto escrito. E sabido que nio hd uma linha diviséria, (BOR-
TONI-RICARDO, 2004) nio hé fronteiras demarcadas separando os eventos de
oralidade dos eventos de letramento, ambos estdo mixados, pois a palavra flui de

um para outro na interagao.

Veja-se a seguir algumas andlises das relagdes de intera¢do entre os sujei-
tos numa escola com o objetivo de verificar que os estudos sociolinguisticos vém
demonstrando que a escola é espago de desenvolver com sucesso o processo de

aquisi¢do da lingua pelas pessoas pertencentes as camadas populares.

O Loteamento Vila do BEC é a regido que retine os bairros Gléria, Joia, e Sete
Estrelas, na zona sul do municipio de Timon-MA, e os participantes da pesquisa sdo

duas pessoas que estudaram na escola do bairro e vivem naquela comunidade.

Por outro lado, esses estudos vém denunciando que numa perspectiva funcional
sdo desconsideradas as verdadeiras fun¢des do ensino da lingua uma vez que a escola
impde um tnico modo de escrever e de falar como verdadeiros, 16gicos e, portanto,
corretos (SOARES, 1989). Assim, o processo de ensino que nega a funcionalidade
dessa forma de interlocugdo, nega a subjetividade de autor, leitor e escritor, e também

nega o direito de usar a lingua para se dizer sua prépria palavra (’FOUNI, 1994).

A descrigio segue o modelo adotado por Favero ez a/. (2009), observando-se
os turnos de fala, a estruturagio das conversas e os participantes; as escolhas lexi-
cais, as variedades escolhidas, o propésito da interagio e o contexto da conversa, de
acordo com o evento analisado houve aspectos em alguns eventos que foram mais

evidenciados que em outro.
EVENTO 01: Conversa com a vé de uma aluna sobre sua prépria escolarizagio

Ela é uma senhora de 69 anos, uma das moradoras mais antigas da regido,
pioneira do bairro, também frequentou a escola por algum tempo durante a noite,
mas desistiu dos estudos, seus filhos e outros netos também estudaram nessa escola.
Durante a conversa ela falou sobre o bairro e seu povoamento. Ela frequentou a
escola por cerca de trés anos e desistiu, segundo ela porque aumentou o nivel de
dificuldade e também porque foi acometida por uma doenga que a impediu de ir a

escola durante muito tempo.
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Os turnos de fala se alternaram de forma tranquila entre a pesquisadora e
a participante, havendo prevaléncia de fala desta por relatar suas histérias durante
o evento. As escolhas lexicais revelam construg¢des com desvios de concordancia e
regéncia assim como o Participante 1, no entanto, como ela tem mais escolariza-
¢do os desvios sio menores, mas as variedades escolhidas apontam para a mesma
origem do Participante 1 o que é exposto na fala de ambos, os dois se originam da
zona rural e 0 meio em que cresceram e convivem favoreceu a permanéncia dessas
marcas linguisticas. O propdsito da intera¢do é a Participante 2 relatar a histéria
do bairro e sua vida escolar em um contexto bem descontraido de conversa, com

poucas interferéncias.

(..)

Participante 2- Eu moro aguz' a quarenta e nove anos, antes era $0 powado...
quando era sé quinta... Depois aqui virou bairro... aqui mandaram alotiar, af alotiou...
alotiou.... e 0 bairro mudou... encheu de casa... fizero o bairro, depois a escola... ai eu fui.
Um monte foi... Um monte de gente foi estudar a noite porque a professora vinha na casa

de quem faltasse....

Pesquisadora- E por que a senhora resolveu estudar?

Participante 2- Foi por causa da minha neta mais ved, eu queria td perto..,e né
que criei gosto (risos)...

Pesquisadora- Ela convidou a senhora?

Participante 2- Ela era danada, ai eu tinha que td perto, pra ela num se colear

com esse povo ruim do BEC (risos)
Pesquisadora- E a senhora fez até que série?

Participante 2- Ruum, Jfoi poco tempo mi’a fia, mas ao menos aprendi a botd
0 nome e lé... Nos comego era bom, mas depois foi ficando dificil, muita ingigenca da
professora purqui eu tinha dificuldade na leitura, era ruim nas contas. Ai.. ai também..

Oid, eu adoeci...

Nesse primeiro momento a Participante 2 explica o motivo de voltar a estudar,
a mesma diz que voltou 4 escola para acompanhar a neta, e conta o lado positivo de
voltar a estudar, que foi aprender a escrever e a ler. A moradora foi alfabetizada, mas

é possivel, por sua fala questionar como se deu esse processo, sabendo-se, acordo com
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Soares (2004), que a qualidade da alfabetizagio piora vertiginosamente, indepen-
dente da modalidade que se observe, possivelmente sendo a causa do desinteresse
dos alunos que nio querem e nem gostam de ler por terem problemas no processo
de alfabetizagio. Conforme ainda Soares (2001), ler € escrever é diferente de se
apropriar de tais e fazé-los proficuos para os falantes, pois como jd visto, letramento

¢ mais que alfabetizagio, pois aquele envolve as préticas sociais de leitura e escrita.

A Participante 2 diz que no tempo dela era bom, mas depois as exigéncias
foram aumentando, foi-se exigindo mais, e ela ndo conseguia mais acompanhar as
aulas, as dificuldades em acompanha-las apareceram e o desinteresse aumentou. Costa
Val (2006) diz que é possivel alguém ir para escola e aprender a ler e a escrever, usar
o que aprendeu em diversas situac¢des, e, no entanto, nio conseguir pleno uso em
situagbes mais complexas. O mesmo ocorre no ambiente escolar, pois nem sempre
o aumento da complexidade de atividades vem com o devido acompanhamento que
deve ser dado aos alunos, a resolugio de tal entrave é um desafio 4 aprendizagem
a medida que ¢ dificil conciliar aspectos concernentes a aprendizagem da lingua,
como o sistema ortogréfico, a leitura e as préticas que envolvem esses aspectos, € a
dificuldade se dé principalmente pela prépria estrutura do sistema escolar que nio

possibilidade a pritica integrada dos mesmos.
Pesquisadora- Mas a senhora nao se lembra quanto tempo estudou?

Participante 2- Quando nds morava no interior (zona rural) o trabaio de roga
fazia com que a gente desistisse, ndo aprendi quaje nada. Depois eu casei, tive os filhos e
pus pra estudar mais nenhum nunca quis se formar, entrd nessa... como chama...2Depois...

depois.. que termina os estudo?
Pesquisadora- Universidade?... Faculdade?

Participante 2- E.. Nenhum nunca que quis... Ai eles (profissionais da escola)
viero aqui na rua e pegaro o nome de quem quisesse estudar na época a noite. E como eu

moro perto eu fui e gostei e fiquei. Fiz a primera sera a noite e passei... e depois... depois

Sfui pra...

Pesquisadora- Segunda série?

Participante 2- Nio.. Que é... Eu esqueci 0 nome da sera la...
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Pesquisadora- Supletivo? A senhora fez a primeira e segunda em um ano, e no

ano seguinte fez a terceira e quarta série. IN€ isso?

Participante 2- Pois é... Eu e minha neta mais velha estudava a noite, s6 que
na seva mais pra cima... mais avangada e ela jd inté terminé os istudo... Mas ieu...Af eu
Jui cansando da iscola e desisti... Minha outra neta € inteligente a bichinha... 86 tira nota
boa... E a cagula, num dd um pingo de frabaio... Mas oia, foi muito bom meu tempo de
escola, menina... além das amizade eu aprendi muita coisa, eu leo tudo... num intendo as

vez as coisa, mas eu leo tudo, se duvidd até mais que essas menina... (risos)

(...

Nos aspectos relacionados ao letramento, observa-se o conhecimento extraes-
colar e as experiéncias vividas por alunos e professores: ler, escrever e fazer uso social
dessas tecnologias, a partir do ja dito por Freire (1989), que a leitura do mundo
antecede a leitura da palavra, o que se aprende na escola é importante para que as
pessoas possam exercer sua cidadania. Pode-se ver nos aspectos mencionados acima
quando a moradora fala da satisfagdo que sente em ter frequentado a escola, em
ler, cabendo aqui a ideia de Tinoco (2009) que afirma que para o uso consciente
da leitura e da escrita ndo é necessdrio aprender as regras gramaticais, mas deve-se

praticd-las em textos uteis ao cotidiano.

Nio hi como quantificar a relagdo entre anos de escolarizagio e letramento,
pois este ndo é medivel, mas determinado por seu uso. Diferente da escolarizagio
que é medida por graus, mesmo que falhos e questionaveis relativos a aprendizagem
devido as falhas estruturais do sistema educacional brasileiro relativo aos regiona-
lismos, a formagio do professor e acesso a escola (SOARES, 2001), por isso, ler,
escrever, compreender e fazer uso deliberar sobre alguns assuntos de interesse dos

moradores, ele ¢ pai de um aluno do 6° ano.

Os turnos de dessas habilidades vai além de anos de escolaridade e treino, hd
a necessidade de estabelecer pardmetros para uma aprendizagem eficaz, mas par-
tindo das propostas de letramento, essa proposta estd no sentido de ndo de aprender
gramdtica ou interpretar textos, mas de entender as aulas de portugués, estudar a
lingua tem que ser um momento vivo, de interagdo, e a fala dessa moradora mostra
o tanto que a escola oportunizou a ela, pois a mesma se sente livre para ler, por o

nome, apesar de parecerem coisas e simples e elementares é uma parte importante
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da pritica de letramento e de ensino da lingua, sabendo-se que este nio se encerra

nem se limite a tais aspectos.

Pesquisadora- Entio frequentar a escola mesmo por pouco tempo ajudou?

Participante 2- Ruuum... De mais... §6 in eu 6 num precisa de toda hora td
pedindo pro outro ler as coisa pra mim... E antes eu jd sabia botar meu nome, mas era
ruim, de quando eu era menina... hoje eu boto meu nome direitin... 86 num volto purqui

num guento mais nio mi'a fia... ando doente das pressdo...

(..)

Vé-se que ler e escrever sio importantes, mas nio suficientes para socializa¢io
e exercicio da cidadania. Kleiman (2008) mostra que a fungio da escola é definida
na atualidade como representagio das desigualdades agravadas pela pobreza e o
analfabetismo, tal situagio prova como os objetivos propostos para a escola ainda
nio foram alcan¢ados, ainda hd muito o que se fazer, mas os primeiros passos estdo

sendo dados.

Importa colocar que as pessoas que tem acesso a cultura letrada nem sempre
terdo oportunidade de melhoria e mudancgas em suas condi¢des de vida (STREET,
1995), pois ndo hd uma relagio direta entre letramento, desenvolvimento econdmico,
social ou cultural (KLEIMAN, 2008).

Conclui-se com a importincia de se ressaltar que o acesso a muitos bens
culturais passa pela apropriacio das tecnologias de ler e escrever, e o fato citada
pela Participante 2 mostra como ¢é importante se sentir independente ao poder ler
e consequentemente obter informagdes sem precisar recorrer a outras pessoas para
ajudd-la, proporcionando maior independéncia e acesso aos bens culturais (GEE,
2008) através das priticas letradas. Analisando a experiéncia da Participante 2,
confrontando com o entendimento de Soares (2001) de que ser letrado é mais
abrangente que dizer-se alfabetizado, a partir desse pressuposto o letramento se
configura na vivéncia dela com a amplitude de fazé-la apropriar-se da escrita e

leitura no contexto social em que vive.

EVENTO 02: Reunido na escola presidida pelo lider do Centro Comunitério
do bairro Vila do BEC
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Nesse encontro, o lider do centro comunitario do bairro se reiine com mora-
dores para fala se alternam entre o lider comunitdrio e os demais participantes, na
estruturagio da conversa se vé escolhas monitoradas do lider comunitario, principal-
mente pelo fato de seu grau de escolaridade, o mesmo néo tem curso superior, mas
concluiu o Ensino Médio. Ja os demais participantes em suas falas ndo a monitoram

tanto, isso pode se dar pela baixa escolariza¢do dos participantes.

E interessante ressaltar que a conversa foi turbulenta, tensa e até em certos
momentos rispida por parte de todos que participaram, uns estavam apoiando o que
o lider falava; outros o estavam rechagando por se sentirem excluidos e indignados
com as condi¢des de vida no bairro. Ele tentou responder a todos, mas ficou tenso e
retrucou em certos momentos aos questionamentos, principalmente quantos aqueles

relacionados a violéncia do bairro.

(...

Lider comunitario- 4 gente tem que ver o quanto conseguimos melhorar. Se
olharmos pra traz veremos que conseguimas muitas conguistﬂs nesses oito anos. Todas as
nossas ruas sao asfaltadas

Participante 3 - Mas a violéncia continua....

Lider Comunitario- Eu sei... E precisamos mudar essa realidade... Ontem
mesmo presenciei algo que me deixou triste... uns policiais empurrando uma viatura que
tava no prego ali na Avenida 2...

Participante 3- Intonce, cuma a gente resolve essas coisa?

Lider Comunitario- O/ba, a gente continua reivindicando do governante atual

Participante 4- Az¢ agora ainda néio vi mudanga

Participante 5- Nos sofremos pelo aumento da violéncia.... Os jovens que se

viciaram ndo sairam mais...

Lider Comunitario- Nio vou negar pra vocés, cada dia que passa a tendéncia
é aumentar a criminalidade... Como falei, vi uma viatura ser empurrada (irritado)
pelo descaso do governo do estado... Dd nossa parte o que a gente quer ver € o bairro se

desenvolver....

Lider Comunitario-7¢mos o projeto da construgio das casas pelo governo federal,
entdo vamos aguardar pedir a documentagdo, mas so vale pra quem ainda nao tem casa.
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Isso é uma gmnde conquista, nosso bairro cresceu muito, pois aqui quem € mais velho se

lembra que era so vereda...
(Moradores falam entre si, ha muito barulho)
Participante 3- Ld vem ele falar de novo ar merma coisa de toda vez, e nois s6 nada

Participante 5- Pois num é. Eu nem falo mais, quem num € da panelinha num

tem vez...
Participante 3- Mar ramo vi...
(Depois de muita conversa segue-se uma breve pausa)

Lider Comunitario- Minha gente, vou explicar com calma para sanar as divi-
das e pego paciéncia (Ele bate na mesa com muita irritago) ... Pois bem, vou explicar
tudinho e ndo se preocupem, eu sei que tem gente com piada sobre favorecimento mas nio

é bem assim....

(...)

A reunido foi rdpida e serviu para o presidente dar alguns informes sobre o
bairro, o didlogo mostra a preocupagio que permeia grande parte da reunido, que ¢ a
violéncia, pois o bairro ji foi bem pacato e durante a reunido teve muitas falas que sempre

abordavam cobrangas sobre como resolver o problema da violéncia nas ruas do bairro.

O lider comunitdrio tem um dominio da variedade padrio, e sabe contornar
as perguntas feitas pelos moradores, mostrando o seu espago de poder através do
discurso (FOUCAULT, 2012), pois ele se apropria de um discurso que deixa seus
interlocutores sem ter o que questionar sobre suas a¢des. Também se vale de uma
experiéncia letrada ao versar sobre acontecimentos que viu como a viatura sendo
empurrada para embasar os aspectos citados anteriormente sobre os problemas
relacionados 4 seguranca publica e dar mais credibilidade ao seu discurso de que
estd fazendo o necessdrio para que as autoridades responséveis possam fazer mais

patrulhamentos no bairro.

A conversa paralela que se segue entre moradores mostra certa indignagio
de alguns por acharem que nio terdo como serem beneficiados, e essa conversa
paralela revela como eles acreditam no poder do discurso do lider comunitrio, pois
em momento algum eles pedem a palavra pra se manifestarem e darem sua opinido
durante a reunido,, entdo pode-se ater ao que disse Stubbs (2002) sobre a ampliagio

do letramento ligado 4 democracia, qualidade de vida e desenvolvimento social e
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politico, sendo esse conceito muito mais ligado & natureza da sociedade, seus valores
e como esta se estrutura do que ao ensino em si mesmo, aparecendo nas manifes-

tagdes culturais, como pode se observar no posicionamento das pessoas na reuniio.

Na conversa dos Participantes 3 e 5 nota-se a descrenga quanto a proposta
de melhorias na comunidade, percebe-se também, pelas escolhas linguisticas, através
das marcas um grau menor de modularidade da fala, que mostra talvez menor grau
de educacio formal, mas por ser um ambiente onde as pessoas estdo 4 vontade ha

pouca preocupagido no monitoramento da fala:

Participante 3- Ld vem ele falar de novo ar merma coisa de toda vez, e

nois s6 nada

Participante 5- Pois num é. Eu nem falo mais, quem num € da panelinha num

tem vez...
Participante 3- Mar ramo vé...”

Jé o lider comunitdrio, por ter maior grau de instrugio formal, e pelo posto
que ocupa mostra uma fala bem mais monitorada: Minha gente, vou explicar com
calma para sanar as diividas e pego paciéncia (Ele bate na mesa) ... Pois bem, vou explicar
tudinho e ndo se preocupem, eu sei que tem gente com piada sobre favorecimento mas nio
é bem assim.... Mas isso ndo quer dizer distanciamento dos participantes da reunido,
pelo contririo o tom apelativo, sugere a necessidade de aproximagio que ele tenta

estabelecer com os participantes.

Quanto ao Participante 5, este ao falar com o Lider Comunitario usa uma
fala mais monitora, como na flexdo verbal, regéncia e concordancia: Nds sofremos pelo
aumento da violéncia.... Os jovens que se viciaram ndo sairam mais... No entanto, a0
se dirigir a Participante 3, que estd ao seu lado, nio hd essa preocupagio, usando-se
de menos monitoramento: Pois num é. Eu nem falo mais, quem num é da panelinha
num tem vez... Com a escolha de “num’em vez de ndo. Isso de seve por estar falando
para menos pessoas ouvindo-o, por ter mais intimidade com a Participante 3, ou

por devido ao grau de irritagio ndo conseguir monitorar a fala.
CONSIDERACOES

Um contexto de letramento proficuo representa uma abertura de possibili-

dades, um exercicio do direito de aprender na escola as préticas de leitura e escrita
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tal como acontecem na vida. E dessa forma que se deve favorecer a plena partici-
pagdo dos alunos no mundo da cultura escrita, em que o letramento escolar possa
se vincular ao letramento social possibilitando abrir-se espago para que as pessoas
repensem as formas como se dd a composi¢io de conhecimentos, para se estabe-
lecem parimetros diferenciados de acordo com a realidade, vivéncia e cultura de
cada pessoa. Enfim, abrir-se espago para o novo e diferente, dentro e fora da escola
nessa nova composi¢io que o letramento amplia e favorece ratificando o intuito da

interagdo nos aspectos sécio-politico-cultural nos eventos e préticas de letramento.

Conclui-se com as andlises desse evento que ler e escrever, fazer o uso de
tais tecnologias em contexto social é um exercicio de poder e de cidadania a partir
da ideia de letramento como uma prética que engloba a comunidade na prética
cotidiana. Entdo os conceitos de cultura sio formulados na pritica e nessas reunides,
em que a comunidade participa muito se vé da diversidade de ideias, da troca de
informagdo através das conversas e dos aspectos culturais manifestados nos didlogos,
nas proposi¢oes e nas tomadas de decisdo a partir da prética de letramento de cada

participantes

Vé-se que o sentido das aulas de lingua materna nio estd em aprender gramdtica
ou interpretar textos, mas de se entender que é um momento vivo e lugar de inte-
ragdo (SOARES, 2001), que passa pela relagio entre professor, aluno, comunidade
e curriculo (GEE, 2008). E o curriculo, que ainda estd muito ligado ao ditame dos
livros e manuais (MARTINS, 2009), tem que se ater as perceptivas do aluno para

que se desperte a vontade de aprender e que as aulas nio sejam distantes da realidade.
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CAPITULO 3 - A LINGUAGEM DOS JOGOS
DE VIDEOGAME E SUA INFLUENCIA

NA FORMACAO DE NEOLOGISMOS:
REFLEXOES PRELIMINARES SOB A
PERSPETIVA DA LINGUISTICA

Luciene Cristina Paredes Miiller®
Giselle Vasconcelos dos Santos Ferreira®

INTRODUCAO

A presenga de expressoes e palavras novas entre adeptos de jogos virtuais é
cada vez mais comum. Muitos desses vocdbulos emprestados do inglés sio adaptados
para o portugués para representar o que se passa nos jogos. Como a comunicagio
ocorre de maneira mais rdpida, principalmente, por meio da internet, essa lingua-
gem vem se propagando numa rapidez imensa e muitas vezes fica restrita a um

determinado grupo, como os jogadores de videogame.

Por esse motivo, apresentamos um estudo sobre esses neologismos, seu sig-
nificado real e o significado utilizado pelos jogares de videogame no momento de
comunicagio, como também, como ocorre a influéncia dessa forma de comunicagio

no processo comunicativo.

Para a formagio do corpus buscamos na internet sites relacionados a videoga-
mes, onde pudemos selecionar algumas palavras para a andlise proposta. Buscamos
suporte tedrico na obra de Rajagopalan (2003) na abordagem sobre os estran-
geirismos e nos estudos de Gongalves (2016) como suporte tedrico na andlise da

formagdo de palavras.

Pensar em um processo de mudangas linguisticas nos leva a varios dilemas,

ois a cada momento nos deparamos com palavras emprestadas de outro idioma
p d t dep pal prestadas de outro id ,
que sdo “aportuguesadas” de acordo com a necessidade de comunicagdo ou mesmo

a criagio de novas palavras, os neologismos. Todo esse processo se tornou mais

5 Mestra em Letras (UEMS). Professora de lingua portuguesa e literatura (Campo Grande-MS).
CV: http://lattes.cnpq.br/1138346009274059 .

¢ Mestra em Letras (UEMS). Professora de lingua estrangeira moderna inglés (SED-MS ¢ SEME-
D-Campo Grande/MS). CV: http://lattes.cnpq.br/3126710339246151
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ficil com o avango da tecnologia, pois torna mais acessivel os diferentes usos da
linguagem. Nessa perspectiva, passamos a observar a linguagem usada por adeptos
)
de jogos eletronicos, os videogames, visto que essa “nova” lingua emprestada ou na
) b
criagdo de vocdbulos estd cada vez mais presente na comunicagio, principalmente de
jovens. E tdo usual em determinados grupos que chega a dificultar o entendimento

daqueles que nio pertencem ao mesmo ambiente.

Por meio dessas observagdes, passamos a nos perguntar qual seria a influéncia
dessa manifesta¢io na lingua portuguesa? Serd que fard parte de nosso vocabuldrio?

Serd estrangeirismo? Modismo? Neologismo?

Para respondermos a tais perguntas, objetivamos fazer uma breve andlise em
algumas palavras que fazem parte do vocabuldrio de jogadores de video games, o real
significado e o usado por eles. Serd feita uma breve reflexdo sobre estrangeirismos e
neologismo e a influéncia desses fendmenos em nossa lingua para assim tentarmos

entender o que esse processo ja fez e fard com a linguagem.

O ESTRANGEIRISMO E SUA INFLUENCIA NA LINGUA
PORTUGUESA

Ao longo das transformagdes linguisticas e a formagio da lingua portuguesa
nota-se a forte influéncia de outras linguas sobre a nossa, principalmente exteriores. O
processo de modificagdes sofridas pela lingua portuguesa é observado principalmente

na linguagem oral que pOStCl’iOI’antC, passaa integrar a escrita de nossas palavras.

Atualmente, percebemos que essa influéncia estd presente em todos os ambitos
sociais, pois com o avango da tecnologia, a disseminagdo e a propagacdo de uma
palavra torna-se mais rdpida. Nesse contexto, podemos destacar o estrangeirismo, ou
seja, as palavras escritas ou faladas em lingua nativa, muitas vezes, sio substituidas

por palavras estrangeiras, e essas palavras em sua maioria sdo inglesas.

O estrangeirismo estd presente em nossa linguagem hd muito tempo, visto
que se tornou um modismo utilizar palavras em inglés, podemos dizer que hd um
certo abuso em seu uso. Estudiosos da lingua jd chegaram a contrariar toda essa
influéncia, em busca de um portugués brasileiro, pois o estrangeirismo chega a ser

visto como uma agressao ao patrimonio nacional.

Nessa perspectiva, afirma-se que
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Proteger a lingua nacional significa, afirmam eles, salvaguar-
dar a soberania nacional. E quando o assunto ¢ esse, todo
esforgo de responder a altura possiveis ameagas a soberania

nacional ¢, sem sombra de duvida, valido. (RAJAGOPALAN,
2003, p. 99).

No entanto, esse esfor¢o por proteger a lingua portuguesa tem falhado
por vivermos em um mundo globalizado, pois as linguas mudam, se renovam e se
ajustam s exigéncias de comunicagio, no caso desta pesquisa, percebemos que o
estrangeirismo, ou palavras vindas de outras linguas fazem parte da comunicagio
dos jogadores de videogames e de certa maneira tornam-se universais a0s mesmos,
ou seja, o jogador pode estar em outro pais, no entanto, haverd um entendimento

entre ambos.

O assunto abordado nos leva a um campo complexo, que neste momento foi
tratado apenas de maneira preliminar, a fim de apresentarmos o que é o estrangei-
rismo, e a preocupagio da sua forte influéncia em nossa lingua. Com esse intuito, “é
preciso, com urgéncia, encarar a dimensio politica da linguagem, sob pena de sermos
ultrapassados pela marcha dos acontecimentos ao nosso redor” (RAJAGOPALAN,
2003, p. 104), ou seja, é necessirio estarmos atentos as mais variadas mudangas por-
que passa a lingua, para podermos acompanhar de maneira satisfatéria os avangos,

principalmente, relacionados a comunicagio.

0SJOGOS ELETRONICOS NA ATUALIDADE

O mundo digital tem crescido rdpido, e a internet é a grande responsavel por
esse crescimento. A comunicagio acontece com pessoas de varios paises diferentes e
isso estd cada vez mais presente nos jogos de videogame, em que € possivel competir

ou formar parceiros virtuais nos mais distintos lugares.

Assim como todo jogo, o videogame torna-se atrativo, pois interage com
o jogador por meio de imagens enviadas por um dispositivo para os mais diversos
instrumentos, como computadores, celulares ou aparelhos especificos para esses fins.
As regras sdo fundamentais no ambiente virtual, soffwares sdo criados e desenvol-
vidos por meio de estudos e pesquisas para satisfazer o mais diversificado publico,
o jogador enfrenta conjunto de regras, conflitos programados, agentes robéticos,

para desvendar um mistério ou conquistar um mundo. O contexto também é outro
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atrativo, ao jogador sio dadas pistas, iniciadas histérias para que ele possa adentrar

da maneira mais real possivel no ambiente.
Sobre esse tépico ressaltamos que

a forma como um jogo ¢ jogado por humanos envolve nuances
do comportamento social e psicolégico dos jogadores, do
contexto no qual o jogo acontece, da finalidade da atividade,

das convengoes adotadas. (RANHEL, 2009, p. 20).
Esses jogos influenciam tanto o comportamento social de um jogador como
o psicolégico, pois muitos jogadores passam a viver aquele personagem, ou mesmo
em uma batalha ndo aceitam a derrota, hd o lado positivo e os negativos a esse

I‘CSpCitO, os quais nio adentraremos neste momento.

Atualmente o mercado tem investido muito dinheiro nesses jogos, tornan-
do-os mais préximos dos seres humanos, ou mesmo, a tecnologia desenvolvida o
torna cada vez mais préximo dos jogadores conquistando adeptos o todo momento.
Assim sendo “ndo tardard para que agentes de software se comportem como adver-

sdrios socialmente polidos que entendem certas nuances da psicologia humana ou

do contexto do jogo” (RANHEL, 2009, p. 21).

Com certeza, os jogos, em um futuro préximo, estardo ainda mais reais,
fazendo parte das ciéncias e conhecimentos em campos diversos, atendendo a

expectativa de cada jogador.

NEOLOGISMOS NA LINGUAGEM DOS GAMES

A criagdo de palavras é um processo natural a todas as linguas. Sempre que
ha a necessidade de cunhar novos objetos, processos ou fendomenos, o falante produz
unidades lexicais que néo estavam disponiveis para o uso como dogio ‘cachorro-
-quente grande’ criada a partir da jungdo do sufixo 4o a forma estrangeira dog ¢ a
palavra cuidador ‘pessoa que cuida de idosos’, forma verndcula criada para nomear
esse tipo de profissional ou apropria-se de palavras estrangeiras que sdo inseridas
em uma lingua receptora acompanhadas de invengdes tecnolégicas (smartphone
‘aparelho celular com diversas fung¢ées’), inovagdes cientificas (bofox ‘uso da toxina
botulinica em cirurgias estéticas’) ou novos fendmenos ou experiéncias (Geet ‘amantes

de quadrinhos, games e novidades’)

Juntamente com os jogos de computador, absorvamos uma série de palavras

de origem inglesa, usadas para designar a¢ées ou instrumentos. Estas palavras sio
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rapidamente assimiladas pelos jogadores assim como o seu significado. Tendo em
vista a quantidade de jogos disponiveis no mercado e o nimero de jovens e adultos
que os apreciam, selecionamos algumas palavras que serdo analisadas conforme o
tipo de neologismo pelo qual ele se apresenta tendo por base os estudos de Gon-
calves (2016).

COMPOSICAO

A composi¢io, ao lado da derivagio, sio os mecanismos gerais de formagio de
palavras. Enquanto a derivagio envolve afixos, a composigio compreende a jungio de
uma base a outra, que forma uma palavra composta. Nesse processo, cada elemento
base tem uma fungfo especifica: um elemento funciona como nicleo da construgio
e o outro como modificador como se pode observar nas seguintes palavras:

Multiplayer—‘jogo que permite mais de um jogador, seja online, por meio de

uma conexio com a infernet, ou offfine, por meio de controle extra.’
Drop rate — ‘probabilidade de um item “cair” de um inimigo.’
Turn-based — ‘jogo ou parte de um jogo baseado em turnos.’

Em inglés, as palavras compostas apresentam-se com os elementos justa-
postos (multiplayer), unidos por hifen (¢urned-based) ou separados (drop rate). As
palavras compostas sio tradicionais na lingua inglesa e uma grande parte delas foi
formada durante a colonizagio americana, criadas a partir da necessidade de nomear,
especialmente, plantas e animais (STEINBERG, 2003, p. 40).

As palavras compostas podem resultar da combinagio de dois ou mais
lexemas e seu significado é determinado pelo significado de cada elemento ou pela
combinagio dos lexemas como em prasal verbs. Nos exemplos citados no item 1,
tem-se a seguinte combinagio:

Moultiplayer — radical latino (combining form) multi (virios) + Substantivo
‘player (jogador).

Drop rate — verbo drop (cair) + substantivo rafe (taxa).

Turn-based — substantivo furn (turno) + verbo no participio based (baseado).

Os processos que envolvem a formagio de palavras estdo classificados em

Goncalves (2016) como aglutinativos que abrangem a composi¢io, a prefixacio ¢ a
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derivagio e os processos nio concatenativos incluindo a reduplicagio, o truncamento,

a hipocorizagio, o cruzamento vocabular e a siglagem.

Nos processos ndo concatenativos “a sucesso linear dos elementos morfo-
légicos pode ser rompida por redugdes, fusdes, intercalagdes ou repeticoes” (GON-
CALVES, 2016, p. 67-68). O autor ainda propde a distribui¢io desse processo em
trés grandes grupos:

I) Processos de afixa¢io nio linear (reduplicagio);

II) Processos de encurtamento (truncamento e hipocorizagio);

III) Processo de fusio (cruzamento vocabular e siglagem).

A partir do corpus selecionado, iremos analisar a siglagem e os truncamentos.

SIGLAGEM

Muito utilizado na linguagem dos gamers, a formagio de unidades neolé-
gicas por meio de siglas é o resultado da lei da economia discursiva, que torna o
processo de comunicagio mais rapido, simples e eficaz. A siglagem compreende os

acrénimos e os alfabetismos.

Acréonimos

Os acrénimos sio formados pelas iniciais dos elementos que compéem o
sintagma. Essa combinagio de letras permite a prondncia da nova forma como se
esta fosse uma palavra comum na lingua, como por exemplo:

ASAP (as soon as possible ‘o mais rapido possivel’) - quando um jogador
deseja que seu time realize determinada agio da forma mais rdpida possivel como
emboscar um inimigo.

WOW (World of Warcraft ‘mundo do Warcraff) — jogo online de maior
sucesso na histéria.

DOTA (Defense of the ancients —‘defesa dos antigos’) - mapa do jogo Warcraft

3, muito popular em salas de jogos on fine.
Alfabetismo

Nesse processo as iniciais dos elementos do sintagma formam siglas que

sdo pronunciadas de forma soletrada. O alfabetismo é muito comum na linguagem
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dos gamers, compondo o maior nimero de neologismos encontrados. Vejamos

alguns exemplos:
RPG — Role Playing Game — género de jogo onde o jogador assume o papel

do personagem.

AFK — Away From Keyboard (longe do teclado) — utilizado para informar

que o personagem estd parado.
BG - Battle Ground— indica locais onde ocorrem batalhas entre os jogadores.

FPS — First Person Shoot — categoria de jogo de tiro em que aparecem na tela

os bragos armas e em alguns casos, as pernas do jogador.
PvP — Player versus Player — modalidade em que jogadores combatem entre si.

PvE — Player versus Enviroment — modalidade em que os jogadores devem

enfrentar os perigos do ambiente como monstros.

A maior parte dos neologismos na linguagem dos gamers, termo usado para
designar a principio, aqueles que jogavam RPG e que passou a ser utilizada para
aqueles que jogam qualquer tipo de game, é formada por siglas do tipo alfabetismos. E
importante frisar que o item lexical formado por siglas tem a fun¢io de proporcionar
uma economia na comunicagdo e para realmente exercer essa fungio, é necessirio
que os receptores consigam interpretar as siglas, fato esse muito comum entre os
jogadores mais assiduos. Outra caracteristica das siglas é que elas sdo formadas,

principalmente, na modalidade escrita.

Outro neologismo observado no corpus é o truncamento.

Truncamento

Outro processo responsével por um grande nimero de neologismos na lin-
guagem dos gamers é o truncamento, truncagio ou clipping, que “constitui um tipo
de abreviagio em que uma parte da sequéncia lexical, geralmente a final, ¢ eliminada”
(ALVES, 2004, p. 68). Mesmo com o encurtamento do item lexical, o significado

ndo ¢ aletrado. Os exemplos a seguir ilustram esse processo:

Demo — Demonstration — demonstragio de determinado jogo, apenas
para testar.

Mod — Modification — utilizada quando um Aardware ou software recebeu
uma modificagio.
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Nos exemplos houve uma redugio de silabas no final da palavra, mas a
redugdo pode ocorrer também de outras formas tais como a redugio de silabas
no final da palavra com o acréscimo do fonema /e/ como pode ser observado no

exemplo a seguir:

Dupe — abreviagio de Duplicate — ¢ um item que tem origem em um Aack
de duplicagio.

Segundo Steinberg (2003) a redugio € o resultado de uma “sincope fonémica”,

ou seja, inicia-se na fala e posteriormente é representada na escrita.

CONCLUSAO

Uma lingua viva passa por constantes mudangas linguisticas, especialmente
no campo lexical. A cada instante, itens lexicais estrangeiros, principalmente os
de origem inglesa, sdo utilizados por falantes do portugués para cunhar objetos,

processos € ac;c")es.

Muitos desses itens lexicais entram em uma lingua acompanhada dos elemen-
tos aos quais nomeiam. E o que acontece com os jogos de computador que trouxeram

consigo uma série de palavras estrangeiras utilizadas pelos chamados gamers.

A comunicagio entre os jogadores de videogames possui uma caracteristica
bésica: precisa ser rdpida e objetiva. Nessa perspectiva, notou-se que a maioria das
palavras que sdo utilizadas pelos gamers é formada pelos processos de siglagem, que
¢ a formagio de neologismos por meio de siglas e pelo processo de truncamento ou
redugio de silabas no final da palavra. Algumas poucas palavras analisadas formadas

pelo processo de composigio.

O estudo preliminar dos neologismos na linguagem dos usudrios de video
games demostrou que o acervo lexical de uma lingua é dinimico e instavel e que,
dependendo do estilo discursivo utilizado pelos seus usudrios, novas unidades lexicais
sdo criadas para atender as necessidades dos falantes. No caso da linguagem dos
gamers, muitas palavras foram reduzidas ou passaram pelo processo de siglagem

para facilitar a comunicagio entre os usudrios.
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CAPITULO 4- A OLIMPIADA DE
LINGUISTICA COMO FERRAMENTA
DIDATICA PARA O CURSO DE LETRAS: UMA
DESCOBERTA FASCINANTE

Eduardo Cardoso Martins’
INTRODUCAO

Olimpiadas Cientificas sdo competi¢des intelectuais de estudantes do ensino
médio que consistem na realiza¢io de provas ou trabalhos priticos em determinada
drea do conhecimento. Geralmente realizados em duas ou trés etapas, esses programas
intelectuais tém o objetivo de promover tanto habilidades cognitivas individuais
quanto o raciocinio coletivo e a cooperagio entre os participantes, com intercimbio
de experiéncias pedagdgicas e cientificas. Possuem diferentes abrangéncias de atuagio,
local, estadual, regional, nacional e internacional, e tém se proliferado no Brasil e no
mundo como um instrumento de divulgagio e popularizagio da Ciéncia, como o
estimulo 4 atua¢do nas mais variadas dreas do conhecimento, superando, inclusive,

os contetdos previstos no curriculo escolar.

Também conhecidas como Olimpiadas do Conhecimento, Olimpiadas da
Ciéncia, Olimpiadas Escolares, ou mesmo como Desafio, Maratona ou Torneio
de algum contetddo ou temadtica, esses eventos estimulam os participantes a desen-
volverem diversas habilidades, como observag¢do de dados, investigacio de razdes,
testagem de hipéteses, resiliéncia nas falhas, automotivagio, inovagio e curiosidade,
caracteristicas relevantes para o desenvolvimento do estudante enquanto sujeito
ativo no processo de aprendizagem. Muitas organizagdes como empresas, ONGs ou
institui¢des de ensino realizam esses concursos com a finalidade de impulsionar os
participantes a adquirirem novos conhecimentos, as vezes, relacionados a algumas
profissdes. Assim, as olimpiadas se tornaram conhecidas como um “termometro”
para identificagio de jovens talentos ou ainda para destacar de modelos educacionais

considerados inovadores.

7 Doutorando em Linguistica (UnB). Docente da Faculdade de Letras (UFAM). Bolsista CAPES.
CV: http://lattes.cnpq.br/6346353685947810
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OLIMPIADA DE LINGUISTICA

Mas sobre o que trata uma Olimpiada de Linguistica? O termo Linguistica
comporta uma ambiguidade inerente. Primeiramente, pode se referir ao conjunto
de conhecimentos construidos sobre os idiomas e sobre as linguagens ao longo da
histéria humana. Entendido como um amplo campo do conhecimento, evoca diversas
tradi¢bes de estudo como na antiga India, na antiga China, na Grécia antiga, em
Roma, também entre os drabes e os judeus na Idade Média, entre outros da Idade
Moderna. Apesar das preocupagdes religiosa, normativa, histérica, filolégica ou filo-
s6fica, as observagdes e explicagdes reunidas sobre as linguas certamente nio podem
ser ignoradas, elas foram base para a segunda acepgio do termo, mais conhecida e
restritiva, que se refere a Disciplina fundada no final do século XIX, chamada de

“Ciéncia Piloto das Ciéncias Humanas”: a Linguistica Moderna.

A Linguistica é¢ uma disciplina e um campo do conhecimento,
objetos cujos escopos ndo sdo, em absoluto, coincidentes.
Consequentemente, sua histéria é parte da histéria geral das
ciéncias e parte da histéria geral das disciplinas (...). Ainda
que muitos manuais de Linguistica (...) apontem o Método
Histérico Comparativo do século XIX como a instancia ab
quo das ciéncias contemporineas da linguagem, o inicio da
reflexdo do homem sobre as linguas é bastante anterior a este
momento, quase tdo antigo quanto a percepgio pelo homem
de que suas linguas podem ser representadas e que diferem
entre si. (...) Em perspectiva histérica, o termo linguistica
pode se referir a qualquer estudo sobre a linguagem que tenha
sido feito pelo homem, onde quer que se encontrem dele
vestigios de documentagio, (...) deve incluir entre seus objetos,
potencialmente, todas as formas e designacdes sob as quais
se apresentou esse conhecimento (ALTMAN, 2009, p.116).

Essa heterogeneidade demonstrada nos objetos e delimitagdes ndo é nenhuma
novidade para os linguistas, pois desde 1916, com a publicagio do Curso de Linguis-
tica Geral, considerada a obra fundadora da nova disciplina chamada de Linguistica
Moderna, Saussure ji evidenciava que:

A matéria da Linguistica ¢ constituida inicialmente por
todas as manifestacoes da linguagem humana (...) nio sé a
linguagem correta e a “bela linguagem”, mas todas as formas

de expressio (p.13. Grifos nossos). Outras ciéncias trabalham

com objetos dados previamente que se podem considerar, em
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seguida, de vdrios pontos de vista; em nosso campo, nada
de semelhante ocorre. (...) Bem longe de dizer que o objeto
precede o ponto de vista, diriamos que é o ponto de vista

que cria o objeto (SAUSSURE, 1981 p. 15. Grifos nossos).
Neste sentido, a Olimpiada de Linguistica (OL) ¢ mais outro ponto de vista
sobre a linguagem e as linguas. Desde o inicio, a Disciplina Linguistica e a OL
assumiram posicionamentos axiolégicos distintos, mas nio necessariamente con-
flitantes, em relagdo a linguagem. Isto significa que as duas construgdes discursivas
seguiram caminhos institucionais diferentes, criando pontos de divergéncia e de

convergéncia que, ora as distanciam e ora as aproximam.

A Ciéncia da Linguagem nasceu e se desenvolveu circunscrita ao /deus do
saber especializado, a universidade, enquanto a Olimpiada foi pensada em corredores
universitirios, mas para circular no /dcus do saber generalista, a escola. Decorrente
disso, na Disciplina Linguistica, apenas quem possui a /icentia docendi, a autorizagio
outorgada em diploma, é uma voz legitimada para falar com os aprendizes e com
outros especialistas em aulas, palestras, cursos, congressos e publicagdes cientificas.
Algumas priticas limitam-se, inclusive, a portadores de diplomas do maximo grau
académico: o doutorado. Enquanto isso, na OL, essa “chancela do diploma”, apesar
de relativamente comum, nio serd uma exigéncia obrigatéria dessa pritica, ou seja,
vozes ndo-outorgadas pelo poder académico, principalmente de ex-participantes
mais experimentados, se constituem aptas e legitimas. Assim, Cientistas e estudantes
experientes participam em situag¢io de igualdade, tanto da organizagio dos eventos

sociais como da testagem das provas aplicadas.

Neste contexto, tanto a Disciplina como a Olimpiada parecem estar impreg-
nadas de diferentes tradigées. Certamente, a Disciplina homénima seguiu a brilhante
tradicdo iniciada por Ferdinand de Saussure (1857-1913), baseada numa construgio
discursiva que busca descrever e explicar os fatos linguisticos, de forma sistematizada
e autébnoma, instalada nos Departamentos universitrios. Essa mentalidade mais
tedrica e imanente disseminou-se pelo Brasil quando o Parecer 283/62, do Con-
selho Federal de Educa¢ao-CFE, aprovado em 19 de outubro de 1962, instituiu a
Disciplina Linguistica como componente obrigatério dos cursos de Letras em todo
o pais. Naquela época, existiam 83 cursos de Letras, de vérias habilitagées / linguas,
que aos poucos alteraram a tradi¢do histérica (filolégica) de dados linguisticos para

uma visdo sistémica (estruturalista) de anilise.
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Historicamente, a OL seguiu a influéncia de Jean-Frangois Champollion
(1790-1832), que decifrou a Pedra de Roseta, em 1822, ¢ abriu caminho para que
se compreendesse a histéria, religido e cultura do antigo povo egipcio. Na tradi¢io
discursiva da Olimpiada, a curiosidade, a criatividade, o raciocinio e o desafio sdo
qualidades intrinsecas das atividades. Os dados linguisticos representam a “cha-
ve-mestra” para abrir novos conhecimentos em prol da coletividade, ou seja, os
problemas linguisticos nio sio entendidos como um fim em si mesmo, mas como
uma ferramenta capaz de impactar positivamente toda a sociedade. Champollion
desenvolveu sua légica particular, seu préprio raciocinio para repensar o desafio
da Pedra de Roseta a partir de dados jd disponiveis em sua época. Ele obteve uma
c6pia de dois textos que provinham de um obelisco da regido de Philae, descoberto
em 1815, onde estavam escritos os nomes de Prolomeu e Clegpatra, tanto em escrita
hieroglifica quanto em grego, apesar de um texto nio ser a tradugio do outro. O
linguista conseguiu isolar cada um dos sinais que compunham os dois nomes e os
comparou em seguida, fato que lhe foi bastante ttil para a decifra¢io da Pedra de
Roseta, pois ele utilizaria a mesma técnica posteriormente. Segundo Costa (2015, p.
157), muitos académicos sabiam do fato de pessoas comuns do século XIX olharem
com admiragio as descobertas de Champollion, porém essa mesma admira¢io nio
seria extensiva as ideias de Saussure mais tarde, as quais se demonstravam de dificil

compreensio até para outros professores de sua época.

Contudo, é importante destacar também os pontos de convergéncia que
compartilham a Disciplina Linguistica e a Olimpiada de Linguistica. Primeira-
mente as duas tradi¢es discursivas abandonaram o pré-requisito do conhecimento
de outras linguas, especialmente as cldssicas como grego, latim e sinscrito, para a
descrigio e a explicagdo de um idioma ou fenémeno qualquer, como era comum
nas andlises filolégicas do século XIX. Fazer linguistica significa entender de que
forma a lingua funciona investigando uma parte do seu sistema, o que ndo significa
diretamente saber muitos idiomas. A OL é um concurso aberto a todos os que
desejarem participar (na Categoria Aberta), especialmente os monolingues, pois

nio se destina a testar proficiéncia em nenhum idioma especifico.

E neste contexto que as Olimpiadas voltadas para as linguas tém despertado
em quem a conhece um fascinio pela linguagem. Qualquer participante descobre
um universo cognitivo sem igual, expresso pela diversidade e pelos mistérios das

construgdes significativas humanas. Isso faz com que os participantes, sejam estu-
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dantes do Ensino Médio ou universitrios, especificamente dos cursos de Letras,
se tornem entusiastas da Linguistica, se apaixonando pela riqueza dos idiomas e

culturas do mundo.

FERRAMENTA DIDATICA

As Olimpiadas de Linguistica (OL) tém se configurado como o espago
privilegiado de didlogo com os ndo especialistas. Isso porque as OL oferecem uma
atividade extracurricular que permite aos estudantes que nunca estudaram linguistica
analisar um conjunto de dados em uma variedade de idiomas ( DENHAM & LOBECK
2010: 127-128). Esses eventos intelectuais adotam um ponto de vista de estudos
aplicados, que buscam a resolug¢do de problemas praticos para repensar questdes
cotidianas em interface com a linguagem, contudo, de uma forma lidica e atrativa
para o publico-alvo. Honda & O’Neil (2008) chamam este processo de pensar
linguisticamente, que ¢ a integra¢do de uma aprendizagem cooperativa com uma
abordagem baseada em problemas para investigacdo linguistica, a fim de desenvolver
uma apreciagio da natureza do trabalho cientifico sobre a linguagem. Os autores

afirmaram que esta proposta estd baseada em

uma generosa visio da humanidade: nascemos igualmente
dotados com a predisposi¢do para adquirir uma lingua. A
investigacdo linguistica nos fornece um modelo importante
de como examinar a diversidade: valorizamos e estudamos as
diferengas entre os idiomas e as variedades de uma lingua pelo
que elas podem revelar sobre os universais linguisticos (...).
Acreditamos que a linguistica deve ter um lugar de destaque
na educagio (...). Através da investigacio da lingua, estu-
dantes de todas as idades podem aprender nio apenas sobre
a linguagem, mas também sobre a natureza da investigagio
cientifica e, de fato, algo sobre eles mesmos. Além disso, os
professores podem ser pesquisadores linguisticos, aprendendo
algo sobre a estrutura e das variedades das linguas que seus
alunos falam ou das segundas linguas que esto aprendendo a
falar. Os docentes podem ver que o ensino e a aprendizagem
de linguas podem transformar seus estudantes em pensadores
criticos. Esta certamente tem sido nossa experiéncia. N6s o

encorajamos a pensar linguisticamente e a buscar essa possi-

bilidade. (HONDA & O’NEIL, 2008: 241. Tradugdo nossa).
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As atividades das OL consistem basicamente na resolu¢io de desafios sobre
idiomas naturais e outras linguagens desconhecidas dos participantes que podem ser
desvendados com o pensamento analitico e intui¢do légica, em que os estudantes
aprendem sobre cultura, visdo de mundo, organizagio social e ainda, paralelamente,
desenvolvem um pensamento cientifico sobre sele¢io de dados, processamento de
sistemas complexos e até modelos computacionais em algumas questdes, fornecendo

motivagdo e materiais de aprendizado para o trabalho com as linguas naturais.

Neste processo de anilise linguistica como atividade lidica, as OL tém
proporcionados virias reflexdes importantes que mostram como a Ciéncia da Lin-
guagem pode impactar positivamente na Educagio Basica e os Cursos Superiores,
especialmente de Letras. Primeiro, Loosen (2014) ¢ Denham & Lobeck (2010)
relatam diversos testemunhos que os estudos linguisticos atingem os estudantes e
a reflexdo linguistica provoca mudangas de postura académica, pois eles repensam
sobre seu préprio idioma (e sua identidade, consequentemente), aprendem sobre a
diversidade de linguas de seu pais ou comunidade, questionam seus (pre)conceitos
sobre as variedades de fala e seus usudrios, e ainda, conhecem como proceder uma
investigacdo cientifica. Assim, a Linguistica ao adentrar as escolas e os cursos de
formagio de professores provoca uma refracio na diregdo em que as aulas tradi-
cionalmente ocorrem, de normativo para descritivo, ou ainda, de expositivo para
reflexivo. Da mesma forma, também ¢ alterada a dire¢do em que se pensava e fazia
a ciéncia, de uma atividade burocritica para uma agio lidica; de uma tarefa ultra

especializada para uma cooperagio entre pessoas interessadas e motivadas.

Por ter obrigagées curriculares, registradas legalmente por decretos, leis,
portarias, estatutos e regimentos, muitas escolas e universidades resistem a inserir
contetdos que ndo venham por imposi¢io documental “de cima para baixo”. Assim,
os gestores educacionais frequentemente colocam obsticulos para oferecer cursos
eletivos e/ou regulares de Linguistica. Nesta situagio, a OL se tornou um ponto de
difragdo que consegue se adaptar as contingéncias institucionais e se propagar em
torno do obsticulo até contorni-lo. Como uma atividade académica extracurricular,
as OL nido necessitam de uma autorizagio executiva ou legislativa, apesar de ter
alcangado esse status de reconhecimento em paises com olimpiadas consolidadas,
como na Russia e na Bulgaria. Tudo o que as OL precisam é uma fenda, uma brecha,

que frequentemente ¢ a atuagio de um professor que assume a tarefa de divulgacio,
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preparagio e realizagio do evento. Quando a luz dos estudos da linguagem alcanga

tal abertura docente, propaga-se em virias diregdes.

Na estratégia pedagégica das OL, o processo de investigacio de qualquer tema
linguistico ndo se inicia através de conceitos ou explicagées, mas através do despertar
da curiosidade promovido pelo desafio. A medida que o aluno da Educagio Bésica
ou do Curso de Letras observa e se envolve com os dados, inicia-se o desenvolvi-
mento de habilidades em busca de uma explicagio dos fendémenos que, em Gltima

escala, tem o potencial de gerar mudangas cognitivas, culturais e até educacionais.

Além desta mudanga de mentalidade, as OL tém muito a contribuir com
a formagio de professores. Apesar de demandar poucos recursos financeiros ou
tecnoldgicos, refletir sobre uma lingua real ndo é uma tarefa corriqueira em todas
as salas de aula de idiomas. Raciocinar cientificamente exige, sobretudo, abandonar
a postura normativa e os mitos, e incluir em sua pritica pedagégica os falares nio-

-padrio, estigmatizados e/ou desprestigiados, 7.e., uma postura linguistica.

Uma aula pautada nesta visdo, ndo deve imaginar como um idioma deveria ser,
mas analisd-lo como é, como se apresenta e suas caracteristicas reais de funcionamento
nas interagdes. E preciso rechacar qualquer preconceito linguistico sobre “linguas
menos evoluidas”, “menos 16gicas”, “menos bonitas”, “menos ficeis”, “melhores ou
piores”, enfim, categorizagdes nio cientificas entre linguas, entendendo que elas sio
estruturas altamente complexas e sofisticadas de organizagio da cogni¢do humana
e de expressio de subjetividades individuais e coletivas, que expressa a cultura de

um povo em uma determinada época.

O professor inserido nas OL terd sua pratica pedagégica ampliada para
que possa auxiliar os estudantes a observarem, interpretarem e refletirem sobre a
gramitica de um idioma desconhecido. O docente deve evitar a postura normativa
ou a atitude de “dar a resposta” final / pronta, ao contrario, este profissional deve
ser mais flexivel com suas aulas, mais paciente com o desenvolvimento paulatino
- inda, . . u
das habilidades de cada turma, e ainda, ser mais comprometido com as mudancas
do préprio sistema educacional. Em outras palavras:
O linguista é um cientista da lingua; ele observa a variedade
no mundo e depois procura explicar esta variedade. Um
botanico olha as diferentes sementes, descreve cada uma delas,

compara para procurar compreendé-las. E completamente
sem sentido afirmar que uma delas estd errada. Imagine um



Compéndio de Letras

bidlogo, que esteja diante de dois sapos, mas decida que s6 um
¢ um animal de verdade, que merece ser estudado, porque o
outro é muito feio, ¢ errado... Perceba que isso néo faz sentido.
O fisico ndo pode entender que é errado a maga cair, que ela
deveria ficar na drvore. Nao damos ordens para a natureza.
Vocé pode até ter achado a situa¢io engragada, mas o fato é
que, com as diferentes gramaticas (que possuem diferentes
regras de concordancia). Temos exatamente a mesma situagio:
o linguista olha para os dois objetos, duas gramiticas, e elas
sio ambas igualmente legitimas, merecedoras de estudo e
nio sdo/estdo certas ou erradas, bonitas ou feias. Quando
alguém diz que certa fala (gramatica) é errada, ¢ um claro e
triste sintoma de que ainda néio temos uma imagem cientifica
da lingua, porque ¢ uma visio preconceituosa. (PIRES DE
OLIVEIRA & QUAREZEMIM, 2016, p. 45).

O aprendizado, em qualquer OL, néo comega por um detalhamento teérico,
mas pelo fascinio no desafio posto por uma situagio nova, enigmitica, de conclusio
desconhecida. A Olimpiada de Linguistica ndo ¢ um dispositivo de divulgacio de
um conhecimento fixo e estabelecido, um programa de estudos (sy//abus) a ser veri-
ficado, e nem um item de treinamento técnico para verificar um tipo de operagio,
mas é, um programa para expansio de horizontes, que visa promover uma abertura
de visdo sobre as linguas do mundo oferecendo aos estudantes a possibilidade de
descobrir algo de um jeito inovador. Esta ¢ uma jornada autodirigida, que elenca
habilidades, ferramentas, teorias ou materiais que considere uteis para solucionar o
desafio. Neste sentido, descrever linguas é um 6timo caminho para desenvolver o
fascinio pela pluralidade de pensamentos, para evidenciar o que ¢ comum nas linguas,
mas que nio pode ter a sua riqueza menosprezada. De acordo com Wayne O "Neil:

expandir o conjunto de linguas além da materna atinge de
uma forma interessante uma nova dire¢io. No passado, argu-
mentamos que a investigacdo em suas proprias linguas ¢ a
melhor maneira de apresentar aos alunos a linguistica formal,
para trabalhar com a linguagem que se tem conhecimento,
isso permite que o estudante se mova liviemente além dos
dados apresentados a fim de desencadear uma explicagio do
fendbmeno, para encontrar exemplos em apoio de hipéteses e
contra-exemplos em desconfirmagio deles, levando & refor-
mulagio de uma hipétese. Mas mesmo que essa vantagem seja

perdida ao trabalhar com um idioma que os estudantes nio
conhecem, eles logo trazem para outras linguas, a partir da
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compreensdo de sua prépria, um crescente sentido de como
a linguagem funciona, portanto, do que pode ser possivel
ou impossivel em um préximo idioma. As varidveis em jogo
na linguagem, sua fonologia, sua morfologia e sua sintaxe,
comeg¢am a emergir como um pequeno conjunto universal.

(O'NEIL, 2010, p. 32).

A curiosidade sobre linguas e linguagem é uma caracteristica natural da
humanidade. Por isso, as escolas deveriam aproveitar para introduzir o estudante
ao estudo cientifico dos idiomas: identificando problemas, coletando e analisando
dados, formulando hipéteses testiveis e avaliando-as procurando contraexemplos
e revisando ou rejeitando hipéteses com base em evidéncias. As questdes que
surgem na investigacdo linguistica representam uma forma fecunda de induzir os
estudantes ao “desejo de saber” e, assim, de introduzi-los na investigagio cientifica
da linguagem. Mesmo as linguas desconhecidas podem ser analisadas adotando-se
procedimentos cientificos. Diante dos dados, é preciso transformar o input em
reflexdo sobre a estrutura linguistica, sobre a cognigdo humana e até mesmo sobre

a organizagio da sociedade. Sobre isso, Pires de Oliveira & Quarezemim dizem:

(...) s3o projetos de ensino de Ciéncias utilizando a Linguistica
como porta de entrada. O aluno aprende a construir hipéteses
cientificas enquanto constréi uma gramatica. O laboratério do
linguista é a céu aberto. E muito barato, basta ter o professor e
os alunos dispostos a enfrentar o desafio de explicar a natureza
de sua lingua. Despertar no aluno o espirito curioso que vai
atrds de evidéncias e pistas. Estas experiéncias apontaram
para uma relagio positiva entre o aluno construir hipéteses
sobre uma lingua e ter um desempenho melhor na lingua
escrita, além de ter um efeito positivo no ensino de ciéncias
e de matematica. O professor de lingua pode, com o auxilio
da Linguistica, promover interagdes temdticas entre varias
matérias, ensinando o raciocinio cientifico, estabelecendo
relagdes com a Histéria, a Biologia e a Matematica. Cons-
truir gramdticas é construir uma teoria de explica¢do para
a lingua escolhida como lingua objeto, que serd estudada
usando os mesmos principios de formula¢do de hipéteses e
sua verificagdo que aparece nas outras ciéncias. (PIRES DE

OLIVEIRA & QUAREZEMIM, 2016, p. 18-19).

Ao contririo das aulas centradas no aspecto normativo, as OL néo priorizam

a classifica¢io ou a memorizagio, mas privilegiam o raciocinio e a compreensio sobre
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categorias gramaticais efetivamente utilizadas no corpora em andlise, isto é, nas OL
se quer observar, descrever e explicar os efeitos dos usos da linguagem em situagdes
reais de comunicagio. O objetivo é conduzir o participante a nio ser um “consumidor
de teoria” e / ou um “aplicador de regras”, mas a depreender o funcionamento de

um sistema linguistico, sem a necessidade de uma teoria explicita sobre as linguas.

CONSIDERACOES

As linguas s3o uma das entidades naturais mais fascinantes que a humanidade
conhece. Nio hd aspecto delas que ndo nos maravilhe, seja sua enorme complexidade
estrutural e social, seja sua imensa heterogeneidade, seja o fato de que sdo realidades
histéricas e vivas. Mudam constantemente no eixo do tempo, e essas mudangas nio
se ddo nem para melhor, nem para pior; as linguas ndo melhoram, mas também néo
decaem: elas simplesmente mudam. Por outro lado, as linguas estio intimamente
atadas as dinamicas sociopoliticas e as construgdes ideolégicas das sociedades em
que sdo faladas. Em outros termos, as linguas nio existem em si e por si, nio sio

entidades autonomas, elas sio parte integrante da subjetividade de seus falantes e
das sociedades que as falam. (FARACO, 2016, p. 9).

Partindo da capacidade que todos os seres humanos tém de aprender um
idioma, falar e compreender um sistema linguistico, as OL se mostram um relevante
instrumento para modificar o ensino de linguas, tanto materna como adicional
(estrangeira), uma vez que altera a 16gica de sala de aula de conceituagio-aplica-
¢io para observagio-teorizagdo, promovendo a reflexdo de uma forma ludica e o
aprendizado de uma forma natural, sem recorrer memorizagio, mas fazendo uso

do raciocinio na resolugio dos Problemas Linguisticos, pois

Simplesmente nio faz sentido dizer que a ciéncia nio ¢
interessante! E muito interessante! Pensar sobre matematica,
as linguas, o humano, a natureza, é super interessante! Se
a escola ndo consegue mostrar isso, entdo ¢ preciso mudar
a escola urgentemente. As linguas naturais sdo muito ins-
tigantes. Nossa proposta é que as aulas de linguas sejam
investigativas em primeiro lugar, que o aluno seja o detetive,
que ele se aventure a constriir gramdticas. A investigagio
linguistica baseia-se nos dados de fala e na intuigdo que o
falante tem sobre a lingua (i.e., ma formagdo de sentengas e
nio aceitabilidade, p. ex.), e a sua metodologia é aquela das
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outras ciéncias empiricas: formulagio de hipéteses a partir de
dados, teste de hipéteses, reformulagio de hipéteses e assim
por diante. Os dados linguisticos e a intuigdo sobre eles estdo
garantidos. Por isso a linguistica tem seu laboratério a céu
aberto, basta escutar com atengio. (PIRES DE OLIVEIRA
& QUAREZEMIM, 2016, p. 84).

De forma geral, as OL pretendem ampliar o modo como as sociedades enten-

dem e se relacionam com as linguas e as variedades em seu territério ou comunidade.

Seja qual for a amplitude da Olimpiada, a proposta sempre se concentra em contruir

gramadticas, analisando o funcionamento de determinado aspecto linguistico com

um olhar cientifico, rejeitando o normativismo. Sobre esta construgio de gramdtica

em sala de aula, Honda, O’Neil & Pippin refletem que:

Frequentemente, nas escolas norte americanas, os alunos sdo
apresentados a ciéncia onde faltam conhecimentos especificos
do dominio e / ou onde os problemas da ciéncia parecem
bastante pacificados do ponto de vista do senso comum. Em
tais situagdes, muito pouca investigagio pode ser motivada
conceitualmente de uma forma acessivel ou de uma maneira
significativa. Em contraste, examinando seus préprios (e
de outros) conhecimentos de linguagem, os estudantes do
ensino fundamental em diante podem muito rapidamente
descobrir alguns problemas intrigantes, para nio mencionar
surpresas (...). Da nossa perspectiva, a sala de aula de lingua
materna ¢ um laboratério subutilizado para a investigagio
cientifica séria, onde os estudantes podem desfrutar do desafio
de formular e testar hipdteses sobre a linguagem e, por sua
vez, colocar questdes que pedem aos professores que apren-
dam mais sobre as teorias da linguagem e como as criangas
pensam e aprendem. (...) O estudo de lingua materna e de
outras linguas em geral nio esta tradicionalmente associado
a investigagio e explica¢do dos dados, mas acreditamos que
o estudo cientifico da linguagem tem um lugar importante
nas escolas, seja nas aulas de ciéncias, de estudos sociais, ou
de linguas. (HONDA, O'NEIL & PIPPIN, 2010, p. 176.
Tradugio nossa).

Portanto, apesar de nio fazer parte do curriculo escolar, temos a convicgio

de que as Olimpiadas de Linguistica sdo perfeitamente apliciveis nos processos

educativos de Ensino Fundamental e Médio, e ainda sdo muito enriquecedoras para

a formagio de professores de linguas, isto €, para ser explorada pelos estudantes de
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Letras, como uma forma eficaz de incentivar o conhecimento, pois esses eventos
visam estimular uma sadia competi¢do entre o estudante e a sua capacidade cogni-
tiva. O estudante passa a ser ativo na busca do seu conhecimento, e ndo apenas um

receptor passivo de contetidos memorizaveis.

Dessa forma, destacamos a importincia das Olimpiadas de Linguistica como
ferramenta diddtica capaz de contribuir em diferentes setores da sociedade brasileira
que, em grande parte, desconhecem essa iniciativa. Primeiramente, por difundir uma
experiéncia inovadora e atraente de divulgagio cientifica. Em seguida, por motivar
estudantes da Educacio Bésica e do Ensino Superior de Letras a descobrirem de
forma autonoma conhecimentos sobre as linguas, povos e culturas. Terceiro, por
desenvolver um pensamento 16gico para a resolugio de desafios complexos, ndo ape-
nas de Linguistica, o que é um atrativo para virias carreiras profissionais nas dreas de

andlise linguistica e as tecnologias da linguagem.

Nas Olimpiadas de Linguistica, os estudantes sdo continuamente desafiados e
ficam mais confiantes em suas capacidades cognitivas na medida em que resolverem
Problemas avangados. Os jovens sio chamados a assumirem a responsabilidade pelo
seu conhecimento e passam a buscar outros contetdos para ajudd-los na resolugio dos
desafios propostos. Naturalmente, eles sdo impelidos a desenvolverem uma postura
de autonomia e cooperagio académica, pois muitos estudantes, de forma voluntaria,
auxiliam os iniciantes criando um ambiente mais participativo e cooperativo. Neste
processo; observa-se no estudante a melhoria da autoestima, velocidade de raciocinio,
habilidades de leitura e interpretagio, capaz de expandir seus conhecimentos sobre

idiomas e culturas sem a exposi¢do de aulas.

Da mesma forma, as Olimpiadas de Linguistica incentivam a formagfo inicial
dos professores de linguas que igualmente sdo desafiados a resolverem os Problemas
Autossuficientes. Nesse processo, virios docentes relatam que o ensino de lingua
materna ou estrangeira se torna muito mais significativo, pois, ao invés de decorar
normas gramaticais, o estudante compreende os fendmenos no uso efetivo de uma
lingua natural, partindo de um idioma desconhecido e aplicando naquele(s) que
estd estudando. O aspecto lidico ¢ incorporado nas priticas pedagégicas cotidianas,

gerando motivagdo a todos os envolvidos, docentes e discentes.

Portanto, a Olimpiada de Linguistica demonstra sua importéincia e necessi-

dade para uma educagio com os valores do século XXI. E uma forma agradavel de
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abordar os temas transversais, especialmente pluralidade cultural, variagdo linguistica,
e ainda a analise textual-discursiva, previstas nos pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs). Este evento supera as barreiras cognitivas de aquisi¢do de novos conheci-
mentos, evitando a memorizacio de regras e excegdes das avaliagGes tradicionais. E,
sem ddvida, uma metodologia fascinante para docentes e discentes que se dedicam

a aos estudos das multiplas linguas e culturas do mundo.
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CAPITULO 5- A RELEVANCIA DO

ENSINO DA LINGUA INGLESA PARA A
COMPETITIVIDADE PROFISSIONAL: UMA
REALIDADE BRASILEIRA

Atila da Silva Vale Filho®
Ana Maria Simas Gaia Machado’
Malinalia Inés Rocha Marciao'

INTRODUCAO

No mundo competitivo profissional, a cada dia ocorrem grandes mudangas,
logo, torna-se importante dominar um segundo idioma. Devido a globalizagdo
em que se vive atualmente, seja no seu dmbito social, como nos seus momentos de
lazer, assistindo séries, escutando musicas e principalmente na sua vida profissional,

sempre ocorrerdo transformagoes.

Com o crescimento tecnolégico, muitas barreiras foram diminuidas, permi-
tindo assim, uma gama maior de informagdes e novos conceitos. Apesar da lingua
inglesa ndo ser a mais falada do planeta, no mundo profissional e tecnoldgico, a sua
forga é enorme, chegando perto de ser um novo esperanto. A tecnologia, através de
muitas pesquisas e conquistas, alavancou a lingua inglesa a um patamar que nio tem
mais como voltar atrds. Sua importincia configura, em uma das maiores revolugdes

no mercado de trabalho.

Acompanhando essa mudanga de perto, a lingua inglesa evoluiu junto e numa
perfeita simbiose, aumentou de forma fenomenal, a competitividade individual de
cada profissional. Tornando-se um diferencial imediato e imprescindivel em qualquer

pI‘OﬁSSiO € em qualquer pais.

Independentemente da escolha profissional e vocacional, pode ter absoluta

certeza, que a lingua inglesa serd uma companhia eterna. Na rede mundial de com-

#  Especializagio em Docéncia do Ensino Superior (UNINORTE).

CV: http://lattes.cnpq.br/1438348391778198

? Especializagio em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior (UNICEL). Professora de Nivel Técnico
Profissionalizante (CEL). CV: http://lattes.cnpq.br/1855736936061448

10" Doutorado em Psicologia ¢ Ciéncia da Educagdo (UNILEON - Espanha). Professora titular da
Universidade Paulista. CV: http://lattes.cnpq.br/3823612673388848
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putadores interligados, o inglés ¢ o idioma principal, com pédginas e sugestdes. No
mundo profissional acontece a mesma situagio. As empresas em suas entrevistas

sempre perguntam, se o candidato possui conhecimento acerca da lingua inglesa.

m virtude desse crescimento, a lingua inglesa que era um diferencial antiga-
E tude d to,a lingua inglesa q dife al antig
mente, tornou-se essencial. Valorizando ainda mais a profissio escolhida e exigindo

conhecimentos cada vez mais significativos, em sua drea de trabalho.

Os objetivos deste capitulo é refletir a relevancia em aprender a lingua inglesa,
explicando o porqué é vital possuir conhecimento dela, em sua vida profissional e
verificar o leque de oportunidades, para quem domina o idioma, bem como estimular

o estudo e a dedica¢do em busca de uma melhor fluéncia.

Segundo a tltima edicio do livro The Ethnologue: Language of the world (2018),
a lingua inglesa (339 milhdes) é a terceira mais falada no mundo, perdendo apenas
para o Mandarim (1,3 bilhdo) e o Espanhol (427 milhdes). Em virtude desse alcance
estratosférico, torna-se a mais aplicada nas relagées internacionais de comércio e
negocios. Portanto, ¢ de suma importincia que cada vez mais o trabalhador brasileiro,
continue estudando e buscando de forma continua, o conhecimento e a experiéncia

de usufruir do dominio da lingua inglesa.

Nesse sentido, o capitulo tem como objetivo refletir sobre a relevancia do

ensino da lingua inglesa, para a competitividade profissional.

A LINGUA INGLESA E SUA IMPORTANCIA

O mercado brasileiro estd cada vez mais exigente com os profissionais,
graduados nas universidades de todo o nosso pais. Cada seara possui a sua parti-
cularidade, propicia de cada trabalhador a qual ela criou. E uma situagio chama a
atengdo em todas elas, o dominio de um segundo idioma. O idioma mais buscado,

para suprir essa demanda educacional ¢ a lingua inglesa.

E isso comegou hd muito tempo atrds, desde a chegada dos ingleses no
Brasil. De modo oficial o primeiro inglés a pisar no solo de nosso pais, foi William
Hawkins. Depois dele vieram outros. Mas a mudanca que teve expressada magnitude

em nosso pais, foi 4 chegada da familia real no Brasil, em 1808.
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No egrégio dia 22 de junho de 1809, o ensino da lingua inglesa tornou-se
oficial em nosso Brasil. Até aquele momento nas escolas, eram ensinados o Latim

e o Grego.

A priori, 0 ensino da lingua inglesa no Brasil teve, portanto, utilidade totalmente
pratica. Com a ideia de capacitar todos os trabalhadores brasileiros, para suprir de forma
competente, todas as demandas do mercado de trabalho de nosso pais e refor¢ar com
total competéncia, o desenvolvimento do Brasil. Que se tornou mais forte, através de

relagbes comerciais com outras nagdes, em especial a Inglaterra.

No ano de 1961,a LDB (Lei de Diretrizes e Bases), estabelece que o ensino
de uma lingua estrangeira (LE) moderna € o tnico do nidcleo comum a ter obri-
gatoriedade apenas parcial para o 1° grau, mas recomenda a inclusio da lingua

“onde e quando tenha o estabelecimento condi¢ées de ministrd-la com eficiéncia”
(CHAGAS, 1980 apud CHAVES, 2004, p. 8).

COMPETITIVIDADE PROFISSIONAL

O dominio da lingua inglesa atualmente, ndo é mais visto como um diferen-
cial no curriculo dos profissionais, em virtude de ter se tornado um dos requisitos
principais em muitos campos de trabalhos. E nos tempos globais e competitivos,
possuir o dominio ¢ vital, devido todos os setores que prometem mais empregos

terem essa exigéncia em comum cada vez mais.

Segundo a reportagem do Portal de Noticias CATHO, do dia 23/05/2017.
César Lucchest, diretor da English Talk, rede especializada em inglés para adultos,

aponta cinco dreas promissoras que exigem o idioma:

*  TI/Tecnologia: Esta drea estd em intimeras listas sendo uma das que
mais irfo contratar nos anos vindouros e o inglés ¢é essencial para subir
na carreira. O salirio mensal da 4rea varia de R$1.500,00 (Hum mil e
quinhentos reais) a R$16.000,00 (dezesseis mil reais), segundo o Guia
de Profissées da Catho.

*  Administra¢io: O mercado de trabalho exige profissionais da drea
administrativa que saibam falar a lingua inglesa. Segundo o Conselho

Nacional de Administragio (CNA), a remuneragio de um administrador
varia de R$3.000,00 mil (trés mil reais) a R$6.000,00 mil (seis mil reais).
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*  Marketing: Este setor estd em crescimento recentemente. No marketing,
o saldrio varia de R$1.200,00 (Hum mil e duzentos reais) a R$12.000,00
(doze mil reais), segundo a Catho.

*  Turismo: A chegada de turistas que vem ao Brasil cresceu nos tltimos
periodos. Para atender esse propdsito, o mercado necessita de profissionais
da drea de turismo que domine o inglés. Para os principiantes a faixa
de proventos ¢ a partir de R$2.500,00 (dois mil e quinhentos reais),
mas durante carreira ¢ possivel receber até R$17.000,00 (dezessete mil

reais), segundo a Catho.

*  Comércio Exterior: O Brasil é um enorme vendedor de produtos agri-
colas. Para atuar na drea de comércio exterior, o inglés é exigéncia bdsica.
Nesta seara, no principio da jornada é possivel ter a remuneragio de R$
2.000,00 (dois mil reais) a 5.000,00 (cinco mil reais).

Na concepgio de Strazzacappa e Montanari (2004, p. 11), hoje em dia, o espago
mundial se torna mais integrado devido a esse intercimbio de economia e cultura entre
os paises, da informatizac¢io cada vez mais moderna, o rdpido desenvolvimento e cres-
cimento dos meios de comunicagio e transportes, qualquer pessoa pode se comunicar
com outra em qualquer lugar que esteja. Mesmo entre os mais distantes, ¢ possivel
promover a aproximacio das pessoas e de suas culturas, através da ultrapassagem dos

limites, tornando a distincia entre elas cada vez menor.

A REALIDADE DA LINGUA INGLESA NO MERCADO
DETRABALHO BRASILEIRO

A partir da solidifica¢io do ensino da lingua inglesa em nosso pais, o mercado
de trabalho passou a integrar no seu cotidiano, os conhecimentos bésicos e avanga-
dos para os colaboradores de suas empresas. Segundo o IBGE (2019), o mercado
de trabalho brasileiro registra mais de 13,4 milhées de desempregados. Possuir a
fluéncia na lingua inglesa é de suma importancia. E determinante para almejar um

novo emprego ou evoluir internamente no seu trabalho.

Segundo o IBGE (2019), o mercado de trabalho brasileiro registra mais
de 13,4 milhdes de desempregados. Possuir a fluéncia na lingua inglesa é de suma
importincia. E determinante para almejar um novo emprego ou evoluir interna-

mente no seu trabalho.

60



Compéndio de Letras

Segundo uma pesquisa da Revista EXAME (06/06/2016) “no Cel. Lep,
uma das maiores e mais reconhecidas escolas de idiomas de Sdao Paulo, cerca de
70% dos alunos estdo vinculados a empresas que subsidiam o estudo do idioma para
seus colaboradores, e outros 30% sio de profissionais que estio buscando maior
qualificagdo por conta prépria”.

Da mesma forma em que as corporagdes estdo dando prioridade para os
seus colaboradores que falem a lingua inglesa, muitos trabalhadores comegaram a
observar os beneficios que a oferta de emprego pode garanti-los caso contratado,
como: bolsas de estudo ou incentivo para estudo de outros idiomas. Infelizmente nio
é tarefa facil encontrar em nosso pais candidatos com inglés fluente, especialmente
na drea comercial e é exatamente esse problema, que tem chamado a atengio de

muitas empresas.

A evolugio no mercado de trabalho é constante, os avangos tecnoldgicos
impulsionam toda essa mudanga. Por exemplo, um secretdrio que ¢é responsavel,
dindmico, ético e que sabe falar inglés, possui grandes chances de conseguir car-
gos maiores no seu trabalho, Carvalho (1998, p. 357) diz que tudo isso aliado ao
conhecimento da lingua inglesa, faz do secretdrio um verdadeiro assessor executivo,

tornando-se um profissional cada vez mais valorizado.

O crescimento da lingua inglesa no 4mbito empresarial ndo ¢ mais surpresa hd
muitos anos, a globalizagdo e a tecnologia incorporaram com sucesso essa evolugio.
A lingua inglesa é o idioma mais usado comercialmente e o adotado por muitas
empresas multinacionais como a lingua oficial

Figura 1 - Inglés Mercado de Trabalho

FLUENCIA EM INGLES DOS 11%

PROFISSIONAIS BRASILEIROS Conseguem se
comunicar em inglés

23,5%
Nao tém i 12a%
conhecimento Falam, escutam e
no idioma escrevem com
alguma dificuldade
sobre assuntos
cotidianos e
L especificos da area
28,2% 24,9%
Nao falam nem escrevem, Leem textos e escutam
mas conseguem ler e/ou conversas simples,
ouvir textos e/ou falam e escrevem frases
conversas simples basicas em inglés

Fonte: http://www.auding.com.br/importancia-do-ingles-no-mercado-de-trabalho/
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O Grifico acima demonstra a propor¢io de profissionais, que possuem a
fluéncia na lingua inglesa e também o contraste daqueles que ndo possuem conhe-
cimento, acerca das quatro habilidades linguisticas. Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio, (PCNs), ressaltam a grande importincia das quatro
habilidades lingtisticas (speaking - falar; writing — escrever; reading - ler e listening

- ouvir), para a formagcio do cidaddo e profissional auténomo.

E nessa divisdo fica em evidéncia, que apenas 11% dos profissionais, conse-
guem se comunicar em inglés. Um nimero muito abaixo do esperado pelo mercado
de trabalho. Na divisio de 28,2% os profissionais ndo possuem as duas habilidades
speaking (falar) e writing (escrever); na divisdo de 24,9% os profissionais possuem
as duas habilidades reading (ler) e listening (ouvir); na divisdo 23,5% os profissio-
nais ndo possuem nenhuma das quatro habilidades da lingua inglesa; na divisio
12,4% os profissionais possuem as habilidades speaking (falar), listening (ouvir) e

writing (escrever).

A proficiéncia da lingua inglesa é de vital importancia, na vida do estudante
e profissional. No grifico 2 acima, a Suécia ¢ o pais, que possui a melhor nota de
proficiéncia em lingua inglesa, seguido da Holanda. No mercado de trabalho ¢
salientado, que a certificagdo da proficiéncia em lingua inglesa, sempre foi aclamada
pelo mercado nacional e principalmente pelo mercado internacional, como um

fator determinante na busca de profissionais capacitados para o cargo em questéo.

As empresas em todo o mundo, jd perceberam que aprender inglés é uma
necessidade para o sucesso da economia global. Nos paises em desenvolvimento,
existe uma grande demanda de pessoas, que desejam falar inglés. Principalmente
no territdrio asidtico. E com tanta demanda lecionar inglés, tornou-se uma opor-
tunidade empreendedora para ganhar um bom dinheiro. Tendo vérias formas de

dar aulas, sendo particulares, presenciais e usando das plataformas on-line, por

exemplo, o Skype.

Em relagio ao professor de inglés nio nativo, é importante salientar que, em
razdo dele ser, o gerador bilingiie em sala de aula, o torna disciplinado para projetar
as condi¢des no ato do ensino e ser habil para alternar entre os dois idiomas. Todavia,
se torna necessério, para que o professor (a) possa abandonar concep¢des monocul-
turais e etnocéntricas, ele estar ordenado em uma pedagogia atual da lingua inglesa

como idioma global, de acordo com Siqueira (2011 p.108), “ele deve assumir sua
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condi¢do mestica, seu cardter local (...) constantemente (re) qualificado em progra-

mas de educagio lingiistica fundados em abordagens criticas e transformadoras.”

Neste interim, parece-nos importante nao apenas ampliar o debate em torno

de politicas lingtiisticas, bem como em torno do reconhecimento da necessidade de

haver mais investimentos no profissionalismo docente, preparando professores de

inglés para as devidas mediagdes entre linguagens, tecnologias e os contextos locais

e globais (MONTE MOR, 2013, p. 233).

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a elaboragio do presente capitulo cientifico, foi obedecida a seguinte

metodologia da Pesquisa:

a.

Do ponto de vista da sua natureza, trata-se da pesquisa aplicada, pois
objetivou gerar conhecimentos para aplicagio pritica, dirigidos a solugio
de problemas especificos.

A abordagem do problema buscou-se trabalhar utilizando a pesquisa
Qualitativa, uma vez que nio requereu o uso de métodos e técnicas

estatisticas e os dados foram analisados indutivamente.

Do ponto de vista de seus objetivos, a presente pesquisa se enquadrou em
uma Pesquisa Descritiva, uma vez que visou descrever as caracteristicas
de determinada populagio ou fenémeno ou o estabelecimento de relagdes
entre varidveis e Pesquisa Explicativa, visto haver identificado os fatores

que determinaram e contribuiram para a ocorréncia dos fendémenos.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, o presente trabalho
buscou informagdes em: Pesquisa bibliogréfica, em virtude de haver sido
elaborada a partir de material j4 publicado, constituido principalmente
de livros, artigos de periédicos e atualmente com material disponibi-

lizado na internet.

CONSIDERACOES FINAIS

O capitulo denominado a relevincia do ensino da lingua inglesa para a

competitividade profissional: Uma realidade brasileira; apresentou como dmago

evidenciar a lingua inglesa, como um diferencial decisivo no mercado de trabalho
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nacional e internacional. A lingua Inglesa nos dias atuais é imprescindivel, pois a
globalizagdo, fez com que se tornar-se, algo importantissimo na vida do ser humano.

Tanto na vida pessoal, quanto na profissional.

O conhecimento do idioma aumentou as oportunidades no mercado profis-
sional, que com a certificagio comprovada, alavanca as carreiras dos trabalhadores,
impulsionando nas viagens de negécios e na comunicag¢io empresarial. E como foi
evidenciado, o préprio trabalhador sai em busca de ampliar seus conhecimentos,
independentemente da empresa custear ou ndo. O préprio avango da tecnologia

forga esse avanco nos estudos, através dos softwares e aplicativos.

O grifico 1 no presente capitulo, demonstra a deficiéncia em que tem os
trabalhadores brasileiros, pelo dominio da lingua inglesa. Isso insere que a popula-
¢do brasileira, necessita investir nos estudos da lingua inglesa. O capitulo destacou
também que ensinar a lingua Inglesa, tornou-se uma forma de empreender no
mercado. Uma forma de ganhar dinheiro, lecionando em diversas plataformas da

atualidade tecnoldgicas, e ajudando a alavancar a economia no pais.

A pesquisa deixou como contribui¢do, a valorizagio e o crescer de nossas
habilidades profissionais, através dos estudos e trabalhos com a lingua inglesa. E
uma realidade indiscutivel e que demonstra a cada época, sua for¢a em todas as

camadas do ser profissional.
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CAPITULO 6 - AS ANALISES DO DISCURSO:
UMA INTRODUCAO AOS FUNDAMENTOS

Daiane Rodrigues de Oliveira Bitencourt™

INTRODUCAO

A Anilise do Discurso' é uma das disciplinas da linguistica e tipicamente
¢ ministrada nos semestres finais do curso de Letras, mesmo que, desde o inicio
do curso, o aluno ji comece a ter contato com a nog¢io de discurso e a refletir sobre
a importéncia dos aspectos histdricos e sociais para a andlise da linguagem. Essa
disciplina redne diferentes perspectivas tedricas que, embora tenham em comum o
fato de irem além da andlise imanente da lingua, tém uma historicidade e pressu-
postos tedricos especificos. Além da Andlise do Discurso francesa, Votre (2019, p.
48) elenca mais doze teorias' que tratam do discurso, buscando “contribuir para a

descrigdo e interpreta¢io das praticas discursivas”.

Tendo isso em vista, o objetivo deste capitulo ¢ apresentar os principais
fundamentos tedricos de trés perspectivas de andlise, a saber, a Analise de Discurso
(AD) francesa, a Anilise de Discurso Critica (ADC) e a Anilise Dialégica do
Discurso (ADD). A escolha dessas vertentes considera a relagio e as especificidades
de cada uma delas, bem como o fato de serem basilares na disciplina de Anilise do
Discurso do curso de Letras. O presente estudo tem, assim, um caréter introdutdrio

€ comparativo.

ANALISE DO DISCURSO FRANCESA (AD)

A fim de compreender o contexto de formagio da AD francesa, é funda-

mental entender, primeiramente, a constitui¢io da linguistica como uma ciéncia

" Doutora em Linguistica (UNICAMP). Membro do grupo de pesquisa FEsTA. Professora-autora
da UNICNEC. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9267-1682

12 Este capitulo foi elaborado com base nas aulas produzidas para a disciplina Andlise do Discurso,

da UNICNEC.

13 S3o0 elas: Andlise de Contetido e de Discurso, Anilise de Discurso Critica, Anilise de Discurso

Textualmente Orientada, Anilise Semiética do Discurso, Andlise Semiolinguistica do Texto e do Dis-
curso, Anilise Dialégica do Discurso, Anilise Arqueolégica do Discurso, Anilise Retérica do Discurso,
Anilise Modular do Discurso, Anilise da Enunciagio, Anélise da Conversagdo, Andlise Interacionista
Sociodiscursiva.
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moderna. A fundagio dessa ciéncia tem sido atribuida a Ferdinand de Saussure, pela
obra péstuma Curso de Linguistica Geral™, publicada em 1916. Nesse livro, Saussure
estabelece um corte epistemoldgico: a separagio entre lingua e fala, propondo que a
primeira ¢ o objeto de andlise da ciéncia da linguagem. De acordo com ele, a lingua
¢ um sistema de signos linguisticos, sendo o valor desses signos determinado pelos
outros signos do sistema e ndo por um valor intrinseco ao signo. Nesse sentido, o
valor é determinado por um critério diferencial — um signo vale o que o outro nio
vale — e por um critério relacional — o valor de um signo é estabelecido na relagdo
com os demais. Desse modo, descrever um sistema nio é descrever cada item em

si, mas o sistema de relagdo entre esses itens.

Nessa perspectiva, o estudo do sistema linguistico deve ser feito na relagio
lingua pela lingua, sem recorrer a questdes externas a esse sistema. Esse principio de
analise imanente estd na base do que foi chamado mais tarde de estruturalismo. Tal
elaboragio tedrica tornou a linguistica, no inicio do século XX, a ciéncia-piloto®® das
ciéncias humanas e sociais, uma vez que fornecia um método de anilise: a descri¢do

das regras de funcionamento de um sistema.

A partir de meados da década de 1950, comegou a ocorrer a chamada releitura
do estruturalismo. Fonseca-Silva (2007) explica que, nesse periodo, novas abordagens
para o fenémeno linguistico, como a Sociolinguistica, a Pragmatica e os estudos
sobre Enunciagio, surgiram reivindicando a necessidade do estudo de nogdes como
sujeito falante, contexto, situagdo e enunciagio. Essas categorias fugiam ao escopo

da ciéncia linguistica, que se limitava ao nivel médximo de analise da frase.

No contexto norte-americano, em 1952, o linguista Zellig Harris propos,
no artigo intitulado “Discourse Analysis”, que o discurso era uma unidade linguistica
constituida de frases, cuja andlise seria feita pela decomposi¢io até as unidades
minimas, verificando a recorréncia de certos elementos como pronomes e grupos

de palavras. Esse procedimento ficou conhecido como distribucionalismo.

No contexto europeu, de acordo com Maingueneau (2015), o ano de 1969

é significativo para a escola francesa de Anilise do Discurso, visto que trés obras

14

Obra organizada e publicada por Charles Bally e Albert Sechehaye em 1916, apés a morte de
Saussure em 1913.

15 Ciéncia cujos pressupostos tedricos servem de base para outras ciéncias. A Biologia é considerada
a ciéncia-piloto do século XIX, por causa da nogio de evolugio, e a Linguistica a do inicio do século

XX pela nogio de estrutura.
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importantes foram publicadas: o artigo do linguista Jean Dubois na revista Langages,
numero 13; o livro Andlise Automdtica do Discurso, do filésofo Michel Pécheux; e o
livro A Arqueologia do Saber, do filésofo Michel Foucault.

Fonseca-Silva (2007) afirma que tanto Dubois quanto Pécheux buscavam
na linguistica uma forma de abordar a politica, rompendo com a forma tradicional
de explicagio dos textos da literatura, e, para tanto, ambos se fundamentaram na
metodologia distribucionalista proposta por Harris, embora hoje esse procedimento

esteja bem distante da problemitica da AD francesa.

No campo da linguistica, Dubois propés que a andlise dos textos politicos nio
deveria seguir o modelo de andlise dos comentdrios literdrios, que buscava a subjeti-
vidade do autor e do leitor, mas deveria usar o aparelho da gramatica, considerando
tanto as ferramentas da linguistica quanto os aspectos da situa¢do sécio-histérica.
Fonseca-Silva (2007, p. 81) afirma que o autor buscava com isso “articular um modelo

linguistico e um modelo sociolégico (ou histdrico) e psicolégico”.

Por sua vez, na drea das ciéncias humanas, Pécheux buscava romper com o
modelo de explicagio fundamentado em perguntas sobre as inten¢des do autor e
insuficientes para compreender a questdo politica nos textos. Para tanto, o filésofo
propos uma teoria de leitura nio subjetiva dos textos, fundamentada na chamada
triplice-alianca: a linguistica, o materialismo histérico e a psicandlise.

Em Andlise Automdtica do Discurso (AAD-69), o filésofo faz uma releitura
da teoria de Saussure, defendendo que a separagdo lingua e fala permitiu que o
sujeito falante fosse interpretado como “uma unidade ativa de inten¢des que se
realizam pelos meios colocados a sua disposi¢ao” (PECHEUX, 2010, p-70). Assim,
na teoria linguistica, o sujeito aparece como livre e senhor daquilo que diz. Em
contrapartida, Pécheux propés que nio hd liberdade de dizer o que se quer dizer,
uma vez que o dito é determinado por “contratos” linguisticos especificos. Desse
modo, entre a universidade da lingua e a realizagio individual da fala, hd um nivel
de particularidade: o nivel do discurso. O autor define que o discurso ¢ um efeito de
sentidos entre interlocutores. E importante ressaltar que a nogdo de interlocutores
nio corresponde & nogdo de individuo, mas é um lugar determinado na estrutura
social, como o lugar de pai, de politico, de cientista. Ao ocupar um desses lugares, o
individuo torna-se um sujeito social e ¢ interpelado por esse lugar que ele fala. Ainda

sobre a nog¢do, Orlandi (2001, p. 63) explica que o discurso é um efeito porquanto
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¢ “produzido pela inscri¢do da lingua na histéria”. Destarte, diferentes posi¢des de
sujeito terdo diferentes interpretagdes de um mesmo texto. Logo, a no¢io de discurso

nio equivale 4 nogdo de texto.

Para construir essa teoria sobre o sentido e o sujeito, Pécheux recorreu as
postulagdes do materialismo histérico de acordo com o filésofo Louis Althusser.
Afastando-se de uma leitura stalinista'® das obras de Marx, Althusser propds uma
releitura dessas obras por um ponto de vista estrutural: a obra pela obra. Na con-
cep¢do marxista, a ideologia seria de cardter particular, expressando a relagio entre o
individuo e as suas condi¢bes de existéncia reais no mundo, sendo concebida como
uma falsa consciéncia do individuo, que s6 compreende a parte do processo produtivo
que lhe corresponde. Como explica Silva (2013, p. 92), as ideologias, desse ponto de
vista, sio concebidas como “ilusdes, falsas ideias, que mudam de matiz conforme a

fluidez da realidade social e da subjetividade dos individuos”.

Na releitura da teoria de Marx, Althusser (1992) propde que as ideologias ndo
representam as condi¢des reais de existéncia, mas sio uma representagio imagindria
dos individuos sobre as relagdes de produgio. E, embora sejam imagindrias, sdo
também materiais, visto que se manifestam nas préticas cotidianas dos individuos.
Tendo isso em vista, o filésofo afirma que a ideologia sobredetermina todo o fun-
cionamento da vida social. Logo, ndo haveria um fora da ideologia. Nesse sentido,
a oposig¢do ciéncia versus ideologia, conforme a teoria marxista, ndo existe porque
a ciéncia também ¢é uma ideologia, dado que o conhecimento cientifico também é
produzido a partir de condigdes especificas. Desse modo, ndo hd um discurso da
ciéncia como uma verdade absoluta e atemporal, mas a produgio do conhecimento

cientifico deve ser analisada em suas condi¢des concretas, materiais e histéricas.

A partir dessa nogio de ideologia geral, Althusser (2000) problematiza a
nogio de sujeito da filosofia idealista, com base nos estudos da psicanlise de Freud e
na releitura destes por Lacan. De acordo com Althusser, a nogio de sujeito idealista
fundamenta-se na ideia da consciéncia psicoldgica e estd na base da concepg¢io bur-
guesa de moral, em que o sujeito é visto como consciente de si e responsdvel por seus

atos. Entretanto, na fundagio da psicandlise, Freud nega a primazia da consciéncia,

¢ Com a morte de Stalin, lider da URSS, em 1953, as atrocidades cometidas por seu governo foram

conhecidas pelo resto do mundo, provocando uma crise das ideias marxistas, visto que as ideias de Stalin,
que formalizou o chamado marxismo-leninismo, estavam na base da criagio do partido comunista de
diversos paises.
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propondo que esta ¢ apenas a superficie do aparelho psiquico, o qual ¢ dividido em
trés instdncias psiquicas, a saber, consciente, inconsciente e pré-consciente, que se
relacionam em uma dindmica conflituosa. Freud propde que o inconsciente nio
pode ser acessado diretamente, mas apenas inferido por atos falhos, sonhos e chistes.
Assim, em Freud, o sujeito aparece como dividido e descentrado. Em seu “retorno a
Freud”, Lacan afirma que o inconsciente se estrutura como uma linguagem. Mussa-
lim (2006, p. 107) explica que, para Lacan, o inconsciente “é o lugar desconhecido,
estranho, de onde emana o discurso do pai, da familia, da lei, enfim, do outro e em
relagdo ao qual o sujeito se define e ganha identidade” (MUSSALIM, 2006, p. 107).

Tendo isso em vista, Althusser propde que o sujeito é assujeitado ao incons-
ciente e & ideologia. Os individuos concretos no mundo se tornam sujeitos porque
sdo interpelados pelo inconsciente e pela ideologia. Assim, ndo hé sujeito livre, uma
vez que este sempre fala e age a partir de uma determinada posi¢io ideoldgica, sendo

a evidéncia do sujeito, portanto, um efeito ideoldgico.

Com base nessa proposta, Pécheux (2009) defende que o sujeito ndo é a origem
do que diz, bem como a linguagem ndo é transparente, sendo os sentidos um efeito
ideoldgico em todos os discursos, inclusive nos cientificos. Para ele, “as palavras,
expressdes, proposi¢des etc. mudam de sentido segundo as posi¢des sustentadas por
aqueles que as empregam” (PECHEUX, 2009, p- 146-147). Destarte, as palavras
adquirem sentido em uma formagio discursiva constituida em uma formagio ideo-
légica, sendo a formagio discursiva um sistema de restri¢io que determina aquilo

que pode e deve ser dito em uma determinada conjuntura.

E importante ressaltar, ainda, que a nogio de formacio discursiva foi pro-
posta por Foucault em 4 Arqueologia do Saber. Nesse livro, Foucault (2013) se opoe
as categorias de andlise da chamada histéria tradicional, que buscam estabelecer
a origem e a evolugio dos saberes, propondo outro modo de andlise que parte da
descontinuidade, da ruptura e da dispersio. Para o fildsofo, fazer histéria é descrever
as condigdes sécio-histéricas que possibilitaram a irrupgio dos acontecimentos.
Nesse contexto, afirma que a formagio discursiva é um sistema de dispersio que
permite a formagio de determinados enunciados'’. Na AD francesa, essa nogio é

reconfigurada por Pécheux, que propée, como explica Maingueneau (2015), que a

7" Na perspectiva foucaultiana, a nogio de enunciado nio equivale nem a nogio de fras, nem a de

proposi¢io, nem a de ato de fala, mas é uma fungio de existéncia que permite que haja essas unidades.
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formagio discursiva é um sistema de restri¢io transversal determinando o que pode

e deve ser dito em um dado discurso.

ANALISE DE DISCURSO CRITICA (ADC)

O termo “Andlise de Discurso Critica” foi proposto pelo linguista britinico
Norman Fairclough, em um artigo publicado no Journal of Pragmatics em 1985.
Resende e Ramalho (2019) explicam que a ADC é filiada a Linguistica Critica,
desenvolvida na década de 1970, e constituiu-se como disciplina em um simpésio
realizado em Amsterdd, em janeiro de 1991. Hoje a ADC retine pesquisadores de
diferentes vertentes que compartilham do pressuposto teérico de que a andlise de
um discurso deve desvelar as situa¢des assimétricas de poder na sociedade. Logo,
o seu objetivo é explanar

os fendmenos sociais, desvelando o modo como o discurso,
enquanto linguagem em uso, participa dessa construgio,
estabilizando distor¢des sociais. Para tanto, é preciso posi-
cionar as pessoas, seus papéis, seu nivel de poder e descre-

ver a dindmica social, entrevendo nas marcas dos textos as
estruturas sociais que moldam as diferengas resultantes da

riqueza ou da pobreza, por exemplo (BATISTA JR., SATO;
MELO, 2018, p. 9).
Assim,a ADC é um modo de analisar a linguagem em uso, a fim de desvelar
e denunciar as relagdes assimétricas de poder, tais como a desigualdade social, o
racismo, o preconceito, o machismo; construidas discursivamente e naturalizadas
em beneficio de determinados grupos sociais. Como explicam Oliveira e Carvalho
(2013, p.299), a naturalizagio de um discurso pode ser “algo extremamente perigoso
porque pode levar os individuos a reproduzirem ideologias que nio sio interessantes
para eles ou que sio prejudiciais a outros”. Desse modo, a ADC toma como ponto
de partida os problemas sociais e adota uma posigio politica em relagio a eles,
portanto, é¢ uma andlise de cardter engajado.
Tendo como base, principalmente, o modelo sistémico-funcional de Halliday®,
a nogdo de signo ideoldgico de Bakhtin e as proposi¢des de Foucault sobre o poder,

Fairclough (2008) propde que a andlise da linguagem deve ser feita em uma perspec-

18 Resende e Ramalho (2019) explicam que o objeto de anilise da linguistica sistémico-funcional de
Halliday ¢ a interface entre o sistema interno das linguas e as fungdes sociais da linguagem na sociedade.
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tiva transdisciplinar, em didlogo com as ciéncias sociais. Nessa perspectiva, é papel
do analista estar engajado nas causas sociais, realizando a desconstrugio ideolégica

dos textos a fim de desvelar as relagées de poder, promovendo a mudanga social.

Para tanto, o autor propde a chamada Teoria Social do Discurso, definindo
que o discurso:
Contribui para a constitui¢do de todas as dimensées da
estrutura social que, direta ou indiretamente, o moldam e o
restringem: suas préprias normas e convengdes, como também
relagdes, identidades, institui¢des lhe sio subjacentes. O dis-
curso ¢ uma pritica, ndo apenas de representa¢io do mundo,
mas de significa¢do do mundo, constituindo e construindo
o mundo em significado (FATRCLOUGH, 2008, p. 91).
Segundo Fairclough, o discurso e as préticas sociais se constituem mutua-
mente. Para explicar essa relagio dialética, o autor apresenta um modelo de andlise
chamado Concepgio Tridimensional do Discurso, de acordo com o qual todo evento
discursivo é,a0 mesmo tempo, um texto, uma pritica discursiva e uma prética social.
Quanto ao cardter textual, Oliveira e Carvalho (2013) explicam que a andlise deve

envolver tanto o vocabuldrio e a gramdtica, quanto a coesio e a estrutura textual.

Nessa perspectiva, as escolhas realizadas em cada um desses itens evidenciam
a posi¢do ideoldgica do produtor do texto. Por exemplo, a escolha do uso da voz
passiva, e ndo da ativa, indica que se quer omitir o agente de uma agio, minimizando
o seu papel no ato, sendo, portanto, uma escolha ideolégica. Quanto 4 andlise da
prética discursiva, trés aspectos devem ser considerados: a produgio, a circulagio e
o consumo do texto. Por fim, quanto a andlise da pratica social, devem ser descritas
e analisadas as condigées sociais em que a pritica discursiva ocorre, considerando
tanto os aspectos institucionais quanto o contexto imediato: os participantes da

situagdo, quando e onde o texto foi produzido.

Além de Fairclough, outro linguista de destaque na ADC ¢é o holandés Teun
van Dijk, que tem desenvolvido estudos sobre as injusti¢as sociais e o abuso do
poder. De acordo com van Dijk, o objetivo geral da ADC é “o estudo da reprodugio
discursiva do abuso de poder” (VAN DIJK, 2015, p. 15). Para o pesquisador, a nogio
de poder deve ser compreendida como uma nogio social de “controle de um grupo
sobre outros grupos e seus membros” (VAN DIJK, 2015, p. 17). Consoante explica,

esse poder é definido como o “acesso preferencial a — ou controle sobre — recursos
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materiais especificos, tais como o capital ou a terra, recursos simbdlicos, tais como

o conhecimento, a educagio ou a fama, ou a forga fisica” (VAN DIJK, 2015, p. 23).

Uma das formas de controle de poder é o acesso a informagio, definindo,
por exemplo, quem, na sociedade, pode produzir as noticias. Para Van Dijk, quando
o poder exercido vai contra os interesses daqueles que sdo controlados, hd uma
dominagio ilegitima, caracterizando um abuso de poder, que pode ser marcado
por préticas como a manipulagio, a doutrinagdo e a desinformagio. Essas praticas

levam e/ou contribuem para a desigualdade social.

Oliveira (2013) ressalta que os estudos da ADC questionam o positivismo
e a suposta neutralidade cientifica, na medida em que mostram que a prépria esco-
lha do objeto de pesquisa é uma tomada de posi¢do. Apesar de as pesquisas em
ADC serem feitas seguindo o paradigma metodolégico da ciéncia, mostram que
o cientista nunca é uma figura neutra, pois “toda escolha e todo ato interpretativo
sdo carregados de subjetividade” (OLIVEIRA, 2013, p. 323). E, como defende Van
Dijk (2015, p. 16), negar isso “é também uma tomada de posi¢io”.

Comparando a ADC a AD francesa, Mussalim (2006) explica que a principal
diferenga entre elas é a consideragio da inten¢do e do engajamento dos sujeitos
como um dos pilares da andlise. Enquanto para a ADC, os sujeitos agem dotados
de intengdes conscientes, para a AD francesa, os sujeitos enunciam a partir de “uma
determinada ideologia que predetermina o que poderdo ou nio dizer em determinada

conjuntura histérico-social” (MUSSALIM, 2006, p. 113).

ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO (ADD)

Por fim, sem pretendermos ser exaustivos, apresentamos alguns pressupostos da
Anlise Dialégica do Discurso (ADD). Brait (2015) defende que as obras atribuidas
ao russo Mikhail M. Bakhtin devem ser vistas como coletivas, pensando-se no que,
posteriormente, foi chamado de Circulo de Bakhtin. Como explica a autora, esse
circulo reuniu, nas primeiras décadas do século XX intelectuais russos de diferentes
dreas do conhecimento que

dialogaram com vdrias tendéncias que, naquele momento,
tinham na linguagem um ponto de referéncia — estrutura-

lismo, formalismo russo, freudismo, além da psicologia e do
marxismo ortodoxo — e produziram trabalhos que até hoje
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estdo sendo pensados, digeridos, repensados (BRAIT, 2015,
p- 79-80).

Segundo Brait (2015), a obra desses autores contribuiu para os estudos da lin-
guagem e constitui a base da chamada de Analise Dialdgica do Discurso. No entanto,
diferentemente da AD francesa e da ADC, essa perspectiva nio foi proposta formal-
mente, mas “instaura-se a partir da maneira como as obras escritas por Bakhtin e pelos
demais membros do Circulo foram sendo conhecidas, lidas e interpretadas nas dltimas
décadas, particularmente no Brasil”(BRAIT, 2015, p. 84). Essas obras comegaram a ser
traduzidas para o Ocidente no final da década de 1960.

Para a ADD, o dialogismo ¢ o principio constitutivo da linguagem, logo a
sua andlise deve ir além dos aspectos puramente linguisticos. Enquanto a linguistica
saussuriana tem como objeto de andlise os fatos da lingua, como uma virtualidade
abstrata e separada da fala, a andlise metalinguistica da ADD aborda a lingua em sua
integridade concreta e em uso. Desse modo, como explica Brait (2015), o método
de anilise dialégico ultrapassa a materialidade linguistica:

Deve-se reconhecer o género a que pertencem os textos € os
géneros que nele se articulam, descobrir a tradi¢io das ativida-
des em que esses discursos se inserem e, a partir desse didlogo
com o objeto de andlise, chegar ao inusitado de sua forma de
ser discursivamente, & sua maneira de participar ativamente
de esferas de produgio, circulagio e recepgio, encontrando
sua identidade nas relagdes dialdgicas estabelecidas com
outros discursos, com outros sujeitos (BRAIT, 2015, p. 88).

Nessa perspectiva, a nogio de género ¢ o elo entre os aspectos linguisticos,
histéricos e sociais. A lingua deve ser analisada em seu uso, na forma de enunciados,
concretos e Unicos, que fazem parte de uma esfera da atividade humana. Conforme
explica Fiorin (2011, p. 52), “contetdo temitico, estilo e organizag¢io composicional
constroem o todo que constitui o enunciado, que é marcado pela especificidade
de uma esfera de a¢io”. Desse modo, cada enunciado estd relacionado a condi-
¢bes especificas, atende s finalidades dessa atividade e obedece a uma construgio
composicional determinada por uma esfera de atividade. Cada enunciado obedece,

portanto, as regras da esfera de utiliza¢do relativamente estdveis.

Outro conceito importante na ADD € o de polifonia. Barros (2015) ressalta
que ¢ preciso nao confundir o conceito de polifonia com o de dialogismo. Este é o

principio constitutivo da linguagem, enquanto aquela diz respeito aos textos em que
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se pode perceber uma multiplicidade de vozes, por exemplo, com o uso de citagoes
e de aspas. A autora defende que os textos polifonicos opdem-se aos textos mono-

fonicos, “que escondem os didlogos que os constituem” (BARROS, 2015, p. 34).

Para encerrar, cabe ressaltar que, embora os estudos do Circulo de Bakhtin
estejam na base na ADC, no que tange a AD francesa, quando essas obras come-
caram a ser traduzidas para o francés, Pécheux advertiu que a proposta delas era
incompativel com a dele. Para o filésofo francés, as postulagées do circulo russo
anulam a dimensio prépria da lingua (o corte epistemolégico de Saussure), impos-
sibilitando, como explica Maldidier (2003, p. 60), “pensar a singularidade do sujeito
na lingua assim como a articulagio entre a lingua e o inconsciente”. Além disso,
como explica Votre (2019, p. 61), é preciso compreender que a nogio de ideologia
nas duas vertentes ¢ diferente: enquanto o Circulo de Bakhtin trabalha com a
ideologia do marxismo cldssico, “segundo a qual, a consciéncia vem da existéncia

real”, o conceito usado por Pécheux ¢ o da ideologia geral, proposta por Althusser.

CONCLUSAO

O objetivo deste capitulo foi apresentar os pressupostos tedricos basicos
de diferentes perspectivas tedricas que tomam o discurso como objeto de andlise.
As trés perspectivas apresentadas tém como base comum o fato de irem além da
proposta de andlise da linguagem imanente proposta por Saussure, levando em
consideragio aspectos histéricos e sociais na andlise da linguagem. Entretanto,

apresentam diferencas de escopo, metodologia e historicidade.

Para a realizagio de uma andlise, a distin¢do dos pressupostos teéricos e
metodoldgicos é fundamental, dado que cada vertente tem sua especificidade e
filiagdo tedrica, logo, ndo sio equivalentes. Portanto, mesmo que, por exemplo, o
trabalho de Pécheux seja citado por Fairclough, as abordagens dos autores nio se
equivalem e, caso sejam utilizadas juntas em uma anilise, ¢ preciso que haja uma

rigorosa delimitagdo de cada uma delas.
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CAPITULO 7- ASPECTOS DA LINGUISTICA
PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Adrielle Karine Cardoso Clemente!?

INTRODUCAO

A linguistica ganhou sua autonomia como ciéncia, em relagio a outras dreas
do conhecimento, a partir do século XX com a obra “Curso de linguistica geral”
(1916), livro creditado e postumamente publicado, de Ferdinand De Saussure. E
configurada como uma ciéncia que estuda a linguagem, mas para aplicd-la ao ensino
somente ela ndo se sustenta, precisa-se de apoio dos principios pedagégicos, levando

em consideragdo a regifo da institui¢do, aspectos socioculturais e o sistema de ensino.

Devido ao dilema sobre a importincia do ensino da lingua portuguesa,
geralmente vista com desinteresse por parte do aluno, a discussdo sobre como é
seu ensino ganha corpo na atual perspectiva de aprendizagem. Nesse cendrio a
linguistica tenta relacionar-se com o ensino, sob diversas teorias, ela estd presente
nas faculdades e nas escolas, incluida no curriculo. Assim, tornou-se importante

apresentar a maneira que a linguistica se apresenta no ensino da lingua portuguesa.

A linguistica é uma ciéncia sob recente estudo, mostrando sua importancia
para diferentes campos de pesquisa. Entretanto, sua relevincia apenas é reconhe-
cida pelos estudiosos e profissionais que a defendem. Quando se trata da disciplina
dentro da lingua portuguesa hd uma dindmica totalmente diferente das pesquisas
cientificas que ela é submetida. Portanto, buscou-se responder ao questionamento:

Qual a sua contribui¢io para o ensino da lingua portuguesa no Brasil?

O objetivo geral foi compreender o papel da linguistica dentro do ensino
da lingua portuguesa, primeiramente apresentando a transformacio da linguistica
como ciéncia, para assim entender a importincia dela no decorrer da histéria, para

entdo poder descrever as dificuldades do ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Para o desenvolvimento do trabalho foi utilizada a metodologia de revi-
sdo bibliogréfica, baseou-se em publica¢des pedagdgicas e obras voltadas para o

entendimento linguistico e da comunicagdo. Autores como Mirio Eduardo Mar-

19" Especializagdo em andamento em Lingua Latina e Folologia Roménica (FACUNI).

CV: http://lattes.cnpq.br/7113434640535707
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telotta, Rodolfo Ilari, foram indispensdveis para a estruturagio de pensamento aqui

apresentado.

A ESTRADA DE UMA CIENCIA

A composi¢io de uma ciéncia cresce com o passar dos anos, ¢ constituida
e modificada por abordagens histéricas, filoséficas, socidlogas, antropolégica que
contribuem para sua atual montagem. Com o nascimento da linguistica nio foi
diferente, antes que pudesse chama-la de ciéncia, passou por virios processos e
vérios métodos até chegar ao famoso estruturalismo saussuriano, um marco para a

linguistica moderna.

O primeiro povo a estudar a lingua, que se tem registro, foram os hindus.
Com a intengio de preservar textos religiosos, passaram a examinar o sistema foné-
tico e gramatical. Com a preocupagio de que hinos fossem alterados na prontncia,
descreviam como a lingua era falada. Panini foi o mais importante gramatico, “fez
uma descri¢do detalhada do sinscrito e sua obra constituiu-se num tratado em

quatro mil regras ou <sutras>.” (Peixoto, 2015, p. 2).

Mais tarde essas regras foram explicadas por Pantafjali (século II a. C.), se
tornando assim as bases da gramdtica normativa do sénscrito. Por muito tempo
essas informagoes ficaram restritas aos hindus, apenas no final do século XVIII
que foram descobertas, informagdes que inclusive, seriam estudadas por Saussure

no préximo século.

Na Grécia Antiga os estudos conceberam a gramadtica proxima a que se tem
acesso nos dias atuais. Porém era utilizado preceitos filoséficos, “Para os gregos o
problema filoséfico essencial relativo a linguagem era a definigdo entre a nogio e a
palavra que a designa” (Peixoto, 2015, p. 3). Seguindo esse conceito, para Aristéte-
les existia uma forte relagdo entre 16gica e linguagem. De acordo com Martelotta
(2008, p. 45) “a 16gica seria o instrumento que precede o exercicio do pensamento

e da linguagem, oferecendo-lhes meios de realizar o conhecimento e o discurso”.

A gramitica dessa época, que configurava os estudos da lingua, era baseada
numa tendéncia em estudar a lingua para entender sua relagio com outros aspectos,
como o pensamento e a realidade. O protagonismo permanecia sendo a filosofia,
fazendo da linguagem uma expressio para a reprodugido do que existe do mundo

exterior. Vale destacar que os Grego apesar de seu valioso estudo e contribui¢io
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para a gramdtica tradicional, na drea da retérica, da sintaxe, etimologia e afins, nio
deixaram registros da lingua de outras civilizagées que mentiam contato. Suas
observagdes eram voltadas para seu povo, limitavam-se a estudar linguas estrangeiras

apenas por razdes praticas.

Como na Grécia Antiga, os Romanos também nio se preocuparam em
registrar outras linguas. Aplicaram o latim e “dedicaram maior aten¢do ao aspecto
normativo, ji que o crescimento do império tornava imprescindivel uma unifica¢io

da linguistica”. (Martelotta, 2008, p. 46).

Por ser o idioma escolhido pela igreja catélica ocidental, o latim se expan-
diu na Idade Média. A lingua era, essencialmente, escrita, logo quando falada era
modificada por cada povo de diferentes culturas, assim:

Os estudos sobre a linguagem concentravam-se no latim,
mas havia certa curiosidade acerca das linguas faladas. Isso se
dava, principalmente, por causa do avango do cristianismo e
da necessidade de comunicagio para a evangelizagio de outros
povos. Esse foi, talvez, o embrido daquilo que hoje chamamos
“estudo de linguas estrangeiras”. (PEIXOTO, 2015, p. 7)

Os estudos sobre o latim permanecem até os dias atuais, por ter sido uma
lingua especialmente escrita, quase nio sofreu alteragio. Ainda na era medieval houve
muitos progressos sobre os estudos da gramatica, usando como lingua o latim. As
mudangas de estudos sobre a lingua continuaram seguindo para o renascentismo,

e foram submetidos a onda humanista da época.

O humanismo renascentista se desprende do contexto teolégico para assumir
conceitos antropocentristas. Depois da Reforma Religiosa, levando ao declinio do
teocentrismo percebeu-se um rompimento com simbolos que eram relacionados
a igreja catdlica, assim o latim e seus estudos foram dando espago para o interesse
nas linguas modernas da Europa. Uma tendéncia que decorre até o século XVIII,
quando se vé a necessidade de comparar as linguas, assim abrindo caminho para a

transformagio da linguistica no século XIX.

O ESTRUTURALISMO SAUSSURIANO

Segundo Sales (2003) estruturalismo saussuriano é o estabelecimento da
intercompreensdo do arranjo das palavras, j4 que a linguistica saussuriana traz o

sistema de signos que se relacionam entre si, como o som (signiﬁcante) e 0 conceito
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(significado). Como bem nos assegura Oliveira (2013), o estruturalismo é o método

pioneiro que propde a lingua como objeto de estudo da linguistica, sendo ela um sis-

tema auténomo regido por regras internas, mas que também sofre influéncia externas:
Estruturalismo saussuriano permite que a lingua, uma vez for-
mada por elementos coesos, inter-relacionados, que funcionam
a partir de um conjunto de regras, constitui uma organizagio,
um sistema, uma estrutura. Essa organizagio dos elementos se
estrutura seguindo leis internas, ou seja, estabelecidas dentro
do préprio sistema. (COSTA, 2008, p. 114)

A linguistica saussuriana teve grande importincia e até hoje gera discussdes
acerca de novas pesquisas, ja que foi o ponto de partida para a linguistica ser vista
como ciéncia. Evidentemente a sua aplicagdo pode ser utilizada para embasamento
quando se fala de estudo da linguagem, pois mesmo com virias abordagens que a

refutam, ainda sim percebe-se sua grande relevincia para o estudo da lingua.

Como o primeiro passo para entender o cendrio da linguistica, a visdo
saussuriana enxerga a lingua como um sistema vivo que estd sempre em constante
mudangas, jd que a lingua é mutdvel e nio estdtica:

Entende que a lingua ¢ forma (estrutura), e nio substancia
(a matéria pela qual se manifesta). Reconhece, entretanto,
a necessidade de andlise da substancia para que possamos
formular hipéteses acerca do sistema a ela relacionado. Nesse
sentido, estruturalismo saussuriano permite que haja uma

andlise dos fatores, afinal um sistema sem manifesta¢io mate-

rial, sem expressdo substancial, nio apresenta motivos para a
investigagio. (COSTA, 2008, p. 115)

Assim, ¢ importante compreender o papel fundamental de Ferdinand, o
chamado pai da linguistica moderna, na construgdo da linguistica, pois gragas a
seus pensamentos ela tornou-se uma ciéncia emancipada. Apés a publicagio pos-
tuma da obra “Curso de linguista geral” (1916), os estudos sobre a lingua tomaram
outros rumos, afim de entender que ela poderia ser estudada por si mesma, sem
depender de teorias filoséficas, antropoldgicas e epistemoldgicas. Mesmo que essas
abordagens tenham sido importantes para sua histéria, a linguistica saussuriana
incorporou sua independéncia, dando o ponto de partida para os estudos dentro

da linguistica moderna.
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TEORIA BEHAVIORISTA DA LINGUAGEM

Segundo Kenedy (2008) Teoria Behaviorista da Linguagem é uma explicagio
onde a linguagem humana é interpretada como uma resposta aos estimulos exterio-
res, um condicionamento social, uma resposta ao convivio interpessoal do homem.
Respostas essas fixadas por repeti¢do. Teoria defendida pelo linguista estadunidense,
Leonard Bloomfield, considerado o pai do estruturalismo norte-americano, para

entender como a lingua ¢ adquirida.

Como demonstra Martins (2008), a Teoria Behaviorista da Linguagem seria
uma cadeia de estimulo e resposta mais refor¢o, na qual a ambientagio forneceria
os estimulos para o individuo, que quando crian¢a, no momento da aprendizagem,
seria o reprodutor das respostas, que por via do refor¢o de adultos que a rodeiam
adquiriria a lingua. Skinner buscou:

Especificar e explicar o repertério do falante e do ouvinte
por meio de um modelo cientifico suscetivel de abordagem
experimental. Tendo como pano de fundo o que considera
ser o “quadro apropriado do comportamento humano como
um todo”, o objetivo principal de Skinner (1978: 27) era o
de fornecer uma “andlise funcional” daquilo que ele chamou
«comportamento verbal». (ARRUDA JUNIOR, 2015, p. 115)

A obra “Comportamento Verbal” (1957) de Burrhus Frederic Skinner,
apresenta a proposta de que a lingua seria um reflexo mecanico, onde seria adqui-
rida pelo homem através de um contato profundo com outros individuos. Assim, a
aprendizagem da lingua € vista por Skinner como um processo légico de castigos
e recompensas. Por exemplo, Skinner, que se interessava pelo comportamento dos
animais, fez diversos testes em pombos e até em ratos, analisando que com os devidos
estimulos eles passavam a aprender certos comportamentos. Tendo em vista essas
experiéncias, o teérico deduziu que com certos castigos e recompensas, criangas
também poderiam aprender os habitos que a cercavam:

Assim caracterizados, tais comportamentos sio, na verdade,
uma resposta funcionalmente definida. Quer dizer, se seguida
por um refor¢o adequado, a resposta tem maior probabili-
dade de se repetir com a mesma fung¢do. Quando, porém, o
comportamento é seguido por uma punicio, a resposta tem

menor probabilidade de ocorrer no futuro. E precisamente isso
que leva Skinner a admitir que é através dessas contingéncias
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que se pode modificar o comportamento dos individuos e,
por conseguinte, nio sé grandes cadeias de comportamentos
podem ser construidas, como também a manipula¢do das
recompensas é 0 que permitiria prever e controlar tais com-

portamentos. (ARRUDA JUNIOR, 2015, p. 116)

Nesse sentido, a abordagem Behaviorista permite, através da teoria skinne-
riana, compreender a aquisi¢do da lingua com o ponto de vista do comportamento.
Apesar da teoria ter sido um movimento importante dentro da psicologia, é impor-
tante compreender que, atualmente, a abordagem do behaviorismo linguistico é
um movimento que se faz antiquado, principalmente depois da dura critica feita
por Chomsky a obra de Skinner. Conclui-se que a teoria Behaviorista como uma
abordagem necessaria para a época, pois além da proposta, traz também contrapontos
ao estruturalismo. No entanto refutada com facilidade em 1959, deu espago para o

Funcionalismo e o Gerativismo.

GERATIVISMO LINGUISTICO

Neto, Silva e Kenedy (2015) explicam que o Gerativismo Linguistico ¢
uma corrente de estudos que se configura aos estudos de investigacdo da lingua-
gem humana, que tem possivel contribui¢do para outras ciéncias como a prépria
gramdtica gerativa, psicolinguistica e a neorolinguistica também. Como assegura
Murad (2011), o gerativismo dentro da linguistica é uma corrente que apresenta a
lingua como uma propriedade inata a0 homem, o produto de uma faculdade interna

prépria da mente humana.

O Gerativismo Linguistico facilita através de um modelo de teorias formais,
inspirado na matemdtica para explicar a linguagem. Investiga a proposta que a
lingua ¢ inata ao ser humano, pois até mesmo nas civilizagdes mais remotas hd a

competéncia do individuo se comunicar:

Gerativismo Linguistico permite (entender que) todos os
falantes sdo criativos, desde os analfabetos até os autores dos
classicos da literatura, jd que todos criam infinitamente frases
novas, das mais simples e despretensiosas as mais elaboradas
e eruditas. Pensemos, por exemplo, na frase que acabamos de
produzir aqui mesmo neste texto. E muito provivel que ela
nunca tenha sido proferida exatamente da maneira como o

fizemos. (KENEDY, 2008, p. 128)
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Como se pode verificar, o gerativismo é um modelo de pesquisa que mostra
de maneira abrangente que qualquer ser humano estd 2 mercé de reproduzir a lingua.
Evidentemente, a aplicagio pode ser utilizada para notabilizar uma competéncia

linguistica dentro do ser humano.

Em 1959, quando Noam Chomsky, linguista norte-americano publicou sua
resenha criticando o “Comportamento Verbal” (1957) de Burrhus Frederic Skinner,
iniciou-se uma nova era para a linguistica, ja que suas ideia e contrapontos foram um
marco para a chamada de linguistica gerativa. Nascida dos movimentos Gerativistas,

a corrente no dmbito da linguistica mostra que a lingua ¢ gerada.

A abordagem permite enxergar as linguas como uma faculdade natural da
mente humana e deixa de condiciond-las ao comportamento social, ao responder
os diversos problemas da pesquisa, formula o modelo tedrico, assim dando espago

para a gramdtica de sistema de regras que a abordagem realiza.

O FUNCIONALISMO

Segundo Murad (2011) Funcionalismo Linguistico é uma corrente tedrica
inspirada no Estruturalismo Saussureano. Como apresenta Cyranka (2014), o
Funcionalismo Linguistico é uma abordagem que ainda estd sendo construida a
partir de reajuste e critica dentro do préprio sistema, mas que mesmo assim seus

pardmetros de andlises sdo muito bem aceitos pelos linguistas contemporaneos.

O Funcionalismo Linguistico compreende a competéncia comunicativa do
individuo, pois diz que nio apenas consegue codificar signos e expressées como
também decodificar, assim realizando com sucesso a interagio:

Funcionalismo Linguistico permite ao homem reagio e
referéncia a realidade extralinguistica. As frases sdo vistas
como unidades comunicativas que veiculam informagio,
a0 mesmo tempo que estabelecem situa¢do de fala e com o
préprio contexto linguistico. Nesse sentido, o que se analisa

s@o as frases efetivamente realizadas, para cuja interpretagio
se atribui especial importincia ao contexto, tanto verbal como

nio-verbal. (NEVES1997, p. 17)

Entende-se que o funcionalismo, dentro da linguistica, é aplicado na vida
do individuo como uma forma de considerar a relagio entre falante e ouvinte na

intengdo e na interpretago, a lingua estd para a sociedade como forma de esta-

83



Ellen dos Santos Oliveira (org.)

belecer a comunicagio entre os individuos, tendo o ser humano uma competéncia

comunicativa, entdo passa a estruturar-se depois da necessidade de reproduzir os

pensamentos:
Os funcionalistas, por seu lado, se preocupam com as relagdes
(fungio) entre a lingua como um todo e as diversas modali-
dades de intera¢do social, e niio tanto com as caracteristicas
internas da lingua; frisam, assim, a importancia do papel do
contexto, em particular do contexto social, na compreensio
da natureza das linguas. (NEVES, 1997, p. 41)

Assim, o funcionalismo linguistico nada mais ¢ do que uma maneira de
compreender a lingua em sua totalidade social, mas para que faga sentido nio leva
muito em consideragio as regras da linguagem, pois o que importa é a comunicagio
ser efetiva. Porém, ¢ importante compreender que o funcionalismo ¢ uma abordagem

que estd em transformagio até hoje, pois seu estudo permite a investigacio.

ENSINO NO BRASIL

De acordo com Alves (2009, p. 12) “Somente apés trinta anos do chamado
descobrimento do Brasil, embora sem muita preocupagio por parte do governo
imperial de Portugal, teve inicio a colonizagio da Terra de Santa Cruz”. Assim,
via-se que a colonia, recém descoberta, era somente alvo de explora¢io. Chegou
a um ponto que se tornou interessante para os exploradores contextuar os povos
origindrios a sua perspectiva de civiliza¢do, comegou por meio religioso, trabalho

este dado para a Companhia de Jesus, com o ideal de pregar o catolicismo.

Com a evangelizagio a companhia, 15 anos depois de ser fundada, pisa em
terras tropicais para catequizar o povo nativo. Como assegura Alves (2009), a pri-
meira escola ser fundada, depois da chegada dos jesuitas (membros da Companhia
de Jesus), foi em Salvados, tendo Irmio Vicente como mestre, e permaneceu como
professor durante 50 anos. Durante os anos que os jesuitas foram ministrando as
aulas e erguendo colégio, viu-se a necessidade de um projeto de estudo:

E um manual com orientagdes precisas sobre a conduta do
corpo docente e discente, detalhando as responsabilidades,
desempenho e relacionamento entre os membros da Com-
panhia, os professores e alunos. I a0 mesmo tempo ainda um

manual de organizacio e administragio escolar, apontando
metodologicamente sugestdes de materiais diddticos para
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conhecimento da clientela, de forma a assegurar-lhes boa

formagio. (ALVES, 2009, p. 18).
Como observado, viu-se a essencialidade de um plano de estudos. Fora o
projeto que se aplicava no 4mbito escolar diretamente ao ensino, também era um
manual para a administra¢io das escolas, que comegavam a se multiplicar no ter-

ritério nacional, junto com conventos.

Com o passar dos anos a educagdo mudou conforme o regime governa-
mental, quando a proclamagio da independéncia de Portugal ocorreu, segundo
Alves (20019), ouve uma tentativa de estabelecer educagio gratuita para todos os
cidaddos, mas os recursos eram insuficientes. E ainda “ndo havia pessoal preparado
para o exercicio do magistério, e os poucos que atuam nio encontram apoio, muito
menos amparo”. (ALVES, 2009, p. 41). Com chegada da segunda republica, nos
anos 1930, onde a educagio continuava elitizada e restrita para uma classe social,

um reflexo da sociedade dessa época.

No Brasil, segundo Souza e Ardo (2009), o ensino da lingua portuguesa foi
direcionado com a gramatica tradicional até o século XIX. O cendrio do ensino
brasileiro era caracterizado por ser voltado a elite da sociedade da época, assim con-
figurando um ensino ainda mais restrito as normas da gramatica tradicional, logo
viu-se uma necessidade de reforma para com o ensino no dmbito dos estudiosos:

Os ecos de uma mudanga comegam a ser sentidos gragas ao
trabalho de Joaquim Mattoso Cémara Junior, que ministrou,
em 1938, o primeiro curso de Linguistica no Brasil, na Uni-
versidade do Distrito Federal. Suas obras também foram de
grande importancia para a divulgagio das teorias linguisticas.
Entre elas, podemos citar o primeiro manual de linguistica do
Brasil, intitulado “Principios de Linguistica Geral”, publicado
em 1942. (SOUZA E ARAO, 2009, p. 69).

Apesar das dificuldades encontradas, como por exemplo a jd estabelecida
teoria com origem estrangeira, para ser aplicada em territério nacional, houve uma
reflexdo sobre os estudos da gramatica apés o curso ministrado. O que seria o ponto

de partida para a introdugio da linguistica como método de ensino da lingua.
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CONSIDERACOES

Diante dos materiais apresentados para a estruturagio do projeto, observou-
-se a quantidade de pensadores com diferentes abordagens para com a linguistica
e a educagio da lingua materna. Complicado delimitar qual o melhor método de
ensino e também a abordagem que melhor representa a realidade social, em relagio
a linguistica. A lingua estd em constante mudanga, assim a ciéncia que a estuda
também precisa estar. E dentro da perspectiva de sociedade o ensino da lingua

precisa se adequar sob os olhos do estado e do educador.
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CAPITULO 8 - ASPECTUALIZACAO
ACTANCIAL NO DISCURSO JORNALISTICO

Leticia Fionda Campos®
INTRODUCAO

Baseado, sobretudo, nos preceitos da Semiética Discursiva, este capitulo
pretende mostrar, através de uma andlise qualitativa, como a aspectualizagio actancial
evidencia o modo de presenga do narrador em duas reportagens®' publicadas nos
jornais O Globo e Extra. Esta pesquisa também tem interesse em ratificar que nio
existe neutralidade total em reportagens jornalisticas, mostrando que a presenca de

um sujeito da enunciagio deixa marcas no texto.

Segundo Greimas e Courtés (2011), a aspectualizagio é um procedimento
do nivel discursivo que, a partir do ponto de vista de um observador, avalia como um
processo as categorias de pessoa, de tempo e de espaco. Neste capitulo, a aspectua-
lizagdo, especialmente a aspectualiza¢io actancial, ndo serd estudada apenas como
discursivizagdo das etapas modais das estruturas narrativas, mas também como
um processo através da Semidtica Tensiva, proposta por Zilberberg (2006). No
tocante 2 Semidtica Discursiva, serdo utilizados, como principais alicerces tedricos,
os estudos de Greimas e Courtés (2011), Fontanille (1989) e Fiorin (1995, 2011),
principalmente as contribui¢ées de Fiorin (1989) acerca da aspectualizagio actancial,

considerando as categorias de excesso, falta e justa medida.

EMBASAMENTO TEORICO

A Semiética Discursiva tem por objeto a significagio. Segundo Fiorin (2011),

nessa teoria o sentido é apreendido como um percurso gerativo, que compreende

% Doutora em Lingua Portuguesa (UFR]). Professora SME (Rio de Janeiro - R]).
CV: http://lattes.cnpq.br/3096506975288385

21 As reportagens analisadas neste capitulo foram extraidas do corpus da dissertagio de mestrado da

autora, composto por 120 noticias e reportagens do jornal O Globo e Extra. Tais reportagens foram
selecionadas, pois se verificou que elas sio um produtivo objeto de andlise para esta pesquisa.
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trés niveis de abstragio: o fundamental (abstrato), o narrativo? (intermedidrio) e

o discursivo (concreto). Este capitulo tem interesse no estudo do nivel discursivo.

Conforme Fiorin (2011), no nivel discursivo os sujeitos do nivel narrativo
se concretizam através dos actantes do enunciado e buscam estar em conjungio
com objetos de valor. Nos textos que serdo analisados, o enunciador, cujos objetos
modais so o fazer saber e o fazer crer, almeja estar em conjungdo com a neutralidade
(objeto de valor) e deseja que o enunciatirio esteja em conjungio com o crer (objeto
de valor). Desse modo, o narrador tenta persuadir (fazer persuasivo) o narratdrio a

acreditar e concordar com o ponto de vista, que estd velado no texto.

Segundo Fiorin (2001),a passagem das estruturas mais profundas e simples as
mais superficiais e concretas ¢ feita por intermédio da enunciagdo. Consequentemente,
ela deve ser vista como a instancia de mediagio entre os niveis semio-narrativo e
discursivo. Vale comentar que toda enunciagio (modo de dizer) é um acontecimento
unico, que apresenta um enunciador, um enunciatirio, um tempo e um lugar sé
seus, jd que essas mesmas condi¢des ndo se repetirdo mais juntas. Assim, o sujeito,
o lugar e o tempo, encontrados em um enunciado, nio representam de fato o sujeito,
o espago e o tempo da enunciag¢io. Logo, o enunciador é uma categoria abstrata

inapreensivel e o enunciado é o resultado textual da enunciagio.

E importante fazer uma distingdo entre os conceitos de enunciador e
enunciatdrio e entre os de narrador e narratirio, pois, embora todos sejam actantes
da enunciagio, aqueles sdo actantes pressupostos e estes sio actantes projetados no
enunciado. Consoante Fontanille (1989), o enunciador é o destinador implicito da
enunciagio e ¢ projetado como o narrador, que é aquele sujeito que assume o dizer
no texto. Sob essa 6tica, o narrador é o actante, instalado no enunciado, que conduz
a narrativa. Greimas e Courtés (2011) acrescentam que o narrador ¢ “o destinador
do discurso explicitamente instalado no enunciado” (GREIMAS e COURTES,
2011, p. 242). Conforme eles, o narrador é um actante da enunciagio enunciada e
pode estar em sincretismo com um dos actantes do enunciado. Ainda segundo os
pesquisadores

O enunciatdrio ¢ o destinatdrio implicito da enunciagio,
diferenciando-se, portanto, do narratirio (...), reconhecivel

2 Consoante Fiorin (2011), no nivel narrativo ha os objetos modais e os objetos de valor. Estes sdo os

objetos com que se entra em conjungio ou disjungdo na performance principal, aqueles sio os elementos
cuja aquisi¢do é requerida para que a performance principal acontega.
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como tal no interior do enunciado. Assim compreendido, o
enunciatdrio nio ¢ apenas destinatdrio da comunicagio, mas
também sujeito produtor do discurso, por ser a leitura um
ato de linguagem (um ato de significar) da mesma maneira
que a produgio do discurso propriamente dito. (GREIMAS
e COURTES, 2011, p. 171).

Nesse sentido, o narratdrio é uma categoria do texto e ndo se refere aos leitores
no mundo. E fundamental diferenciar também o conceito de ator e de actante na
terminologia semidtica. O ator é a “reunifo de pelo menos um papel actancial e
um papel temdtico” (GREIMAS e COURTES, 2011, p-44). Consoante Greimas e
Courtés, o ator é a “jun¢do da sintaxe narrativa (é um actante dotado de programas
narrativos) com a semdntica discursiva (possui um papel tematico)” (GREIMAS e
COURTES, 2011, p-416).]4 o actante ¢ compreendido como uma “unidade sintdtica
de base da gramadtica narrativa, o actante define-se por sua rela¢io predicativa, sua
composicio modal e sua relagio com outros actantes.”(GREIMAS e COURTES,
2011, p. 415). Assim, o ator resulta da construgio do préprio discurso e apoia-se

no actante, que é uma abstracdo sintdtica do ator individualizado e figurativizado.

E necessirio conceituar ainda o observador e diferencid-lo do narrador.
Segundo Fontanille (1989), o observador desempenha a fungio de compreender
os fatos, ao passo que o narrador tem a fungio de relatar o que o observador sabe.
O observador é o actante que instaura o seu julgamento sobre o comportamento
dos demais actantes. Ele ¢ um “actante cognitivo, encarregado do fazer receptivo e
interpretativo projetado pelo sujeito da enunciag¢io no enunciado”(GOMES, 2012,
p- 12). Ele pode estar explicito ou nio no discurso e, assim como o narrador, pode

estar em sincretismo com outro actante da enunciagio.

Outra concepgio crucial para esta pesquisa é a da aspectualizagdo. Conforme
Gomes (2018), a aspectualizagio ¢ um fendmeno do nivel discursivo que ocorre
através da instauracio de um ponto de vista que transforma agdes narrativas em
processos discursivos, que estio relacionados ao espago (aspectualizagio espacial), ao
tempo (aspectualizagdo temporal) e aos sujeitos (aspectualizagio actancial). Segundo
ela, na aspectualizagdo o tempo pode ser apreendido em sua duragio, o espago em
sua trajetdria e o sujeito em seu processo gradativo de transformagio, sendo que o
observador pode se posicionar em qualquer ponto desse continuo, instaurando o

seu julgamento e privilegiando um ponto de vista.
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A este trabalho, interessa apenas a aspectualizagio actancial, que, segundo
Fiorin (1989), diz respeito a avaliago das transformagdes e das agdes dos atores por
parte de um observador circunscrito no texto. Cabe notar que os actantes nio sio
estdticos e uma transformagio pode apresentar vdrios actantes. Conforme o pesqui-
sador, as categorias de julgamento das agées dos atores do enunciado encontram-se
na légica social da gradagdo, pois sdo posi¢oes possiveis ligadas a uma valoragio,
que assinala se o comportamento foi regulado nas categorias disforicas (avaliadas
com valor negativo) do excesso ou da insuficiéncia, ou na categoria euférica da

justa medida.

A justa medida é um termo proposto por Fiorin (1989) que se refere a uma
qualidade da agdo na performance do sujeito avaliada como positiva. Ela é neutra
em relagdo aos polos categoriais excesso e insuficiéncia. Segundo ele, cada cultura
estabelece uma aspectualizagio euférica ou disférica da qualidade da performance
do ator e essa avaliagdo pode ser discursivizada de diversas maneiras, sendo preciso

reconhecer o ponto de vista do observador instaurado no texto.

Neste momento, é relevante diferenciar a aspectualiza¢io actancial do meca-
nismo da actorializagio, que ¢ um dos componentes da discursivizagdo. Conforme
Greimas e Courtés (2011), a actorializagio, integrante da debreagem, instaura a
pessoa e regula a questdo do ator e sua relagio com o discurso. Ela desempenha
a fungdo de constituir os atores que agem no discurso a partir dos elementos da
sintaxe narrativa e da semantica discursiva. Segundo Fiorin (1995), a debreagem diz
respeito & “expulsio fora da instincia da enunciagdo da pessoa, do espago e do tempo
do enunciado” (FIORIN, 1995, p. 29). Seguindo essa perspectiva, a debreagem é a
operagdo por meio da qual, durante a discursivizagdo, a instincia da enunciagio se
desprende de si e projeta para fora determinados termos conectados a sua estrutura
de base, visando a construgio dos elementos fundadores do enunciado. Consequen-
temente, hd, assim, a debreagem actancial, espacial e temporal. Neste capitulo, serd
estudada apenas a debreagem actancial, que, por seu turno, refere-se a projecio,
no enunciado, dos actantes da enunciag¢io. Existem dois tipos de debreagem: a
enunciativa e a enunciva. A debreagem enunciativa cria efeitos de subjetividade e
a enunciva cria efeitos de objetividade. Esta pesquisa tem interesse na debreagem
enunciva de pessoa, que ¢ aquela que projeta uma narrativa em 32 pessoa a fim de

produzir efeitos de objetividade.
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No que diz respeito a Semiética Tensiva, segundo Zilberberg, tensividade ¢

o lugar imagindrio em que a intensidade — ou seja, os estados
de alma, o sensivel — e a extensidade — isto é, os estados de
coisas, o inteligivel — unem-se uma a outra; (ii) essa jungao
indefectivel define um espago tensivo de recepgio para as
grandezas que tém acesso ao campo de presenca: pelo préprio
fato de sua imersio nesse espago, toda grandeza discursiva
vé-se qualificada em termos de intensidade e extensidade;
(iii) em continuidade com o ensinamento de Hjelmslev, uma
desigualdade criadora liga a extensidade 4 intensidade: os
estados de coisas estdo na dependéncia dos estados de alma.
(ZILBERBERG, 2006, p. 3)

Seguindo essa perspectiva, a tensividade é dividida em duas dimensdes: a
intensidade e a extensidade. Aquela apresenta como subdimensdes o andamento e
a tonicidade e esta apresenta como subdimensées a temporalidade e a espacialidade.
Assim, a aspectualizagio tem uma verso intensiva e outra extensiva. A este trabalho,
interessa apenas a versdo intensiva e sua subdimensio tonicidade, cujo dilema se dd
entre a tonifica¢do e a atonizagio. Nos textos analisados hd uma gradagio que vai de
um nivel de maior atonia (insuficiéncia) até a maior tonicidade (excesso) e a justa
medida representa o grau mediano (neutralidade). Por se tratar de textos jornalisticos,
a atonia implica um alto grau de afastamento e objetividade, o que pode representar
indiferenca com relagio aos fatos narrados. A tonicidade representa um alto grau de

aproximagio e intimidade, o que tende a desencadear problemas de credibilidade.

O JORNAL O GLOBOE O JORNAL EXTRA

O jornal O Globo é um veiculo informativo tradicional que tem distribui¢io
nacional e destina-se as classes A e B. Segundo Amaral (2010), o piblico-alvo de
jornais tradicionais, como o O Globo, almeja encontrar verdade, isengdo, consis-
téncia, entre outras caracteristicas, ao 1é-lo. O seu publico-alvo deseja estar bem
informado e, por isso, busca profundidade nas informagaes e temas de abrangéncia
nacional e internacional, ndo estando restritos ao cotidiano e ao bairro ou cidade.
Consequentemente, o leitor desse jornal espera que a reportagem seja sustentada
por fatos detalhados, ndo sofrendo interferéncia por parte do jornalista que a redigiu.
Dessa forma, as suas reportagens tendem a apresentar uma aparente neutralidade

em textos com uma linguagem formal.
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No tocante ao jornal Ex¢ra, segundo o site da Infoglobo, ele é considerado
um dos jornais populares mais lidos do pais. Consoante Amaral (2006), por se tratar
de um periédico popular que se destina as classes C e D, o jornal Extra tende a
publicar reportagens apresentando textos menos extensos e com uma linguagem
menos formal do que os jornais tradicionais, como o O Globo. Ele prioriza, ainda, a
interatividade com o leitor e a persuasio pelos temas individualizados, que abordam
o cotidiano comunitdrio, televisivo e os fatos policiais. Segundo uma reportagem?
publicada pelo préprio jornal, ele é um didrio que apresenta humor e criatividade,
visando a informar e a divertir o leitor. Comparando os dois jornais, verificou-se,
nesta pesquisa, que o Exz7a apresenta menor quantidade de editoriais, configurando,
assim, um jornal mais sintetizado, que tende a priorizar fatos regionais e nacionais.

Vale notar que os dois jornais analisados pertencem as Organizagdes Globo.

ANALISE

Nesta secio realizar-se-4 a andlise qualitativa de duas reportagens publicadas

no dia 13/03/2009 no jornal O Globo e no jornal Extra. Veja-se:

Imagem 1: Reportagem publicada no jornal O Globo
Entidades condenam agressao a totograto

ANJ, ABI, OAB, Sindicato dos Jornalistas e Associacao de Repdrteres Fotograficos manifestam repudio

OPINIAD

GRAVIDADE
Fopresenizcio na Comissio de
e . ao fotdgrai
Tenciacie Mirelo Banioemt, por ||t extra’-jornat in e
Quebra de decord parlamentar || bo. cometifia pelo secrets
115 de Sahde de Seo Gonea.
Ji o 130 -welm 1o, Mércio Panisse ct,
Somente neste G2 preteita Aparccid
N eastecion g chegom & || spas s s i
uvidoria Gers wadmt || 5er repudiado e que mere-
Piiracht e Parisbet ooupa os || e punis a6 fudicial
primeiros lugares na ol o re.
amacoes Sapundo o ouvidor, || © CRIME tem agravantes a
romeror Ganiipoo Fanc: || consderas: O 3t wison 3
ok Panisset e aprefeiade e || corcear o trabaiio de um
f o o Comion (b | ek e commicacio o
Lot it irey el | gttt
5008, ororn 130 canon emvoiven || constitacional que

do problemas relativos 3 admi- || & sociedade acesso livre a

Io — Panisset foi recleita o ano

E b E —. fora as 20 denin.

To 0 BONECD junto s um buraco ra Esirada de Hadne, em S80 Gongalo: repdcho & apressio d epe de reportagem s ligadas diretamente a pre-
e

mostrando que nAo havia burs O caso foi registrado na 73*  coronéis da politica, que naoto-  binete e achou a proposta do

cos i porta de sus casa, a0 DP (Neveo). O da prelita, leravar criticas 3 2ua autoridy:  concurse de cidade com maks
el do rom e e Trma wetevn mandoy eriwrdocl, mommmnmm. nloe G buracos bem-humorada & posi- :
Tamedomunicipio Abperceber | ontem para presiar Gepoimen. ma vielencia, £ Inconcebivel | trva. Ele tisse que val receber 0 wuidor da i, e

1, segundo a policia, nao com-  que ura cida o novamente: panga de milicia.
Moce s niotn, a AR)  Goagac o slode abagee ol |~ Achal ImeniAvels o -
ressalton ser “Inadmissivel que  cos dessa estirpe. responsévels  tos em Sao Gongalo,
Do exerciclo de sua - por eplsddio tho L:mentxvek Afim de que o caso nao cala
vio-

POR TUD

[P e s priigin arngbed
0 Sindicata |(>.Jnn|a]i-w.x~ mais de 620 mil eleitores. O go-

vemador Sérgio Cabral também
i 5 protestou dizendo que qual- s It
do motorista do - Extra”, conlis- quer ato contra & ad o ex-preleita Cesar
cando-o0. Em seguida, um asses- ¥io-  expressaoe de imprensa tem de Al ene quem se desenten
o Ser condenado, J8 o prefeite N it |Fr=ry i
agrediram o fatdgrafo, toman- Eduardo Pas lembrou que ro- el - COUABORARAN: Rogéri Do ¢ er cargos publicos.
do-ihe a maquina. tada e estimuiada pelos antigce  cebeu JOB0 Buracho em seu #a  culpas Iormals 8o Jomal & &  Remando

Fonte: Jornal O Globo

» Reportagem consultada no dia 20 de agosto de 2020 em <https://extra.globo.com/noticias/rio/
extra-15-anos-um-jornal-com-humor-com-criatividade-ainda-com-muitas-vitorias-8034828.html>
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Imagem 2 - Reportagem publicada no jornal Extra

AN € ASSUOCIACUCS repudianm
agressao a equipe do EXTRA

Entidades classificam atitude de secretario municipal como um atentado a liberdade de imprensa

-

Secretario
nao aparece
na delegacia

deputado licenciado
nidrcio Fanisser, de
néo permitir o

da

imprensa.
Fermando Fermandes

©A populagao de

Ppior & aue agore existe = y
o2 “ramoro” cas ootd o dia, Taco, @ . 55 G oncaic sente-  om SAo Gorgalo, no

Fonte: Jornal Extra

As reportagens analisadas apresentam a mesma temadtica e relatam a postura
de entidades a respeito da agressio que um fotégrafo do jornal Extra sofreu por
parte do motorista e do assessor do irmio, da entdo prefeita de Sio Gongalo. A
matéria, que estava sendo feita pelo jornalista agredido, visava a evidenciar que ndo
havia buracos nas proximidades da casa da prefeita, ao contririo do que acontece
na maior parte do municipio. Apesar de os dois textos abordarem o mesmo assunto,
o narrador de cada um conta o fato de uma maneira especifica de acordo com o
narratdrio ao qual se destina. Considerando o nivel discursivo, as reportagens apre-
sentam um enunciador, concretizado como o jornal Exzra e o jornal O Globo, que
é projetado como narrador (jornalistas). O narrador transmite um objeto modal, o
fazer saber e o fazer crer, exercendo, portanto, um fazer persuasivo em relagio ao
enunciatdrio, que é projetado como narratirio (leitores). O narratdrio, por seu turno,
¢ modalizado por um dever crer, o que implica um contrato de confianga entre o
narrador e o narratdrio, pois essa ¢ uma condi¢do necessdria para que ele interprete

0 que estd escrito no texto como uma representacio fiel da realidade.

Primeiramente, analisar-se-do as caracteristicas que as reportagens tém em

comum, para depois serem discutidas as suas principais diferencas. A reportagem do
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O Globo, cujo titulo é “Entidades condenam agressio a fotégrafo”, apresenta como
actantes da enunciagdo o enunciador concretizado como o jornal O Globo, que se pro-
jeta no texto através do narrador, que, por sua vez, é figurativizado por intermédio da
jornalista Vera Aratjo. Ela ¢ quem assina a reportagem em questdo. Como narratirio,
tem-se o leitor do jornal, publico pertencente as classes A e B, que é a quem o enun-
ciador se dirige. A reportagem do Ewzra, cujo titulo é “AN] e associa¢des repudiam
agressio a equipe do EXTRA”, apresenta como actantes da enunciagio o enunciador
concretizado como o jornal Extra, que se projeta no texto através do narrador, que,
por seu turno, é figurativizado por intermédio do jornalista Fernando Torres. Ele é
quem assina a reportagem e, portanto, assume a autoria do texto. Como narratdrio,

tem-se o leitor do jornal, pablico das classes C e D.

Nas reportagens o actante observador estd em sincretismo com o actante
narrador, uma vez que eles assumem a perspectiva dos jornalistas, Vera Aratjo e Fer-
nando Torres. No tocante ao tema abordado, constatou-se que o actante observador
de cada reportagem compartilha o julgamento de que a justa medida ¢ a liberdade
de imprensa e o respeito aos jornalistas, sendo os comportamentos de Mircio
Panisset, de seu motorista e de seu assessor avaliados como excessivos, portanto,
disféricos. Assim, com a finalidade de apresentar o julgamento do observador de
maneira aparentemente neutra, o actante narrador de cada reportagem utiliza no
texto somente relatos de autoridades que se posicionaram contra os agressores, no
usando relatos de 6rgdos ou pessoas publicas que os defendem, assim como nio expde
a versdo deles sobre o acontecimento. Desse modo, para sustentar tal julgamento
veladamente e tentar qualificar-se como um sujeito da justa medida, o narrador de
cada reportagem utiliza no texto os mecanismos de projecdo de vozes (projecio
de 2° grau), ancoragem espacial, temporal e actancial e a debreagem enunciva de
pessoa (projecio de 1° grau).

No que concerne a projecio de vozes, verificou-se que pessoas publicas e
6rgdos importantes tém suas falas reproduzidas pelo discurso direto, o que confere
maior veracidade e imparcialidade a reportagem. Buscando respaldo na opinido
de pessoas que ocupam cargos importantes, o narrador legitima o ponto de vista

apresentado em seu discurso.

Na reportagem do jornal O Globo, esse recurso pode ser visto no trecho em

que hd uma nota conjunta do Sindicato dos Jornalistas Profissionais do Municipio
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do Rio e a Associagdo dos Reporteres Fotogrificos e Cinematograficos do Rio, como
pode ser observado em “Estamos diante de uma prética adotada (...) ainda abrigue
politicos dessa estirpe, responsiveis por episédio tdo lamentdvel”. Verificou-se esse
recurso também na transcri¢do da fala do entdo prefeito do Rio de Janeiro, Eduardo
Paes, (“Achei lamentaveis os fatos em Sio Gongalo”) e do promotor Gianfilippo
Pianezzola (“Recebemos muitas reclamagdes sobre buracos [...] € dentincias de
nepotismo”). Observou-se ainda a proje¢do de vozes no trecho em que o narrador
apresenta a opinido do vice-presidente da AN]J acerca do fato abordado (“Ainda na
nota,a AN]J ressaltou ser ‘inadmissivel que jornalistas, no exercicio de sua atividade...

sejam alvo da violéncia e de arbitrariedades”).

Demonstrando o uso desse mesmo mecanismo, verificou-se tal fragmento na
reportagem do jornal Ex#ra, embora nio tenha sido transcrito de maneira idéntica,
como pode ser observado em “E inadmissivel que jornalistas, no exercicio de sua

atividade de informar a opinido publica, sejam alvo da violéncia”.

Verificaram-se também as ancoragens espacial, temporal e actancial nas repor-
tagens analisadas no momento em que o narrador informa onde (espacial) e quando
(temporal) o episédio ocorreu e os sujeitos envolvidos (actancial) no fato. A ancoragem
espacial pode ser vista no O Globo em “em frente a casa da prefeita, em Sdo Gongalo”
e “na rua Sete de Setembro, no bairro Gradim”, e no Extra em “em Sio Gongalo” e
“em frente 2 casa da prefeita”. Constatou-se a ancoragem temporal no O Globo em “A
equipe de reportagem estava anteontem” e no Exzra em “agressio sofrida anteontem”.
Por ultimo, identificou-se a ancoragem actancial no O Globo em “fotégrafo Fabiano
Rocha” e “secretirio municipal de Saude, o deputado estadual licenciado Marcio
Panisset, irmdo da prefeita (...) o assessor e um motorista de Marcio agrediram o
fotégrafo”, e no Extra em “fotégrafo do EXTRA, Fabiano Rocha” e “homens que

acompanhavam Marcio Panisset”.

No tocante a debreagem enunciva de pessoa, o narrador de cada reportagem
projeta uma narrativa em 32 pessoa usando declaragdes de entidades e individuos
importantes sobre o fato retratado, a fim de transmitir maior neutralidade, almejando
ser, assim, um sujeito da justa medida. Na reportagem do O Globo verificou-se esse
mecanismo em “Entidades condenam agressao”; “Sindicato dos Jornalistas Profissionais
do Municipio do Rio e a Associagio dos Repérteres Fotogréficos e Cinematogréficos

», «

do Rio repudiaram a violéncia”; “Associagio Nacional de Jornais (AN]) cobrou em nota
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assinada pelo seu vice-presidente, responsavel pelo Comité de Liberdade de Expressio,
Julio Cesar Mesquita” e “O governador Sérgio Cabral também protestou (...) tem
de ser condenado. Ja o prefeito Eduardo Paes (...) achou a proposta do concurso da

cidade com mais buracos bem-humorada e positiva”.

Na reportagem do Extra, identificou-se esse mecanismo em “AN]J e asso-
ciagbes repudiam agressio a equipe do Extra”; “Entidades classificam atitude de
secretdrio municipal como um atentado a liberdade de imprensa”; “causou reagdes
de repidio por parte dos érgios brasileiros que defendem a liberdade de imprensa”;
“Associagio Nacional de Jornais (AN]), Associagio Brasileira de Imprensa (ABI)
e a Ordem dos Advogados do Brasil, Sindicato dos Jornalistas e a Associagio dos
Reporteres Fotogrificos e Cinematogréficos do Rio de Janeiro (Arfoc-R]) conde-
naram a violéncia”; “ANJ lamentou (...) ‘covardes agressoes”; “A OAB-R] também
criticou as ameagas”; “Para o presidente da seccional Rio, Wadih Damous, foi um
atentado contra a liberdade de imprensa” e “Segundo o Sindicato dos Jornalistas
Profissionais do Municipio do Rio, a violéncia tornou-se mais grave (...) em frente

a casa da prefeita”.

Ainda nessa reportagem, verificou-se a debreagem enunciva de pessoa em um
espago destinado 4 repercussio do fato. Nele, hd relatos de leitores expressando a sua
opinido sobre o acontecimento. Assim, o jornal dd voz a comunidade e aproxima-se
dela. Por intermédio desses relatos, o narrador usa palavras fortes, tais como “tosca”
(“Essa prefeitura é muito tosca”), “fascismo” e “fascista” (“O pior é que agora existe
esse ‘namoro’ das autoridades com o fascismo [...] é coisa de fascista, de Mussolini”),
“nojo” (“A cidade estd um nojo”), e utiliza sinal de exclamagio (“Cresca, Sr. Mrcio
Panisset!”). O emprego desses elementos poderia conferir certo grau de tonicidade
ao modo de presenca do narrador se nio estivessem em relatos de pessoas. Logo,
através desse mecanismo, o narrador utiliza tais elementos sem comprometer a sua

neutralidade.

Vale notar que o narrador de cada texto ndo emprega verbos conjugados
na 12 pessoa, com exceg¢do das falas reproduzidas pelo discurso direto (“— Achei
lamentéveis os fatos em Sdo Gongalo”). Assim, o narrador relata o fato, apoiando
os argumentos na postura de diferentes 6rgios e pessoas importantes a respeito do
assunto, visando a manipular o narratdrio a crer no que estd escrito e a concordar

com o ponto de vista exposto. Consequentemente, o narrador de cada reportagem,
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através da debreagem enunciva de pessoa, apresenta um julgamento sobre o fato de
maneira aparentemente neutra, criando um efeito de objetividade e distanciamento,

e proporcionando maior credibilidade ao seu discurso.

E crucial citar que, embora os textos analisados apresentem muitas caracte-
risticas em comum, hd diferencas entre eles no que se refere a versio intensiva da
aspectualizagio actancial. Considerando a sua subdimensio tonicidade, verificou-se
que, apesar de o narrador de cada publicacio buscar a justa medida (grau mediano),
existe uma gradagio entre os textos. Ao comparar o modo de presenca do narrador
de cada publicagio, constatou-se que na reportagem do Exz7a hd procedimentos que
conferem um acento mais tonico ao seu dizer do que na reportagem do O Globo. Ao
personificar o boneco Jodo Buracio, atribuindo-lhe caracteristicas e agdes humanas,
o narrador da reportagem do Exzra conferiu certo humor ao texto, afastando-se,
assim, da justa medida e aproximando-se do polo do excesso (tonicidade), como
pode ser visto em “Ainda em recuperagio, ap6s ter sido sequestrado e preso”; “Ele
trocou a vara de pescar por muletas e precisou de um colar cervical para proteger
a coluna”; “conheceu Maria Buraqet”; “Na localidade, ele foi bem recebido” e “A
procura de uma enfermeira para renovar os curativos, Buracio bateu de frente com
portdes fechados”. O narrador também visa a produzir humor no texto ao fornecer
depoimentos de moradores e relatar fatos, que evidenciam as pessoas se referindo ao
boneco como um ser humano, como, por exemplo, em “— O Jodo Buracio merece
ser um cidadio de Itatna. Aqui ele pode pescar”e “Com pena de Jodo, Dona Maria
(...) levou algoddo e remédios da prépria casa para o boneco: — Coitadinho dele.

Nio merecia apanhar”.

E preciso comentar, ainda, que, embora o texto do Ex#ra apresente elementos
que ddo um acento mais ténico ao modo de presen¢a do narrador, no texto do O
Globo também ha componentes que conferem certo grau de tonicidade ao seu dizer.
Na publicagio do O Globo,hi um espago para a opinido, que estd separada do corpo
da reportagem, para que o narratirio consiga perceber que existe uma distingdo
entre o que ¢ fato e o que ¢ opinido. Ao escrever a opinido, o narrador afasta-se da
justa medida e aproxima-se do polo do excesso, pois hd a inscri¢io de um ponto
de vista. Além disso, observou-se que no inicio de cada pardgrafo foram utilizadas
palavras fortes em caixa alta (‘A AGRESSAO”,“O CRIME”, “AGRAVA’E “POR
TUDQ?”), o que ndo é comum no jornalismo tradicional, dando, assim, um grau

de tonicidade ao dizer do narrador. Por fim, verificou-se que Maércio Panisset foi
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qualificado no texto como “capanga de milicia”em “AGRAVA O crime o fato de ter
sido cometido por um (...) capanga de milicia”. Como no texto nio hé elementos
que comprovem que ele seja capanga de milicia, o uso desse termo confere certo grau

de tonicidade a0 modo de presenca do narrador, ja que se trata de um julgamento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo objetivou qualificar o modo de presenga do narrador segundo
a aspectualizagio actancial, com base, sobretudo, na proposta de Zilberberg (2006)
e nos estudos de Greimas e Courtés (2011), Fontanille (1989) e Fiorin (1989,
1995,2011).

A partir da anilise realizada, observou-se que os jornais estudados tém
como premissa um narrador na justa medida e, por isso, o narrador de cada repor-
tagem utiliza mecanismos, tais como debreagem enunciva de pessoa, proje¢io
de vozes e ancoragem espacial, temporal e actancial, que tendem a dar a ele um
cardter neutro, contribuindo para qualifici-lo como um sujeito da justa medida. No
entanto, notou-se que, apesar de os textos apresentarem mecanismos que auxiliam
o narrador a alcangar um cardter neutro, hd uma gradagio entre as publicagdes,
pois se constatou que o modo de presenca do narrador de cada reportagem flutua
entre os polos da tonicidade e da atonia, estando em alguns momentos préximo da
neutralidade. Assim, ao comparar o modo de presenc¢a do narrador de cada texto,
verificou-se que o narrador da reportagem do jornal Ex#ra usa procedimentos, tais
como a personificagio de um boneco e o emprego do humor, que conferem um

acento mais tonico ao seu dizer.

Por fim, espera-se que este estudo tenha contribuido para evidenciar
que ndo hd neutralidade total em reportagens jornalisticas, mas sim uma aparente neu-
tralidade que tende a mascarar o ponto de vista que estd circunscrito no texto. Deseja-se
igualmente que esta pesquisa auxilie na reflexdo acerca da aspectualizagio actancial,
mostrando de que modo as categorias semidticas relacionadas a ela possibilitam entender

o texto e os elementos empregados em seu processo de construgio de sentido.

REFERENCIAS

AMARAL, Mircia. Jornalismo Popular. Sio Paulo: Contexto, 2006.

98



Compéndio de Letras

. Autorreferéncia na imprensa: Jornalismo “de primeira” e de “segunda classe”. In:

Estudos em Jornalismo e Midia, v. 7 n° 2, p. 342-353, julho - dezembro, 2010.

FIORIN, José Luiz. A l6gica da neutralidade: um caso de aspectualizagio do ator. In: Estu-
dos Linguisticos XVIII, Anais de Semindrios do GEL. Lorena: GEL., p. 348-355,1989.

. A pessoa desdobrada. In: Alfa, v. 39, p. 23-44,1995.
. Elementos de anilise do discurso. Sao Paulo: Contexto, 2011.

FONTANILLE, Jacques. Les espaces subjectives. Introducion 4 la sémiotique de’l observateur.
Paris: Hachette, 1989.

GOMES, Regina. Aspectualizagio e modalizagio no jornal: expectativa e acontecimento.

In: Estudos Semidéticos, v. 8, n°. 2, p. 11-20, dezembro, 2012.

. Um olhar semidtico sobre a atualidade: a aspectualiza¢io a partir de Greimas. In:

Estudos Semidticos, v. 14, n°. 1, p. 108-116, marco, 2018.

GREIMAS, Algirdas Julien; COURTES, Joseph. Dicionario de semiética. Sio Paulo:
Contexto, 2011.

ZILBERBERG, Claude. Sintese da gramitica tensiva. In: Significagdo: Revista de Cultura
Audiovisual, v. 33, n°. 25, p. 163-204, junho, 2006.

Infoglobo. Disponivel em https://www.infoglobo.com.br/Anuncie/ProdutosDetalhe.aspx?I-
dProduto=92 Acessado em 20 de agosto de 2020.

99



CAPITULO 9 - A SUPRESSAO DO /R/ POS-
VOCALICO EM FINAL DE PALAVRA: UMA
PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DA
VARIACAO LINGUISTICA

Simone de Faria**
Marilia Silva Vieira®

INTRODUCAO

O ensino da variagdo linguistica ainda é tema de muita discussdo, visto
que, culturalmente, o ensino de Lingua Portuguesa na escola estd mais associado
a dogmas, desconsiderando, muitas vezes, a bagagem linguistica e histérica dos
estudantes. Faraco (2015) aponta que, no ensino, ainda prevalece uma ideia mais
tradicional de variagio linguistica. E indiscutivel a dinamicidade da lingua e sua
constante mudanga, conforme Callou e Leite ponderam: “a lingua é dindmica por
sua propria natureza e estd sujeita a modificagdes” (CALLOU; LEITE, 2009, p.
43). Logo, as variedades existentes na lingua fazem parte das priticas sociais que
também ocorrem na escola, nas relagdes entre alunos, professores e comunidade

escolar pertencentes a grupos diferentes, sejam eles: de raca, linguistica, religiosa etc.

Nas variedades da lingua ocorrem muitos fendmenos linguisticos que estdo
ligados a fatores culturais, histéricos, geograficos, a determinadas comunidades de
fala ou regides especificas do pais. Existem outros fendmenos, como os que ocorrem
em alguns processos fonolégicos varidveis que estdo presentes na fala dos brasileiros
e que, segundo Bortoni-Ricardo (2004) sio considerados como tragos graduais por
estarem presentes em diversas classes sociais e por ndo serem tdo estigmatizados.
Nesse sentido, a presente pesquisa apresenta uma proposta de atividade do ensino da
variagio linguistica sobre o fendmeno gradual da supressio do fonema /1/ pés-vo-
cilico em final de palavra, que se caracteriza como um processo fonoldgico varidvel
e ocorre com maior frequéncia em algumas categorias de palavras. Bortoni-Ricardo

pontua que “A perda do /r/ final é um trago gradual. Essa sincope é mais frequente
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nos infinitivos verbais, mas também, ocorre em substantivos mulher, colher e suor

ou em adjetivos como maior, melhor etc.” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 58).

Entretanto, por se tratar de um trago gradual presente na oralidade, o estu-
dante nio percebe as variagdes na fala na supressdo do fonema /r/ no final da
palavra do infinitivo verbal e, também, em outras categorias de palavras. Entio,
possivelmente, o estudante tende a escrever como fala, ocasionando inadequagées
na produgdo escrita em géneros textuais ou em situagdes comunicativas em que a

norma culta lhe ¢ exigida.

Os préprios documentos norteadores para educagio bisica e o mais recente,
a BNCC, estabelece que é necessirio
Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histé-
rico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos con-
textos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as

como formas de expressoes identitdrias, pessoais e coletivas,
bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de

qualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 490).
Sendo assim, a escola ¢ o espago propicio para que ocorra o reconhecimento
e valorizagio da bagagem linguistica que cada um traz, do respeito nas relagdes entre
os sujeitos pertencentes a grupos diferentes e dos diversos saberes que sio construi-
dos por meio da/com lingua(gem). E na escola que o estudante desenvolverd essa
competéncia comunicativa, através do reconhecimento das variedades existentes da
lingua, levando-o a ampliar seu repertério linguistico e de fazer uso adequado da

lingua de acordo com a intencio, interlocutor e situagdo comunicativa.

O objetivo da presente pesquisa é, portanto, elaborar e aplicar uma proposta
de atividade pedagégica sobre o fendmeno da supressio do fonema /r/ pés-vocilico
em final de palavra do infinitivo verbal, comparando-o com o substantivo para
verificagdo de categoria com maior frequéncia; fazer registro e levantamento junto
aos estudantes, da ocorréncia ou nio do fendmeno, em géneros caracteristicos da
oralidade. E como objetivo especifico levar o estudante a conhecer e reconhecer
a existéncia de alguns fendémenos linguisticos presentes na oralidade das diversas
situagbes comunicativas, sejam elas, mais descontraidas ou mais monitoradas,
dependendo do interlocutor, intengio e contexto e, perceba que ha diferenca entre
variagdo linguistica utilizada na fala e na produgio escrita em que é exigida o uso

da lingua de acordo com a situagio comunicativa.
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DESENVOLVIMENTO

O estudo da Sociolinguistica Educacional no Brasil é descrito por Cyranka
(2015) como um ganho importantissimo para os trabalhos escolares com a linguagem.
Por sua vez, Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) considera que a escola “ndo pode ignorar
as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, os alunos tém de

estar bem conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa”.

Na mesma dire¢o, nos pressupostos da sociolinguistica, Vieira (2019), discorre
sobre a relevincia da escola e dos professores conscientizarem sobre as varidveis das regras
e que o objetivo no ensino de Lingua Portuguesa ¢ “tornar o aluno capaz de reconhecer
e/ou produzir o maior nimero de variantes linguisticas da fala e da escrita (e ndo apenas
a reafirmagio da norma vernacular), promovendo a ampliagdo do repertério linguistico
dos alunos” (VIEIRA, 2019, p. 247-248). A autora também enfatiza que o trabalho da
escola em relagdo a alternincia das formas da lingua deve ser desenvolvido ndo apenas

na produgdo, mas considerar a recepgio através da escuta e da leitura.

E necessirio que a escola reconhega e valorize a diversidade linguistica que
o aluno traz. Sendo importante também, que o professor compreenda o ensino da
variagdo linguistica como uma forma de valorizagio e também como possibilidade de
aliar o ensino da norma gramatical ao ensino da variagdo linguistica, enriquecendo o
repertério linguistico. Sobre as atividades pedagégicas para ampliagio do repertdrio
linguistico do estudante, Vieira (2019) também aponta com sendo essencial “admitir
que o aluno pode desenvolver autonomia para fazer escolhas conscientes quanto ao
uso de variantes, o que ¢ didaticamente facilitado pelo trabalho com maior nimero

de expressoes faladas e escritas” (VIEIRA, 2019, p. 248).

Considerando-se os fatores linguisticos-estruturais, como as mudangas
que ocorrem nos processos fonolégicos, Callou e Leite (2009) descrevem que “em
qualquer momento, quando se combinam elementos para formar palavras ou frases
ocorre uma série de modifica¢es, determinadas por fatores fonéticos, morfolégicos
e sintdticos”, e que os processos fonoldgicos sdo agrupados em: i) processos que sio
inseridos tragos ou modificam a especificagio dos tragos; ii) processos que acrescentam
segmentos; iii) processos que suprimem segmentos (CALLOU; LEITE, 2009, p. 44).

Entre os processos que suprimem segmentos, estd inserido a supressido do
fonema /r/ pés-vocilico no final de palavra e que possui maior frequéncia em algumas
categorias de palavras, como nos infinitivos verbais, as autoras mencionadas apontam:
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A nilo realizagio é mais frequente quando representa a marca
do infinitivo nos verbos do que quando nfo se trata de infi-
nitivo ou faz parte do vocdbulo de outra classe morfolégica
(substantivo, adjetivo etc.): tornde, vendéo é mais provivel

que viég, tivés, mie, vulgie (CALLOU; LEITE, 2009, p. 78).

Na mesma dire¢io, Bortoni-Ricardo (2004, p. 85) afirma que, mesmo diante

de diferentes prontncias, nas diversas regices do pais, o fonema /r/ pés-vocilico
tende a ser apagado, especialmente, nos infinitivos verbais e que “o falante da lingua,
quando suprime /r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na lingua oral

ele j4 ndo usa mais esse /1/’.

Diante disso, Vieira (2019) discorre que é necessirio admitir que “a cada
instancia de fala e de escrita, mais ou menos monitorada, o usudrio da lingua pode
aplicar padrées com particularidades” (VIEIRA, 2019, p. 246-247) ¢ a autora tam-
bém pontua para a necessidade da escola trabalhar com a gramitica, “considerando
o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis (fonético-fonoldgico,
morfolégico, sintdtico, semintico-discursivo” e também de permitir o acesso a lei-
tura e produgio de textos escritos e orais, que contribua para que o estudante possa

reconhecer e utilizar os recursos linguisticos (VIEIRA, 2017, p. 70).

A escolha da atividade partiu dos estudos propostos por Bortoni-Ricardo
(2004) em Educagio em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala de aula, sobre
o estudo da variagdo linguistica em que ¢ apresentado uma proposta de aplicagio
sobre o fenomeno gradual da supressio do /r/ pés-vocilico em final de palavra com
os estudantes, com objetivo de calcular a frequéncia em que ocorre o apagamento

/t/ e observar as categorias de palavras que ocorrem maior frequéncia.

As atividades foram aplicadas a 12 alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica de Andpolis - Goids, a cerca de 50 km da capital, Goiania. As
atividades foram realizadas de forma remota, em aulas on-line, devido 4 pandemia

da Covid-19, por meio de formuldrios elaborados no Google Forms.

Para a aplicagio das propostas de atividades pedagégicas, foram escolhidos
dois géneros caracteristicos da oralidade: a) um trecho de dudio de entrevista e

transcrigdo®, extraido do banco de dados do Sociolinco, da UEG, com adaptagio

% Qcorréncias extraidas do corpus gravados especialmente para a dissertagio de Bernardes (2020), que

compde o banco de dados da fala vilaboense do Sociolinco, Grupo de Pesquisas ¢ Estudos em Socio-
linguistica da Universidade Estadual de Goids, Campus Cora Coralina, coordenado pela Professora
Marilia Silva Vieira.
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para atividade proposta; b) um video do poema, Sonho, declamado pelo préprio

poeta, Braulio Bessa.

Os procedimentos metodoldgicos aplicados nas propostas de atividades foram
divididos em etapas: retomada do conteddo sobre verbo, formagio de silaba, iden-
tificagdo do verbo, escuta da pronuncia, discussio com os estudantes dos resultados
encontrados para percep¢io ou nio da supressio do fonema /r/ como um fenémeno

gradual na oralidade em situagdes comunicativas com monitoramento ou nio.

Na primeira aula on-line foi retomado a importancia do verbo através da
pergunta “O que vocé gosta de fazer?”. Foi solicitado ao estudante que completasse
aoracdo “Eu...” sem utilizar o verbo, com o objetivo de compreender a importincia
desta categoria de palavra e sua fun¢io de exprimir agdes e sentidos, foi revisado
também, os tempos e modos. Dentro das formas dos verbos, foi enfatizado o infinitivo
verbal, especificamente, por ser a categoria escolhida para o estudo do fenémeno

do apagamento /r/ pés-vocilico.

Para aplicagio, as atividades foram elaboradas no Google Forms. Através do
formuldrio, os estudantes puderam assistir ao video, ouvir a gravagio e responder
as propostas. No primeiro momento, identificaram os verbos, escrevendo-os nas
lacunas e, no segundo momento, foi feito o registro dos verbos do modo como

foram pronunciados: com -r ou se€m -r.

Figura 1 —Trecho da transcri¢do do dudio
Componente Curricular: Lingua Portugnesa Serie: T° ano

Atividade 2: trecho de entrevista (Entrevists extraida do Banco de dados da fala vilsboense de Socislinco, Universidade Estadual de Goids,
Campa: Cora Coraling. Tramcrigio com adapeagdo para esea atividade)

[]

Roger: vocd entrow, al vock val passar pela recapgdo, tem os corredores, ai voed enfrou no patio, tem uma pequena
paszarelz pra vocé chezar num tablado malor, no canto ssquerdo fem uma cisterna, dizem que esze padre mormeu

afogade, swieidou ou morren afogado nessa clsterna, nio sel.

E.... todo grupamento que prestou servigo quando exisha o exdrcito 2l ainda, a minha for uma da ulfimas turma de
militar que teve ali dentro, é.... quando ainda existia o grupamento do exéreito ali que ara um time da guera, todo

Erupamento tinha wha historia pra contar a respette diseo.

Fonte: Bancos de dados do Sociolinco. Transcri¢io adaptada.
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Figura 2: Google Forms - Trecho do poema

Ao declamar o poema, o poeta utiliza alguns verbos que estdo no infinitive. Avalie abaixo algumas
estrofes retiradas do poema e escreva quais 530 0s verbos que preenchem corretamente a
sequéncia dos espagos em branco.

Descrigao (opci

13 Estrofe

e verbo, é ,
2 - ,
e forga, ,
é , € .

Sao mil verbos que vém antes

do verbo .

Fonte: dados da presente pesquisa.

Os estudantes preencheram os espagos em branco com os verbos declamados
pelo poeta, com objetivo de reconhecer a formagio de silaba no final do infinitivo
verbal na escrita do estudante. Neste momento, a turma jd apresentava melhor
compreensdo do infinitivo verbal. Ouviram a gravagio e preencheram os espagos

em branco com os verbos utilizados pelo entrevistado.

No segundo momento, foi realizado o registro da tabela de levantamento
de dados da ocorréncia e frequéncia dos verbos pronunciados —com r ou —sem r
pelos falantes em estudo. Além disso, como comparagio de categorias, os estudantes
também observaram a pronuncia dos substantivos com /r/ pés-vocilico em final

da palavra. O cilculo de frequéncia ocorreu conforme exemplificado por Bortoni-

-Ricardo (2004).
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Quadro 1. Cilculo para frequéncia

Cilculos:

Soma de todas as ocorréncias de infinitivos verbais;

Soma de todas as ocorréncias de infinitivos verbais sem /-r/;
Soma de todas as ocorréncias de infinitivos verbais com /-r/;

Divisio do total de ocorréncias de infinitivos verbais sem /-1/ pelo total de infinitivos
verbais. Assim, serd encontrada a frequéncia de infinitivos verbais com /-r/;

Divisio do total de ocorréncias de infinitivos verbais sem /-1/ pelo total de infinitivos
verbais. Assim, serd encontrada a frequéncia de infinitivos verbais sem /-1/;

Exemplo: sem /-r/: 48/83 = 57% com: /-1/: 35/83: 42%
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 86).

Nas atividades propostas, verificou-se, com os estudantes, o reconhecimento
ou nio do fendmeno da supressio do fonema /1/ pés-vocilico em final de palavra do
infinitivo verbal e posteriormente, como andlise comparativa de categoria com maior

frequéncia, observou-se o reconhecimento e a frequéncia na categoria dos substantivos.

Tabela 1 — Frequéncia com infinitivo verbal — Atividade 1

Total Frequéncia
Verbos 19 -
Com —r 12 63%
Sem —r 7 37%

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Tabela 2— Frequéncia com substantivo — Atividade 1

Total Frequéncia
Substantivos 4 -
Com —r 4. 100%
Sem —r - -

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Na atividade 1, do video do poema Sonho, de Briulio Bessa, a tabela 1 mostra
que os estudantes identificaram que, dos 19 verbos utilizados pelo poeta, 12 verbos
foram pronunciados com fonema /r/, representando 63% de frequéncia e, somente
7 verbos foram pronunciados sem o fonema /r/, representando 37% de frequéncia.
Na tabela 2, ao analisar a categoria dos substantivos, todos alunos identificaram a

produgio do fonema /r/, representando 100% de frequéncia.
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Tabela 3 — Frequéncia com infinitivo verbal — Atividade 2

Total Frequéncia
Verbos 22 -
Com —r 7 32%
Sem —r 15 68%

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Tabela 4 — Frequéncia com substantivo— Atividade 2

Total Frequéncia
Substantivos 3 -
Com —r 2 67%
Sem —r 1 33%

Fonte: Dados da presente pesquisa.

Na atividade 2, do 4udio de entrevista, a tabela 3 mostra que os estudantes
identificaram que dos 22 verbos utilizados pelo entrevistado, somente 7 verbos
foram pronunciados com fonema /1/, representando 32% de frequéncia e, 15 verbos
foram pronunciados sem o fonema /1/, representando 68% de frequéncia. Na tabela
4,0 analisar a categoria dos substantivos, na ocorréncia de 3 substantivos, 2 foram
identificados com o fonema /r/, representando 67% de frequéncia e, somente 1(um)

foi identificado sem o fonema /r/ no final.

Posteriormente, foi discutido com os alunos sobre a supressio do fonema
/t/ pés-vocilico em final de palavra como trago gradual e presente na oralidade

dos brasileiros em diversas camadas sociais e as diferencas entre a fala e a escrita.

Ao serem questionados sobre esse trago gradual na fala, todos disseram nunca
terem notado esse processo fonolégico varidvel da supressao do fonema /1/ pés-vocilico
em final de palavra como o que ocorre nos infinitivos verbais e em outras categorias

de palavras, mas que apds atividades puderam perceber a ocorréncia quando falam.

Ap6s exposicao de que a fala é menos ou mais monitorada dependendo da
inten¢fo, situagdo comunicativa e interlocutor, verificou-se o continuo de monitora-
¢io estilistica somente na atividade 2, do dudio da entrevista e, 80% dos estudantes
consideraram a fala do entrevistado nio monitorada e 20% consideraram que mesmo
sendo uma entrevista, o entrevistado manteve-se monitorando a sua fala. Deve-se

levar em conta que o trecho retirado da entrevista é uma narrativa de uma lenda
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da cidade e que, possivelmente, a maioria dos estudantes reconheceram como um

género pertencente a oralidade em que a fala é mais espontinea.

Grifico 1 — Monitoragdo estilistica

Monitoraciio estilistica

® n3o monitorada

H monitorada

Fonte: dados da presente pesquisa.

Por meio das analises dos dados apresentados nas tabelas sobre o fendmeno
da supressdo /1/ pés-vocilico em final de palavra, nas categorias dos infinitivos
verbais e substantivos, pode-se observar que no inicio das atividades (tabelas 1 e 2)
os estudantes perceberam maior frequéncia na realiza¢do do fonema /r/ tanto nos
verbos quanto na categoria dos substantivos. Na realiza¢io da segunda atividade
(tabelas 3 e 4), os estudantes perceberam maior frequéncia da supressio /r/ nos verbos,

mas, na categoria dos substantivos, o fonema /r/, permaneceu com maior frequéncia.

Em rela¢do a monitoragio estilistica do entrevistado, o grifico 1, mostra
as consideragdes dos estudantes sobre a percep¢do de monitoramento da fala do
entrevistado, a maioria dos estudantes consideraram a fala do entrevistado nio

monitorada, talvez, por se tratar de uma narrativa de tradigdo oral.

CONSIDERACOES

Com base nas andlises dos resultados da proposta de atividade aplicada
sobre o ensino da variagdo linguistica para o conhecimento e reconhecimento do
fenémeno da supressio do fonema /r/ pés-vocilico nos infinitivos verbais e na
comparagio com a categoria dos substantivos, observou-se que a supressio do /r/
p6s-vocilico em final de palavra ¢ mais frequente em algumas categorias que outras,

especialmente, nos infinitivos verbais.
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Por se tratar de um trago gradual, presente na oralidade dos falantes do
Portugués Brasileiro, ndo ¢ tio percebido no processo fonoldgico varidvel e, possi-
velmente, o estudante ndo reconhece as diferencas existentes na modalidade falada e
escrita e, tende a escrever como fala, ocasionando inadequagdes na produgio escrita

ou falada que requer mais formalidade.

Portanto, ressalta-se a importéncia dos estudos da sociolinguistica educacional
para o ensino da Lingua Portuguesa com intuito de considerar as variedades linguisticas
que os estudantes trazem, sejam elas, os tragos graduais ou descontinuos e, de aliar o
ensino da varia¢do linguistica com a gramdtica normativa, colaborando para repertério
linguistico do estudante e ampliando sua competéncia comunicativa nas diversas situa-

¢oes de uso da/com lingua(gem), com maior monitoramento na fala e/ou na escrita.
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CAPITULO 10 - CONSIDERACOES INICIAIS
SOBRE A LINGUISTICA SISTEMICO-
FUNCIONAL COMO PROPOSTA
METODOLOGICA PARA ANALISE DE
REPRESENTACOES SOCIAIS

Ederson Henrique de Souza Machado?
INTRODUCAO

As pesquisas em representagdes sociais, tanto como método quanto objeto,
apresentam uma variedade de procedimentos metodoldgicos, ainda que parecam
conceber como ponto comum o lugar privilegiado da linguagem na obten¢do e and-
lise do material (MINAYO, 2008). De tal matineira, que tal estado dos fendmenos
linguisticos favorecem diferentes metodologias que podem, conforme registram
Nascimento-Schulze e Camargo (2000) coletar representagdes sociais mediante
pesquisa etnogrifica, entrevistas de grupos focais, coleta de materiais da midia,

associagdo livre e questiondrios.

No que se refere a etapa analitica dos procedimentos metodoldgicos parece
haver uma lacuna a ser preenchida quanto a encaminhamentos sistemdticos de
andlise do material textual obtido. A esse respeito, Nascimento-Schulze e Camargo
(2000) apresentam dois tipicos procedimentos de anilise; a) o método de andlise
de evocagdes que possibilita a identificagdo dos termos estruturantes da represen-
tagdo social; b) andlise de conjunto de segmentos de textos, que oferece uma analise

lexicografica, contextos textuais e segmentos de textos.

Apesar do mérito de serem dois modos sistematicos para obter conclusdes
acerca de representagdes sociais. Em ambos os procedimentos, parece dificil chegar
as relagdes sistémicas entre a natureza do material coletado — enquanto expressio

de representagdes sociais — e o contexto de pesquisa.

Tendo em vista esse exposto, o presente trabalho pretende estabelecer uma

aproximagio entre a Teoria das Representagdes Sociais e a Linguistica Sistémico-

27 Mestre em Letras (UTFPR). Professor do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul. CV: http://lattes.cnpq.br/9688263600620718

110



Compéndio de Letras

-Funcional para utiliza¢do de um recurso interpretativo para anélise do fenémeno
das representagdes sociais por via da linguagem, em suas relagées sistémicas com a
dimensio contextual. Essa proposta encontra-se em fases iniciais de experimentagio,
sendo que o presente capitulo esboga pretensées e hipéteses a serem aprofundadas

posteriormente.

Nesse sentido, o texto apresenta algumas consideragées e pressupostos sobre
a Teoria das Representagdes Sociais e sobre a Linguistica Sistémico-Funcional para

que, em seguida, possa se desenvolver uma proposta de andlise.

O FENOMENO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

No campo de estudos da psicologia social, o fendmeno das representagdes
sociais tornou-se um viés de estudo fundamental a partir da publica¢do das conside-
ragdes de Moscovici na década de 1960. O fendmeno, que transita epistemologica-
mente pelos quadros fenoménicos da psicologia e sociologia, refere-se, basicamente,

a formas de conhecimento socialmente partilhadas, voltadas & compreensio da
realidade e ao cotidiano (JODELET, 2001).

A essa definigdo amplamente disseminada na comunidade académica vale
ressaltar as ambiguidades que circundam o fenémeno, a saber: suas naturezas indivi-
dual e coletiva (SPINK, 1993), bem como convencional e prescritiva (MOSCOVICI,
2003), e ainda, seu carater de produto e processual (VALSINER, 2003). Essas dua-
lidades evocam problematicas de ordem socioldgica, histérica e epistemolégica sobre
o conceito de representagdes sociais, contudo, colaboram na distingdo do conceito

proposto por Durkheim na sociologia cldssica, isto ¢, das representacées coletivas.

O tratamento da relagio das instincias individuais e coletivas é um trago
distintivo em vista do conceito de representacdes coletivas, dessa diferenca deriva
o abandono do adjetivo coletivo, por social conforme Rose e. al. (1995). Segundo
esses autores as representacoes coletivas seriam mecanismos de enrijecimento
da consciéncia dos individuos, com a fungio de homogeneizar as representagdes
individuais, enquanto para Moscovici, como explica Jodelet (2009), “a elaboragio
psicolégica e social se dd pela triangulagio entre sujeito, outro e objeto” (JODELET,
2009. p. 680).

A questio entre as esferas individual e coletiva retomada do conceito de

representagdes coletivas pela Teoria das Representagdes Sociais ¢ reinterpretada
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e reincide sobre tragos prescritivos e convencionais constituintes do conceito de

representagdes sociais, conforme proposto por Mocovici (2003).

As representagdes sociais sdo prescritivas uma vez que apresentam estruturas
tradicionalmente estabelecidas. Nessas estruturas precedentes, o sujeito repensa, (re)
cita e reapresenta suas representagdes sociais. Ainda, essas representacdes sociais
sdo convencionais, pois adequam estruturas prévias de conhecimento, novidades e

os diferentes aspectos da realidade cotidiana aos modelos conceptuais do sujeito

(MOSCOVICI, 2003).

Essa dinamicidade presente no conceito de representagdes sociais viabiliza
que opere como produto assim como processo. Dessa forma, “como produto as
representagdes sociais estdo relacionadas aos todos de significagio que possibilitam
a interpretagdo dos eventos cotidianos” (VALSINER, 2003, p.3), j4 como processo
o conceito se aproxima do “representar social”, no modo com que a estabilidade ¢
construida ou determinada a partir da diversidade (MOSCOVICI, 2003; VAL-
SINER, 2003).

Também é no 4mbito das referidas dualidades que os fenémenos da linguagem
adquirem um lugar de relevancia na Teoria das Representagdes Sociais, atuando
como mediadores nessas diferentes relagoes. Como observa Almeida (2005) hd um
significativo papel por parte da Comunicagio Social “na abordagem dos fendémenos
cognitivos, nos intercimbios que resultam na institui¢io de um universo consensual
e nos fenomenos de influéncia e vinculagio sociais que contribuem na formagio

dos sistemas intelectuais” (ALMEIDA, 2005, p. 44).

Para tanto, tendo em vista a complexidade conceitual esbogada, entende-se
uma dificuldade analitica; isto é, uma dificuldade no desenvolvimento de um ins-
trumento de andlise que compreenda diferentes direcionamentos do conceito de
representagdes sociais. Ainda, levando em conta a relagio intrinseca entre linguagem
e representagio social parece relevante compreender as propriedades funcionais que
alinguagem possui em relagdo a realidade no intuito de vislumbrar as representagoes
sociais que se manifestam em determinados contextos.

Moscovici (2003), por sua vez, endossa a relevancia da relagdo entre a Teoria
das Representaces Sociais e as teorias oriundas da linguistica, uma vez que por
meio dessa relagdo se torna possivel explicar “de maneira correta e simultanea, de

modo ndo redutivo, tanto a formagio como a evolu¢do do conhecimento pritico
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e do que é chamado conhecimento popular, bem como sua fungio social” (MOS-

COVICI, 2003, p. 220).

Observando a necessidade de estreitar um didlogo entre as teorias linguis-
ticas a Teorias das Representagdes Sociais, seguir, o presente capitulo expde alguns
fundamentos da Linguistica Sistémico-Funcional que servirdo como suporte para

proposta da anilise de representacdes sociais.

A LINGUAGEM NA LINGUISTICA
SISTEMICO-FUNCIONAL

Estudar a linguagem sob uma perspectiva sistémico-funcional é imprescin-
divelmente refletir sobre a referida questio, isto ¢, refletir os processos que ligam a
instincia ambiental aos niveis mais concretos de realiza¢io gramatical (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 29). Ha, pois, uma instincia intermedidria entre os
processos reais e suas realizacdes gramaticais, o que leva ao pressuposto bésico da
Linguistica Sistémico-Funcional de que a produgio de sentidos relaciona-se, por
um lado, as motivagdes contextuais suprapostas a ela e, por outro, aos elementos

gramaticais subpostos a mesma (MEURER, 2004).

Isso implica reconhecer diferentes estrados relacionados a linguagem. O
processo que vincula um estrato a outro é chamado de realizagdo. Desse modo, o
contexto —a experiéncia humana e a interagdo dos diferentes participantes — realiza-se
semanticamente, sendo que o nivel seméntico se realiza no estrato léxico-gramatical,

seguindo até chegar aos niveis linguisticos mais concretos (fonologia e grafologia)

(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Assim, conforme Halliday e Matthiessen (2004), a linguagem constréi a
experiéncia humana, suas intera¢des, materializando-as linguisticamente. Essas
relagGes sdo construidas no dmbito semantico por meio de trés diferentes linhas de
sentido, chamadas de metafun¢des, com respectivos sistemas de realizagio grama-
tical. Em outras palavras, a linguagem desenvolve-se como forma de construir o
senso das diferentes experiéncias, bem como lidar com cada uma dessas experién-
cias, respectivamente, através das metafungées ideacional e interpessoal; e faz isso
a0 longo de um terceiro componente — metafungio textual — que mapeia sobre as

demais, o contexto nos quais os significados interagem (HALLIDAY, 2009 p. 62).
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A metafungio ideacional opera na construgio da experiéncia humana externa
e interna, no ambito das relagdes fisicas, abstratas e da consciéncia. A realizagdo
gramatical dessa metafuncio se dd no sistema de Transitividade. As oragdes no
sistema de Transitividade se constituem por trés elementos essenciais: os processos
(elementos essenciais da oragio) os participantes (componentes adjacentes aos pro-

cessos) e as circunstancias (itens mais varidveis que assumem configuragio periférica

na orac¢io) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Os tipos de processos representam diferentes dominios da experiéncia
humana, desse modo, os elementos da transitividade se constituem como recursos
interpretativos sobre tais dominios, a atua¢do de seus envolvidos, bem como sobre

a situag@o que o circunscreve.

Na metafungio interpessoal, por sua vez, a oragio nio é vista em seu potencial
de construir imagens, e sim, no potencial de trocas de sentido sobre tais experiéncias.
Essas negociactes lidam semanticamente com trocas de informagoes (proposicoes) e
bens-e-servigos (propostas). As proposicdes e propostas podem aparecer em oragdes
declarativas, interrogativas e imperativas, sendo que, as informagdes sio negociadas

por meio de declaragdes e perguntas, os bens-e-servi¢os sdo negociados através de

ofertas e comandos (FUZER; CABRAL, 2010).

Dois sistemas principais realizam gramaticalmente a metafungio interpessoal:
o sistema de MODO e o de Modalidade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Segundo Halliday e Matthiessen (2004), sistema de MODO ¢ constituido
gramaticalmente pelos elementos Modo e Residuo. A estrutura oracional do modo ¢
constituida por sujeito e finito, sendo o sujeito, o mecanismo que oferece suporte ao
resto da oragio; e o finito, que delimita a ora¢do em termos temporais e de avaliagio
modal. Ademais, o componente Residuo constitui o que excede a oragio para além

do sujeito e Finito. O residuo ¢ composto pelos elementos: Predicador, Adjunto e

Complemento (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).
Toda oragio, de acordo com Halliday e Matthiessen (2004), estd situada no

ambito de uma polaridade de extremos positivo e negativo. Quando nio ocupam
uma posi¢do em um dos polos, as oragdes sio alocadas em niveis intermedidrios,

que constituem o sistema de modalidade.

A metafungio textual, pois, viabiliza a concatenagio dos sentidos produzidos

nas outras duas metafuncdes. Nas palavras de Gouveia (2009 p. 16) usa-se essa
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metafungio para organizar “os significados ideacionais e interpessoais num todo
linear e coerente. A metafuncio textual ¢ realizada pelo sistema Tema-Rema, que
constitui a estrutura temdtica da mensagem e o fluxo de informagdes dos textos
(Halliday e Matthiessen, 2014). O Tema consiste no ponto de partida da oragio
e o Rema ¢é o elemento que resgata o tépico inicial. O funcionamento de ambos

garante a estrutura temdtica da mensagem.

Segundo Halliday e Matthiessen (2004), o Tema possui trés subtipos, sendo
eles: ideacional (grupos nominais, verbais), interpessoal (adjuntos, vocativos) e tex-
tual (conectivos, pronomes). A delimita¢io do Tema ¢ definida na ocorréncia do
primeiro tema ideacional da oragdo. Na oragio, o Tema pode ser concebido como
Tema ndo-marcado (em que a linearidade tipica da oragio é mantida) ¢ Tema

marcado (em que hd uma inversio da linearidade tipica da oragdo).

De acordo com Fuzer e Cabral, o encaminhamento das oragdes ao longo de
um texto configura uma progressao temdtica que pode variar entre constante, linear,

de subdivisio de rema entre outros (FUZER e CABRAL, 2010).

A partir dessa exposi¢io genérica acerca dos dispositivos da Linguistica
Sistémico-Funcional, busca-se argumentar sobre a utiliza¢do desses recursos para

elucidar ocorréncias de fendmenos de representagdes sociais.

ANALISE SISTEMICO-FUNCIONAL DE
REPRESENTACOES SOCIAIS

A fungio dos sistemas de signos como meios de comuni-
cagio para os grupos sociais e suas operagdes ¢ dependente
intersubjetivamente das representagées compartilhadas por
membros de um grupo. Nesse sentido, os sistemas semidticos
podem ser vistos como expressdes de representagdes sociais
(LLOYD E DUVEEN, 1990, p. 27).

A citagdo acima dificilmente pode ser posta em questdo. Por outro lado, a
assercdo levanta um amplo 4mbito de possibilidades analiticas do viés linguistico
das representagdes sociais. Para tanto, partindo da colocagio saussuriana de que o
método modifica o objeto, parece relevante langar a seguinte questao: Em que medida
os critérios analiticos utilizados delimitam uma forma especifica de compreensio

sobre o objeto analisado?
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Note-se que a construgio de significados ndo se apresenta com muita dificuldade
como o ponto de encontro entre a fundamental Teoria das Representagdes Sociais € a
Linguistica Sistémico-Funcional. A perspectiva psicossocial da Teoria das Representa-
¢des Sociais, no ambito das teorias do conhecimento, reconhece e situa o fenémeno das
representagdes sociais (conhecimentos praticos e teorias do senso comum) como teia de
significados capaz de criar a realidade social (SPINK, 1993, p. 303). Para a perspectiva
Sistémico-Funcional, o escopo da significagdo (semantica) ocupa o mais alto estrato
na linguagem, serve “como interface entre a os elementos linguisticos e o ambiente
fora deles [...] a semantica transforma as relagdes de experiéncia e interpessoais em
significado e a léxico-gramatica transforma esse significado em palavras” (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 42-43).

Nesse sentido, a porta de entrada de uma andlise sistémico funcional da
expressdo linguistica de representagdes sociais se dd por vias dos significados, de

maneira melhor pontuada, por vias de trés linhas de significado ou metafuncaes.

Pode-se constatar que estudos — como € o caso de Brasil (2009; 2010) Oli-
veira (2007) Silva (2014) —j4 utilizam essa aproximagio, contudo, esses limitam-se
majoritariamente 4 metafungio ideacional, analisando os componentes do sistema

de Transitividade como constituintes das representagdes sociais.

A essa altura, pode-se levantar duas ressalvas no que se refere 4 compreensio
de restri¢des conceituais e analiticas para utilizagio dos dispositivos de Transitividade
da metafuncio ideacional para interpretago de representagdes sociais; a) a metafun-
¢do ideacional, ainda que trate semanticamente da ora¢io como representagio, nio
se limita ao tratamento e andlise de representagdes sociais, uma vez que nem toda
representagio ¢ uma representacio social (MOSCOVICI 2003; MARCOVA, 2006;
WALCHELKE; CAMARGO, 2007); b). Torna-se for¢oso crer que os dispositivos
da transitividade possam exaurir todos os sentidos constituintes de determinada
representagio social. Como coloca Jodelet (2009) o fenémeno das representagdes
sociais € vinculado ao sujeito; a andlise do fendmeno viabiliza o acesso aos “signi-
ficados que os sujeitos, individuais ou coletivos, atribuem a um objeto localizado
no seu meio social e material” (JODELET, 2009, p. 297), bem como permite
“examinar como os significados sdo articulados 4 sua sensibilidade, seus inzeresses,
seus desejos, suas emogées e ao funcionamento cognitivo” (JODELET, 2009, p. 297,

grifo do autor). No ambito dessa articulagio, o sistema de Transitividade torna-se
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insuficiente uma vez que interesses, desejos e emog¢des possuem uma significagio

de natureza interpessoal.

Nesse sentido,a Teoria das Representagdes Sociais apresenta uma abertura para a
observagio dessas trés linhas de significado. Moscovici (2003 p.218-219) observa que os
processos relativos as representagdes sociais dizem respeito a contetidos de pensamento,
bem como a processos de agio dos sujeitos “através de suas representagdes da realidade e
que reformulam suas proprias representagdes”. Esses processos tomam forma de juizos
ou raciocinio partilhado materializados no nivel da expressio e da aproximagio légica.
Essas mengoes seriam tratadas em uma perspectiva sistémico-funcional, respectivamente,

como: ideacional, interpessoal e textual

Com efeito, assume-se, a partir do que foi exposto no texto, que as repre-
sentagdes sociais sdo formas de conhecimento que os sujeitos utilizam para com-
preender a realidade cotidiana. Na presente proposta, o fenémeno das representacoes
sociais ¢ colocado sob uma perspectiva analitica trinocular que permite observar o
objeto sob diferentes dngulos de modo a articuld-los 4 atividade interpretativa das

representagdes sociais.

Desse modo, os significados ideacionais permitirdo aos pesquisadores acessar
as diferentes imagens experienciais do sujeito em relagio ao objeto da representa-
¢do social; enquanto que, por meio da observagio dos significados interpessoais,
o pesquisador terd acesso ao posicionamento subjetivo e intersubjetivo relativo as
experiéncias com esse objeto. Ademais, os significados textuais, ainda que nio elu-
cidem matéria de contetdo e estilo, sdo relevantes, uma vez que permitem o acesso
a disposi¢io temdtica, bem como a colocagio das informagdes escolhidas pelo autor

em evidéncia e em restri¢do na organizagio da mensagem.

Como mencionado na se¢io especifica sobre a Linguistica Sistémico-Fun-
cional, cada construgio semintica se distingue gramaticalmente das demais linhas
de sentido, isso significa que em cada uma delas haverd mecanismos especificos a
serem observados. Observa-se, a seguir, o funcionamento das trés linhas de sentido
(critérios analiticos no caso) sobre um pequeno excerto extraido de estudo de Saccol
e Teixeira (2012) sobre representagdes sociais de educagio ambiental em professoras
da rede municipal de ensino.

[...] a gente trabalhou diversos temas do meio ambiente,
trabalhamos com a plantagio, com o cultivo do chd para a
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satde, trabalhamos o solo, o cuidado; e esse ano que passou
nés trabalhamos sobre as fontes, os olhos d’dgua, a preservagio
das fontes e até fizemos um trabalho de campo fomos 14,
organizamos as fontes que levam dgua para as pessoas |[...]

(SACCOL e TEIXEIRA, 2012).

Em relagdo 4 primeira linha de sentido, pode-se dizer que opera na consti-
tuicdo do contetdo da imagem. Essa linha de sentido utilizard os mecanismos do

Sistema de Transitividade da Gramatica Sistémico-Funcional.

Quadro 2: Componentes da Transitividade presentes no excerto analisado

Realizagio gramatical

A gente | trabalhou diversos temas do meio
ambiente

Ator Processo material | Meta

[nés] trabalhamos com a plantagio, com o cultivo
do ché para a satde

Ator Processo material | Meta {escopo??}

[nés] trabalhamos o solo, o cuidado

Ator Processo Material | Meta

E esse ano | Nés trabalhamos sobre as fontes, os olhos d’agua,
que passou a preservagio das fontes
Conector | Circunst. | Ator Processo material | Meta
de tempo
E até [nés] fizemos um trabalho de campo
conector | adjunto | Ator Processo material | Meta
[nés] fomos L4
Ator Processo material | Meta
[noés] organizamos as fontes
Ator Processo material | Meta
Que [as | Levam dgua para as pessoas
fontes]
Ator Processo material | Meta | Beneficidrio

Fonte: quadro elaborado pelo autor
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No caso da segunda linha de sentido, mais do que o conteddo da imagem
textualizada, serd observado o posicionamento do locutor. Essa linha corresponde
a metafungio interpessoal e requer a observagio dos dispositivos dos sistemas de

modo e modalidade.

Do ponto de vista interpessoal, vale destacar a escolha do Modo, do qual o
finito marca o pretérito indicativo. No contexto do pequeno depoimento, a autora
professora opta por narrar atividades jd concluidas, o que, sobretudo, destaca o
processo de mobilizagio realizado, bem como a concretude das agdes envolvidas

Nnesse processo.

Essa concretude ¢ realgada ndo apenas pelos elementos presentes, mas por
elementos ausentes, como ¢é o caso dos modalizadores. Como lembram Halliday
e Matthiessen (2014), oragdes em que nio hd a utiliza¢io de modalizadores indi-
cam um grau maior de certeza do que nas quais hd a utilizagio de adjuntos como
« »

certamente”, por exemplo.

il

Além desses aspectos, pode-se destacar a ocorréncia da particula “até”, que
indica um posicionamento de contra expectativa no complexo oracional. Dentre
as inimeras atividades narradas, o adjunto de avaliagio modal “até” caracteriza a
oragdo seguinte como a que, em particular, excedeu os limites esperados e escapa

ao consensual estabelecido pelas demais oragdes.

2%

A particula de contra expectativa “até” estabelece destaque a oragdo, essa
acentuacio ¢ uma aprecia¢io do autor em relagio ao conjunto de imagens que estd

registrando.

Em relagdo 4 terceira linha de sentido, tem-se, especificamente, a atengio
voltada a construgio da realidade textual da oragdo. Nesse caso, pode-se observar a

colocagio de Tema e Rema, bem como a disposi¢io da estrutura temitica.

Pode-se perceber que o excerto tematiza majoritariamente um determi-
nado grupo de qual a professora/autora do discurso faz parte (professora-aluno
provavelmente). Essa caracteristica fica evidenciada na segmentagio da estrutura

temdtica no quadro 3.
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Quadro 3: Progressao temitica do excerto em analise

Tema Rema

T IraQmouaow

[11TH]

Fonte: Esquema elaborado pelo autor

Como pode-se perceber, a primeira pessoa do plural, marcada no quadro
pela letra “A” aparece em posi¢do temdtica em seis ora¢des, configurando um padrio
constante de estrutura temdtica, interrompido pela Gnica oragio de Tema marcado
que estabelece a circunstincia temporal das proximas oragdes que também se man-

tém em um padrio constante.

Outra incidéncia € a subdivisio do Rema na oitava oragio. Nesse caso, o
Tema “as fontes” representado pela letra I no quadro 3; possui uma fungio expli-
cativa, no sentido de evitar ambiguidades com o tépico fonte, e justificativa, pois
no desdobramento do Rema a autora evoca a fungio das fontes, o que legitimaria

o trabalho realizado sobre elas.

A identificacio dos mecanismos permite sob trés diferentes angulos de significagio
interpretar as representagdes sociais; obviamente, a pequena amostra textual analisada
possui apenas cardter ilustrativo, contudo, a partir dessa amostra é possivel delinear

segmentos de interpretacio acerca das representagdes sociais que evocam.

O objeto em questdo no texto é a educagdo ambiental a partir da represen-

tacdo social de uma professora do Ensino Fundamental.

No nivel ideacional, as representages sociais da autora do texto sobre educagio
ambiental priorizam a imagem do grupo de qual faz parte como ator que desenvolve
uma agdo material sobre diferentes conteiidos ou Metas. No contexto em que foi uti-
lizado, o processo verbal trabalhar remete ao campo pedagégico. Semanticamente esse
processo possui relagio direta com o ator da oragio, pois representa a agio comum (acerca

que conteudos pedagdgicos que apenas recentemente passaram a integrar o curriculo
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da educagio bisica) realizada por sujeitos de diferentes posi¢des sociais — professor e
alunos. Essa representacio ¢ reiterada em diferentes ora¢des com a variagdo da Meta
atingida. Desse modo, o nivel ideacional do excerto indica que a imagem de sujeitos
ativos em rela¢do aos conteudos relativos ao meio ambiente é um trago de presenga nas

representagdes sociais em questao.

No caso do nivel interpessoal, hd uma leitura complementar na marcagio
temporal do Modo. Assim o pretérito do indicativo marca que as imagens dispostas

no nivel ideacional ji perfazem experiéncias concretas acumuladas historicamente.

Esse posicionamento temporal marca uma colocagio subjetiva da autora no
ambito da experiéncia adquirida e participa¢do nas imagens construidas no nivel
ideacional. Desse modo, os posicionamentos subjetivos sio situados no nivel de signi-
ficado interpessoal por meio da colocagio temporal e avaliagio modal (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004). Por conseguinte, assim como a autora se posiciona tempo-
ralmente, expressa uma pequena avaliagio acerca das imagens das a¢des realizadas na
particula “até”. Por meio da utiliza¢io desse adjunto, a autora do texto, na sequéncia
acoes realizadas de metas atingidas, elege “fazer trabalho de campo” como uma ativi-
dade que supera as expectativas. Para tanto, estabelece-se uma maior valorizagio para

as diferentes agdes realizadas pelos sujeitos oracionais.

Finalmente, no nivel textual, a progressio temdtica constante demonstra por
meio da colocagio do Tema (grupo do qual a autora faz parte) como tépico sobre

o qual as demais informagdes se associam por meio do Rema.

A interrupgio da sequéncia constante se dd na colocagio uma circunstincia
de tempo como um Tema Marcado, colocando esse elemento em evidéncia oracional.
A marcagio temporal no realizada pelo Modo no nivel interpessoal é reiterada na
circunstincia de tempo no nivel ideacional colocada em evidéncia pela posi¢do de

Tema Marcado no nivel textual.

Esses indicios encontrados no excerto esbogam uma representacio social de
educagio ambiental atenta & experiéncia decorrida da participagdo ativa dos sujeitos

nos processos que envolvam objetos relativos ao meio ambiente.
CONSIDERAC()ES

O argumento do presente texto foi desenvolvido em torno de uma pro-

posta de aproximagio metodoldgica entre a Teoria das Representagées Sociais ¢ a
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Linguistica Sistémico-Funcional. Essa aproximagio parece possivel uma vez que
ambas as vertentes interessam o campo de construgio e partilha de significados

por sujeitos sociais.

Nesse sentido, o texto propde observar o fenémeno das representagdes
sociais em trés linhas de significagio (metafun¢des da linguagem) que se reali-
zam gramaticalmente na linguagem em mecanismos especificos. Desse modo, as
metafungdes orientariam o procedimento analitico de representagdes sociais e seus
respectivos mecanismos de realiza¢do gramatical seriam instrumentos para auxilio

da interpretag¢io dos dados com que o pesquisador se depara.

Essa proposta foi ilustrada sinteticamente por meio da andlise do excerto
sobre educagio ambiental de autoria de uma professora de ensino fundamental.
A andlise demonstra que os mecanismos das trés metafuncdes trazem a superfi-
cie gramatical, diferentes relages seminticas que colaboram na interpretagio de

representagdes sociais.
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CAPITULO 11 - DISCURSO E ARGUMENTACAO
EM TIRINHAS DA MAFALDA

Francilane Lima de Sousa?
Antonio Michel de Jesus Oliveira Miranda®
Eva de Moraes Lima Moura*®

INTRODUCAO

A retérica cldssica dirige a argumentagdo a um auditério submetendo a ele
palavras e teses aceitdveis e no minimo coerentes com o poder de persuasio. Aquele
que detinha o poder da retdrica poderia, possivelmente, conseguiu qualquer coisa.
A retérica classica simbolizava a arte de bem argumentar em publico com o intuito

de persuadir o auditério através da oratéria.

Ainda hoje pensadores modernos discutem sobre a arte de persuadir o
publico, agora sob uma nova roupagem dentro da drea linguagem adentrando a
Anilise do Discurso. Diante destes aspectos, pretendemos de modo geral analisar
o discurso e argumentagio presentes em tirinhas da Mafalda. E de maneira mais
especifica definir elementos propostos pela retérica cldssica; identificar quais sdo

as caracteristicas que compde a argumentagio discursiva.

O estudo se torna importante pela discussio em torno da argumentagio,
diante de pensadores modernos e clssicos, e principalmente como elementos da vida
moderna como as tirinhas podem influenciar persuadir uma vez que se utilizam da
linguagem verbal e imagética para se conectar com publico, muitas vezes abordando

elementos da vida didria, politica, sitiras, critica e humor.

Tendo em vista a persuasio e a influéncia agirem através da lingua o homem
vem aperfeicoando esta técnica também na modalidade textual. Uma vez que os
textos também tém capacidade argumentativa diante do leitor que pode ou nio
concordar com a visdo do autor. O que nos remete a visio de ezhos, na qual o
orador faz uma imagem de si buscando a concordancia do auditério. O orador na

atualidade fala e escreve.

% Mestranda em Letras-Linguistica (UFPI). CV: http://lattes.cnpq.br/9683886749379016
? Doutorando em Ciéncias da Religido (UNICAP). CV: http://lattes.cnpq.br/7647620136170527
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No entanto, a pritica argumentativa s6 tem validade com a participagio do
outro: seja o publico ou o leitor. Se o auditério se nega a apreciar 4 argumentagio

o discurso do orador estd desconstruido, suas argumentagées nio persuadiram.

Para isso nos utilizamos de uma metodologia qualitativa, de abordagem
documental, com objetivo descritivo. Foram selecionadas duas tirinhas da Mafalda,
de Quino na Internet, com caracteristicas argumentativas. Para fundamentagio desta
pesquisa usamos autores como Amossy (2008, 2011), Charaudeau (2008), Reboul

(2004) entre outros que a fundamentaram.

DA RETORICA A ARGUMENTACAO

Aqui exploraremos conceitos da retérica cldssica através de pensadores como
Reboul (2004) até chegar a argumentagio discursiva em Amossy (2008, 2011) e

Charaudeau.

A RETORICA E ANOVA RETORICA

A comunicagio busca uma finalidade: influenciar, persuadir ou informar.
Geralmente os individuos (interlocutores) sofrem a a¢do de influéncia do orador
o que faz com que o mesmo seja colocado em xeque com relagdo as suas crengas.
Visto que a influéncia de orador sobre um sujeito por meio da linguagem afeta o

pensamento ou o emocional do interlocutor.

Para Reboul (2004) a retérica nasce com Cérax, num periodo em que ela
era importante para resolver conflitos judicidrios através do poder da palavra. A
retérica passou entdo a ser vista com outros olhos e aquele que tivesse o maior poder
de argumentagdo resolvia o conflito. O que nem sempre implicava na causa mais

justa, mas na mais aceitdvel.

Para Souza (2001) a retérica surgiu em consondncia com a democracia grega.
Ela, a retérica, descende de um contexto juridico de acusagdo e defesa. Passou a
ser ensina no sistema de educagio grego e também em situagdes judicidrias. Ainda
conforme Souza (2001:160) “Para os gregos, a retérica é a arte da eloquéncia ¢ o
estudo desta corresponde ao estudo do discurso e das técnicas utilizadas para per-

suadir, manipular ou convencer o auditério”.
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Lima (2011) retrata que para Aristdteles a retdrica é a faculdade de persuadir.
Como também uma sabedoria de tratar com as surpresas (discursivas e sociais) ¢ a

de transformar/manter situagdes praticas discursivas.

A partir da retérica hd o acender de uma nova pratica cultural e a pretensio
do conhecimento e criatividade. Em Reboul (1998) vimos que a retérica ndo mantém
apenas a fungio de persuadir, mas analisa o que cada caso tem de persuasivo. Ser
capaz de refutar associado 4 arte ou técnica da palavra.

A retérica nio é, pois, a prova do pobre. E a arte de defen-
der-se argumentando em situa¢des nas quais a demonstragio
ndo é possivel, o que ¢ a obriga a passar por “nogdes comuns”
que ndo sdo opinides lugares, mas aquilo que cada um pode

encontrar o seu bom senso, em dominios nos quais nada
seria menos cientifico do que exigir respostas cientificas.

(REBOUL, 200, p. 27).
Lima (2011) cita que para Aristételes a retérica era importante para vida
social e politica. A retérica argumentativa era subdividida em quatro partes para

compor o discurso completo. Sdo elas a invengio, disposi¢io, elocugio e agio.

Cada uma tem sua fungio a inveng¢io de compreensio; a disposi¢io coloca
em ordem as razdes; a elocugdo ajusta as palavras no discurso e a a¢do ¢ a mate-
rializagdo do discurso com ajuste da amplificagdo dos gestos e da voz. Essas partes
seriam fung¢des a serem cumpridas pelo orador. Essas etapas passariam, portanto,

a potencializar o discurso.

Para Reboul (2004) a nogdo de invengio parece ambigua, por situar-se entre
dois polos: os argumentos e procedimentos do orador ¢ a criagio de argumentos
einstrumentos de prova. O orador precisa reunir informagdes sobre o assunto para
que ele tenha habilidades para tratar sobre ele. Segundo o mesmo autor a disposi¢io

seria o proprio argumento. Para Ferreira (2010)

A maneira mais explicita de fazermos ecoar o poder das palavras
estd no modo como as empregamos no discurso, na maneira
como trabalhamos a elocutio (elocugo). Em sentido técnico,
a elocugio ¢ a redagio do discurso retérico. Mais do que uma
questdo estilistica, envolve o tratamento da lingua em sentido
amplo, abrange o plano da expressio e a relagdo forma e con-
tetdo: a corre¢io, a clareza, a adequagio, a concisio, a elegancia,
a vivacidade, o bom uso das figuras com valor de argumento.
Como componente teérico operacional, mantém relagdo de
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sucessividade com a dispositio. Para o analista, é a tinica fonte de
onde se extraem todos os elementos analiticos e depreendem-se
as operagoes retoricas anteriores. (FERREIRA, 2010, p. 63).
Na agfo o orador pode exprimir o que ndo sente, pois destruiria seu discurso,
por isso ele se constréi se valendo dos gestos, do ambiente, das palavras. A retdrica
instrumentalizada através da linguagem dimensiona-se por meio da palavra e do
poder da linguagem. Ela também teria uma dimensio dialética tornando-se uma
iscussa uma vez suscetivei i -se u .
discussdo entre teses opostas uma vez suscetiveis de ser defendida torna-se um fato
odavia, nem toda proposi¢io é dialética. & preciso que o auditério considere a tese
Todavia, tod dialética. E dit d t
racional para que ela possa ser defendida.
A relagio entre orador (locutor) e o auditério (receptor) torna-se
assim essencial. O orador é, para Aristételes, incorporado pelo
Ethos, pois sua credibilidade é funcdo de seu cardter, de sua
virtude e da sua conflanga que o auditério lhe atribui. Este, por
si, representa o Pathos, simbolizando as paixdes que o orador
deve considerar em seu auditério a fim de poder suscitar sua
adesdo. O Logos, por fim, representa o discurso efetivamente
organizado de acordo com a situagio para melhor se adaptar a ela
e a tese defendida. A relagio fundamental, que associa o orador
e seu audit6rio numa certa dimensao de conivéncia e regulagio,
encontra-se presente na maioria dos trabalhos modernos sobre
a comunicagio humana (SOUZA, 2001, p. 163).
Essa relagdo de conciliagdo entre orador e auditério é um lugar comum, ou
topos. Topos é o lugar de validagio dos argumentos, como um lugar de passagem. A
partir dos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca os estudos da retdrica passa-

ram a ser definidos como Estudos das técnicas discursivas, porém, retoma alguns

preceitos da retdrica cldssica.

Na nova retérica a situagio argumentativa também é uma contenda, pois a
partir delas serfo trabalhadas teses opostas que pretende a solugdo de um problema.
Perelman recupera o conceito de zopos como argumento justo que seria a meta-regra,
unindo orador e auditério sobre o que ¢ justo. Perelman defende a argumentagio
como uma légica de valores. E permite certo grau de aproximagio de sua nova
teoria 2 retorica aristotélica. A partir dos trabalhos desenvolvidos por Perelman
outros novos teéricos foram aprimorando a argumentagio e aproximando a cada

vez mais do discurso.
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ARGUMENTACAO NO DISCURSO

Entre muitos os autores que tratam de argumentagio no discurso destacamos
dois: Amossy e Charaudeau e com base no pensamento deles que desenvolveremos

a discussdo nesses subtépicos.

ARGUMENTACAO EM AMOSSY

Estamos em constante intera¢do uns com os outros, o que implica em
argumentagio. E com base na nova retérica afirmamos que argumentar implica
em provocagio. Nesse cendrio Amossy cogita uma teoria da andlise da argumen-
tagdo num viés mais discursivo. Toda interagdo verbal, por sua vez, implicaria em
influéncia. H4 discursos que sdo mais explicitos em sua intensdo persuasiva, outros
agem mais indiretamente.

Tantot ils utilisent a leur facon les techniques argumentatives décrites

dans les traités d argumentation et les manuels de rhétorique—comme

I'enthyméme, I'analogie, la définition, les figures de style, etc. Tantot ils

emploient des moyens particuliers puisés dans les ressources de la langue,

de I'art du récit ou du style—comme la parenthese, le discours rapporté,

[I"emboitement des voix narratives, le rythme, [“écriture blanche, eft.

Aux types d"arguments et aux figures rhétoriques se joignent ainsi des

moyens verbaux nombreux et diversifies. (AMOSSY, 2005, p.167).

A dimensdo argumentativa agora utiliza vertentes mais enunciativas e
pragmaticas. Amossy (2008) adota a postura de que a Analise do discurso nio pode
negligenciar a argumentagio. A argumentagio visa que o auditério tome claramente
uma posi¢io por meio das estratégias organizadas. Segundo Amossy (2008, p. 12)
“Todavia, mesmo a fala que ndo ambiciona convencer busca ainda exercer alguma

influéncia, orientando modos de ver e de pensar”.

A autora adota a fala de Benveniste quando cita que num discurso a fala do
locutor supde a influenciar o ouvinte. Ou seja, € o uso da fala para persuadir o outro.
Enquanto Aristételes divide o campo da retérica juridico, deliberativo e epiditico.
E Perelman amplia seus dominios e ndo limita a argumentag¢do no campo da lin-
guagem. Amossy admite o viés pragmatico da argumentag¢ido como uma rede muitua
de influéncias. Amossy (2001, p. 14) diz que a “troca persuasiva é parte integrante
da palavra em contexto”. Portanto, a palavra, as escolhas delas tém grande impacto

Nno processo persuasivo.
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A nova retérica assume, de inicio, a capacidade da palavra de
agir sobre o outro: como na retdrica antiga, e como na AD
hoje, ela vé na utiliza¢io da linguagem nio somente uma agéo,
mas também uma atividade social. Diferencia-se, contudo,
das abordagens desenvolvidas hoje em dia nas ciéncias da
linguagem pela centralidade atribuida ao /ggos como palavra e
como razio. [...] partilhar a palavra é indissocidvel de partilhar

a razio. (AMOSSY, 2011, p. 14).
Ovu seja, os discursos tendem a agir sobre o publico por meio do 16gos (fala
e razdo), do raciocinio concretizando-se na argumentagio por meio do razodvel.
Amossy (2008) explora a visio de Eemeren para quem argumentagio ¢ uma questio
de aceitabilidade de uma posigio controversa. De Grize para quem a argumentagio
é como um alter ego a ser compartilhado. Além de outros autores que sustentam

sua visdo e fundamentam seu olhar sobre a argumentagio.

CHARAUDEAU

Charaudeau organiza o discurso em modo descritivo, narrativo e argumentativo.
Para nossa discussio focaremos no modo argumentativo. Para ele a argumentagio

pode ser contestada. Ela, a argumentagio, estd no ambito do discurso.

Assim como Amossy, Charaudeau (2008) também se ancora no conceito

e outros autores para fundamentar sua visdo sobre argumentagio. Como Ducro
de out t fund t b t C Ducrot
para quem a argumentagio ¢ “uma maneira de agir sobre o outro (interlocutor ou

destinatdrio)”. (2008:2002). O argumentativo também estd no que estd implicito.

Charaudeau explica, em sua teoria sobre argumentagio, a diferenca entre
negacio e refutacio. Na qual a refutagio tem base e explica¢do para além da negagio.
A argumentagio seria, por sua vez, triade: sujeito argumentante, proposta sobre o

mundo, syjeito-alvo.

Argumentar ¢ um exercicio discursivo, porém a aceita¢io da argumentagio
depende do olhar do outro. No entanto, a busca da influéncia sobre o interlocutor
ou destinatdrio almeja o objetivo da coenunciagio. Para Charaudeau (2008)

A argumentagio € o resultado textual de uma combinagio
entre diferentes componentes que dependem de uma situagio
que tem finalidade persuasiva. Esse texto, total ou parcial-

mente, poderd apresentar sobre forma dialégica (argumen-
tagdo interlocutiva), escrita ou oratdria (argumentagio uma
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monolocutiva), e é nesse quadro que poderdo ser utilizadas

» «

as expressoes “desenvolver uma boa argumentagio”, “ter bons
argumentos”, “bem argumentar”, etc. (CHARAUDEAU,
2008, p. 207).
Desde a retérica cldssica a argumentacio estd associada ao poder da oratdria,
a organizagio dos argumentos, o que Charaudeau nos traz de novidade € o resultado
textual da argumentagdo que antes estava empregada somente 4 fala. Mas, a escrita é

a propria linguagem €m uso € para tanto deve ser considero seu viés argumentativo.

A persuasio se sustenta nos bons argumentos e para Charaudeau na lingua.
Discurso e texto sio dominios da construgio linguageira. Segundo o autor mencionado
na relagio argumentativa para se chegar a uma conclusio (A2) de uma premissa
(A1), necessita-se primeiro um lugar de passagem, um lugar entre a premissa e a

conclusdo que seria a inferéncia nos remetendo a ideia de topos, da retérica cldssica.

Essas inferéncias podem acontecer por silogismo, por pragmatica, por cdlculo
ou por modo condicional. Ele desenvolve os dados do raciocinio em mais vertentes
ligadas 4 explicagio, associagio, escolha alternativa e concessio restritiva.

Os diferentes componentes da légica argumentativa combi-
nam-se entre si para dar lugar aos modos de raciocinio que
permitem organizar a légica argumentativa em relagdo com o
que chamamos de razio demonstrativa. Com efeito esses modos

de raciocinio se escrevem em uma determinada encenagio argu-

mentativa e se combinaram os componentes dessa encenagio
(CHARAUDEAU, 2008, p. 213).

Desta forma, a argumentagio deve estar associada a razio demonstrativa
bem como também 4 razdo persuasiva, que por sua vez dependem do sujeito e da
situagdo que ele se encontra diante do interlocutor. Charaudeau chama o processo
argumentativo de PROPOSTA e esta por sua vez depende de duas condigdes: a
veracidade da proposicio e do ato de persuasio. A seguir analisaremos 2 luz de Amossy

e Charaudeau o Argumentativo no discurso nas tirinhas da Mafalda, de Quino.

TIRINHAS DA MAFALDA E A ARGUMENTACAO NO
DISCURSO

Diante de uma anilise argumentativa do discurso nas tirinhas da Mafalda
buscamos investigar os efeitos de persuasio e influencia nesse género. Nossa pesquisa

destaca como objeto de estudo, trés as tirinhas da personagem Mafalda, criadas pelo
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desenhista argentino Joaquim Salvador Lavado, mais conhecido como Quino, que

utilizou a personagem Matalda, e seus amigos para denunciar problemas sociais.

As produgdes desencadeiam argumentagdes textuais valorosas que podendo
justificar o ponto de vista dos personagens (autor) diante do discurso. Estruturando

raciocinios légicos diante da formulagio do discurso.

O modo argumentativo expde a causalidade dos acontecimentos e visa
influenciar o interlocutor. Com a necessidade de persuadir o outro, ou da necessidade
de adesdo do interlocutor aos argumentos do orador. Seria, portanto, um discurso
sobre a forma de ver o mundo. Para Amossy (2011) a argumentagio é inseparavel

do discurso. Vejamos os exemplos:

Figura 2
| QUANDO EU CRESCER j‘ /' SEVOCE SAIR NA RUA
ﬂiﬁ?{ﬂg“ e ;\\s.w. CULTURA, A POLICIA )
“EEU MUITA TE PREMDE? '
VESTIPOS! _( coiTuRaAr ) o

—( WAQ

r

y

e "

e — =l tmsume X
EXPERIMENTA SAIR SEM | |/ QUE FATER EM ALGUEM |
VESTIDO \_ QUE TEM RAZEO!

e -

Fonte: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes
pde/2014/2014_uem_port_artigo_sonia_cristina_savio.pdf

Na tirinha acima temos os seguintes textos argumentativos:
- Se vocé sair na rua sem cultura a policia te prende?
- Experimenta sair sem vestido.

- E triste ter que bater em alguém que tem razdo
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Percebe-se a 16gica argumentativo-persuasiva de Susanita sobre Mafalda.

A atividade linguageira de persuasdo se centra no fato de Matfalda ndo poder sair
sem vestidos, mas poder sair sem cultura 4 rua. Nesse didlogo hd um contrato de
comunicagio em que 0 EU-comunicante é quem argumenta sobre o TU-destinatério,
aquele que ouve (ou 1¢). A particula Se na frase proferida por Susanita é condicio-
nal, levando ao escopo da hipétese: “Se Mafalda sair 4 rua sem vestido serd presa”.
Nos termos de Charaudeau, todo ato de linguagem emana

de um sujeito que gera sua relagio com o outro (principio de

alteridade) de maneira a influencii-lo (principio de influéncia)

€,20 mesmo tempo, a gerar uma relagdo na qual o interlocutor

tem seu préprio projeto de influéncia (principio de regulagio)

(CHARAUDEAU, 2005, p.12 apud AMOSSY, 2007, p.122).

Ha no discurso uma légica argumentativa que persuadiu Mafalda, a con-
cordancia a qual a mesma admite no ultimo quadrinho. A comunicagio verbal
ancora-se no suporte imagético das tirinhas, o detalhe da inclinagio do corpo de
Susanita no terceiro quadrinho ao proferir a frase: “Experimenta sair sem vestido”,

dar a entender seu tom de razdo no contexto.

O processo de interagio entre as duas gerou persuasio. A fala de Susanita ¢
mais indireta ao publico leitor, mas percebemos na personagem sua fala argumen-
tativa. Todavia, ao afirmar que a fungio do escritor/orador é justamente o contririo

e chamar atengio para o 6bvio: Nem todos tem cultura.

Vejamos a figura 2
TWAS. INAFALOA, IESMO GUE | FNAO £ QUE VOCE SEJA - E SEVOCE INE EXPLICASSE |
EU EXPLICASSE O PROBLEM 00 gl | N SEMAS PARTES
VIEWA Vot NAOIRIAEN- | | BOPA!MASNAOE || /ay wage) ( MOLJ 1| Pormucalzﬁr?ms?
> ASSUNTODE @ | || N {ﬂ T

@i A3

1 1%

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/30074089

Nesta tirinha temos argumentagio e contra-argumentacio. Quando o pai
tenta persuadir Mafalda ao dizer que ela nio ird entender o problema do Vietna.

Temos a segunda argumentagio quando ele explica que ndo é assunto de crianga. A
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gestualidade em gritar com Mafalda demonstrada no quadro 2 e a agdo em apontar

o dedo demonstra a impaciéncia do pai ao argumentar com a filha.

Situagdo que desequilibra o orador no ato do bem falar e argumentar. O
objetivo argumentativo dele é nio repassar a informagio sobre o Vietna. O texto em
caixa alto, o baldo trémulo e o imagético contextualizam com discurso proferido pelo
pai. O texto do segundo quadro identifica-se com uma encenagio argumentativa.

Ela permite ver as modalidades segundo as quais a argu-
mentagdo explicita ou implicita depende ao mesmo tempo
do publico cuja imagem é projetada no discurso e do locutor
cujo ethos se constréi também nas trocas verbais. Seguindo
a defini¢do de Aristételes, reservamos aqui a nogio de ethos
para a imagem de si mesmo que o locutor constréi em seu
discurso. (AMOSSY, 2007, p. 130)

Todavia, hi a proposta da contra-argumentagio de Mafalda ao dizer: E se
vocé me explicasse sem as partes pornogrdficas? Demonstrando o insucesso na tentativa
persuasio do pai. O sujeito falante tentou impor sua fala, mas foi desconstruido
no quarto quadrinho. Segundo Amossy (2007) “Tudo ¢ interpretado de antemdo,
na lingua, e o raciocinio conclusivo, suscetivel de convencer ao fazer partilhar um

raciocinio, é apenas uma ilusio/um engodo”. (p. 125).

A argumentacio linguistica do pai tenta ser persuasiva com insucesso,
enquanto que os argumentos de Mafalda tornam-se mais legitimos perante o ato
linguageiro. A produgio da fala do pai nio obteve legitimidade, contudo a contra-

-argumentagio de Mafalda confere poder 4 sua linguagem.

A questio, portanto, no que diz respeito ao impacto de um
dado discurso, nio é de ver por quais processos linguageiros
ele consegue agir sobre o auditério; o que mais importa é
saber qual ¢ a situagdo do orador e a legitimidade institucional
conferida a sua fala. Nessa perspectiva, é o ethos que se vé uma
vez mais privilegiado a custa do logos. A imagem produzida
pelo discurso deve estar em conformidade com aquela que
decorre da posi¢do do locutor, e é a posi¢ido prévia da qual
ele tira a sua legitimidade, e ndo a forga do raciocinio, que
confere a linguagem o seu poder. (AMOSSY, 2007, p. 127).

A organizagio da 16gica argumentativa se constréi sequencia por sequencia
até culminar na fala de Mafalda no dltimo quadrinho. Demonstrando que os argu-

mentos do pai sio invilidos. O esquema argumentativo desta tirinha comega a se
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construir a partir da frase do primeiro quadrinho. Como quem cria uma sequéncia

justificativa para sua argumentagio.

Dessa maneira, os sujeitos sociais (personagem através do escritor) consti-
tuem-se em figuras de oradores encadeando suas propostas de influéncia e persuasio
através da argumentagio nas tirinhas utilizando-se de elementos multimodais para

enfatizar seus argumentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A argumentagio como disse Aristételes é a faculdade de persuadir. Percebe-
mos esses elementos argumentativos a partir da retérica cldssica quando o homem
percebeu que a arte de bem falar poderia conduzir o publico 4 concordancia com o
que estava sendo proposto. Dentro da prépria antiguidade a retérica foi discutida
por seus pensadores até passar por um periodo de indiferenca até ser resgatada
por Chiam Perelman, abrindo caminho para outros pensadores aperfeicoarem o

pensamento sobre a argumentagdo no discurso.

Acerca das nossas andlises podemos definir que o discurso mesmo sendo
textual também imprime persuasdo através de uma l6gica argumentativa na qual
o autor/escritor se utiliza de técnicas muitas vezes multimodais como nas tirinhas

para influenciar o pensamento do destinatdrio/leitor.

Nas trés tirinhas apresentadas analisamos o discurso e argumentagdo pre-
sentes em tirinhas da Mafalda e pudemos perceber que ele estd presente de forma

tanto explicita como implicita.

Quanto aos elementos propostos pela retérica cldssica nos apoiamos nas teorias
de Reboul que pode explicitar seu nascimento com Cérax até seu desenvolvimento
com Aristételes como elemento fundamental para vida politica e social. Dentro das
caracteristicas Charaudeaudeanas que compde a argumentagio discursiva e também
com base em Amossy percebemos um encadeamento de significados nos discursos
textuais apresentados nas tirinhas.

O discurso argumentativo textual também ¢ tdo importante quanto o dis-
curso argumentativo falado. As tirinhas de Quino tém esse cunho de critica e ironia
politico, social e cultural que através dos textos e elementos multimodais das tirinhas

argumentam com o leitor/destinatirio um discurso persuasivo.
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O diferencial da nova retérica ou argumentagio o discurso estd em considerar
nos textos, também a argumentagio persuasiva. T30 capaz de mostrar seus recursos

constitutivos quanto na fala. Por ter suporte de apoio o imagético.

Sendo assim, finalizamos afirmando que mesmo o texto tem caracteristicas
argumentativas na tentativa de persuadir/influéncia o leitor/destinatario sobre os
fatos e eventos que cercam a sociedade sejam eles politicos, sociais ou culturais. A
arte de provocar através das tirinhas tem sua maneira prépria de chamar a razdo.

Acarretando em consequéncias nos modos de pensar do publico leitor.
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CAPITULO 12 - ESCRITA COLABORATIVA
EM INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA:
PERCEPCOES SOBRE O PROCESSO DE
ESCRITA EM PARES

José William da Silva Netto!

INTRODUCAO

O capitulo em tela resulta de uma parceria prético-tedrica e metodoldgica
que integra o trabalho docente em ambiente universitdrio com tecnologias para o
desenvolvimento da escrita. Nossa proposta de pesquisa acomoda a utilizagio de
ferramentas digitais atreladas ao ensino superior, com enfoque no desenvolvimento
da escrita colaborativa, como processo criativo, sociocognitivo e cultural, em contexto
de sala de aula de lingua inglesa. Os objetivos norteadores se encontram embasados
nas percep¢des que os participantes desta pesquisa manifestaram sobre assumir os
papéis de alunos-tutores e alunos-orientados, e nos beneficios e dificuldades ine-
rentes a0 modelo de escrita colaborativa em ambiente virtual. Na mesma nota, o
corpus desta pesquisa foi construido com base nas respostas de alunos matriculados

na turma de quinto semestre da Casa de Cultura Britanica (doravante CCB), da
Universidade Federal do Ceara (doravante UFC).

Ao pensarmos sobre o panorama do ensino da escrita em lingua nio-ma-
terna, podemos observar que as priticas pedagdgicas estio se desvencilhando de
uma perspectiva de produgio de texto unidirecional, na qual os manuscritos do
alunos-redatores se configuram apenas como produtos para fins de nota e, por con-
seguinte, ndo sendo compartilhados com os demais colegas de sala. Neste contexto,
nossa proposta se insere em uma perspectiva que concebe o ato de escrever como
evento social e contextualizado, na qual refletimos sobre as negocia¢oes de sentido
subjacentes ao processo de escrita colaborativa em ambiente virtual. Trocando em
middos, assumimos o aluno como figura central do processo de escrita, responsavel

ndo apenas pelo seu texto, mas também pelos manuscritos de seus pares.

1 Doutor em Linguistica (UFC). Professor da Casa de Cultura Britanica (UFC).
CV: http://lattes.cnpq.br/0823070647544321
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FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de linguas estrangeiras no contexto da UFC possui importincia
crucial para a internacionaliza¢do desta institui¢do, ndo apenas no que compete a
qualidade dos trabalhos académicos produzidos pelo corpo discente das mais diversas
dreas, mas também pela possibilidade de intercimbio em universidades estrangeiras.
Dito isto, a relevincia do trabalho desenvolvido na CCB, com o ensino da lingua
inglesa, se configura como atividade vital para as conquistas dos objetivos almejados

pela instituigdo e pela sua maior projegdo em escala internacional.

Os cursos ofertados pela referida Casa acomodam tanto os discentes da
universidade, como também os servidores técnicos-administrativos. Além disto, o
alunado também engloba o publico externo 4 institui¢io, que iniciam seu curso apds
a realizagio de provas de admissdo e de nivel. No que tange os cursos oferecidos pela
CCB, destacamos o curso intermedidrio, dado ao longo de sete semestres, o curso

Upper, o curso Avangado e, por fim, o curso de proficiéncia leitora.

Com isto em mente, a atuagdo dos professores da Casa contempla as diver-
sas préticas de sala de aula que visam desenvolver as quatro habilidades em lingua
inglesa. Dentre elas, neste estudo, trataremos da escrita, com enfoque nas percepgoes
dos alunos em relagdo a escrita colaborativa, em ambiente virtual. Este modelo,
com base em Cheng (2009), Duran (2010), Evans (2012) e Topping (2013), para
citar alguns, se configura como uma pritica pedagégica que consiste em agrupar
os alunos, conforme critérios como nivel de desempenho escolar e faixas etdrias, de

forma que consigam aprender os conteddos 4 medida que os ensinam.

Em conformidade com Chang (2016, p. 82, tradugido nossa), o método

colaborativo ao qual nos reportamos neste estudo

[...] se refere a troca de rascunhos entre dois ou entre vérios
alunos para obter feedback oral, escrito ou uma mistura de
feedback oral e escrito. O feedback pode ser global (por exem-
plo, conteido, coesio/coeréncia, organizagio de texto), local
(como em gramitica, vocabuldrio, pontuagio) ou questdes de
escrita globais e locais. Até mesmo as vias de comunicagio
podem ser vérias, desde presencial até remota (CMC), que
pode ser assincrona (e-mail) ou sincrona (chats)*.

32 [ ] refers to the exchange of drafts between two or among multiple learners for oral, written or a mix of oral
and written feedback. The feedback focus may be on global (e. g., content, cohesion/coberence, text organizaz‘ian),
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Desta forma, o processo de escrita nesses moldes possibilita a socializagio
dos manuscritos produzidos pelos alunos, para além do professor-avaliador. Neste
processo, corroborando Chang (2016), ha etapas fundamentais ao ato de escrever,
como as geragdes de ideias, o desenvolvimento de um rascunho, a revisio feita por
outro aluno e o seu respectivo feedback, e a reescritura do texto. Todas estas etapas

compdem o passo-a-passo do modelo colaborativo em discussio.

Vale a pena ressaltar, igualmente, a relevincia dos meios eletronicos para a
promogio de novas perspectivas dentro do ensino da escrita. Autores como Hedderich
(1997), Cheng (2009), Ellis (2009), Evans (2012), Topping (2013), ¢ Chang (2016)
compartilham do entendimento de que a utilizagdo de ferramentas on/ine para o
ensino desta habilidade linguistica ¢ benéfica, pois promove o letramento tecnolégico
e em grupo (CHENG, 2009), fomenta a aprendizagem mutua (TOPPING, 2013),
cria um senso de comunidade que ultrapassa as barreiras geogrificas (EVANS,
2012), torna exequivel a interagio, e consequente aprendizado, de alunos de paises
e culturas distintas (HEDDERICH, 1997), viabilizando assim o uso da lingua
estrangeira em contextos auténticos de interagio (TOPPING, 2013). Além disso,
as abordagens de escrita colaborativa “[...] abrangem os meios mais tradicionais,
como o e-mail, discussao em féruns e chat, mas também os métodos mais recentes,
como blogs, wikis e feed RSS**” (TOPPING, 2013, p. 226). Outrossim, este trabalho
encontra espaco no juizo de que as ferramentas eletrénicas podem ser fortes aliadas

no processo de escrita colaborativa.

Entretanto, dentro do modelo colaborativo, hd diversas maneiras de agrupar
o corpo discente, como em pares e grupos, a depender de alguns fatores, como faixa
etdria e niveis de aprendizagem, por exemplo. Além disso, a escolha do tamanho do
agrupamento reflete os objetivos esperados de tal pratica. Pesquisas com agrupamen-
tos em pares podem ser encontradas em Hedderich (1997), Duran (2010), Evans
(2012) e Akhtar (2020), ao passo que a jun¢do em grupos maiores fora utilizada
em Maheady (2006), Galbraith (2011) e Chang (2016).

local (e. g.» grammar, vocabulary, pumtuﬂtiom) or both global and local writing issues. Even the communica-
tive medium can be various, from face-to~face to computer-medicated communication (CMGC), which can be
asynchronous (e.g., e-mail) or synchronous (e.g., chats).

3 [..] include more traditional means of email, discussion forums and chat, but also more recent methods such

as blogs, wikis, and RSS feed.
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Para este estudo, adotamos o critério de agrupamento intitulado escrita reci-
proca em pares, ou reciprocal peer tutoring que, por definigio, decorre quando “[...]
os alunos aprendem ao ensinar e ao serem ensinados®” (ROSCOE, 2006, p. 1179,
tradugio nossa). Suplementarmente, este tipo de agrupamento é benéfico pois “[...]
incorpora as vantagens de colaboragio entre pares (maior simetria, mutualidade e

negociagio de conhecimento)*” (DURAN, 2010, p. 49, tradugio nossa).

Com isto em mente, os pares formados possuem dois actantes que desem-
penham dois papeis simultaneamente, a saber, o aluno-tutor e o aluno-orientado.
Essa interagdo mutua ¢ vital para o modelo de escrita em questio, pois, ndo apenas
cria oportunidades para o aprendizado, mas também torna o processo de escrever
mais social, 2 medida que “[...] torna a escrita do aluno mais amplamente acessivel
e, assim, promove uma audiéncia entre os pares para além do professor, ajudando a
criar uma maior consciéncia do publico e do propésito comunicativo®” (HYLAND,

2006, p. 93, tradugdo nossa).

As vantagens da escrita colaborativa, além de serem muitas, diferem con-
forme o papel desempenhado pelo aluno. Partindo da perspectiva do a/uno-tutor,
a escrita reciproca em pares

[...] oferece oportunidades para que os alunos-tutores nio
apenas aprofundem seu conhecimento sobre o assunto, mas
também melhorem suas habilidades de comunicagio e lide-
ranga. Os tutores sdo encorajados, desafiados e exigidos mais
conhecimento e compreensio acerca dos materiais do curso
do que seus colegas”. (RUEGG, 2017, p. 265, tradugdo nossa).

Com base no excerto acima, a fun¢io de aluno-tutor permite o desenvolvi-
mento ndo apenas de conhecimentos linguisticos, como na aquisi¢do de vocabulario
e na melhora da organizagio textual, mas também de habilidades sociais, como o
sentimento de poder contribuir positivamente com o aprendizado de um colega. Na

mesma nota, “[...] o tutor pode ser motivado por consideragdes morais: o desejo de

3 [..] students learn from both teaching and being taught.

55 [...] incorporate the advantages of peer collaboration (greater symmetry, mutuality and negotiation of
knowledge)

36 [...] make student writing more widely available and so provide and audience of peers beyond the instructor,
helping to create a greater awareness of audience and communicative purpose.

7 [..] provides tutors opportunities not just to deepen their knowledge and understanding of the subject but
also improving their communication and leadership skills. Tutors are encouraged, challenged, and expected to
have more knowledge and understanding of the course materials than their peers.
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ajudar outro aluno, com baixo desempenho ou desprivilegiado®” (COHEN, 1986,
p- 178, tradugdo nossa).

No concernente as vantagens do papel de aluno-orientado, Ruegg (2017)
enfoca dois aspectos, nomeadamente, a maturagio de um aprendizado reflexivo, no
qual o aluno toma consciéncia de suas fraquezas e de seus problemas, e 0 aumento
da sensagio de conquista, satisfagio e motivagdo. Outrossim,

A medida que o aluno-orientado obtém ganhos académicos
significativos, ele se sentird mais bem integrado ao ambiente
académico (sala de aula, universidade etc.) e, portanto, as
atitudes em relagdo a este meio podem melhorar. A autoes-

tima do aluno-orientado também pode ser aumentada pela
experiéncia colaborativa com um colega com mais expertise®.

(COHEN, 1986, p. 181, tradugdo nossa).

Posto desta maneira, a interag¢do entre aluno-tutor e aluno-orientado, de
natureza colaborativa, na qual ambos os alunos desempenham ambos os papéis,
se aproxima diretamente do conceito de Zona do Desenvolvimento Proximal, que
pode ser descrita como

A distincia entre o real nivel de desenvolvimento a partir da
resolucio independente de problemas e o nivel do potencial de

desenvolvimento determinado através da solugdo de proble-
mas sob a orientac¢io de adultos ou em colaboragio com pares

mais capazes®. (VYGOTSKY, 1978, p. 86, tradugio nossa).

Neste contexto, e consistente com Duran (2010), Topping (2013), Park
(2014), Ruegg (2017), entre outros, a natureza interativa desta pratica pedagégica se
configura como uma via de mao dupla, isto ¢, o aluno-tutor exerce influéncia direta
no aprendizado do aluno-orientado que, em seu turno, atua na forma de pensar e
ensinar do aluno-tutor. Destarte, “As expectativas do aluno-orientado sobre o conhe-

cimento do aluno-tutor podem motivar o aluno-tutor a aprender e compreender o

8 [...] the tutor may be motivated by a moral consideration: the desire to help another student, an underachiever

or an underprivileged student.
39 As the tutee makes significant gains academically, s/he will feel better integrated within the academic
setting (class, college, etc. ), and thus attitudes towards the settin g may improve. The tutee’s self-esteem also may
be enhanced by the collaborative experience with a high-status peer.

“0 The distance between the actual developmental level as determined by independent problem solving and the
level of potential development as determined through problem solving under adult guidance or in collaboration
with more capable peers.
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conteddo, reforcando a sua atengio aos detalhes”” (GALBRAITH, 2011, p. 322,
tradugio nossa) e “[...] os alunos-orientados reescrevem seus textos com base no

feedback imediato do aluno-tutor, adaptado as necessidades do aluno-orientado*””

(TOPPING, 2013, p. 226, tradugio nossa).

Para além dos argumentos expostos, como ressalta Cohen (1986), o agrupa-
mento dos alunos em pares caracteriza um esforgo comum para alcangar um objetivo
que, na perspectiva do processo de escrita, resulta no sucesso dos manuscritos de

ambos aluno-tutor e aluno-orientado.

Para finalizarmos nossa aprecia¢io do modelo de escrita colaborativa, enten-
demos que esta pritica proporciona uma série de beneficios que podem ser obser-
vados a partir da

[...] perspectiva académica, as principais caracteristicas do
processo a serem discutidas sdo: a exposi¢do ao material, o
desenvolvimento de habilidades de aprendizagem e ensino,
fatores motivacionais, o efeito da individualizacio e as vantagens
de o professor ser um colega. De uma perspectiva interpessoal,
o peer-tutoring é conceituado como um sistema social, com-
preendido de uma diade cooperativa (...), proporcionando uma
oportunidade para o contato social e o desenvolvimento de
habilidades sociais®. (COHEN, 1986, p. 175, tradugio nossa).

Por fim, as possibilidades e formatos da escrita em pares sdo intimeras e
fomentam o didlogo como forma de construgio de aprendizagem. A préxima se¢io
tratard da metodologia adotada para este estudo que, em seu turno, estd centrada

na intera¢do remota, mediada por tecnologia.

METODOLOGIA

A presente pesquisa € fruto de uma atividade escrita reciproca em pares,

realizada em agosto de 2016, com oito alunos da CCB, da UFC, regularmente

A Tutee’s expectations of the tutor’s knowledge may motivate the tutor to learn and understand the material,

enhancing their attention to detail.

2 [...] students acting as tutees rewrite the text based on the immediate feedback of the tutor, adapted to the
tutee’s needs.

8 [..] the academic perspective, the main features of the process to be discussed are: exposure to the material,
development of learning and teaching skills, motivational factors, the effects of the individualization, and the
advantages of the teacher’s being a peer. From an interpersonal perspective, peer tutoring is conceptualized as
a social system, comprised of a cooperative dyad (...) and providing an opportunity for social contact and the
development of social skills.
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matriculados no sexto semestre. Em sua maioria, estes alunos cursam graduagio ou
p6s-graduagio em universidades publicas, estando suas faixas etdrias compreendidas

no intervalo de 20 a 55 anos.

A proposta de produgio textual estd em conformidade com os critérios de
escrita em lingua estrangeira prescritos pelo Quadro Comum Europeu de Referén-
cia para Linguas. O sexto semestre da CCB ¢ equivalente ao nivel B1 neste marco
de referéncia, o qual assinala que, alunos pertencentes a este nivel de proficiéncia
sdo capazes de escrever “[...] um texto articulado de forma simples sobre assuntos

conhecidos ou de interesse pessoal. Sdo capazes de escrever cartas pessoais para
descrever experiéncias e impressoes” (COUNCIL OF EUROPE, 2011, p. 55).

A proposta de produgio textual foi dada em trés momentos, conforme quadro

01, e realizada na plataforma Google Drive.

Quadro 01. Fases da escrita colaborativa

Primeira fase — Escritura | Segunda fase — Revisdo em | Terceira fase — Reescritura
do rascunho pares do texto

Esta etapa diz respeito ao planejamento e escritura de | A ultima etapa elenca a rees-
um e-7ai/ para um colega de sala sobre um parente ou | critura do rascunho, abar-
amigo préximo. cando a revisio realizada e o

Na segunda etapa, os alunos foram divididos em pares, |fecdback do aluno-tutor.
previamente sorteados, para realizar as revisdes que, por
sua vez, deveriam incorporar desde aspectos gramaticais
até a organizagio de ideias e adequagio ao género textual
proposto.

Fonte: elaborado pelo autor.

Para conhecermos as percepgdes dos oito alunos-participantes da pesquisa
sobre o processo de escrita colaborativa, fizemos uso do Google Formuldrios, no
qual geramos o formuldrio disponivel através do link http://bit.1y/2pRsk]JP. As
perguntas presentes no questiondrio estdo agrupadas em dois conjuntos, a saber, (i)
perguntas abertas que versam sobre aspectos gerais da escrita colaborativa e sobre
o meio virtual, e (ii) perguntas de cunho quantitativo, na qual os alunos julgaram
os seguintes critérios em um intervalo de 1 (péssimo) a 5 (excelente). Observem o

quadro 02, referente aos dois conjuntos de perguntas.
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Quadro 02. Conjuntos de perguntas sobre as impressdes dos participantes

Primeiro conjunto de perguntas

Segundo conjunto de perguntas

Quais suas impressoes de ter seu texto revi-
sado por um colega?

A proposta de escrita colaborativa

Quais as dificuldades de revisar o texto de
um colega?

A eficicia do feedback do aluno-tutor

Qual sua opinido sobre ter realizado a escrita
e revisio de textos em ambiente virtual?

O processo de revisio do texto de um colega

Fonte: elaborado pelo autor

ANALISE DOS DADOS

Nossa andlise de dados tratard da apreciagio sobre a forma como os alunos-

-participantes desta pesquisa vivenciaram o processo de escrita reciproca em pares,

com base nos dois conjuntos de perguntas propostas.

Primeiro conjunto de perguntas

Esta subsecio tem o intuito de discutir, qualitativamente, as impressdes dos

participantes em relagdo as perguntas abertas listadas no quadro 02.

Quadro 03. Impressées de ter o texto revisado por um colega

Eu me senti mais cobrada a escrever bem, mas a0 mesmo tempo grata por alguém corrigir
meu texto antes de chegar a corre¢io final do professor.

Acho interessante e vilido. Pois corrigindo o meu texto ele buscard entender mais sobre
a escrita para fazer a avaliagio

Foi bastante interessante. Pude ver como outra pessoa, que nio era o professor, interpretava
o que eu havia escrito. Depois que a pessoa corrigiu meu texto, tivemos umas discussoes
sobre o que eu nio concordava em ser da forma como havia sido corrigida e tive de explicar
como havia sido meu raciocinio na escrita do texto. No geral, acredito que tenha sido bom.
E sempre bom discutir com o colega o que vocé acredita e ouvir o que ele pensa.

Me sinto insegura por nio saber se ele vai corrigir de forma adequada.

Foi bom ter uma nova opinido e dicas; o cuidado com a escrita do texto foi maior.

E bom ter o texto revisado por um colega, porque posso aprender algo com a correcio
dele. Porém, dependendo do nivel de inglés do colega, pode ser que as observagdes dele
ndo ajudem tanto quanto o esperado. No geral, achei bom.

Fonte: elaborado pelo autor

Em observincia ao quadro 03, podemos vislumbrar os seguintes aspectos

sobre as impressdes dos participantes quanto ao fato de terem seus textos revisados
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pelo aluno-tutor, quais sejam, os participantes (a) classificaram a experiéncia como
altamente positiva e eficaz; (b) tiveram um maior zelo durante a escrita do rascunho,
por saberem que o texto iria passar pelo crivo de outra pessoa além do professor; e
(c) relataram que houve uma grande troca de informagdes e negociagio de sentido.

Sobre a segunda pergunta aberta, analisemos o quadro 04 que segue:

Quadro 04. Impressoes sobre as dificuldades em revisar um texto

Tive dificuldade em encontrar erros.

Captar o que quer ser passado.

Achar que nio tenho conhecimento suficiente pra fazer isso.

Erros de ortografia, gramatica e concordancia, achei bem fécil revisar, o problema foi as
preposi¢des e como o texto deveria ser organizado. Qurm (sic.) deveria fazer parte da
introdugio, do desenvolvimento, da conclusio. Achei divertido.

Minha maior dificuldade foi a ddvida em certos casos se aquela forma poderia estar correta.

Dar palpite em algo que o colega escreveu; corrigir errado.

Fonte: elaborado pelo autor.

No tocante ao quadro 04, nos é licito afirmar que os alunos-tutores tiveram
dificuldade em identificar problemas nos textos dos alunos-orientados, talvez por falta
de conhecimento linguistico ou por insegurancga de poder corrigir algo que nio estaria
incorreto. Entretanto, houve um participante que afirmou ter se divertido durante a
realizacdo da revisdo. Cremos que, neste caso, o trabalho proposto produziu um efeito

positivo nas atitudes do aluno-tutor enquanto este revisava o texto do aluno-orientado.
Para finalizar esta subsegio, observemos as respostas no quadro 05.

Quadro 05. Impressoes sobre escrever em meio virtual

Bem mais pratico.

Foi uma boa maneira de compartilhar os textos, entretanto, necessita-se haver mais diligéncia
em relago a estrutura organizacional do meio virtual.

Acho algo normal, dada a época em que vivemos.

Bem ficil e rapido. Se tivesse sido em papel seria mais cansativo e dificil, além do gasto de
tempo decifrando a letra dos outros. O problema ¢ que qualquer um poderia ler o seu texto e
rir do que vocé escreveu. Achei meio vergonhoso. PS: Muitas coisas me deixam envergonhada.

O meio virtual facilitou o processo, que poderia ter sido mais demorado se com escrita
em papel.

Teoricamente, é bem prético. No entanto, para mim, foi dificil manipular o google docs.
Mas isso pode ser corrigido.

Fonte: elaborado pelo autor.
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Em linhas gerais, os participantes avaliaram positivamente a experiéncia em
ambiente virtual, por ser mais pratico e rapido, além de permitir acesso a todos os
textos do grupo. No entanto, identificamos a falta de familiaridade de alguns dos
participantes com a plataforma escolhida, o Google Drive. Além disso, alguns par-
ticipantes relataram timidez sobre seus manuscritos. Entendemos que compartilhar
os manuscritos da forma como foi feito é uma forma de exposi¢do, mas acreditamos

que este procedimento se faz relevante por socializar a escrita.

Segundo conjunto de perguntas

Esta subsecio apresenta, em forma de grafico em barra, as impressdes sobre

as perguntas de cunho quantitativo, listadas no quadro 02.

Grifico 01. Impressdes quanto a escrita colaborativa

Péssimo: 1 0
2 0

3 1 125%
6
1

@

wn

4 4

Excelente : 5

(SRR )

Fonte: elaborado pelo autor.

Com base no grafico 01, notamos que 75,0% dos alunos consideraram o
processo de escrita colaborativa como “Bom”, fato que estd em congruéncia com as
impressdes observadas nas perguntas abertas. Isto nos d4 indicios de que os parti-

cipantes entenderam a escrita em pares como benéfica a produgio textual.

Grdfico 02. Impressées quanto a eficdcia do feedback do aluno-tutor

Péssimo:1 0 0%

20 0%

6,0 30 0%
45 4 T B75%
Excelente: 5 1 12.5%

1 2 3 4 5

Fonte: elaborado pelo autor.
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O grifico em destaque expde que, majoritariamente, 87,5% dos responden-
tes acreditam que o _feedback do aluno-tutor foi “Bom”. Este dado reflete a revisio
minuciosa dos alunos-tutores e a correspondente percep¢io deste feedback pelos

alunos-orientados.

Grdfico 03. Impressdo quanto ao processo de revisdo do texto de um colega.

Péssimo: 1 0 0%
. 2 0 0%
5 3 1 125%
4 4 6 75%
3 Excelente: 5 1 125%
2

Fonte: elaborado pelo autor.

Um total de 75,0% dos participantes avaliou o processo de assumir o papel
de aluno-tutor como “Bom”. Considerando as respostas dadas sobre as perguntas
abertas, entendemos que o processo de revisar um texto possa ser um grande desafio,
caso o aluno-tutor nio possua conhecimento linguistico suficiente para realizar a

tarefa ou, até mesmo, caso ele duvide de seu trabalho a todo instante.

Destacamos o fato de que, em nenhum dos critérios utilizados para delinear
as perguntas quantitativas, obtivemos respostas classificadas em “Péssimo” e/ou

“Ruim”, comprovando a receptividade do método colaborativo pelos participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos este capitulo ressaltando a importincia que o modelo de escrita
colaborativa detém para o ensino/aprendizagem, nio apenas da escrita, mas de toda
e qualquer forma de conhecimento. Para o desenvolvimento da escrita, a técnica em
questio possibilita que nds, professores e pesquisadores, desafiemos nossos alunos a
escrever de forma consciente e reflexiva. Da mesma forma, viabilizar essa troca de
experiéncias e negociagio de sentido permite que o aluno enxergue a escrita, nao
apenas como um texto desconexo ao qual lhe serd atribuido uma nota, mas sim

como um produto de reflexdes e contribuicées.
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Nossa pesquisa, que tomou corpo a partir de uma proposta de escrita reciproca
em pares, realizada com oito alunos de lingua inglesa da CCB, pertencentes ao nivel
B1 do Quadro Comum Europeu, obteve boa aceitagio por parte dos participantes.
Nas respostas provenientes do formuldrio aplicado, observamos que os participantes

acreditam no potencial de trabalhar colaborativamente com seus pares.

Verificamos, outrossim, que os resultados dispostos neste estudo estio em
consondncia com a literatura da drea, haja vista que as impressdes dos participan-
tes ndo apontam para uma mera preocupagio sobre a nota que serd atribuida pelo
professor, mas abrangem um sofisticado sistema de intera¢io no qual elementos
interpessoais e académicos entram em jogo. Sobre os aspectos interpessoais, citamos
a socializagio de ideias, a construgio de uma melhor autoconfianga, e até os elogios
dados pelos alunos-tutores sobre o texto revisado. Por outro lado, os aspectos aca-
démicos sdo igualmente valiosos, tais como o compartilhamento de conhecimentos
e o desenvolvimento de um pensar mais critico e metacognitivo como forma de

poder auxiliar, com mais destreza, um aluno-orientado.

Os resultados desta pesquisa também respaldam a utiliza¢io de ferramentas
de internet atreladas ao ensino da escrita em lingua inglesa. Os participantes, de
forma geral, perceberam a eficiéncia e rapidez no trabalho on/ine e avaliaram a

experiéncia como satisfatoria.

Por fim, este estudo mostrou que os alunos entendem o texto nio apenas
como um instrumento para fins de avalia¢do, mas como um meio de socializagio de
conhecimento. Tal fato nos leva a concluir que nés, professores de escrita, devamos
passar a ver as produgdes de nossos alunos com outros olhos e, mais importante,
facamos com que nossos alunos vejam que seus textos sio um valioso meio de

interagdo social.
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CAPITULO 13- METODOLOGIAS DE ENSINO
DA LINGUA INGLESA UTILIZADAS PELO
SISTEMA EDUCACIONAL BILINGUE NA
TURMA DE JARDIM I11 DA REDE PARTICULAR
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INTRODUCAO

Considerando o publico infantil como faixa etdria chave para o aprendizado
de uma segunda lingua, levando em conta a facilidade de atingir maior habilidade
em fluéncia devido & capacidade elevada da mente absorvente; propde-se a seguinte
investiga¢do: “Quais métodos podem vir a realgar os resultados propostos pelo

sistema integral bilingue referente ao publico infantil?”

O emprego do idioma de escolha como método de comunicagio nas atividades
propostas pelo cronograma da instituicio de ensino, promovendo oportunidade ao
aluno, familiarizar-se de forma mais natural ao uso da lingua estrangeira, ajudando
assim o discente a romper com obstdculos recorrentes do aprendizado de uma

segunda lingua, tais como: embarago, travamento, nervosismo.

A Utilizagio da abordagem CLIL (Ensino de Contetdo e Linguas Integrado)
de modo a incentivar a naturalizagio da segunda lingua ao publico infantil. Con-
siderando CLIL como metodologia insurgente e inovadora, ou seja, uma proposta

de renovagio no que diz respeito ao ensino de segundas linguas.

A base tedrica deste trabalho inicia-se falando sobre o ensino da lingua
estrangeira para a primeira infancia ou periodo critico (considerando criancas entre
0 até 5 anos). Desde o porqué se faz necessério aprender uma lingua estrangeira,

passando pela formagdo do docente, usando como referéncia os autores Moita
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Lopes e Cameron. Seguindo adiante, com as palavras de Macnamara, serd definido
o que significa bilinguismo, também sera discorrido sobre bilinguismo no Brasil e
o bilinguismo infantil. Por fim, o0 método CLIL sera explicado, suas defini¢des e

contexto de acordo com os estudos de Mash.

Com base nas pesquisas bibliograficas e de campo proporcionado pela meto-
dologia, visa-se discutir sobre métodos que amplificam a habilidade do discente das
turmas de jardim III de compreender uma lingua estrangeira, bem como identificar
como se dd o processos de aprendizagem da lingua estrangeira ao publico infantil,
almeja-se ainda explicar o funcionamento do sistema bilingue utilizado no seg-
mento de educagio integral, Demonstrar o método CLIL e seus beneficios no que
diz respeito ao ensinamento da segunda lingua ao publico do Jardim III, visto que
através de uma aula expositiva voltada a vertente artistica buscando demonstrar de
forma sécio interacional o valor de importincia académica que a literatura indigena

dispde tanto ao professor quanto ao aluno.

O propésito deste trabalho de pesquisa é investigar sobre metodologias de
ensino da lingua inglesa com foco especifico no ensino infantil. Centralizando a
explicagdo em torno do formato CLIL (Ensino de Idiomas Integrado), levando em
conta os variados trabalhos a respeito dessa metodologia e dados coletados na sala
de aula. Averiguando a funcionalidade que o método proporciona ao discente. A
presente pesquisa se empenha em demonstrar o quio essencial é utilizar metodolo-

gias adequadas no ensino de uma lingua estrangeira para alunos do ensino infantil.

ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS

Entendendo a importincia da aquisi¢do de uma segunda lingua nos dias
atuais, em especifico, a lingua inglesa, hd como beneficio: mais do que apenas o fato
de ser falante desta, a aquisi¢do do inglés transformard quem aprende em partici-
pante ativo do mundo globalizado. Haja visto que vivemos sob influéncia constante
da potencial mundial americana, cuja lingua materna é o inglés, que dita costumes
populares, a economia, a politica e até mesmo o campo cientifico. Infere-se assim
a necessidade em saber se comunicar nesta lingua considerada universal. Salles &
Gimenez (2010 apud KALVA; FERREIRA, 2011, p. 719), entendem esse idioma
ndo mais como uma lingua estrangeira, mas sim como uma lingua franca, sendo

usada internacionalmente como meio de comunicagio entre falantes ndo-nativos.

150



Compéndio de Letras

Faz parte do senso comum o pensamento de que criangas possuem maior
facilidade quando aprendizes de uma segunda lingua. O incentivo ao publico infan-
til em aprender uma segunda lingua, de forma alguma anula o desenvolvimento da
lingua materna. Segundo Ligtbown & Spada (2003, 2pud MOTTER, 2007, p. 81),a
capacidade de uma crianga em aprender mais de uma lingua ainda em seus primeiros
anos de vida possibilita avangos para o desenvolvimento em ambas linguas, Materna e
Estrangeira. Sendo assim, desenvolver esta habilidade ocasionara no contato extenso

e constante da lingua inglesa, familiarizando o discente com o uso da mesma.

Para Figueiredo (1997 apud GOLCALVES, 2009 p. 02), a faixa etdria do
estudante nos discerne como se deve ensinar a nova lingua, bem como o porqué de se
aprendé-la, estes tornam-se pontos chaves para o sucesso da aprendizagem. Cameron
(2001) ressalta que ensinar criangas é desafiador, haverd de se ter um equilibrio entre o
ensinamento dos instrumentos complexos da lingua, tais como estruturas gramaticas,
pronuncia e oralidade; mesmo contando com a facilidade de absorgdo de contetdo
dos pequenos aprendizes. O autor ressalta ainda a necessidade de um planejamento
claro, com objetivos realistas atrelados a metodologias adequadas, dando assim a devida
importancia a aula de lingua estrangeira, para que nio seja somente um momento de

descontragio da crianga, mas de fato um momento de aprendizado.

O professor se torna a personagem chave de processo de aprendizagem, as
autoras Moita Lopes (1996) ¢ Moura (2005), alertam que o alcance dos objetivos
impostos pelo processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira dependem
das diddticas usadas pelo professor em salada de aula, passando pela qualidade do
material e metodologia utilizada. Entendemos que hd uma variedade de beneficios

ao discente quando este recebe uma aprendizagem adaptada s suas particularidades.

Roth (1998 apud PIRES; PAIVA, 2001, p. 51) indica sete pontos a serem
considerados na confec¢do de planejamento de aulas para turmas infantis, para
que assim ocorra a prixis diddtica da melhor forma possivel: (1) energia — as ativi-
dades precisam levar em consideracio o fato de que criangas estdo em constantes
movimento; (2) barulho — é quase impossivel que nio haja barulho paralelo a aula,
logo o professor precisa fazer uso do barulho nas suas atividades; (3) rapidez — Por
absorverem conteudos com muita facilidade, rapidamente os pequenos aprendi-
zes podem esquecer o que viram, logo ¢ necessdrio que haja revisio constante do

contetdo; (4) sentidos — Utilize os sentidos como auxiliares de fixagio, promova
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atividades para que a crianga possa fazer uso da fala, do ver, ouvir, tocar, cheirar e
provar; (5) imaginag¢io — O docente deve aproveitar o fértil imagindrio infantil e
incorporéd-los nas propostas; (6) entusiasmo — Criangas gostam de coisas novas,
usar a empolgacio delas como combustivel para cumprir as atividades é essencial;
(7) tempo — O foco de atengido infantil é mais limitado, entendemos que nio deve
haver um excesso de informagio, e que atividade preze em ser direta e objetiva para

que assim haja um aprendizado mais fluido.

Igualmente relevante é o preparo do discente, a formagdo inicial e continuada
do professor é de extrema importincia, haja vista que este é quem cumprird a tarefa
de produzir as atividades diddticas e avaliativas. Sendo assim, aludimos as ideias de
Cameron (2001), juntamente com as de Almeida Filho (1993), onde a importancia
de que o processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira para criangas seja

conduzido por professores bem formados e atualizados é frisada.

BILINGUISMO

Daremos inicio a este tépico definindo o que ¢ ser bilingue, em suma, o
que determina alguém bilingue? Primeiro, recorreremos ao diciondrio de Oxford
(2000, p. 17) que diz que o bilinguismo pode ser definido da seguinte forma “ser
capaz de falar duas linguas igualmente bem porque as utiliza desde muito jovem”.
Ja Macnamara (apud HARMERS e BLANC, 2000) definiu que um ser bilingue
possui competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (fala, audi-
¢do, leitura e escrita) em uma lingua que nio a sua materna, ou seja, se o individuo
apenas escreve bem a segunda lingua, jd pode o considera-lo bilingue. Definindo de
forma mais complexa, o autor Thiery (1978) diz que “O verdadeiro bilingue ¢ aquele
aceito pelos membros falantes de duas comunidades linguisticas distintas, a niveis
sociais e culturais”. Assim, o autor reconhece o papel da lingua como ferramenta

de um individuo participante da sociedade.

O consenso que se tem ¢ de que o bilingue, no minimo, ¢ falante de uma
segunda lingua, autores divergem em pormenores de fluéncia. No brasil, hd uma
busca enorme por institui¢ées de ensino que fagam a imersdo de um segundo idioma,
de preferéncia o inglés, com os seus alunos. Eum processo que deve ser feito cuida-
dosamente, para que ocorra o contato mais natural possivel com a segunda lingua,

sem que haja interferéncias na lingua de origem.
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EDUCACAO BILINGUE NO BRASIL

Pesquisas acerca do sistema de ensino bilingue no Brasil, sdo relativamente
novas, visto que este modelo estd em expansio recente por todo o pais. A educagio
bilingue tem como atrativo aos pais inserir os seus filhos no mundo globalizado
mais cedo, dando vantagens e beneficios ao discente nos dmbitos profissionais e

académicos principalmente.

Segundo Souza (2011) as escolas bilingues, no Brasil, embora utilizem outro
idioma, adotam o curriculo e o Calenddrio escolar brasileiros. A rede privada de
ensino consegue oferecer esse sistema educacional com maior facilidade. Segundo
a OEBI (Organizagio das Escolas Bilingues de Sdo Paulo), a procura pelas esco-
las bilingues cresce consideravelmente. Para além do ensino da lingua, o sistema
educacional bilingue também oferece ao aprendiz a capacidade de formagio de
um ser humano mais preparado a lidar com o multiculturalismo, diferengas sécias

e pluralidades em geral.

BILINGUISMO INFANTIL

Comegaremos identificando como uma crianga inicia a aquisi¢do da sua lingua
materna. Através da convivéncia com os pais, familiares e responséveis, a crianga ird
adquirir vocabuldrios por meio de instrugbes verbais, atividades do dia-a-dia, uma
variedade de influéncias culturais orais. Assim, se dd o processo da primeira lingua,
onde a crianga atribui significados as palavras introduzidas no seu cotidiano pelo
acesso daqueles que a cercam. Zavaglia (2003)completa:

[...] criangas constroem nogdes basicas como objetos, a¢des,

causalidade e relagbes espaciais antes do aprendizado linguistico
e,deste modo, vao construindo um “conhecimento”’de um mundo

anterior & sua manifestacio verbal. (ZAVAGLIA, 2003, p. 238) .

Em seguida se dd inicio ao desenvolvimento da lingua materna, onde a crianga
adquire no¢ées mais complexas a respeito da gramatica, significado e linguistica.
Esse processo de amadurecimento é possivel se feito os devidos estimulos. Como
se trata de uma crianga esse trabalho gradativo deve ser feito através da mediagio

de um adulto capacitado a ensinar os métodos de comunicagio necessdrios.

De forma parecida acontece o aprendizado da segunda lingua nos primeiros

anos da crianga. Para que haja assimila¢do da segunda de forma natural e o mais
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semelhante concebivel ao processo da primeira, ¢ incentivado aos pais dos pequenos
aprendizes que os coloquem para conhecer e aprender a segunda lingua o mais cedo
permitido, para que adquiram o contato mais aproximado com o de um falante
nativo da segunda lingua de escolha. Em consenso com Gongalves (2009, p. 1)
que diz o seguinte: “[...] criangas assimilam uma lingua estrangeira, em particular
o Inglés, com maior naturalidade quando come¢am mais cedo, pois dessa forma
poderio dedicar mais tempo ao aprendizado da lingua”. (GONCALVES 2009, p. 1).

Os beneficios apresentados aos discentes que sio introduzidos com antece-
déncia 4 segunda lingua s6 oferecem vantagens no estudo da mesma que por fim
culmina em vantagens ao aluno. Por fim, a inten¢io maior em iniciar o ptblico

infantil no aprendizado da segunda lingua é desenvolver as capacidades linguisticas.

METODO CLIL (ENSINO DE CONTEUDO E
LINGUAGEM INTEGRADO)

A abordagem metodolégica denominada Content and Language Integrated
Learning (CLIL), em portugués ‘aprendizagem de contetdo e lingua de forma
Integrada’, foi criada em 1994 por um cientista politico, David Marsh, e sua equipe,
enquanto trabalhavam na Universidade de Jyviskyld, na Finlindia. Desde entio
essa abordagem metodoldgica tem tido uma “histéria de tremendo sucesso, e sua

influéncia na prética educativa estd se expandindo rapidamente pela Europa e pelo

mundo” (MEYER, 2010, p. 12).
Segundo Marsh (1994)

“CLIL se refere as situagdes em que os contetidos, ou parte
dos contetdos, sio ensinados em uma lingua estrangeira
com um objetivo duplo, a aprendizagem de conteudos con-
juntamente com a aprendizagem de uma lingua estrangeira

4”(MARSH 1994).

Este método, ou abordagem, vem sido discutido com mais fervor atualmente
quando estamos na era da globalizag¢do, onde toda a sociedade estd conectada
através da tecnologia e hd a importincia de comunicagio entre virias pessoas de
diferentes partes do mundo. CLIL se volta para o ptblico académico como via de
aperfeicoamento das ementas e ofertas curriculares de escolas que buscam oferecer

a segunda lingua integrada no contetido que se deve ser ensinado.
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Considerada pritica pedagégica inovadora, CLIL pode significar um revo-
lugdo na forma de mediar conteido, ja que vai além da memorizagio de conteido
e preza pelo desenvolvimento da capacidade de compreensio e interpretagio do

estudante. E tida como fator chave no avango da educacio bilingue.
Segundo Coyle, Hood e Marsh (2010, p. 1):

CLIL é uma abordagem educacional com foco duplo, onde
uma lingua adicional € utilizada para o ensino e aprendizagem
tanto de lingua quanto de contetdo. Isto é, no processo de
ensino/aprendizagem, existe um foco nio apenas no con-
teido, e ndo apenas na lingua, ambos estdo interligados.
Mesmo se a énfase for maior em um do que em outro em
um determinado momento. CLIL nio é uma nova forma de
ensino de linguas, também ndo é uma nova forma de ensino
de conteddo. E uma fusio inovadora de ambos. (COYLE,
HOOD, MARSH, 2010, p.1)

CONSIDERACOES FINAIS

Este breve trabalho de pesquisa permitiu uma busca por melhores métodos
que auxiliassem o processo de aprendizagem da segunda lingua, em especifico a
lingua inglesa, a criangas da turma de jardim III. Para além dessa problemitica foi
possivel ilustras sobre como ocorre o processo de aprendizagem da lingua estran-
geira pra o publico infantil, falando sobre os pontos importantes a serem notados
enquanto professor de uma turma de aprendizes menores de 6 anos. Bem como
a importéncia do professor em estar em constante atualizagio e estudo continuo

acerca do assunto.

Mesmo com poucos trabalhos de literatura sobre assunto refletimos sobre
o bilinguismo. Passamos pelas defini¢es deste formato tdo importante na educa-
¢do contempordnea. Da sua histéria no brasil e como funciona, até chegarmos ao
bilinguismo infantil. A necessidade de inserir as criangas cada vez mais cedo no
cendrio linguistico estrangeiro de modo a dar ela vantagens em diversos campos

da vida adulta.

método inovador oi explicado e contextualizado. Os beneficios
O métod dor CLIL foi explicad textualizado. Os benef]

que esta abordagem revoluciondria proporciona ao aluno e ao professor vao além
da aprendizagem da lingua estrangeira. Este método capacita a crian¢a em diversas

fases cognitivas e dd ao professor a chance de se reinventar na sua prépria diddtica.
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GAMES: A METAFORA DO ENSINO-
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INTRODUCAO

Atualmente, dentre os habitos presentes no cotidiano de aprendizes tanto de
lingua materna como de lingua estrangeira, o videogame destaca-se. Entretanto, hd
poucas pesquisas académicas relacionando essa midia ao processo de ensino-apren-
dizagem de lingua inglesa (DEHAAN, 2011). Siemens (2006) aponta imita¢des
no behaviorismo, cognitivismo e construtivismo, defendendo o conectivismo (ou
aprendizado distribuido) como uma teoria de aprendizagem mais adequada para
a era digital. Nossa capacidade de aprendizagem, hoje, residiria nas conexées que
formamos com pessoas e informagdes, em geral mediadas por tecnologia. Para
Downes (2006), o conhecimento e a aprendizagem sio distribuidos, consistindo na
rede de conexdes formada pela experiéncia e pelas interages em uma comunidade de
conhecimento. A aprendizagem baseada em games (game-based learning) envolve
a incorporagio dos jogos digitais, educacionais ou de entretenimento, ao processo
de ensino e aprendizagem. A meta-andlise realizada por Chian-Wen (2014), por
exemplo, sugere sua eficicia para o aprendizado de inglés como lingua estrangeira,

e pretende-se verificar se essa conclusio é valida no estudo de caso aqui examinado.

Pretende-se com essa pesquisa entender a metifora conceptual (LAKOFF e
JOHNSON, 2003), depreendida do aprendizado de lingua inglesa e utilizada por usudrios
de games ao se referirem ao aprendizado de lingua estrangeira. Neste estudo investi-
ga-se a relagio entre a metéfora, a analogia e a construgio do conhecimento cientifico

em situagdo formal de ensino. O dmbito da investigagdo circunscreve-se ao campo dos

7 Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem. (PUCSP). Professor de Lingua Inglesa
¢ Linguistica (UFGD). CV: http://lattes.cnpq.br/9518476520187106

“#  Mestrando em Letras (UFGD). CV: http://lattes.cnpq.br/9565507000655971
# Graduando em Letras (UFGD). CV: http://lattes.cnpq.br/6799620651206164


http://lattes.cnpq.br/9518476520187106
http://lattes.cnpq.br/9565507000655971
http://lattes.cnpq.br/6799620651206164

Ellen dos Santos Oliveira (org.)

games, com enfoque nos processos de ensino e de aprendizagem de conceitos cientificos.
Definiram-se os seguintes objetivos: (i) aprofundar a relagio linguagem- metifora, que
pode ser considerada uma construgio do conhecimento cientifico em lingua estrangeira
(LD); (ii) compreender a relagio da lingua materna (LM), se houver, com a constru-
¢do conceptual da aprendizagem da LE; (iii) contribuir para a consciencializagio da
importancia dos games, por meio de uma metéfora conceptual, no ensino da LE. Para se
entender a metafora conceptual (LAKOFF; JONHSON, 1980) dominante encontrada
nos questiondrios dos aprendizes, buscaremos o apoio da avaliatividade (MARTIN,
2001), uma teoria integrante da Linguistica Sistémico Funcional (HALLYDAY, 2004).

Assim, esta pesquisa tem por objeto investigar o estado de conhecimento do uso
dos videogames no aprendizado da lingua inglesa, bem como a metifora que permeia
esse aprendizado na opinido dos usudrios de videogames. Trata-se de uma pesquisa com
duas abordagens: (1) uma pesquisa bibliogréfica e o levantamento de dados, nesse caso,
serd realizado por meio da pesquisa on/ine e em livros da drea, buscando-se por textos
cientificos na integra ou resumos e sem delimita¢io temporal e (2) uma pesquisa baseada
em questiondrios em que utilizaremos a avaliatividade, componente da Linguistica Sisté-
mico-Funcional (LSF) para chegarmos a uma metéfora conceitual dominante que permeie

os enunciados dos aprendizes-sujeitos da pesquisa.

Tonéis (2017) trata das competéncias para o século XXI. O autor relata que
o universo virtual demanda a potencialidade do sujeito, provocando-o ao passo
que este se reinventa nele. E nesse continuo movimento de reinvengio é que se faz

necessdria uma reformulag¢io que ultrapasse as ideias do curriculo (p. 53).

Atualmente sabe-se, afirma o autor, que hd diferencas consideraveis entre os valores
culturais que permeiam o ambiente tradicional e o ambiente sociotecnolégico no ensino,

a0 lado de algumas habilidades que sdo desenvolvidas e ampliadas pelos jogadores no jogo:
Quadro 1. Habilidades desenvolvidas nos jogos

Ensino tradicional Ensino em ambiente sociotecnolégico
Linearidade Multidimensionalidade
Estruturas fixas Mudanga continua
Estabilidade Estrutura flexiveis
Individualismo Colaboragio
Consisténcia Reconfiguragio dindmica

Fonte: Adaptagio de Tonéis (2017).
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Nesse sentido, muitos questionam como o games ou gamificagio em sala de
aula poderiam auxiliar nas competéncias esperadas para o avango de muitos jovens no
século XXI. Tonéis (2017, p. 54) compartilha um relatério solicitado pela ONU em 2013
que apresenta as caracteristicas fundamentais para a vida e o trabalho dos cidadios do
século XXI. Sdo elas: pensamento critico, comunicagio, colaboragio e criatividade. Os
games, por sua vez, colaboram na formagio dessas caracteristicas, uma vez que algumas
das caracteristicas que potencializam a utilizagdo dos games sio: jogos digitais para a
motivagio, colaboragio, valorizagio da presenga da tecnologia em sala de aula e o fato
de a escola supostamente preparar os aprendizes para a vida. Nesse viés, apresentamos

as teorias que embasam esta pesquisa a respeito dos games em sala de aula.

LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A lingua é considerada um recurso para fazer significado: o c6digo como um
recurso sistémico, um potencial de significado; o comportamento como a realizagio
desse potencial de significado em situagdes da vida real (HALLIDAY, 1994). Nesse
processo de realizagdo, a lingua funciona para preencher uma série de necessidades
humanas, e a riqueza e a variedade de suas fungdes estdo refletidas na natureza da
prépria lingua, em sua organiza¢io como um sistema, segundo Halliday (1994). H4
quatro pontos que caracterizam a abordagem da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF): (i) o uso da lingua é funcional; (ii) a fungio da lingua ¢ construir significados;
(iii) a construgdo do significado ¢ feita por meio de escolhas lexicogramaticais; (iv) os

significados sofrem a influéncia do contexto cultural e social em que sdo intercambiados.

As fungdes da lingua, que preenchem uma série de necessidades humanas,
estdo categorizadas sob um guarda-chuva de trés metafungées, a saber, a ideacional,
a interpessoal e a textual, que sdo realizadas simultaneamente, segundo Halliday
(1994). A metafungio ideacional refere-se 4 habilidade para construir experiéncias
humanas, nomeando entidades e construindo categorias e taxonomias; a metafun-
¢do interpessoal permite que as pessoas interajam em relagdes pessoais e sociais; a
metafungio textual refere-se 4 possibilidade da construgio do texto para facilitar
as outras duas, dando textura ao texto para fazé-lo operacionalmente relevante
(HALLIDAY, 2004). A lingua possui um nivel intermedidrio de codificagio: a
lexicogramadtica. E este nivel que possibilita a lingua construir concomitantemente

os trés significados, que entram no texto por meio das oragdes.
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O processo envolvido no uso da lingua é semidtico: um processo de construgio
do significado por meio de escolhas. A propésito, a nogdo de escolha é cara 2 LSF
(EGGINS, 2004); quando se faz uma escolha no sistema linguistico (escolha real),
o que se escreve ou o que se diz adquire significado contra um fundo em que se

encontram as escolhas que poderiam ter sido feitas (escolhas potenciais).

O objetivo da LSF é entender o propésito de um texto de forma seja possivel
identificar como e por que um texto significa o que significa (WEBSTER, 2005,
p- 7). Halliday diz que todo uso do sistema linguistico que fazemos é funcional.
Nossas escolhas de palavras, agoes e motivagdes nos levam a pensar de uma deter-
minada maneira que leva a um pensamento que “esconde” um objetivo especifico.
Ou seja, nada na lingua é por acaso. No caso da LSE, ha para tudo uma explicagio,
uma motivagdo a dizer o que foi dito, a escrever de uma maneira e nio de outra, a
conviver com agdes escolhidas dentro da sociedade. Assim, alguns conceitos sobre

a teoria sistémico-funcional sdo apresentados ao longo do texto.

AVALIATIVIDADE

Na LSF, a avaliagio é estudada sob a denominagio de avaliatividade, de
Martin (2005), um sistema que trata do posicionamento do escritor em relagio a
mensagem e ao interlocutor, em termos de sentimento, julgamento ético de pessoas e
apreciagio estética de objetos. Inclui recursos gradudveis para a avaliagio de pessoas,
lugar e coisas de nossa experiéncia (atitude), para ajustar nosso compromisso com o
que avaliamos (engajamento) e para aumentar ou abaixar a avaliagio (graduagio).

Quadro 2. Avaliatividade
monogléssico

COMPROMISSO
heterogléssico

Afeto

ATITUDE Julgamento
AVALIATIVIDADE Apreciagao/Avaliagao Social
aumenta

) FORGA
GRADUAGAO diminui
aguca

FOCO

suaviza

Fonte: autores, baseado em Martin (2000)
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A metéfora

Aristételes em Poética definiu a metifora como “dando a coisa o nome que
pertence  outra coisa”. Contudo, a critica principal a essa defini¢do é de que ela se
baseia em caracteristica linguistica e ndo em caracteristica cognitiva, pragmdtica

ou retérica da metifora.

Acreditava-se, segundo Charteris-Black (2004), que a metédfora consistia em
comparagdes implicitas baseadas em principios de analogia; essa teoria tradicional de
metdfora ficou conhecida como visdo comparativa da metifora. Nessa visdo, o papel da
metifora no discurso era superficial, intensificando a elegéncia estilistica por meio de
ornamentago linguistica. Contudo, se examinarmos criticamente a metdfora no contexto,

veremos que ela é mais que isso, pois influi no tipo de julgamento de valor que fazemos.

Também, Charteris-Black afirma que a metdfora € vital na criagdo dessa
apresentacio da realidade. O autor afirma que o potencial pragmdtico da metifora
em evocar respostas emotivas mostra que € exatamente essa a forma de agdo verbal.
A metifora é, por isso, central para a ADC uma vez que se relaciona com a formagio
de uma visdo coerente da realidade. A anilise critica de contextos de metiforas em
corpora grande pode revelar inten¢des subjacentes do produtor do texto e assim

serve para identificar a natureza de certas ideologias.

Voltando agora para os aspectos pragmaticos do que nio é dito ou escrito,
mas comunicado no discurso, devemos nos deter nas no¢des psicolégicas como

conhecimento prévio, crengas e expectativas.

A metifora estd presente em nossas vidas, mesmo que nio percebamos o
quanto seu uso ¢ extremamente comum nas falas mais convencionais do cotidiano.
Por mais que algum individuo ndo tenha conhecimento do que significa o termo
« ’ ”» 7 . ’ . . . .

metdfora”, é muito provével que ele o use muito mais do que imagina, de forma
até automdtica. Como diz Sardinha citando um outro autor (GIBBS, 2006b): a

metdfora é para a gente como a dgua ¢ para os peixes: estd em toda parte.

A metifora faz parte do estudo dos sentidos figurados da linguagem, que sio

usos nio literais das palavras e expressoes da lingua (SARDINHA, p. 13).

Por que é importante entender a metéfora? A metédfora é usada em muitos
discursos que estdo presentes em nossas vidas, e muitas vezes esses discursos nio siao
100% explorados por pessoas que apenas veem a ‘superficie da fala’ de, por exem-

plo, um politico, advogado, jornalista, escritores e poetas (SARDINHA, p. 13). A
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metédfora é um recurso retérico muito usado por esses influenciadores, e conseguir
captar o que estd por trds de uma frase que aparenta ser simples, aumenta muito
mais o nosso entendimento sobre a linguagem. Também ¢ importante entender
como a metafora ¢ capaz de fazer com que termos abstratos como por exemplo o
tempo, o amor, a mudanga, se tornem concretos quando colocados em frases cujo

contexto permite interpretar como de fato um objeto. (p. 15)

A metéfora também ¢ cultural, como explica o autor com a frase “tempo
¢ dinheiro”. Isso faz sentido porque na cultura em que a expressio foi inserida, o

tempo e o dinheiro sdo coisas preciosas e que todos almejam ter e cuidar.

Metdfora conceitual: estudada por George Lakoft' e Mark L. Johnson, tida
como a mais influente. Os autores defendem que a metafora ¢ um fenémeno cog-

nitivo (mental) acima de tudo.

Metdfora sistemdtica: vertente bastante recente encabecada pela autora Lyanne
Cameron. Ela preconiza a atengdo ao uso recorrente da metdfora na linguagem real,

antes de fazer alegacdes sobre o funcionamento da mente.

Metdfora gramatical: esta ¢ a teoria de metafora criada por Michael Halliday

e que sustenta toda a sua teoria de linguagem (linguistica sistémico-funcional).

METODOLOGIA

Utilizou-se um método de entrevistas, que foram transcritas, em que se tem
os games atuais que levam ao aprendizado e metifora produzida pelos usudrios
desses games para se tentar entender a relagio entre gamificagio e aprendizado de
L2 na visio dos usudrios dos games em questdo, além de uma anilise da metédfora
dominante, proveniente de questiondrios que foram distribuidos aos usudrios dos
games como ferramenta de aprendizagem da lingua inglesa. Este trabalho pode,
assim, ser considerado um estudo de caso, segundo a classificagio de Yin (2015), pois
enfoca eventos contemporineos, ndo exige controle dos eventos comportamentais
e procura compreender como redes sociais, games e gamificagdo podem contribuir

para o aprendizado de uma lingua estrangeira.

Pretende-se com essa pesquisa se entender o estado de arte da gamificagio do
ensino de L2 no contexto atual e a verificagdo da metdfora construida pelos usudrios
de jogos que alegam ter aprendido a lingua adicional por meio de games. Para tanto,

contamos com um aporte bibliogrifico e a coleta de questiondrios respondidos por
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aprendizes da lingua inglesa que utilizam games como forma de entretenimento e

aprendizagem. Eis as a¢des pretendidas:

1) Opinides dos cinco usudrios de games e seu aprendizado de LI obtidas
por meio de questiondrios distribuidos aos usudrios dos sujeitos-participantes da
pesquisa a fim de se obter uma metdfora dominante, advinda das respostas dos
sujeitos-participantes da pesquisa, que possa nos auxiliar a entender o papel da

gamifica¢io e suas (des)vantagens no aprendizado do inglés no contexto atual.

2) Verificagio de alguns games utilizados por aprendizes da lingua inglesa.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Foram enviados questiondrios a cinco participantes, que alegavam ter apren-
dido inglés por meio de games. Os participantes usudrios dos jogos em lingua inglesa
foram quatro jovens aprendizes cujas idades variam de 19 a 21 e um participante
que tem quatorze anos. Eles receberam as questdes por WhatsApp e as responde-

ram via dudio. Abaixo estdo elencadas as perguntas que cada participante recebeu.

Questiondrio

1. Qual a sua idade e hd quanto tempo joga videogame? Todos eles sio em inglés?
2. Vocé considera que os games te ensinaram inglés de alguma forma?

3. Vocé considera que domina mais a escrita ou a oralidade nas praticas de inglés?

4. Em se tratando do seu conhecimento atual, em que nivel vocé se colocaria de dominio
da lingua inglesa? Baixo — Intermedidrio — Alto?
5. Como vocé acha que os games fizeram vocé aprender inglés?

6. Qual ¢ a sua instrugio formal no aprendizado de inglés? Ensino fundamental, médio?
Fez algum curso presencial ou online de inglés? Quanto tempo durou? Explique.

7. Os games foram tteis para vocé em mais algum aspecto do ensino? Qual?

8. Os games lhe propiciaram o ensino da gramatica, prontncia, habilidades como escrita
e fala em lingua inglesa? Como isso ocorreu?

9.Os games ajudaram nas habilidades como ouvir e ler em lingua inglesa? Como isso ocorreu?

10. Acha que os games poderdo substituir os cursos de ensino de lingua inglesa? E suficiente
para se falar inglés jogar games? Os jogos tém um método de ensino?

ANALISE

Na perspectiva da LSE, analisou-se a avaliatividade baseada nas entrevistas
com os participantes da investigagdo. Tendo em vista essa andlise avaliativa, proce-

deu-se ao depreendimento da metifora conceptual, advinda das escolhas lexicais,

163



Ellen dos Santos Oliveira (org.)

bem como dos julgamentos feitos pelos entrevistados a respeito da relagio apren-
dizado de inglés-games, para se chegar a conclusio final. Abaixo transcreve-se o

relato feito pelos participantes.
Participante 1

O participante 1 tem 19 anos e no seu relato, bem como no relato dos demais,
depreendeu-se Julgamento® com relagio a utilizagdo dos games na aprendizagem da
lingua inglesa. Entretanto, houve Julgamento™ na questdo dois. Esse julgamento se
deve ao fato de associar o uso de games 4 auséncia de seus pais. Esse participante
alega ter nivel intermedidrio em inglés e ter aprendido melhor a habilidade escrita.
Segundo ele, a énfase na habilidade escrita ocorreu pelo fato de possuir apenas jogos

retro (sic), que transmitem seus comandos por meio da escrita.
Participante 2

O participante 2 tem 21 anos e considera seu nivel de inglés baixo. Faz Jul-
gamento * sobre os games na questdo 9 e Julgamento - em relagdo a aprendizagem
da gramaitica da lingua. A habilidade que ele alega dominar é as escrita, pois afirma

que nos games, nio se muda de fase se ndo souber ler e escrever esses comandos.
Participante 3

O participante 3 é o mais jovem (14 anos) e diz ter nivel baixo de inglés,
porém argumenta que domina a habilidade de ouvir (/iszening) e associa os comandos
que ouvia nos jogos aos elementos linguisticos que apreciam nas apostilas da escola.
Ele julga, como os demais participantes, que os games nio vdo substituir as aulas

tradicionais de lingua inglesa.
Participante 4

Diferentemente dos demais, esse participante pondera que seu nivel de inglés
¢ alto e que sua oralidade e seu vocabuldrio melhoraram consideravelmente com o

uso dos games no aprendizado da lingua.

Participante 5

O ultimo participante tem 22 anos e arrazoa que por os melhores games
serem na maioria das vezes importados, hd uma melhora na escrita dos aprendizes
de inglés, apesar de considerar seu nivel de inglés intermedidrio. E como se sentisse
estar fazendo uma imersdo (sic) em lingua inglesa. Ele declara que seu nivel de

inglés ¢ intermedidrio e que os games até ensinam gramdtica e di como exemplo
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a prefixagio do verbo restart. Para ele os games o ajudaram a contextualizar a
aprendizagem da lingua e um elemento chave na aprendizagem, segundo ele, é a
cooperagio. Os games também o incentivaram a ler e ouvir musica. Nio obstante,
o0s games ndo substituirdo os métodos tradicionais de aprendizagem. Os games sio,

no entanto, complementos da aprendizagem (sic).

CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos ter contribuido, nessa pesquisa, com o entendimento sobre o
funcionamento e utilizagdo dos games para aprendizes do inglés que se autointitu-
lam de aprendizes auténomos. Sabe-se que ha espago para outras pesquisas sobre

o assunto e uma amplia¢io do corpus pode ser util.

Os participantes da pesquisa asseveram que fazem uso dos games num
periodo de cinco a sete anos. Analisando o texto das entrevistas pode-se depreender
algumas metdforas conceituais sobre os games. Trés foram evidenciadas a partir das
expressGes metaforicas fornecidas pelos participantes: JOGO E INTERACAO,
INGLES E DIVERSAO E JOGO E CRIATIVIDADE.

A pesquisa nos proporcionou observar, com maior profundidade, que a
metdfora ndo é apenas uma ferramenta de estilo a fim de embelezar o discurso. Ela
é central no discurso cotidiano e na forma como pensamos. Sendo uma estratégia
retérica efetiva, ela tem como fungio provocar respostas (reagdes) emocionais
poderosas nas pessoas. Esse fato ocorre, pois ao se encontrar em meio aos esteios
da intertextualidade e do frame, ela pode funcionar como elemento que utiliza
recursos subliminares ao desatar associagées escondidas que governam nossos

sistemas de avaliagdo.
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CAPITULO 15 - OSTESTES ATITUDINAIS
COMO FERRAMENTAS METODOLOGICAS
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
A LUZ DA SOCIOLINGUISTICA
VARIACIONISTA

Daiane Aparecida Cavalcante™
Willian Ferreira Furtado de Lacerda’!

INTRODUCAO

[...] O Senhor desceu para ver a cidade e a torre que os
homens estavam construindo. E disse o Senhor: “Eles sio
um s6 povo e falam uma s6 lingua, e comegaram a construir
isso. Em breve nada poderd impedir o que planejam fazer.
Venham, descamos e confundamos a lingua que falam, para
que nio entendam mais uns aos outros”. Assim o Senhor os
dispersou dali por toda a terra, e pararam de construir a cidade.
Por isso foi chamada Babel, porque ali o Senhor confundiu
a lingua de todo o mundo. Dali o Senhor os espalhou por
toda a terra (GENESIS 11, 1-09).

O fragmento biblico acima narra sobre o mito da torre de Babel, considerada
uma puni¢io divina, simbolizando a ambi¢do humana e o dominio do homem
sobre a terra. Como castigo divino, a lingua, que “era uma s6 em toda a terra”, foi
confundida por Deus, o que dificultou, por sua vez, a comunicagio entre os povos.
Salientamos que essa “confusdo” de linguas metaforiza a diversidade da linguagem,

desmistificando a ficgdo da homogeneidade linguistica e da plenitude formal.

No Brasil, ainda nio se conferiu a devida atengdo a influéncia da diversidade
no processo educacional, pois as diferencas linguisticas socialmente condicionadas
nio sdo seriamente levadas em consideragio. O ensino sistemdtico da lingua é de fato
impositivo. A escola é norteada para ensinar a lingua de uma cultura hegemoénica

e, dessa forma, os tragos descontinuos que se afastam do cédigo padrio sdo estig-

0" Doutoranda em Linguistica (UFPB). CV: http://lattes.cnpq.br/9990857040057665
1 Mestrando em Linguistica (UFPB). CV: http://lattes.cnpq.br/1177481197889421
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matizados e estereotipados como incorretos e deslizantes, por serem assistemadticos

e heterogéneos.

O objetivo deste capitulo é descrever e investigar, a luz da Sociolinguistica
Variacionista, as crengas e atitudes linguisticas de alunos do ensino fundamental
de uma escola do Distrito de Bom Jesus, municipio de Sdo José de Piranhas-PB, e
discutir os resultados dos testes atitudinais aplicados, vislumbrando-os como fer-
ramentas metodoldgicas considerando que estes refletem a visdo metalinguistica e
epilinguistica dos falantes a respeito da percepg¢io, atitude linguistica, crenca dialetal
e o conhecimento sobre as proprias variedades que falam e ouvem. O quadro abaixo

delineia as estratificacoes dos informantes:

Quadro 01: Estratifica¢io dos informantes

Informante Sexo Idade | Tempo de exposi¢io | Escolaridade
01 M 14 14 anos 82 ano
02 M 13 13 anos 80 ano
03 M 13 13 anos 80 ano
04 M 14 14 anos 80 ano
05 M 14 10 anos 89 ano
06 F 13 14 anos 89 ano
07 F 14 13 anos 8° ano
08 F 14 11 anos 89 ano
09 F 13 13 anos 89 ano
10 F 13 13 anos 8°ano

Fonte: os autores.

O Quadro 01 mostra que os informantes foram estratificados de acordo
com as varidveis extralinguisticas (independentes): sexo, idade, tempo de exposicio
e escolaridade. A varidvel sexo foi uniformemente distribuida, bem como a varidvel
idade (5 estudantes de 13 anos ¢ 5 de 14 anos). Quanto ao tempo de exposi¢io, hd
desequilibrio em dois informantes: o 05 tem 14 anos de idade, reside no sitio Malhada
das Flores hd 10 anos, morou anteriormente na cidade de Campina Grande-PB
e aos 04 anos de idade migrou para o Distrito de Bom Jesus-PB, por sua familia
materna residir no referido local; o informante 08 tem 14 anos, morou em Goids

até os 03 anos de idade, depois migrou para o Sitio Malhada das Flores, onde reside
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hd 11 anos. Porém, por nossa pesquisa ser de natureza qualitativa, esse desequilibrio
ndo trard impactos na andlise e discussio dos dados. Por fim, a variavel escolaridade
apresenta uniformidade na sua distribui¢io, sendo todos os informantes estudantes
do 8° ano, do Ensino Fundamental. A coleta de dados **foi feita a partir de testes
atitudinais, em que utilizamos o método de abordagem direta, com o impeto de

avaliar as crengas e as atitudes linguisticas dos educandos.

A comunidade de fala de Bom Jesus é um distrito da cidade de Sao José de
Piranhas-PB. Localiza-se a 51 km da zona urbana desse municipio e compreende os
sitios: Boa Vista, Caldeirdo, Lages, Malhada das Flores, Mangagio, Pogco Vermelho
e Ponta da Serra. Do ponto de vista sociodialetal, essa comunidade de fala possui
tragos fonéticos salientes e bem peculiares, com padrdes de entonagdes graves e
ritmos vocdlicos acentuados. Devido ao tipo de voz que os falantes possuem, estes

sdo muitas vezes criticados, com esteredtipos e avaliagGes negativas.

O capitulo consistird em uma se¢do de desenvolvimento que perpassard
aspectos teéricos concernentes 4 Sociolinguistica Variacionista, bem como a questoes
relativas as crengas e atitudes linguisticas e 2 Teoria da Acomodagio, doravante TA.
Na sequéncia, serd ainda na se¢io de desenvolvimento, serd apresentada a meto-
dologia da pesquisa e a andlise e discussdo dos dados para, finalmente, passarmos

para a se¢do das consideragGes finais.

DESENVOLVIMENTO

A Sociolinguistica, de acordo com Cezario e Votre (2011, p. 141), consiste

em uma drea que:

[...] estuda alingua em seu uso real, levando em considera¢io
as relacdes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais
e culturais da produgio linguistica. Para essa corrente, a
lingua é uma institui¢do social e, portanto, ndo pode ser
estudada como uma estrutura auténoma, independente do
contexto situacional, da cultura e da histéria das pessoas
que a utilizam como meio de comunicagio (CEZARIO e
VOTRE, 2011, p. 141).

%2 No que tange a fase da coleta de dados, ¢ mister ressaltar que os testes atitudinais com os informantes

foram aplicados antes da pandemia do virus da Covid-19.
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Dessa forma, entende-se que a Sociolinguistica, diferentemente das cor-
rentes linguisticas precedentes, enxergou a necessidade de se analisar o contexto
social em que a lingua ¢ utilizada e surgiu como forma de reagfo a tais correntes,
as quais, de acordo com Coelho ez a/ (2010, p. 14), consideram a lingua enquanto
abstrata, “desvinculada de fatores histéricos e sociais. E como uma reagio a essas
duas correntes que a Sociolinguistica desponta nos Estados Unidos na década de

1960, tendo como um de seus maiores expoentes William Labov”.

A Sociolinguistica parte do principio de que é possivel haver “duas (ou mais)
maneiras de se dizer a mesma coisa” (TARALLO, 1990, p. 5). Esta ideia ¢ a essén-
cia da definigdo de “variantes linguisticas”, as quais representam fator crucial nos
estudos do campo da Sociolinguistica. Conforme apregoam Cavalcante e Lacerda
(2020, p. 92) “tais variantes existem porque a sociedade é heterogénea, e ainda que
consideremos o contexto de uma mesma comunidade, alguma caracteristica se
apresentard diferente entre os seus membros”, e essa diferenga se dé tanto no plano

linguistico €como no extralinguistico.

De acordo com Lacerda, Cavalcante e Lucena (2020, p. 440), “o estudo da
varia¢do como caracteristica inerente 4 natureza da linguagem ¢é a proposta central
de Labov, cuja abordagem ¢ definida como Sociolinguistica Variacionista, ou Labo-
viana”. Ainda sobre a variagdo, Tarallo (1990) afirma que, durante a fala, fazemos
escolhas e que estas sdo baseadas em critérios e influenciadas pelo ouvinte. Sob esta
perspectiva, Campbell-Kibler (2006) assevera que os falantes que diferem nas suas
preferéncias linguisticas e senso social de significado durante a fala, também podem
diferir na escuta. Dessa maneira, a varia¢io na percepgdo do ouvinte é importante

porque influird na resposta que este emitird a fala do outro.

As crengas e atitudes, de acordo com o que preconiza Lépez Morales (1993
apud SILVA e AGUILLERA, 2014, p. 714): “a atitude constitui-se, sobretudo,
pelo trago comportamental, por condutas que podem ser positivas ou negativas,
e as crengas, por sua vez, sio formadas por elementos cognitivos e/ou afetivos”.
Botassini (2013, p. 56 apud SILVA e AGUILLERA, 2014, p. 714) afirma que as
crengas “determinam o comportamento dos individuos, no sentido de que sio elas
que detém os valores, os julgamentos, as opinides que uma pessoa tem sobre os

outros, sobre o0 mundo e sobre si mesma’”.
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Das defini¢des acima expostas, Lacerda, Cavalcante e Lucena (2020) veri-
ficam uma relagdo de desencadeamento entre crengas e atitudes, uma vez que as
primeiras norteiam as segundas. Sobre as crengas, Sabadin (2013, p. 56), esclarece
que seu conceito “abrange questdes [...] aceitas como verdade relativa, uma vez que
o surgimento de novas informag¢des pode modificar o entendimento dos fatos e
alterar o que se tinha como verdade”. Ji em relagio as atitudes, Quasthoff (1987
apud KAUFMANN, 2011, p. 122), as define como “um estado mental e neural de
prontidio, organizado através da experiéncia, exercendo uma influéncia diretiva ou
dinimica sobre a resposta de um individuo a todos os objetos e situagées aos quais

estd relacionada”.

Nos estudos que investigam as atitudes do falante, Campbell-Kibler (2006)
considera que o modo de investigacdo mais direto consiste em perguntar a opi-
nido dos falantes, por meio da utilizagio de pesquisas, entrevistas e questiondrios.
Nio obstante, a metodologia desta pesquisa serd delineada de acordo com esses

norteamentos.

De acordo com Giles, Coupland e Coupland (1991), a Teoria da Acomoda-
¢io da Fala, desenvolvida pelo psicélogo social Howard Giles, surgiu com base em
questdes sociopsicoldgicas e, segundo Giles ef a/ (2011), esta teoria se centrava no
fato de os individuos, em uma situagdo comunicativa, costumarem modificar seus

padrdes de fala para atingirem certos objetivos.

Os objetivos mencionados acima podem ser das mais diversas naturezas.
Conforme jd mencionado neste estudo, hd situa¢ées até mesmo de inseguranga
linguistica, a qual “pode gerar a mera imitagdo ou acomodagio do dialeto presti-

gioso ou até mesmo o siléncio, pelo medo de falar, por receio de sofrer bullying”

(CAVALCANTE e LACERDA, 2020, p. 91, grifo dos autores).

A inseguranga denotada acima pode ser advinda de fatores externos 4 lingua,
incluindo fatores ndo-verbais. No inicio, a TA considerava apenas os fatores verbais
e teve, posteriormente, a nomenclatura modificada para Teoria da Acomodagio
da Comunicagio (TA), passando, de acordo com Giles ez a/ (2011), a reconhecer
que além das caracteristicas da fala, outros fatores também podem desempenhar
um papel importante nos processos dos ajustes comunicativos, como ¢ o caso dos

fatores nio-verbais, por exemplo.
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Mais recentemente, conforme atesta Swingler (2016), a TA tem discutido a
relevincia dos fatores sociais, dada sua influéncia na decisio do falante de convergir
ou divergir com o seu ouvinte. Tais situagdes (convergéncia e divergéncia, além da
manutengio) referem-se a estratégias que o falante adota, de forma consciente ou
nio, no momento da fala, especialmente em situagées de contato dialetal. Expla-

naremos brevemente essas estratégias a seguir.

A convergéncia é uma estratégia do falante que se caracteriza pela tentativa de
reduzir as dessemelhangas linguisticas e comunicativas que percebe entre ele e seu
interlocutor (LACERDA, CAVALCANTE e LUCENA, 2020). Por outro lado,
a divergéncia diz respeito ao aumento dessas dessemelhancas (GARRETT, 2010;
GILES; COUPLAND; COUPLAND, 1991). De acordo com Giles ez a/ (2011),
esse aumento pode representar um instrumento de recrudescimento identitirio,
marcando linguisticamente a origem do sujeito. A manutengio, por fim, corresponde
a um estado neutro (GARRET'T, 2010), em que o falante nio se preocupa em

convergir nem em divergir da fala do seu interlocutor.

E importante frisar que as estratégias definidas acima néo sio mutuamente
excludentes, ou seja, elas podem ocorrer em diversos aspectos a0 mesmo tempo,

focando em um tdnico objetivo social. Nesse caso, encontramos uma estratégia

chamada de mixed accomodations (SWINGLER, 2016).

Essa mudanga que apresentamos na forma de nos comunicar é postulada
pelo Francés Junior (2014) como a atitude linguistica em si, e Lacerda, Cavalcante
e Lucena (2020) a consideram como uma maneira de externamos as nossas crengas.
Os autores reafirmam, portanto, que a atitude influencia na nossa fala, sob a¢do dos
componentes cognitivo, emocional e de tendéncia de agio, como sugerido anterior-
mente, podendo resultar em variagdes na nossa fala, e refor¢am essa conclusio com
base no que apregoa Labov (2008, p. 19), que afirma que

Essas variagées podem ser induzidas pelos processos de
assimilagdo ou dissimilagdo, por analogia, empréstimo, fusio,
contaminagdo, varia¢io aleatéria ou quaisquer outros pro-
cessos em que o sistema linguistico interaja com as caracte-
risticas fisiolégicas ou psicolégicas do individuo (LABOV,
2008, p. 19).

Sobre a TA, concluimos, pelo exposto até entdo, que esta teoria leva em

consideragio a atitude do falante tanto em relagdo 4 sua comunidade de fala quanto
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em relagdo ao seu interlocutor. Sobre a comunidade de fala, entendemos que se o
falante se distancia da sua maneira de falar, pode haver algum sentimento negativo
em relagio ao seu préprio sotaque ou dialeto, o que pode acarretar uma situagio de
inseguranga linguistica que, consequentemente, em uma situagio de contato dialetal
desencadeard uma atitude de convergéncia ao dialeto em contato. Da mesma forma,
quando o sentimento em relagdo a comunidade de fala do individuo for positivo,
acreditamos que poderd haver mais situag¢des de atitude de divergéncia ao dialeto
em contato, visto que o falante procurard reafirmar a sua identidade linguistica por

meio de sua atitude.

Feitas tais ponderagdes tedricas, apresentamos a seguir a andlise qualitativa
dos dados, com base no discurso de cada educando. Discutiremos a atitude linguistica
relacionada a forma de falar em seu dialeto e como esses aprendizes percebem as

atitudes e crencas de outras comunidades a respeito de sua fala.

O Quadro 02 sumaria as avaliagdes, crencas e atitudes linguisticas de cada

informante. Vejamos:

Quadro 02: Avaliagio dos informantes

Informantes Sexo Idade Avaliagio
01 M 14 Negativa
02 M 13 Negativa
03 M 13 Negativa
04 M 14 Positiva
05 M 14 Negativa
06 F 14 Negativa
07 F 13 Negativa
08 F 13 Negativa
09 F 13 Negativa
10 F 13 Negativa

Fonte: os autores.

O quadro acima denota que 04 informantes do sexo masculino avaliaram
de forma negativa o dialeto da comunidade de fala onde estdo inseridos e apenas
um avaliou positivamente, apresentando mais seguranga linguistica. Quanto ao
grupo de informantes do sexo feminino, houve unanimidade na avaliagio negativa

e inseguranga linguistica quanto ao dialeto local.
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Confiramos alguns excertos dos testes atitudinais que realizamos com os
educandos. Iniciemos com trechos da entrevista do informante 03, do sexo feminino,

que sempre residiu no Distrito de Bom Jesus-PB.

Destacamos o fragmento da entrevista do informante 03, que avalia positi-

vamente o seu dialeto local, confiramos:

Entrevistador: O que vocé acha do seu sotaque? Vocé jd sentiu necessidade
de mudar a sua maneira de falar para se sentir aceito em determinada situagdo

comunicativa? Tem alguma coisa que lhe incomode no seu jeito de falar?

Informante 03: Eu acho o meu jeito de fal[d] normal, bonito, todo mundo que
mora aqui fala assim, € o nosso jeito. Nunca mudei o meu jeito de falld] por mais que todo
mundo figue mangano, mas esse € o meu jeito e pronto. Sou satisfeito com a minha fala.

Sinto orgulho do jeito que falo.

O informante 03 externa um sentimento empoderado, uma avaliagio posi-
tiva em relagdo ao seu sotaque, é notério que ocorre o fendomeno da divergéncia
linguistica, que segundo preconiza Giles (1973), é por muitas vezes definido como
“desacomodagio”, pois o falante opta por manter registros do dialeto de origem,
como forma de manter o recrudescimento identitirio ou quando nio houver pressio

para mudar de registro.

Entrevistador: Boa tarde, como vocé avalia o seu jeito de falar? E como os
outros a avaliam? Vocé ja vivenciou alguma situagio de preconceito devido 4 sua

maneira de falar?

Informante 03: Bem... Acho a minha fala feia, esquisita, muito estranha. As
pessoas ficam mangano, ficam dizeno que falo engracado demais. Sim, a maioria das
pessoas tém preconceito sim, fui uma vez viaj [4] com minha mie para o Maranhao, e
1d todo mundo ria quando eu falava, ria muito, que eu ficava com vergonha, me calava. A
gente mora aqui no Bom Jesus, se eu vou para Sio José de Piranhas, o povo ja fica fazeno

piada, dizeno que eu sou do caneco amassado.

Entrevistador: O que vocé acha do seu sotaque? Vocé ja mudou a sua forma
de falar para adaptar-se a certas situagdes comunicativas com os outros que falam

de forma diferente?

Informante 07: Acho a minha fala estranha, feia, o povo manga muito de mim,

quando saio daqui para outros lugares. Sim, precisei mud[da] minba fala sim. Fui com
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minha familia visitar uns parentes em Sdo Paulo, e eu tentava falar chiano igual a eles,

porque eles mangava da minha fala arrastada.

Os trechos dos informantes 03 e 07 evidenciam um etnocentrismo dialetal
por parte dos falantes das cidades de Sdo José de Piranhas e Maranhio que, por
residirem na zona urbana, acreditam que detém mais poder e que o dialeto da
cidade é superior ao do Distrito e, por isso, estereotipam o dialeto do Distrito como
feio e com sdtiras pejorativas, em que acreditam na supremacia de um dialeto em

detrimento de outro, é o ego etnocéntrico de cada um.

Rocha (1984) salienta que o ego etnocéntrico ocorre em distintas institui¢oes
da sociedade. Para o autor, o principio dos comportamentos etnocéntricos se dd por

meio do relativismo cultural e cientifico.

Notamos inseguranca linguistica por parte dos informantes. Para Calvet
(2002), ha seguranca linguistica quando os falantes nio se sentem questionados
em seu modo de falar e hd inseguranca quando os falantes consideram seu dialeto
pouco valorizador. E o caso de ambos os informantes que sentem a necessidade de
convergir outro dialeto por avaliar o seu dialeto local como: “feio, esquisito, estra-
nho, arrastado”, por ndo sentirem-se aceitos, aprovados, devido as pressdes sociais,
tais informantes adaptam-se aos comportamentos comunicativos uns dos outros,

sentindo necessidade de reajustarem o dialeto local.

Vejamos agora o que dizem os informantes 05 e 10:

Entrevistador: Vocé acha que tem algumas maneiras de falar que sio melhores
e mais bonitas que outras?

Informante 05: Sim, eu acho a fala dos paulistas, dos cariocas, mais bonita que
a nossa. Eles falam mais correto, eles explicam melhor né, eu acho que eles falam melhor

que a gente, mais bonito que a gente, a gente fala errado, o povo manga.
O fragmento a seguir elucida a inseguranca linguistica do informante 10:

Entrevistador: Tem algo que vocé nao gosta €m scu SOtElun.> Gostaria de

mudar a sua maneira de falar?

Informante 10: 7 sim, nio gosto do meu jeito de falld], é muito diferente, nao
me sinto bem, acho a minha maneira de fal[a’] bem arrastado, tenho vergonha quando 16
nos lugares, porque o povo fica mangano de mim, acho que falo errado. Ienho vontade de

Jfalld] como quem mora em Sdo Paulo, por exemplo.

-
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As informantes 05 ¢ 10 apresentam consciéncia e sensibilidade linguistica
das nogdes de certo e errado fossilizadas pela gramitica prescritiva. A fala de ambas
traz o componente cognoscitivo, ao manifestar conhecimentos sobre a prépria fala
em relagfio a outros estados do Brasil, e consciéncia interdialetal ao avaliar sua fala

pela fala de outro estado.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em tela, que descreve as crengas e atitudes linguisticas advindas
da comunidade linguistica do Distrito de Bom Jesus, apresentou duas questées nor-
teadoras: a) Como alunos da comunidade rural de Sdo José de Piranhas, do Distrito
de Bom Jesus, avaliam a sua fala? e b) Como esses falantes percebem as crengas e

atitudes linguisticas de outras comunidades em relagio a sua fala?

Os relatos obtidos através dos testes atitudinais de 10 informantes da comu-
nidade de fala supracitada deram conta de responder tais questées. De maneira geral,
tais informantes deixam evidente que outras formas de falar, sobretudo de Sio Paulo,
Rio de Janeiro, sio mais bonitas, muitos até considerando que sua comunidade fala
errado. E sobre as atitudes linguisticas de outras comunidades, o que nos chama a
atengio € o fato de esses informantes alegarem que sofrem preconceito por parte
dos préprios falantes da comunidade que residem, como também por parte de

pessoas de outros lugares.

Em nossa sociedade, existe uma grande militdncia contra virios tipos de
preconceito, mas infelizmente essa luta ainda nio atingiu o preconceito linguistico.
Até mesmo dentro das escolas, que deveria ser um suporte contra isso, percebe-se
que acontece o contrério, a busca por um ideal homogéneo linguistico, a norma
padrio, tenta ser transmitida aos estudantes como “o falar/ escrever correto”, indu-
zindo-os a abandonar sua identidade linguistica, o que mostra, ainda, mesmo diante
da tentativa timida de trazer a variedade linguistica em alguns materiais didéticos,

total despreparo dos profissionais da educagio.

Os testes atitudinais apontaram, do ponto de vista da percepgio pessoal e da
percepgio dos interlocutores, que dos 10 alunos entrevistados, 09 avaliaram nega-
tivamente e expressaram total inseguranca linguistica quanto ao seu dialeto local,
avaliando-o como “feio, estranho, esquisito e diferente”, sentindo a necessidade da

convergéncia linguistica. Essa inseguranca linguistica advém de estigmatizagdes,
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violéncias simbdlicas, opressdes sociais recebidas em contato com dialetos mais
prestigiados. Apenas 01 informante avaliou positivamente, sentindo-se empoderado,

externando que nio sente vontade de convergir outro dialeto.

E mister frisar que aqui nio defendemos que a escola ndo deva ensinar a
norma exigida pelos documentos oficiais, que obviamente sio precipuos e proficuos
para o ingresso do cidaddo em algumas instincias do meio social, mas que, sobretudo,
essa norma concebida como padrio, seja uma forma do individuo emancipar-se na
sociedade, e que, com competéncia comunicativa use-a para atender as suas neces-
sidades interacionais, e nio necessite negar os seus tragos linguisticos, ideolégicos
e identitarios, nem tampouco considerd-los inferior, autoavaliando-se de maneira
estigmatizada e preconceituosa. Essa pesquisa pretende contribuir, portanto, com
essa forma invisivel e poderosa de preconceito, essa violéncia simbélica que continua

existindo no Brasil.
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CAPITULO 16 - O PAPEL DO REVISOR
TEXTUAL NA CONSTRUCAO DO ETHOS
DISCURSIVO

Giovana Santos da Silva®
INTRODUCAO

A constante exposi¢io de opinides e o ficil acesso a todo tipo de material e
informagGes nos remete & importancia de nos expressarmos de forma clara e objetiva.
Considerando a revisio textual como uma atividade de auxilio para o alcance desse
objetivo, se faz necessirio que o revisor conhega seus limites dentro de seu trabalho,

sem que esta atividade venha comprometer o entendimento do publico leitor.

Para que a compreensio das ideias expostas pelos autores, bem como a ima-
gem que estes buscam retratar em seus textos, o revisor deve estar atento ao ezhos
discursivo que se demonstra e se expressa através das escolhas lexicais, gramaticais
e peculiaridades do enunciador. Ao buscar manter a fidelidade enunciativa, o revisor
precisa estar atento as diversas demandas, regras e priticas para que seu trabalho

seja satisfatorio.

Nesse sentido, faz-se necessirio ampliar nosso conhecimento sobre as diversas
imagens discursivas e alid-las ao campo da revisio textual, visando contribuir para

a discussdo enunciativa e explanar questdes pertinentes ao cotidiano dos revisores.

Pensando em proporcionar essa aprendizagem e reflexdo é que se chegou a
temdtica proposta aqui neste capitulo, para que seja possivel estender e acrescentar

estudos na drea e tornar o profissional revisor consciente se suas atribuicdes.

Para isso, considera-se a subjetividade do revisor e as particularidades que
o levam as escolhas dentro do processo de editoragio, através do levantamento
bibliogrifico que permite a contraposi¢io de conceitos e ideias colaborando com

a reflexdo acerca do tema.

Dessa maneira, este capitulo divide-se em trés partes, sendo que, em um

primeiro momento, procurou-se descrever aspectos gerais da enuncia¢do, bem como
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da anilise do discurso, conceitos relativos ao ethos discursivo e autores referéncias

no assunto.

Dando sequéncia, em sua segunda parte constam aspectos pertinentes a pratica
revisora e sua subjetividade, onde busca-se estabelecer relagdes com a expressio da
ideia original do autor sem que haja perda de sentido e falta de compreensio por

parte do leitor.

Em seguida ocorre uma reflexdo sobre o papel do revisor como coenuncia-

o influénci vé visio. Assi .
dor e sobre a possibilidade de influéncia através da revisio. Assim, nessa terceira
parte expoe-se de maneira indutiva as percepgdes acerca dos conceitos debatidos e

explanados ao longo do capitulo.

ASPECTOS TEORICOS SOBRE O ETHOS DISCURSIVO

Entendendo a enunciagao

Ao adentrarmos a conceituagio de ethos discursivo torna-se importante
saber que, conforme Maingueneau, (2011), “o ethos estd crucialmente ligado ao
ato de enunciagio.” (MAINGUENEAU, 2011, p. 15). Sendo assim, entender e
trazer aspectos essenciais da enunciagio para o debate se faz necessirio para que

assimilemos a teoria do ezhos.

Primeiramente, 4 luz de Benveniste (2006) apreendemos que “a enunciagio ¢
este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagio.” (BEN-
VENISTE, 2006, p. 82). Ou seja, todos nés, falantes de alguma lingua nos utilizamos
desta para estabelecer uma comunicagio com outros e, assim, N0s €Xpressarmos.

Quando colocamos a lingua em funcionamento, a grosso modo, estamos enunciando.

No entanto, o conceito de enunciagio vai além de simplesmente colocarmos a
lingua em “funcionamento”. Isso porque, podemos utilizar a lingua — falar ou escrever
frases — sem que estas estejam articuladas e contextualizadas. Logo, podemos falar

e escrever, mas ndo inferir sentido ao que estamos praticando.

Desse modo, a0 encontro do que Brait (2012) diz “o enunciado, nessa pers-
pectiva, ¢ concebido como uma unidade de comunicagio e como unidade de signi-

ficagdo, necessariamente contextualizado.” Sendo assim, “a enunciagio € o processo
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que produz e nele deixa marcas da subjetividade, intersubjetividade, da alteridade

que caracterizam a linguagem em uso.” (BRAIT, 2012, p. 63 ¢ 64).

Aqui, vale salientar que a enunciagio é um processo de produgio de enun-
ciados, onde o enunciado ¢é o produto da enuncia¢do em que se materializam todas

as marcas e escolhas do enunciador.

A partir do que foi dito, podemos definir de forma mais profunda o conceito

de enunciado, sendo este compreendido de
[...] trés fatores: (a) o horizonte espacial comum dos inter-
locutores (a unidade do visivel — neste caso, a sala, a janela

etc.), (b) o conhecimento e a compreensio comum da situagio
por parte dos interlocutores, e (c) sua avaliacdo comum dessa

situagdo. (BRAIT, 2012, p. 67).
Além dos enunciados serem produzidos em uma determinada esfera e situagio,
com determinado objetivo, os enunciados, ainda, sdo caracterizados como dialdégicos,

responsivos, tendo autor e destinatdrio, bem como conclusibilidade.

Fiorin (2006) explica a questio do dialogismo como sendo “as relagdes de
sentido que se estabelecem entre dois enunciados.” (FIORIN, 2006, p. 19) Logo,
esse cardter dialégico dos enunciados permite reconhecer duas vozes discursivas
distintas atravessadas por um mesmo tema, e partindo do pressuposto que todo

enunciado tem um tema, os diferentes discursos dialogardo sobre esse mesmo tema.

Acerca da atitude responsiva cabe dizer que é um critério importante que
permite dar conclusibilidade ao enunciado. Para Bakhtin (2003), “a conclusibili-
dade do enunciado é uma espécie de aspecto interno da alternéincia dos sujeitos
do discurso; essa alternancia pode ocorrer precisamente porque o falante disse (ou
escreveu) fudo o que quis dizer em um dado momento ou sob dadas condi¢es.”
(BAKHTIN, 2003, p. 280). Nesse sentido, o enunciado suscita uma atitude respon-
siva, pois, dito tudo, permite-se que o outro faga uso da linguagem para contribuir

no processo de enunciagio.

A partir desse ponto ¢ essencial descrever as fungées de autor e destinatirio

com mais aprofundamento, considerando que estes sujeitos definirdo o ezbos discursivo.
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O enunciador e seu ethos

O processo de enunciagdo conta com uma figura extremamente necessdria,
pois sem ela ndo existiria enunciago, a qual chamamos de sujeito da enunciagio.
Esse sujeito pode sofrer desmembramento ao longo da enunciagio. Fiorin (2007),
manifesta-se dizendo que

O termo sujeito da enunciagio ¢ tomado frequentemente
como sinénimo de enunciador. No entanto, o enunciatirio
é tao produtor do discurso quanto o enunciador [...], porque

este produz o texto para uma imagem de leitor, que determina
as diferentes escolhas enunciativas, conscientes ou incons-

cientes, presentes no enunciado. (FIORIN, 2007, p. 29).
Para que a enunciagio se concretize sempre existird um “eu” que se remete a
um “tu” e que, consequentemente, em virtude do caréter responsivo dos enunciados,
7 &«

transforma-se em um “eu”, respondendo para o “eu” que agora ¢ “tu”, evidenciando

a alternancia dos falantes.

Barros (2000) dd a entender melhor esse processo quando diz que “enunciador
e enunciatdrio sio desdobramentos do sujeito da enunciagdo que cumprem papéis
de destinador e de destinatirio do discurso.” (BARROS, 2000, p. 63).

Logo, entende-se que o sujeito da enuncia¢io é formado por um “eu” mais um
“tu”, sendo que juntos estes coenunciam discursos. A coenuncia¢io é chamada dessa
forma, porque o produtor do discurso (eu/enunciador) sempre leva em conta o seu
enunciatdrio (tu) no momento da produgio discursiva. E pela imagem que ele tem do

enunciatdrio que fard todas as escolhas enunciativas. Conforme Fiorin (2008),

Quando falamos em e e 1, falamos em actantes da enuncia-
¢do, ou seja, em posi¢des dentro da cena enunciativa, aquele
que fala e aquele com que se fala. No entanto, nos diferentes
textos, essas posigdes concretizadas e esses actantes tornam-se
atores da enunciag¢io. O ator é uma concretizagdo tematico
figurativa do actante. Por exemplo, o enunciador é sempre
eu, mas no texto Memdrias postumas de Brds Cubas, esse eu é
concretizado no ator Machado de Assis. Nunca é demais insistir
que nio se trata do Machado real, em carne e osso, mas de
uma imagem do Machado produzida pelo texto. (FIORIN,
2008, p. 138,139).
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Seguindo esse pensamento chega-se ao conceito de ezhos o qual, para Main-
gueneau (2011), ¢ desenvolvido por alguns principios

[...]—o ethos é uma nogio discursiva, ele se constroi através
do discurso, nio é uma “imagem” do locutor exterior a sua fala;
b ol

— o ethos é fundamentalmente um processo interativo de
influéncia sobre o outro;

— é uma nogio fundamentalmente Aibrida (sécio-discursiva),
um comportamento socialmente avaliado, que nio pode ser
apreendido fora de uma situagdo de comunicagio precisa,
integrada ela mesma numa determinada conjuntura sécio-

-histérica. (MAINGUENEAU, 2011, p. 17).

Aqui vale lembrar o que foi dito no inicio do capitulo: a figura do ezhos estd
diretamente ligada 4 enunciago. Isso ocorre devido a essa contextualizag¢io sécio his-
térica a que o ethos é determinado. O ezhos ndo ocorre somente em nivel de enunciado,
mas ¢ percebido através de toda a enunciagio, pois como diz Martins (2007), “ethos
refere-se ao aspecto ético ou moral que o enunciador deixa entrever em seu discurso.”
(MARTINS, 2007, p. 28). Portanto, quando o enunciador se coloca no enunciado,
sobretudo, através de uma contextualizac¢io, a imagem formada, depreendida e cons-

truida pelo discurso ¢ denominada de ezhos discursivo.

Esse conceito € essencial, pois, considerando que o revisor textual trabalha com

textos, este, também, trabalha com enunciados e discursos com o objetivo de publicagio.

Tendo como base conceitos sobre ezhos discursivo, indagamos: como sdo
realizadas as revisbes textuais para que se mantenham as peculiaridades do enun-
ciador no texto? Para que possamos obter respostas para esse questionamento
devemos analisar e refletir sobre o papel do revisor de textos, bem como as questdes

relacionadas com autoria.

AREVISAO E A PRATICA DO REVISOR TEXTUAL

O Conceito de Revisao Textual

Embora a revisio textual esteja inserida no processo de editorag¢io, muitas

sdo as divergéncias sobre o seu conceito em si. Conforme Guedes (2013),

[...] a conceituagio desse tema passa por caminhos diversos,
a depender do autor lido, restringindo o trabalho com o texto
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somente a andlises linguisticas, ou estendendo essa compreensio
a0 campo da editora¢io, bem como o nome que dio do pro-

fissional que trabalha com o texto. (GUEDES, 2013, p. 3).

O fato de que os textos, de alguma forma, serdo publicados e, assim neces-

sitam passar pela revisio, ndo define na realidade o que ¢ a revisdo. Nem mesmo
a que drea pertence, considerando que profissionais graduados em diversas dreas

podem atuar no campo da revisio.

Ademais, os textos a serem revisados surgem, também, das mais diversas
dreas, sendo que os profissionais responsaveis por realizar a revisio nio sio, neces-

sariamente, da mesma 4rea a que o texto estd inserido.

A revisio faz parte de um processo que culmina na publicag¢io do texto, ou
material que se revisa. A confusiio em sua conceituagio se dd devido as atividades
inerentes em cada etapa. Inicialmente, ocorre a revisio linguistica, mas existem tam-
bém as revisdes grifica e temdticas. Os profissionais que trabalham em cada etapa
acabam tendo suas tarefas mescladas ou acumuladas, muitas vezes em decorréncia
do funcionamento das préprias editoras, e a falta de denominagio e conceituagio
acaba sendo diversificada. (GUEDES, 2013).

Para contribuir, Yamazaki (2007) diz que “editor, preparador, editor de texto
e revisor — ha séculos os conceitos se interpenetram e se complementam, o que
dificulta a defini¢do de quem ¢ o editor de texto e do que ele faz.” (YAMAZAKI,

2007, p. 15). E, com isso, reafirma-se a falta de clareza no conceito.

No entanto, ha de se concordar que revisar implica algumas mudangas no
texto. Nesse sentido, Guedes (2013) resume que “o ato de revisar é um aperfeicoa-
mento do texto, uma reforma ao que foi escrito pelo autor, uma adequagio que o
torna acessivel a um nimero maior de leitores e o revisor de textos ¢é o profissional

que promove essa nova organizagio textual.” (GUEDES, 2013, p. 6).

Dessa forma, para compreendermos melhor a fungio do revisor e seu papel
diante dessa “reforma”, se faz necessario analisar alguns aspectos praticos dessa
)

aplicacdo profissional.
O revisor textual

O revisor é o profissional que primeiro terd contato com o texto, com o

material, ou com a obra a ser publicada e, a partir dai, poderdo sugerir mudangas
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e adaptagdes de ordem linguistica, por exemplo. Nesse sentido, Yamazaki (2007)
colabora informando que “podem-se distinguir, portanto, trés etapas no trabalho
de edigdo de texto: leitura, avaliagio e interferéncia.” (YAMAZAKI, 2007, p. 8).

Essa caracteristica de leitor que observa o texto, que faz suas ponderagdes
de acordo com suas experiéncias de mundo e, ainda, que tem o importante papel
) t
de modificar aquilo que foge ao contexto ¢ atribuido por alguns autores ao revisor
de texto. No entanto, alguns conhecimentos adicionais sdo pertinentes a esses
)
profissionais da drea de revisdo. Um deles é o dominio linguistico, pois “o revisor

textual atua como suporte para o autor, suprindo sua falta de dominio em lingua
portuguesa.” (GUEDES, 2013, p. 7)

Ainda, ¢ imprescindivel que esse conhecimento va além dos conhecimentos
gramaticais e tenha alcance de conhecimento de tipo textual, estilistico e de registro,

bem como o de variedades linguisticas.

Sendo assim, quando falamos em habilidades que ultrapassem os conheci-
mentos da lingua trazemos para a discussdo o que Salgado esclarece
De fato, estdo em jogo praticas da ordem do discurso: a alte-
ridade que se institui na composi¢do da autoria, em torno do
autor, trabalhando pelo texto dele, no texto dele, opera sobre
a matéria linguistica (opaca e heterogénea), em sua condi¢io
textual (una e inacabada), com base em modos de ler e inter-
pretar (que sdo histéricos). Observando esse trabalho, vemos
que os sentidos se produzem nio nesta ou naquela manobra,
na substitui¢do de uma palavra ou numa nova pontuagio, mas
no conjunto desses movimentos, com as coer¢des genéricas

que lhes delimitam. (SALGADO, 2008, p. 536).
Outra percepgio, também, atribuida aos revisores de texto ¢ a de coenuciadores.
Diante desse ponto, ndo podemos menosprezar a importincia dos profissionais que
trabalhardo com o texto para que este esteja pronto para a circulagio, pois muitas sio

as reflexdes e debates a respeito de coautoria e propriedade intelectual dos autores.

Nio podemos deixar de mencionar o papel relevante dos revisores de texto
que podem consentir e, até mesmo, outorgar a preferéncia de algumas leituras a
outras, fazendo com que o texto passe a integrar alguns discursos. Isso porque, o
leitor 1€ algo e infere nisso as suas proprias leituras de mundo, suas experiéncias.

Nio seria diferente com o revisor, considerando que é o primeiro leitor daquilo que
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se propde a revisar, como jd foi dito. A diferenca é que o leitor, enquanto revisor

pode alterar o texto, mas o leitor comum, nio.

Isso instiga a pensar sobre a questdo do ezhos discursivo na revisio de textos,
porque, se o revisor pode atuar como coenunciador e priorizar dessa forma qualquer
leitura e discurso que tome como sendo o mais adequado, pode também, desvirtuar a
figura do ezhos dentro do texto, ainda mais quando nos deparamos com uma revisio
de cardter duvidoso. Nesse sentido, é possivel apreender que

[...] na materialidade linguistica se constréi uma corporeidade
evocada por um tom escolhido para enunciar, [...] ao consi-
derar que o papel do leitor ultrapassa a simples identificagdo
de uma voz fiadora. [...] hd uma relagio constitutiva entre
fiador do ethos discursivo e coenunciador. [...] o revisor de
textos parece trabalhar para legitimar o fiador, direcionando

o interlocutor final a certo caminho de leitura: é em uma

dada direcdo que se deve ir, é preciso manobrar nessa dire¢io.
(SOUSA, 2015, p. 62).
Aqui torna-se importante esclarecer que quando falamos em enunciagio
é possivel perceber caracteristicas de quem escreve e para quem se escreve. Essas
caracteristicas nem sempre refletem a imagem real do autor, mas sim, aquilo que

§€ quer que veja apenas.

De acordo com Baptista, 2015, p. 370-371, também, entendemos que o
ethos refere-se “especificamente a qualidade da interagio que caracteriza grupos ou

categorias sociais de pessoas numa dada sociedade.”

Dessa forma ao trazer tal defini¢io para o 4mbito da revisdo textual, precisamos
refletir, também, sobre possiveis consequéncias de mds revisdes que contribuem na

alteracio de caracteristicas do enunciador e, por consequéncia, do ezhos discursivo.

O REVISOR TEXTUAL E A CONSTRUCAO DO ETHOS
DISCURSIVO

Diante do que foi exposto anteriormente, cabe aqui, pensar o revisor como
aquele que participard do processo de fidedignagio do ezhos discursivo. Sabemos
que as diversas etapas do processo editorial também envolvem diversas pessoas,

comegando pelo revisor de textos. Por isso, Sousa (2015) afirma que “em meio
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ao tratamento editorial de textos, hd um jogo entre o lugar de autor e o lugar de

coenunciador editorial.” (SOUSA, 2015, p. 60).

O autor do texto cria sua obra e através dela cria, também, uma imagem a ser
transmitida. O revisor, por sua vez, serd o responsavel por manter ou desconstruir
essa imagem através de seu trabalho e de suas leituras. Pensando no revisor como
coenunciador que garantird a transmissio de uma imagem do autor aos leitores,
nio podemos deixar de pensar também no importante papel que esse profissional
tem em suas mios, considerando o fato de que um deslize de interpretacio e leitura
poderd arruinar a obra em questdo e fazer com que os leitores tomem rumos de

leituras diferentes daqueles propostos pelo autor.

A importancia da leitura, ja destacada, se torna evidente quando o revisor conhece
e sabe realizar leituras pontuais para fidelizar o ezhos discursivo do autor através de seu
oficio. Esse trabalho de leitura se d4 através das cenas da enunciagio, que serdo respon-
sdveis por contextualizar os discursos. Portanto, “o revisor de textos, para desenvolver
seu trabalho de leitura profissional, precisa considerar as cenas da enunciagio, para que
seja capaz de interferir no texto adequadamente, ou seja, considerando a identidade de
uma dada comunidade discursiva.” (SOUSA, 2015, p. 69)

O contexto é algo a que os revisores devem estar muito atentos. Em uma
reviso é essencial saber sobre o que se escreve, mas ainda mais importante ¢é saber
para quem se escreve. Estando isso claro, o revisor comeca adentrar, de forma pritica,
nas conceituagdes teéricas que dizem respeito ao discurso e seus por menores como

enunciagio, enunciado, etc.

Portanto, fica ao encargo dos revisores textuais transformar os textos que leem
em textos de boa qualidade para que os leitores nio venham desconsiderar o ato da
leitura por nio entenderem algo que o autor quis expressar, ou, pelo texto nio ter a

fluidez necessaria para se avangar na leitura. Essa ideia fica clara ao compreender que

[...] os revisores precisam posicionar-se como consumidores
dos textos. Eles analisardo se os textos dizem tudo o que deve
ser dito por si s6 ou se precisardo de explica¢ées por parte dos
autores. [...] Os leitores conhecerdo o conceito de mundo
dos autores, suas ideologias e seu estilo, a0 entrarem em
contato com os textos e, as vezes, estio em busca justamente
desses itens e de alguém com capacidade de raciocinio que
os fascinem. [...] Os revisores textuais podem contribuir
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para que os leitores tenham fascinio pelos textos, ao invés de
repudid-los. (PASSOS; SANTOS, 2011, p. 13, 14).

No entanto, a importante atribui¢io dos revisores impde certos limites para
que a revisdo ndo extrapole as fronteiras da autoria. Esse ponto rende grandes debates.
A questdo da autoria ¢ algo que por muitas vezes traz ao trabalho dos revisores certas
dificuldades e constrangimentos. De um lado, os revisores tentando desempenhar seu

g P
papel inferindo ao texto todas as possibilidades de interpretacio do publico. De outro
lado, os autores que apegados a sua producio ndo aceitam o trabalho dos revisores por
que apeg; produg p

receio de que sua obra seja “traida” pelo poder das palavras.

Aqui vale trazer a discussio elementos que definam a situagio de autoria.
Baseado em Foucault, Flores, 2008, p. 256, afirma que “autor é aquele a quem se
pode, e deve, atribuir a posi¢do de fundador de uma discursividade”. Nesse sentido,
o autor inicia um discurso que sé pode ser entendido e concluido pelo outro, que
aqui é o leitor. O revisor é, portanto, a pessoa que antecede o leitor e infere as ideias

do leitor antes que este o faca.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, fica claro que o papel do revisor de textos vai além do
imaginado, ndo se detendo apenas em corregdes gramaticais, mas sim, de algo mais

complexo que diz respeito 4 cena enunciativa a que os textos pertencem.

E possivel afirmar que, por seu cariter de coenunciador, o revisor pode
influenciar na construgdo do ezhos discursivo e alterd-lo, se nio observar o contexto

a que o texto estd inserido.

Os conceitos relacionados ao ezhos discursivo, bem como aos principais teé-
ricos que debatem sobre o tema, foram de extrema importincia para conhecermos

mais sobre o assunto.

A reflexdo sobre a prética de revisdo textual relacionando-a com conceitos
da enunciagio proporcionou a discussdo do revisor como coenunciador e sobre a

possibilidade de influéncia através da revisio.

Assim, de maneira indutiva e a luz das percepgbes acerca dos conceitos
debatidos e explanados ao longo deste capitulo, foi possivel assimilar qual é o papel

do revisor textual, tanto no processo de editora¢do, como dentro da sociedade.
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CAPITULO 17 - RELACOES LEXICAIS E
REPRESENTACOES SOCIAIS DE GRUPOS
MINORITARIOS: UM ESTUDO A PARTIR DO
NODULO ODIO EM UM CORPUS DE TEXTOS
MIDIATICOS

Taiane Silvério Camilo®*
Claudio Mircio do Carmo®

INTRODUCAO

Este capitulo fundamenta-se no quadro teérico-metodolégico tridimensional
da Anilise Critica do Discurso (ACD), proposto por Norman Fairclough (2001).
Alia-se também a Linguistica de Corpus, conforme Sinclair (2001), para o estudo

de corpus de pequena dimensio.

A escolha da ACD neste trabalho se deu pela preocupagio com trés praticas
de linguagem em seu quadro analitico: pritica textual (ligada aos mecanismos de
construgio textual), pratica discursiva (ligada ao processo de produgio, distribui¢io e
consumo do texto) e pratica social (para refletir sobre as relagdes de poder, ideologias

e conflitos por hegemonia).

O objetivo principal ¢ elencar e analisar os grupos sociais minoritrios
representados em textos mididticos. Para andlise, elegemos como categoria as relagdes
lexicais construidas com e a partir do nddulo de pesquisa ddio, servindo de base para

avaliagdo das relagées de poder envolvidas de forma tensiva e odiosa.

A ANALISE CRITICA DO DISCURSO E
LINGUISTICA DE CORPUS COMO APARATO
TEORICO-METODOLOGICO

A Anilise Critica do Discurso, conforme Fairclough (2001), traz um quadro

tedrico-metodolégico que considera a importincia da andlise linguistica como um

** Mestranda em Letras (UFS]J/CNPq). CV: http:/lattes.cnpq.br/3843422782547425
55 Professor Associado de Linguistica e Lingua Portuguesa (UFS]) e Pesquisador do CNPq.
CV: http://lattes.cnpq.br/3999334958306911
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método para o estudo da mudanga social. O discurso é proposto como o uso da
linguagem como pratica social em que a linguagem e a sociedade sio moldadas de
forma constitutiva. Essa abordagem possui um cardter tridimensional em que o

discurso ¢ analisado sob o viés das priticas textual, discursiva e social.

A Anilise Critica do Discurso, conforme Fairclough (2001), traz um quadro
tedrico-metodoldgico que considera a importincia da andlise linguistica como um
método para o estudo da mudanga social. O discurso é proposto como o uso da
linguagem como pritica social em que a linguagem e a sociedade sio moldadas de
forma constitutiva. Essa abordagem possui um cardter tridimensional em que o

discurso ¢é analisado sob o viés das priticas textual, discursiva e social.

A pritica textual preocupa-se com a andlise dos elementos linguistico-discur-
sivos. Parte-se da ideia que a escolha de determinado vocabuldrio ou determinada
forma gramatical, bem como o modo como a construgio de uma estrutura textual ¢

ordenada implica uma razdo social e um posicionamento ideoldgico.

A pritica discursiva é constitutiva no sentido de que o discurso é visto como
um ato que tem o poder de reproduzir, mas também transformar a sociedade. Essa
pritica envolve os processos de produgio, distribui¢do e consumo textual, enfatizando

que os trés HSpCCtOS sa0 importantes para a I'CpCI'CllSSﬁO € interpretag:io do texto.

Por fim, temos o discurso como pritica social, pondo-se em evidéncia as
relagdes de poder, a ideologia e a hegemonia. Para Fairclough (1995,2001), o discurso
¢ ideoldgico, pois alimenta principalmente uma ideologia dominante enraizada que
pode ser percebina de forma naturalizada nos discursos, a exemplo do mididtico.
Nesse sentido, as ideologias sio entendidas como “significagcdes/construgdes da
realidade (...) que contribuem para a produgio, a reprodugio ou a transformagio
das relagdes de dominagio” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 117).

Sem uma reflexdo critica, os individuos tendem a adotar posturas e ideolo-
gias que lhe sdo impostas. Por isso, as mudangas sociais, discursivas e culturais nio
sdo transparentes. Os individuos, muitas vezes, ndo estdo conscientes das relagdes
de poder e ¢ nessa perspectiva que o método critico torna-se necessirio, a fim de
demonstrar conexdes e causas ocultas, implicando uma intervengio num stazus guo

de desigualdade.

Como veremos adiante, a partir dos dados, é possivel perceber a forte presenca

de uma ideologia dominante, que traz visdes e pensamentos preconceituosos em relagio
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aos variados grupos minoritdrios, sendo que alguns sio mais atingidos que outros.
Nesse aspecto ideoldgico, também estdo presentes as questdes ligadas a hegemonia
na forma de luta, pois esta ¢, conforme Fairclough (2001, p. 122) explicita a partir do

pensamento de Antonio Gramsci, um “equilibrio instavel”.

Desse modo, por meio das consideragdes teéricas apresentadas anteriormente,
podemos afirmar que o principal objeto de interesse da Analise Critica do Discurso
é o aspecto discursivo da mudanga social, em que o discurso é imprescindivel por se
tratar de um instrumento de dominagio, mas também de transformagio e mudanga.
Nas palavras de Magalhies (2004, p. 28), “(...) a teoria social do discurso pode ser
considerada revoluciondria e ideolégica — por pretender transformar as relagoes de
dominagio existentes em outras e, nesse sentido, originar préticas discursivas que

sustentem essa transformagdo”.

Fazendo uso da interface entre ACD e Linguistica de Corpus, Magalhies
(2004) propde o estudo de palavras socialmente relevantes por meio do uso de cor-
pus, como fornecedoras dos dados para a anilise critica do discurso. E dessa forma
que este trabalho busca subsidios na Linguistica de Corpus, conforme proposta por
Sinclair (2001), em que o corpus selecionado auxiliard no fornecimento de dados para
uma andlise em que, por ser confidvel e reduzido, a intervengido do pesquisador pode
se dar desde o inicio, por isso, 0 uso do corpus de pequena dimensdo. Seu uso amplia
a variedade e quantidade de textos e préticas analisadas, possibilitando realizar uma
andlise linguistica quantiqualitativa em face do nédulo ddio. Conforme enfatiza Carmo
(2018, p. 108), esta ¢ “uma forma de combinar técnicas qualitativas e quantitativas

que ndo precisam estar, necessariamente, uma contra a outra’.

Nosso corpus é composto dos 100 primeiros textos disponiveis para coleta
no sitio de pesquisa Google em que o nédulo ddio estava diretamente associado a
algum grupo minoritdrio. Minoria foi definida a partir de Carmo (2016, p. 205) o
qual explica que ela se define por uma particularizagio dentro de um agrupamento
generalizado pela indeterminagio de tragos, que indicam um padrdo de suposta
normalidade, considerada majoritria em relagio a outro grupo. A partir disso,
realizamos um levantamento dos grupos sociais que estdo constantemente repre-
sentados de maneira odiosa, e abordamos as questdes ideolégicas e hegemonicas

subjacentes, as formas de pensamento € crenga que as sustentam.
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Para o levantamento dos dados quantitativos, utilizamos o programa Anz-
Conc (ANTHONY, 2014), que disponibiliza ferramentas gratuitas para a andlise de

corpus. As ferramentas para o desenvolvimento desse trabalho foram as seguintes:

(1) Concordance: para produgio de listagens de concordancia, padroes de

colocados e relagoes lexicais;
(2) Keyword List: para listar o nédulo da pesquisa e seus elos;

(3) Clusters/N-Grams: para demonstrar os grupos constituidos, ou seja, a

recorréncia do nédulo ddio ligado a determinada palavra especifica;
(4) Word List: para observar especialmente a frequéncia das palavras.
Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes passos metodoldgicos:

(1) coleta do corpus—via internet— dos 100 primeiros textos disponiveis no sitio

de pesquisa Google em que o nédulo ddio estivesse ligado a algum grupo minoritério;
(2) produgio de tabela de frequéncia da palavra ddio;

(3) confecgdo da lista de concordancias com a palavra ddio para andlise das

relagdes lexicais e contextuais construidas;

(4) listagem dos grupos lexicais constituidos para verificagdo de algum possivel

padrio do qual a palavra ddio participava;

(5) confecgdo de dois grificos contendo dados relacionados aos grupos

minoritdrios com maiores frequéncias quando associados ao nédulo ddio;

(6) busca das principais relagdes lexicais formadas com a palavra ddio para

a construgio de representagdes sociais das minorias;
(7) andlise da pratica discursiva;

(8) andlise da pritica sociocultural.

ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Enfoque na pritica textual

O corpus contém um total de 75.296 ocorréncias de palavras, distribuidas em
100 textos, sendo que, dessas palavras, hd 700 ocorréncias do nédulo ddio, tratando-se

de aproximadamente 0,93% do niimero total que compde o corpus como um todo.
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Esses dados mostram que nédulo ddio é significativo para a teia relacional
de discursos nos textos e que a midia estd constantemente elaborando textos que
abordam esse tema como um tépico importante. Porém, a ampla abordagem deste
tépico nio pode ser considerada positiva, devido a sua prépria prosédia seméntica
advinda de sua associagio a algo negativo e pejorativo, reforcando uma visio violenta
e preconceituosa. Ainda, constatamos também que o nédulo ddio ndo esconde a visdo
assimétrica existente em nossa sociedade ao demarcar as minorias por associa¢io a
um pensamento excludente e constantemente ligd-las a ataques e violéncias fisicas

e simbolicas.

Por meio da ferramenta intitulada Clusters/IN-Grams, percebemos a recorrén-
cia do nédulo ddio ligado a outros termos e tragamos uma relagio entre os grupos
nominais constituidos e variados problemas sociais, como se pode ver nos seguintes
grupos: Odio na internet, Odio e violéncia, Odio e discriminagao, Odio e intolerancia, Odio
e extremismo, Odio entre culturas, Odio contra minorias, Odio de classe, Odio ¢ ataques,
Odio e nojo, Odio no Brasil, Odio na Alemanha, Odio no pais, Odio termina mal, Odio
as politicas, Odio ao outro, Odio aos diferentes, Odio ¢ guerra, Odio em propagandas,
Odio virar xingamento, Odio as diferengas, e Odio, raiva, intolerincia.

Podemos perceber a grande ligagio do 6dio com extremismos e sentimentos
negativos (violéncia, intolerdncia, ataques, guerra, Xingamento, raiva, 710jo) que acarretam
problemas sociais, como a discriminagdo, o aumento da violéncia, da intolerancia
e guerras. E também temos que o édio estd, na maioria das vezes, relacionado as
diferencas, sejam elas sociais, culturais ou étnicas, mas sempre o 6dio ao diferente

de um suposto padrio social, cultural e historicamente construido.

Observamos a presenca do c/uster “6dio na internet” em que a disseminagio
do 6dio estd diretamente associado a internet como meio propagador, visto que este
¢ também um meio ripido de transmissdo de informagio e que abrange uma grande
quantidade de individuos rapidamente, uma faceta da prética discursiva muito util

em termos de distribui¢do e consumo de textos.

Ainda, o cluster “6dio contra minorias” estd presente de um modo muito
significativo, conforme fragmento adiante, que aborda a preocupagio da naturalizagio

do discurso de 6dio nas midias presentes na sociedade.

(1) Nio estou preocupada apenas com o cultivo, mas com o culto ao 6dio. Houve um cultivo
de 6dio no sentido de plantar édio contra minorias, de construir minorias de forma
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odiosa. E cultivo do 6dio no sentido de culto mesmo a esse 6dio, porque em determinado
momento parecia que era bom odiar, legal odiar, para uma parte da populagio parecia
que era veneravel e justo odiar. (UOL, 2018, grifo nosso).

No referido fragmento, ¢ importante notar a opinido da produtora do texto,
conforme marcagio de género gramatical. Desmonstrando especializa¢do, dado o
vocabuldrio e conteddo, ela aborda com precisio o modo como a sociedade atual estd
marcada pela naturalizagio do discurso de édio. A presenca dos adjetivos negritados
reforga as escolhas lexicais que representam uma forma de significar o 6dio como
uma “pratica positiva”, mas que precisa ser combatida (parecia que era bom...). Ainda,

ressalta a construgdo do discurso de 6dio especialmente contra grupos minoritirios.

A escolha das palavras “cultivo” e “culto” em contraste e distingdo uma da
outra pode ser considerada um modo de significagio paradoxal que consolida a
posicdo ideoldgica construida no texto. O cultivo e o culto possuem significados
distintos. O cultivo pode ser visto como uma forma de manter, cultivar e reproduzir
o discurso odioso em nossa sociedade, j em relagio ao culto ao 6dio, tem-se que

ha uma veneragio, admiragdo ao 6dio, posto como positivo.

Os clusters formados com o nédulo de pesquisa 6dio em associagio a gru-
pos minoritirios foram os seguintes: Odio as mulberes, Odio a imigrantes, Odio aos
nordestinos, Odio contra mugulmanos, Odio de pobre, Odio a £ay, Odio a refugiados, Odio
a0 outro, Odio aos diferentes, Odio aos lgbts, Odio aos pobres, Odio contra gays, Odio
contra imigrantes, Odio contra_judeus, Odio contra lgbti, Odio contra mulheres, Odio

contra transexuais, Odio dos evangélicos, Odio estritamente nazista, Odio as diferengas.

As relagdes lexicais deixam claro que o édio tem uma dire¢do em nossa
sociedade, pois estd ligado a diversos grupos, mas todos minoritirios. Mais uma
vez, constatamos que o 6dio possui uma relagdo com as diferengas. Nesse caso, aos
pobres, as mulheres, aos imigrantes, aos negros, aos gays e também a outros grupos

minoritdrios que sdo postos como inferiores ou diferentes.

Com base nas relages lexicais construidas a partir do nédulo ddio, fizemos
um levantamento dos grupos sociais nos textos. Os graficos a seguir trazem os

grupos minoritdrios presentes e associados ao nédulo 6dio de maneira quantitativa.
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Grifico 1: Grupos minoritdrios e a quantidade da frequéncia de associagoes

ao nédulo ddio.
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Fonte: os autores.

Grifico 2: Grupos minoritirios e a porcentagem da frequéncia
de associagdes ao nédulo ddio.
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Fonte: os autores.

Esses graficos permitem observar a frequéncia dos grupos minoritdrios
quando associados ao nédulo édio. O que fica em evidéncia é que, quando o assunto
é 6dio, o grupo minoritdrio que possui a maior frequéncia associativa ¢ o grupo
social de LGBTTI+, tratando-se de 30% em relagdo ao total do corpus analisado.
Logo em seguida, apontam as mulheres também com um alto indice de frequéncia,

uma faceta do sexissimo e do machismo ligada ao diferente como adversdrio e alvo.
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Enfoque na pritica discursiva

A anilise da pratica discursiva visa a observar os aspectos da produgio,
distribui¢do e consumo dos textos em geral. Em nosso caso, a produgio é em larga
escala e é capaz de abranger e atingir todos os tipos de publicos, visto que o corpus
selecionado inclui uma grande variedade de géneros textuais. Hd a presenca de
reportagens, noticias, cartas, piginas em &/og, depoimentos e muitos outros, que
permitem uma circulagio e uma abrangéncia maior, capaz de atingir todas as esferas
sociais. A distribui¢do desses textos também contribui para garantir a variedade do
publico. Os textos estdo disponiveis na internet, um meio que viabiliza e facilita o

a4CEesso, gerando um consumo massivo.

Em outras palavras, ha uma mescla de diversos e diferenciados géneros
textuais, que gera uma abrangéncia maior de publicos, a serem potencialmente
alcangados. O género mais presente no corpus foi a reportagem, que busca retratar
de forma mais objetiva e clara a temdtica a ser divulgada. Na maioria das vezes,
traz uma linguagem acessivel e facilitada visando & apreensio de todos. Do ponto
de vista interdiscursivo, temos um discurso central heteronormativo e branco em
relagdo a outras possibilidades que constituem os grupos vulneraveis, sendo mais
preponderantes os sexista, machista e patriarcal no que tange as mulheres e ao grupo

LGBTQ#+ e o racial no que tange aos negros.

Em relagio a distribui¢io, pelos textos estarem disponiveis na internet, hd a
garantia de um publico variado e distribui¢io rdpida e acessivel. Por fim, o consumo
pode ser considerado massivo pela falicitagio do acesso ao conteido proposto. Hd
que se ressaltar ainda que os textos de divulga¢do de crimes de 6dio endossam e
mostram o impacto que o discurso de édio tem no contexto atual, o que pode ser

visto em grande parte dos textos nos quais o 6dio esta associado a violéncia.

Enfoque na prdtica sociocultural

A anilise da pritica sociocultural aborda a questdo da ideologia e da hegemo-
nia contidas e apontadas nas praticas discursivas e textuais. Nesse sentido, podemos
destacar que o preconceito e a intolerincia as diferencas minorias sio os maiores
propulsores que acarretam o édio, como fruto de uma ideologia dominante ligada

a uma suposta normalizagio social que ataca e repele o diferente.

197



Ellen dos Santos Oliveira (org.)

Esse preconceito é cultural e histérico, um estigma carregado pela sociedade
e sustentado por uma ideologia dominante ligada as institui¢des de poder, espe-
cialmente a partir de uma visdo heteronormativa e racista. Essa ideologia busca
sustentar as posi¢des de poder, lutando pela manutegio de um stazus guo que vé na
diversidade e na diferenca grandes empecilhos, o que leva a rejei¢io de tudo que

ndo estd dentro dos “padrdes” impostos que criam um efeito de que ha um “normal”.

Um exemplo pode ser dado em relagdo aos negros, a partir da ideologia
racista que os coloca como inferiores as demais etnias e potenciais criminosos, como
se pode ver no excerto (2):

(2) Nao € a primeira vez que a Casa dos Frios se envolve em polémicas. Em 2017 o estabe-
lecimento foi alvo de uma denuncia de racismo envolvendo um cliente que era negro
e foi confundido com um assaltante ao tentar fazer uma compra para seu patrio. A
Policia Militar foi chamada pelos funciondrios. O caso foi denunciado nas redes sociais
pelo empregador da vitima, que acusou a empresa de ter acionado a policia pelo fato de
seu funcionario ser um negro. Na época, o local emitiu uma nota pedindo perdio ao
cliente e se desculpando perante toda a sociedade pernambucana. (OP9,2018, grifo nosso).

Com isso, a violéncia se mostra como um problema que tem se propagado em
associa¢do com o 6dio que se torna um émbolo capaz de tirar algo da esfera ideol6-
gica, do pensamento e do discurso, para a esfera do comportamento (cf. CARMO,
2016). E ¢é isso que tem gerado interesse de pesquisadores, quanto ao discurso de
6dio em redes sociais, onde as pessoas podem se “esconder” no anonimato de perfis
falsos inclusive (cf. MERCURI; LIMA-LOPES, 2020).

De forma interligada, podemos citar a violéncia contra a mulher, que acomete
de forma mais incisiva mulheres negras, fruto da discriminagio e do preconceito

racial e de género ao mesmo tempo.

E também a violéncia ao grupo LGBTI+, provindo da heteronormatividade.

Ou seja, tudo que se distancia do suposto padrio é tido como uma pratica conde-

ndvel por pensamentos hegemonicos e ideologias dominantes que exercem grande

influéncia na sociedade. O fragmento a seguir aborda com clareza e com dados
numéricos o crescimento de crimes odiosos contra o grupo citado:

(3) Crimes de édio contra gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros tiveram um aumento

de 28% na Inglaterra e no Pais de Gales, de acordo com dados divulgados na ultima

terga-feira pela policia. Entre 2017 e 2018, foram registrados 11.638 crimes de 6dio com
base na orientagio sexual (contra 9.157 entre 2016 e 2017), e 1.651 crimes contra trans-
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géneros (enquanto no periodo anterior, foram 1.248). O total de crimes, registrados até

o fim de margo, foi de pouco mais de 13 mil. (O GLOBO, 2018, grifo nosso).
Analisando o préximo fragmento, podemos perceber que o produtor do texto
traz uma distingdo entre indignagdio e ddio, trazendo a tensio de diferentes discursos

a tona. Aqui, ¢ possivel tecer uma comparagio entre o potencial transformador da

indignagio com o potencial transformador do discurso. A indignagio é capaz de

impulsionar uma mudanga, buscando uma perspectiva melhor para a sociedade do

mesmo modo como o discurso é também capaz de provocar esta mudanga social e

cultural, o que pode ser feito em alianga.

(4) A indignagio em relagio a nossa sociedade deve constituir-nos como seres politicos,
como seres capazes de lutar por mudangas, como seres humanos insatisfeitos com tanta
desumanidade. Mas nio nos confundamos: indignagio nio significa édio. A indignagio
impulsiona transformagdes necessdrias. O édio, ndo. Sdo sentimentos muito distintos
e com consequéncias muito diversas. Tendo isso em mente, preocupa-me perceber que
uma parte da sociedade brasileira vem hoje apostando suas fichas nas possibilidades
de salvagdo da patria por parte de um candidato que é a sintese maxima do édio.
Achando feio o que nio é espelho, o Narciso de nossos tempos odeia todas as mulheres,
declarando que elas merecem ganhar menos do que os homens. Odeia todos os negros,
dizendo que foram eles que se autoescravizaram e sio os responsaveis por suas préprias
mazelas. Odeia os homossexuais. Odeia todos aqueles que assumem posi¢es politicas

diferentes as suas, dizendo em alto e bom tom que ¢ a favor da tortura e tecendo louvores
a ditadura militar e ao General Ustra, um dos representantes méximos dessa forma de

governo. (CARTA CAPITAL, 2018, grifo nosso).
E importante salientar que a luta por mudangas destacada no fragmento se
da principalmente por causa da desumanidade. A escolha dessa palavra retrata a
posi¢io do produtor textual, visto que desumanidade é algo cruel, ¢ uma selvajaria,
uma atrocidade ao respeito que precisamos ter com o outro para o bom convivio
em sociedade. O fragmento associa o 6dio a trés minorias: mulheres, negros e
homossexuais, que podem ser consideradas as mais vulneraveis e fragilizadas, além

de serem as mais violentadas.

A dimensio politica aparece na critica feita a um candidato que ganha visibilidade,
pelo aumento de sua popularidade, mas possuidor de uma visdo de mundo odiosa. Por
isso, podemos contrastar “a salva¢io da patria” com a “sintese maxima do 6dio”. Nao ha
como salvar a pétria através do 6dio, a salvagdo é totalmente oposta ao 6dio. E o apoio
aum candidato sintese méxima do édio torna-se incoerente com o objetivo de salvar a

patria, a qual requer inicialmente uma transformagio do discurso, ndo mais sustentando
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o discurso odioso, mas sim aquele que respeita as alteridades. A partir disso, vemos que
a influéncia dos diferentes discursos sobre os individuos é tio intensa que o incoerente

pode se tornar palatdvel onde o 6dio pode ser visto como a salvagio.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar que o nédulo desta pesquisa, a palavra ddio, pode
ser considerado relevante para compreensio de fendmenos sociais de violéncia e
exclusdo, visto que é abordado com frequéncia nos discursos na midia, por estar
associado a diversos problemas sociais no contexto atual. O édio é tido como um
impulsionador para crimes, massacres, mortes, guerras, dentre outros, o que refor¢a

cada vez uma visdo assimétrica e preconceituosa em nossa sociedade.

Por meio da anilise realizada, pudemos perceber que as representacdes sociais
dos grupos minoritdrios em nossa sociedade ainda estd constantemente relacionada
a0 6dio e marcada de um modo pejorativo, preconceituoso e discriminatério nos
discursos mididticos. Foi possivel notar que as escolhas das palavras sinalizam a

reprodugio de assimetrias sociais e refor¢am ideologias dominantes e excludentes.

Também foi possivel fazer um levantamento das minorias mais atingidas
quanto ao discurso de 6dio, a partir das relagées lexicais estabelecidas na pratica textual,

especialmente pelo estabelecimento de associagdes com palavras de teor negativo.

Pudemos destacar, também, a naturaliza¢io do 6dio na sociedade, marcado
por um discurso ideolégico preconceituoso e que nio respeita as alteridades dos
individuos: um estigma que vem sendo carregado hd anos, refletido em nossas rela-
¢Oes sociais e culturais. Contudo, hd também a presenca de poucos discursos que
procuram e iniciam a transformacdo discursiva necesséria, marcados por um discurso
mais humanista, que incentiva o respeito as diferengas e ao préximo, contrapondo-se
as ideologias dominantes em que os pensamentos excludentes e preconceituosos

prevalecem acima do respeito, refor¢ando um édio desnecessario ao diferente.

Dessa forma, é essencial que haja uma mudanca discursiva a fim de acarretar
uma mudanga social, cultural e comportamental. E preciso incentivar os discursos
humanistas, buscando desfazer o construto odioso presente em nossa sociedade
em favor de uma concepgio mais respeitosa, que saiba valorizar as alteridades que
constroem a nossa sociedade, como uma forma de exclusio de pensamentos discri-

minatdrios e preconceituosos. O discurso possui um potencial transformador incrivel
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e é uma pritica dialética, ou seja, a pratica discursiva pode reproduzir a sociedade,
mas também transforma-la. Essa transformagio deve ser positiva, enaltecendo con-

cepgdes respeitosas e promovendo tanto a dignidade humana quanto a justiga social.
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CAPITULO 18 - AS PECULIARIDADES E A
SENSIBILIDADE DO TEXTO POETICO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA
PRATICA EFUSIVA

Josefa Lieuza Leite®®
Maria Edileuza da Costa’”

INTRODUCAO

A familiaridade com o texto poético é pouco presente na vida das pessoas,
muitos tém o seu primeiro contato quando ingressa na escola; porém, este contato
tende a desaparecer ao sair das instituicbes escolares, haja vista a finalidade de o
texto poético ser valorizado nas institui¢des escolares apenas como atividade voltada
para nota; contudo, a satisfagdo da leitura de poemas depende da forma adequada

de como incentivar a leitura no cotidiano das aulas de lingua portuguesa.

Levando em consideragio que sdo vérias as expressoes de falta de interesse
sobre a falta de entusiasmo dos educandos para ler. O que colocar em pritica nas
aulas de lingua portuguesa que faga com que o discente se sinta atraido para ler no
dia a dia em sala de aula, deixd-lo mais préximo do texto, a exemplo do poético,

resgatando o prazer pela leitura?

O poema expresso por meio da linguagem tem um imenso potencial signifi-
cativo de emogio e impresso para o leitor, pois este fendmeno poético leva o ledor
a pensar por imagens. Para tanto, este género textual organiza as suas produgdes
com recursos de linguagem empregando a palavra como um canal de comunica-
bilidade com o intento de reinventar a realidade sem tirar a caracterizagio da sua

finalidade artistica.

Quanto 2 metodologia, “[...] uma das necessidades da pesquisa qualitativa ¢
especificar o objeto indicado.” (FLICK, 2009, p. 357). Assim sendo, a pesquisa qua-
litativa estabelece fundamentos que possibilita expandir as ideias expandidas sobre o

texto poético. A pesquisa bibliografica circunscreve como primordial, tendo em vista
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que “[...] a leitura bibliografica é vital [...].” (DEMO, 1987, p. 24) porque “[...] se
efetua tentando-se [...] adquirir conhecimentos a partir do emprego predominante
de informagdes advindas de material grifico, [...]” (BARROS; LEHFEL, 2007, p.

85) entre outros, destarte, esta técnica de pesquisa corresponde ao presente artigo.

Portanto, este trabalho tem como intento: a leitura de poemas; a aproximagio

do educando da poesia; sugestdo de leituras de poemas, ilustragdes, entre outras.

A RELEVANCIA DA LEITURA DE POEMAS E OUTROS
CAMINHOS A SEGUIR

A leitura é uma operago cognitiva em que o leitor extrai o assunto de um texto
a partir de suas percepgdes, sendo que para assimilar melhor o texto, o ledor pode
utilizar-se de algumas técnicas que pode ser alterada devido as suas experiéncias de
conhecimento do mundo. Nesse intento, é relevante considerar algumas estratégias
para trabalhar, especificadamente, o texto poético, que inicia com o planejamento até
as atividades finais, deixando nos discentes o gosto pela leitura, independentemente,
de atividades escolares. Neste contexto, é¢ imprescindivel que os alunos despertem,
no decorrer da escolaridade, o gosto pela leitura e o um universo que hd para a ser

descoberto por meio dela.

O texto poético configura norteado por aspectos especificos, cujo intento
discursivo se alinha pela provocagio de sentimentos e emogdes. O poema é um
género textual constituido com imagens, sonoridade, ritmo, etc. A particularidade
desse texto consiste na disposi¢do das palavras em versos e estrofes o que diferencia
do texto em prosa, devido haver uma primordialidade do escritor de transcender a

linguagem literal e tio-somente informativa.

Em consideragio ao exposto, algumas sugestoes voltadas para o trabalho de
leitura de poemas em sala de aula, como: incentivar, desinibir, reescrever, ilustrar,
sugerir leituras, declamar, saraus, varal de poemas, encenagio, etc; torna-se relevante,
tendo em vista que “[...] o ensino das estratégias de compreensio pode e deve ser
implementado em qualquer contexto de sala de aula com materiais diversos.” (G1O-
ROTTO; SOUZA, 2010, p. 60); tendo como finalidade uma leitura prazerosa sem
exigéncias voltadas para os aspectos gramaticais, visto que o ensino da leitura para
os PCN"s “[...] € possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar pre-

sentes na escola em relagio aos textos literdrios, ou seja, tratd-los como [...] tépicos
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gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc.” (BRASIL, 1997, p.
37) e que afasta o educando de fazer leituras de poemas, independentemente, de
atividades escolares. Porém, “Me parece 6bvio que a concentragio em categorias da
gramitica [...] ndo deixa tempo para a escola promover experiéncias com a leitura
de romances, contos, cronicas, fabulas e, sobretudo, de poemas.” (ANTUNES,
2017, p. 89) afastando o encanto pela leitura e priorizando as atividades gramaticais.
Neste aspecto,
As atividades em sala de aula, no ensino da lingua, por vezes,
desvirtuam inteiramente esse aspecto estranho e original
da poesia, quando, por exemplo reduz o texto poético a um
pretexto para a fixagdo de padrdes sildbicos ou de outras
questdes gramaticais, abstraindo da poesia o encantamento
que ela é chamada a provocar. (ANTUNES, 2017, p. 88)
Neste cendrio, o poema sendo utilizado como pretexto para atividades vol-
tadas para a gramitica retira o fascinio da leitura do texto poético. E evidente que
“Ler poesia exige sentimento, emogao, [...]” (ANTUNES, 2017, p. 88) devido as
ideias apresentadas irem ao encontro da subjetividade do individuo que ler. Assim,
“A leitura de poemas, [...] ndo € uma leitura; ¢ uma declamagio, que deve ser feita
em um ambiente de total concentragio, para deixar o encantamento fluir. Por isso,
uma vez ou outra, quem lé pode interromper a ‘declamagio’ para exclamar: ‘Que
coisa bonita!”(ANTUNES, 2017, p. 88) ¢ isso pode ser proporcionado no ambiente

de sala de aula.
No empenho maior de trabalho,

As escolas terdo realizado sua missdo se forem capazes de
desenvolver nos alunos o prazer da leitura. Ele é o pressu-
posto de tudo mais. Quem ama ler tem nas mios as chaves
do mundo. Mas o que vejo acontecendo ¢ o contrério. So
rarissimos os casos de amor 2 leitura desenvolvido nas aulas
de estudo formal da lingua. [...]. Vendem-se, nas livrarias,
livros com resumos das obras literdrias [...]. Quem aprende
resumos de obras [...] aprende a odiar a literatura. [...] Sonho
com o dia em que as criangas que leem meus livrinhos nio
terdo de grifar digrafos e em que o conhecimento das obras
literarias ndo serd objeto de exames vestibulares: os livros
serdo lidos pelo simples prazer da leitura. (ALVES apud
ANTUNES, 2017, p. 89)
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Ademais, realizar um trabalho com a poesia requer o cuidado desde a escolha
dos textos, temdticas voltadas para determinada escolaridade. Por outro lado, “Ao
analisar um poema, ¢é possivel isolar alguns de seus aspectos, num procedimento
didético, artificial e provisério. Nunca se pode perder de vista a unidade do texto
a ser recuperada no momento da interpretagio, [...]” (GOLDSTEIN, 2004, p. 06)

uma vez que pode haver consideragdes distorcidas na andlise realizada.

De forma singular, “Nio hd “receitas” para analisar e interpretar textos, [...]
O préprio texto deve sugerir ao estudioso quais as linhas do seu trabalho. [...], mas,
de certo modo é possivel pensar-se em “técnicas” de andlise que seriam uma espécie
de auxiliar para o trabalho com texto.” (GOLDSTEIN, 2004, p. 06). Trabalhar com
o texto poético requer criatividade na sala de aula, as possibilidades sdo diversas que
pode partir de um exercicio de desinibi¢do, exposi¢io oral acerca do género, leitura

silenciosa ou declamagio, entre outras.

Partindo de que uma “[...] andlise de um texto poético deve basear-se em
sua esséncia, nio em sua forma (entendida como sinénimo de métrica).” (MOISES,
2007, p.41), porque o texto nio deve se limitar apenas a elementos formais de como

estd apresentado e sim despertar para outras atividades inerentes a ele.

O CARATER PLURISSIGNIFICATIVO E IMAGETICO
DA LINGUAGEM POETICA

A linguagem do texto poético pelo seu aspecto plurissignificativo faz uso de
diversos recursos, entre estes estio as imagens, recurso constituido pela aplicag¢do
das palavras, expressdes e proposi¢oes no sentido figurado, ou seja, um significado

divergente daqueles expostos no diciondrio.

Nessa perspectiva, as figuras de linguagem sdo recursos que podem ser
trabalhados no poema, indo por este caminho “[...] a palavra perde sua roupagem
gramatical e 16gica, [...]” (MOISES, 1997, p- 87) uma vez que pela beleza da cons-
trugdo do texto poético os seus significados fogem da literalidade das acepgées do
diciondrio, devido “[...] a plurissignificagio inerente ao poema, 4 soma das virias
interpretagdes seria o ideal. (GOLDSTEIN, 2004, p. 06). Neste ambito, “[...] a
linguagem da poesia é essencialmente conotativa. Tudo isso significa que a palavra
poética pode reduzir-se a seus componentes primdrios (os sons), a suas relagdes

sinestésicas (a cor, o perfume, a musicalidade, a forma), ou a significa¢des irracionais,
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migicas, [...]” (MOISES, 1997, p- 87) que é sentida pelo leitor ao realizar a leitura.
Por conseguinte, “Palavras em estado de poesia superam as formas ordindrias de
comunicagio e, desviantes, percorrem as margens da nomeagio convencional. Pois,
como ja disse Manoel de Barros, fun¢io de poesia ¢ encantar palavras.” (CADE-
MARTORI, 2009, p. 115) e por desta incumbéncia a linguagem é o recurso que

diverge o poema de outros géneros.

Como se pode constatar, o género poema ¢ abrangente devido a sua extensio
imagindria por que vai além do significado que estd exposto no diciondrio, o texto
poético cria e recria as palavras de forma que vai além das regras e determinagdes
das normas da lingua, a palavra

[...] produz efeito imagistico, seja ela a rigor de uma imagem
ou nio. Pois, quando empregadas poeticamente, as palavras
evocam tal abundéncia de ideias e de sentimentos que, se
consideradas a fungio que cumprem em outras formas de
linguagem, podem ser consideradas imagisticas. (CADE-
MARTORI, 2009, p. 103)

Nesse dmbito, a imaginagio dos leitores vai além da leitura e da linguagem.
Pelo efeito da leitura, reconhece-se que “Ler um poema ¢é buscar sentidos [...]”
(SORRENTT, 2009, p.19); e, externizar de diferentes maneiras, como: fazer um

circulo de discussio, ilustrar, declamar, entre outras.

Muitos sdo os caminhos para trabalhar os textos literdrios, seja em prosa
ou em poesia, contudo, “Embora os textos se diferenciem quanto ao tipo de fun¢io
que cumprem, o texto poético €, pacificamente, admitido como uma especificidade
funcional bastante particular. Seus padrdes de realizagdo situam-se numa ordem
que muito o distancia dos textos de outras fun¢des.” (ANTUNES, 2017, p. 86).
Isto posto, leva em consideragio a singularidade do poema, visto que “[...] o texto
poético ¢, eminentemente, arte. E toda arte, por defini¢do, é¢ uma idealizagio do real,
o que significa que se move em um plano ideal, sem compromisso, com os limites
da realidade concreta.” (ANTUNES, 2017, p. 86) A mensagem do autor aproxima

desta realidade, mas de forma significativa e com uma linguagem poética.

Sucede, no entanto que “[...] o discurso literdrio é um discurso especifico,
em que a selegio de palavras ndo se faz apenas pela significagdo, mas também por
outros critérios, um dos quais, o sonoro.” (GOLDSTEIN, 2004, p. 05) que tem
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tanta relevincia como o seu significado. Uma boa organizagio das palavras consegue

levar o leitor a identificar a musica e a sonoridade 4 medida que vai lendo o texto.
Verifica-se que

[...] do discurso poético abre-se mio da linguagem objetiva,

légica, sistemadtica e univoca dos textos informativos e dos

livros didéticos. O texto poético inventa e reinventa as palavras,

pode transgredir as normas oficiais da lingua, criando ritmos

e sonoridades inesperados. Enfim, constitui-se num discurso

plurissignificativo que visa diferentes leitores, os quais podem

chegar a diferentes interpretagdes, dependendo do modo

como explora os contetidos no poema. (SILVA, 2015, p. 64)

Nesse seguimento, o poema expande os “[...] significados dos textos. (SOR-
RENTTI, 2009, p. 125) ” por meio da subjetividade do leitor, assim como pode “[...]
descrever objetos, cendrios, personagens; [...] representar simbolicamente uma ideia
e expressar emogdes por meio de postura, gestos e expressdes das personagens.
(SORRENTI, 2009, p. 130)” Assim, a percepgdo dos leitores “[...] vio suscitar
novos sentidos, [...]” (SORRENTT, 2009, p. 130)” no poema que pode gerar virias

interpretagdes, ou seja, diversas leituras.

O poema ¢ cheio de significados, contudo para o leitor “[...] 0 poema nunca
estd lotado de sentidos [...] sempre cabe mais interpretagdo. [...]. Hd sempre espago
para a atribui¢do de mais um sentido, [...]” (SORRENTTI, 2009, p. 42) ¢ esta espe-
cificidade faz parte da poesia. A vista disso, a leitura “[...] ndo se esgota na decodi-
ficagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo.” (FREIRE, 1988, p. 11). Logo, ler conduz o individuo
leitor a saberes magnanimos que possibilita ao ledor a instrugio e expansio dos

seus conhecimentos.

A ILUSTRACAO, UMA NOVA PERCEPCAO DE
LEITURA NO TECIDO DO TEXTO POETICO

Uma das especificidades para trabalhar o texto é com a técnica de destemidez
para que os educandos expressem suas ideias e emog¢des desenhando. Desse modo,
os Parametros Curriculares Nacionais consideram que “A leitura é um processo no
qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgio do significado do texto [...]”

(BRASIL, 1997, p. 37). E estre é transposto para o papel quando se ilustra depois

208



Compéndio de Letras

da leitura realizada. Assim, no contexto de sala de aula, tanto a leitura quanto a
ilustragdo “O responsdvel por determinar tais instrugdes é o professor, cujas agdes,
muitas vezes, ainda estdo direcionadas para o trabalho de leitura do texto literdrio
como pretexto para ensinar gramitica [...]” (GIOROTTO; SOUZA, 2010, p. 52),
em vista disso, o papel do educador como mediador é relevante para trabalhar outras

perspectivas no texto poético.

Os discentes tém uma grande “[...] capacidade de maravilhar-se com [...]
os nio ditos dos versos [...]” (SORRENTTI, 2009, p. 130) ” e podem dentro da sua

subjetividade trazer uma significa¢do externada na ilustra¢do do poema lido.

Isto posto, em sala de aula, ocorre que “As produgdes livres s3o aquelas que
nascem da vontade de exprimir algo, da criatividade envolvida pela imaginagio
[...]” (ANDRADE, 2014, p. 81) Sendo assim, a prética da ilustragio em aulas de
lingua portuguesa trabalhando a leitura do texto poético torna-se prazerosa. Desse
modo, o leitor por meio de desenhos transfere a imagem abstrata da leitura para a

ilustragdo, concretizando a sua leitura no papel.

Com esta pritica, “A crianca pode exercer sua imaginagio [...]”(SORRENTI,
2009, p.20) através da ilustragio. Nisso, “[...] a leitura literaria estabelece um elo
entre o sujeito e o texto e, [...] o conhecimento se torna a ponte entre um e outro”
(MARTINS, 2011). Sendo assim, o estimulo para a leitura de textos poéticos, para
Marcus Vinicius Machado dos Santos (2006, p. 29) “[...] deve ser [...] um ato de
prazer instigado desde a mais tenra idade por pais, professores e meio de comuni-
cagio, levando as criangas a ludicidade necessdria a fim de que o gosto pela leitura
esteja inserido naturalmente no cotidiano e jamais como obrigagio.” Consequente-
mente, deve haver o incentivo no dia a dia em sala de aula pelo educador buscando
procedimentos que leve o (a) s aluno (a) s a ler. Posto isso, “A poesia ¢ um espago
de liberdade. Entre tantas formas de poesia, certamente haverd uma que vai fasci-

nar o nosso aluno.” (SORRENTT, 2009, p.52) e buscando diversos métodos para

aproximar o texto poético do aluno, este sentird encantado com este género textual.

Neste interim, “A poesia é uma maneira particular de pensar, a saber um
pensamento por imagens [...]” (CHKLOVSKI, 1976, p. 39) E esta ideia diversi-
fica de leitor para leitor. Neste aspecto, “O objetivo da imagem ndo é tornar mais

préxima de nossa compreensio a significagio que ela traz, mas criar uma percepgio
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mais particular do objeto, [...]” (CHKLOVSKI, 1976, p. 50) que no caso do texto

poético depende da idealizagdo de cada leitor.

Nessa atmosfera, ¢ perceptivel que “[...] os poemas [...] podem versar sobre
os mais variados conflitos, estados de espirito e sentimentos.” (SORRENTT, 2009,
p-14) e por este angulo a leitura de poemas trazendo diversas temadticas gera senti-
mentos variados nos leitores, na medida em que “O poema apresenta condensadas
as emogdes e as ideias, projetadas em imagens associativas.” (SORRENTT, 2009, p.

14). Assim, ndo tem como separar a leitura da imagem que se obtém ao realiza-la.

Desta maneira, a poesia incorpora “[...] as atividades prazerosas e ludicas
[...]”(SORRENTTI, 2009, p. 17) quando so postas em prética com este enfoque. A
institui¢do escolar tem “[...] a tarefa de criar no aluno o gosto pela poesia.” (SOR-
RENTI, 2009, p. 17) e nio hé necessidade de grandes eventos ou projetos para
realiza-la, isso pode ocorrer no cotidiano, em sala de aula. Destarte, ¢ significativo
que o educador “[...] crie, n a sala de aula, um clima capaz de assegurar ao trabalho
de exploragido do texto poético todas as possibilidades criativas, como os desenhos,

os jogos visuais [...]” (SORRENTI, 2009, p. 20) entre outras tarefas.

Trabalhar com o aluno a ilustra¢io dos poemas lidos aproxima mais o leitor
do texto, tendo em vista que esta tarefa representa no papel a imagem que se obtém
da leitura. Com tais consideragées, “O dicionarista Celso Pedro Luft afirma que
“imagem” ¢ a representagio de pessoa, coisa, etc., por meio de desenho, pintura, [...]
e outros processos.” (SORRENTT, 2009, p. 43-44). Por meio da ilustragdo dos poe-

mas os alunos reproduzem o que fica em abstrato quando ¢é feita, apenas, a leitura.

A atividade pode ser realizada de forma vidvel como a distribui¢do de poesias
para a leitura com autores e temas diversos, como: Cecilia de Meireles, Vinicius de
Moraes, José Paulo Paes, Mério Quintana, entre outros, direcionadas tanto para
o ensino fundamental I e II quanto para o ensino médio, desde que “Ao escolher
um poema para ler na sala de aula, devemos fazer com critério. [...] prepard-lo com
gosto, [...]” (SORRENTI, 2009, p. 72), ¢ ndo considerar na distribui¢io a “[...]
temdtica de um poema, por exemplo, deixa de respeitar os esquemas previsiveis das
interagdes comuns.” (ANTUNES, 2017, p. 86) devido o tema que inequivocamente

atendendo a idades especificas em sala de aula alcangard os resultados almejados.

Por vezes, “Cada leitura produz um poema diferente. Nenhuma leitura é

definitiva [...]"” (PAZ, 1984, p. 202) haja vista a imagem e a subjetividade que cada
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leitor faz desta leitura. Assim, constréi-se por meio dos seus pensamentos significados
diversos que podem levar em consideragdo o cotidiano do leitor, a sua realidade ou
utopia. Dessa maneira, “A poesia é a ponte entre o pensamento utépico e a realidade,
o momento da encarnagio da ideia. (PAZ,1984, p. 143) que flui por meio da leitura
do texto poético. Sendo que “[...] a imagem € a verdadeira realidade.” (PAZ, 1984,

p- 159) que expressa o que absolveu do poema.

A leitura sendo realizada com prazer e atengdo “[...] em classe pode-se cons-
tituir como o primeiro passo para criar o gosto pelo texto poético.” (SORRENTI,
2009, p. 73) oportunizando a execugio desta com o tempo necessdrio tanto para
a leitura silenciosa, bem como fazer declamagio, permuta de textos poéticos com
os colegas, sugestoes para a leitura dos textos lidos por cada um, possibilitando aos
alunos oportunidades para dialogarem uns com outros acerca dos poemas para
posteriormente realizar a produgio visual, ou seja, ilustrar os poemas. Todas estas
atividades sdo possiveis, porque a escola é o ambiente formal que o discente tem

aCesso a este gél’lCI'O.
CONSIDERACOES

O leitor do texto poético vai além dos vocdbulos, porque tem um olhar que
oportuniza criar imagens de forma livre da leitura realizada. Trabalhar de diversas
formas os poemas faz com que os alunos recepcionem a poesia com mais prazer,

concedendo a eles a liberdade de escolha temdtica entre muitos poemas.

O poema abre um leque de oportunidades para ser trabalhado em sala
nas aulas de lingua portuguesa, como: a realiza¢do de atividades de memorizagio,
leitura literdria, aspectos gramaticais, encenagio, declamagio, exposi¢do de mural,
etc. Sendo que a ilustragido com base na leitura de poemas torna-o mais significativo,

da mesma forma que otimiza para o discente a erudi¢do da sua mensagem poética.

Logo, neste prisma, verificou-se que na poesia o seu nivel artistico e ficticio
realizou-se em virtude da construgio de sentidos e do procedimento de pensar por

imagens, assim como ilustrd-las.
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CAPITULO 19 - GAIA, PROTAGONISTA DE
TEMPOS CATASTROFICOS

Caroline Chads Cardoso da Silva’®

INTRODUCAO

Os monstros que criamos nunca estiveram tio préximos de destruir-nos
quanto hoje em dia. Mudangas genéticas, interferéncias na natureza e a marca
humana presente em praticamente tudo o que nos cerca dd aos seres humanos a falsa
sensacio de que somos o centro de tudo. A grande questio € justamente essa: ndo
somos. Em nome do “avan¢o”e da “modernidade”, o homem tomou diversas atitudes
a0 longo dos séculos que terdo (ou jd tém) impactos significativos no planeta Terra.
Todas essas possiveis consequéncias tém sido analisadas por diversos estudiosos,

que chamam essa era de intensas mudancas globais de Antropoceno.

Nio obstante, a literatura ndo poderia deixar de analisar essas tendéncias
que a humanidade vem seguindo, buscando refletir sobre a grave crise ecoldgica
em que nos encontramos, que pde em risco o futuro da espécie humana, tal qual a
civilizagdo como a conhecemos. E se antigamente, na era do Holoceno, viviamos em
um momento estdvel em relagio ao nosso ecossistema, com uma atuagio passiva do
ser humano, na era do Antropoceno podemos perceber um ser humano mais ativo
na rela¢io com a natureza, buscando controld-la e influenciando diretamente na

destrui¢io dela.

Por sua vez, o presente trabalho buscard discutir como a necessidade do
homem de possuir a natureza estd relacionada com a crescente instabilidade desta.
Para tanto, deve-se entender a chamada intrusio de Gaia, definida por Isabelle
Stengers, no livio No tempo das catdstrofes, bem como sua relagdo com as marcas
deixadas pelo homem na natureza. Além disso, serdo analisados os eventos narrados
em The collapse of western civilization, de Naomi Oreskes e Erik M. Conway, no qual
temos um vislumbre de como ocorreu o colapso da civilizagio ocidental. No livro,
as agdes do ser humano para com o meio ambiente, especialmente a negligéncia

que os humanos tiveram durante os tltimos séculos, culminaram na quase extingao

8 Mestranda em Literaturas Estrangeiras Modernas (UFF).
CV: http://lattes.cnpq.br/0867926164161791
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da humanidade. Na histéria, podemos ter uma ideia de como a resposta de Gaia

poderia afetar nossa civilizagio, que nio ¢ capaz de impedi-la.

GAIA, INTRUSA INCONTROLAVEL

Isabelle Stengers comeca a narrativa do seu livio No tempo das catdstrofes
estabelecendo que estamos vivendo em tempos “estranhos” (STENGERS, 2015,
p- 17). O capitalismo financeiro, “predador liberado de qualquer obrigagio pelo
ultraliberalismo” (STENGERS, 2015, p. 17) cada vez mais suga os recursos, energias
e vida do nosso planeta. Ndo existem previsdes de seus estragos, uma vez que as
explicagbes para os acontecimentos surgem somente apos estes se concretizarem.
Como numa manobra titica, a histéria em fun¢io do progresso se escreve a cada
dia mais em fungdo da competitividade e da justificativa do crescimento econémico

e da modernidade.

Contudo, segundo a autora, talvez essa era esteja chegando ao fim. Agora,
devemos questionar aquilo que chamamos de desenvolvimento e prestar contas
sobre tudo o que foi feito até aqui. Isso porque nio estamos mais lidando somente
com uma natureza passiva, mas, sim, com uma natureza que estd desperta e pronta
para seguir seu curso, custe o que custar. Uma natureza que ¢ um organismo vivo,

que vai além das respostas que a ciéncia pode prover, também chamada de “Gaia”.

Essa nomenclatura foi popularizada em 1970, quando utilizada para ilustrar
os escritos do ambientalista James Lovelock sobre o nosso planeta. Gaia é dotada
de uma histéria que ndo “depende” do ser humano. Pelo contririo, o ser humano ¢
quem depende dela. Gaia é, portanto, inica e absoluta, alheia s vontades exteriores:
« . 3 ) ~ . .

deve ser reconhecida como um ‘ser’, e ndo assimilada a uma soma de processos

[...]é dotada ndo apenas de uma histéria, mas também de um regime de atividades

préprio” (STENGERS, 2015, p. 51).

Isso significa que os diversos anos de exploragio desenfreada da natureza e
seus recursos, juntamente com o consumismo e todos os habitos téxicos desenvolvidos
pela humanidade terdo consequéncias que nao poderdo ser amenizadas ou impedidas:

Em suma, estamos, nesta nova época, diante nio apenas
de uma natureza “que deve ser protegida” contra os danos

causados pelos homens, mas também de uma natureza capaz
de incomodar, de uma vez por todas, nossos saberes e nossas

vidas. (STENGERS, 2015, p. 20).
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Gaia é um “ser”, que vai muito além da for¢a da natureza em si. Ela é incon-
troldvel, absoluta e eterna. E o seu despertar mexe com a crenga antropocentrista do
ser humano de que ele préprio é eterno. Com o despertar de Gaia, ele percebe que
sua existéncia e suas atitudes sio meros obsticulos a serem transpassados por ela.
Mas se engana quem infere a ela uma motivagio vingativa. Pelo contrdrio. Gaia ndo
age por vinganga, ela é simplesmente indiferente ao ser humano. Segundo Stengers,
“Nomear Gaia como “a que faz intrusio” é também caracterizd-la como cega aos

danos que provoca, & maneira de tudo o que ¢ intrusivo”. (STENGERS, 2015, p. 53).

Gaia ndo é uma entidade vingativa, que age por um impeto de destruiggo.
Contrariamente, ela ¢ dona de seu préprio tempo e se movimenta de acordo com
os tipicos processos naturais a que estd submetida. Por isso, a resposta “a ser criada
nio é uma ‘resposta 4 Gaia’, e sim uma resposta tanto ao que provocou sua intrusio
quanto as consequéncias dessa intrusio” (STENGERS, 2015, p. 53). E ¢ neste
ponto em que ela se torna incontroldvel, imprevisivel e, por sua vez, temivel: ao
seguir o seu préprio curso, torna-se uma forga impenetravel, muito maior do que a
previsibilidade humana. Sua motivagio e os acontecimentos que ela desencadeia ndo
“giram” em torno da humanidade, sio caminhos inerentes a ela. Além disso, Gaia
nio se sente ameagada pela espécie humana e nio procura por “justi¢a”; ela ¢ “um
suscetivel agenciamento de for¢as indiferentes aos nossos pensamentos e a0s nossos
projetos” (STENGERS, 2015, p. 38). E justamente por ela nio estar agindo por
um impeto vingativo é que se torna impossivel lutar contra ela: “Correlativamente,
ndo se luta contra Gaia. Até mesmo falar de uma luta contra o aquecimento global
¢ inapropriado — se é importante lutar, a luta é contra o que provocou Gaia, ndo
contra sua resposta’ (STENGERS, 2015, p. 65).

O grande problema ¢ que, como bem esclarece Stengers, apesar dos grandes
e incansdveis esfor¢os para trazer mais consciéncia para a populag¢io sobre os proble-
mas que poderemos ter (e que em muitos casos ji temos), isso nio causou o efeito
esperado. O conhecimento s6 trouxe “portadores de mds noticias”, jd que a grande
maioria da populagio nio quer acreditar que hd algo de errado e muito menos algo
irremedidvel vindo ao seu encontro. Por isso, criou-se um embate entre a ciéncia em
nome do “progresso” — que, para a autora, trabalha tnica e exclusivamente a favor
das industrias — e a “ndo-ciéncia”, que prevé as catdstrofes que estdo por vir e que,

por sua vez, tende a ser oprimida.
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Tudo isso se agrava ainda mais quando associado ao lado politico. Seguindo
os seus préprios interesses, e o das grandes empresas, aqueles que atuam em nome
do “progresso” fazem com que a populagio como um todo acabe cega e siga por
caminhos antes impensaveis, tudo sob o pretexto de ameagas nio existentes e ini-

migos fabricados.

Podemos perceber isso em diversos acontecimentos do século XXI, espe-
cialmente em se tratando do Brasil. A crise dos refugiados, principalmente aqueles
vindos da Venezuela, elei¢oes de figuras abertamente preconceituosas e com discursos
segregacionistas, além de retrocessos espantosos nas leis sobre o uso de agrotéxi-
cos, bem como falas preocupantes de lideres politicos sdo alguns dos exemplos
que podemos destacar — isso somente do ano de 2018 e inicio de 2019. No pais,
mais uma vez fala-se sobre a “ameaga comunista’, e, por muitas vezes, aqueles que
buscam direitos iguais, melhores condigbes de vida para a parcela mais necessitada
da populagio e criticam as grandes concentra¢des de fortuna sio tratados como
“inimigos da democracia”, em uma fala robotizada, criada para instaurar medo e
irracionalidade na populagdo. E assim como Stengers afirmou, com a justificativa
de que o impensével seria necessirio para combater inimigos fabricados, nossa

sociedade vai flertando cada vez mais com a barbdrie e optando pela ignoréncia.

A ignorancia e a falta de atengio sdo outros aspectos que Stengers aponta
em seu livro. Ela afirma que nio estamos prestando verdadeira ateng¢do ao que
estd acontecendo a nossa volta, e que, quando o que estd em jogo é o chamado
desenvolvimento, a determinagio ¢ “ndo ter cuidado” (STENGERS, 2015, p.35). E
continua: “Foi preciso haver catdstrofes sanitdrias e ambientais para que os poderes
publicos fossem finalmente obrigados, na Europa, a reconhecer a legitimidade de
um principio de precaucio” (STENGERS, 2015, p. 36).

O “direito sagrado de empreender” (STENGERS, 2015, p. 91) faz com que
ndo se facam perguntas sobre os processos. E aqueles que se levantam para denun-
ciar, criticar ou mesmo alertar sobre perigos iminentes sdo facilmente calados ou
ignorados, com a justificativa, muitas vezes, de que algo “ndo estd provado”.

O primeiro papel do refrdo ‘nio estd provado’ ¢ fazer calar,
separar o que serd considerado objetivo ou racional e o que

serd rejeitado como subjetivo, ou ilusério, ou manifestagio
de apego irracional a modos de vida infelizmente-condena-

dos-pelo-progresso. (STENGERS, 2015, p. 40).
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E somente quando alguma catdstrofe acontece que se procura entender
como aquilo aconteceu e como poderia ter sido evitado. O problema é que jd ¢ tarde

demais, e os danos ji foram causados.

“A passividade dos pesquisadores provém, em parte, do fato de eles se sen-
tirem traidos pelo Estado que eles pensavam estar a servigo do interesse geral (¢
claro)” (STENGERS, 2015, p. 42). E justamente por nio se poder mais confiar no
Estado ¢ que a autora afirma que devemos abandonar o sonho de que ele proteja o

interesse de todos, especialmente diante da intrusio de Gaia.

Stengers busca, com seu livro, fazer-nos refletir sobre a intrusio de Gaia e
como ela pde nossas perspectivas a prova. Esse futuro que nos espera, o que reserva?
Se continuarmos a seguir o caminho que estamos trilhando, sem modificar nossos
habitos e continuando a nio prestar a devida atengio, ignorando os sinais e per-
mitindo que se instaure a barbdrie, sem resisténcia e protesto, o que teremos como
resultado? Como equilibrar a necessidade de progresso agora que aquecimento
global, a polui¢io e a desigualdade, por exemplo, sdo componentes do que o futuro

nos reserva? Quais ameagas estdo por vir?

Essa realidade pode ser muito diferente do que pensamos e bem mais preo-
cupante do que esperamos. Uma realidade imaginada por Naomi Oreskes e Erik

Conway e que serd comentada a seguir.

SERIA O FIM DO MUNDO COMO O CONHECEMOS?

O ano é 2093 e o mundo estd praticamente irreconhecivel. Durante décadas,
foram ignorados avisos claros de catdstrofe climdtica, o que levou a temperaturas
elevadas, aumento do nivel do mar, seca generalizada e — finalmente — o desastre
agora conhecido como o Grande Colapso de 2093, quando a desintegragdo do manto
de gelo da Antértica Ocidental levou & migra¢io em massa e uma reformulagio
completa da ordem global. Esse é o cendrio com o qual nos deparamos no livro Zhe

collapse of western civilization, de Naomi Oreskes e Erik Conway.

Assim como Stengers percebeu no “mundo real”, na histéria de Oreskes e
Conway, o sentimento anticomunista da Guerra Fria fez com que os cientistas con-
servadores vissem o espectro do “socialismo” em qualquer regulamentagdo ambiental

ou de saide publica, ao passo que financiadores corporativos, buscando proteger
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seus lucros, colaboraram para minar o consenso cientifico e impedir a a¢do sobre

questdes como o fumo passivo, a chuva dcida e a mudanca climatica.

A histéria, narrada por um historiador vivendo na Segunda Republica Popular
da China durante o 300° aniversirio do Grande Colapso, ¢ uma mistura de ficgdo-
-cientifica e Historia, que busca compreender o nosso presente, olhando o passado
e prevendo um futuro (bem) possivel. Quando analisamos tudo o que Stengers
afirmou, por exemplo, sobre a intrusio de Gaia e os aspectos comportamentais da
nossa sociedade, e olhamos para o futuro previsto na obra de Oreskes e Conway,
percebemos a urgéncia de mudangas efetivas nos nossos padroes:

Newspapers often quoted think tank employees as if they
were climate researchers, juxtaposing their views against those
of epistemologically independent university or government
scientists. This practice gave the public the impression that
the science was still uncertain, thus undermining the sense
that it was time to act. Meanwhile, scientists continued to do
science, believing, on the one hand, that it was inappropriate
for them to speak on political questions (or to speak in the
emotional register required to convey urgency) and, on the
other hand, that if they produced abundant and compelling
scientific information (and explained it calmly and clearly),
the world would take steps to avert disaster. (ORESKES;
CONWAY, 2014, p. 37).

Essa descrigdo se aproxima das defini¢des de Stengers a respeito da sentenca
de que algo “ndo estd provado”, na tentativa de calar aqueles que criticam atitudes
“em prol do avango da modernidade”. O sentimento de que a ciéncia ndo conseguira
provar eficientemente alguma coisa, sé fez com que a urgente necessidade de agir
para mudar a nossa situagio fosse subestimada. E, se nos tempos atuais podemos
nos identificar com esse sentimento, a pergunta que nao pode ser ignorada é: o que

acontecerd se ndo mudarmos esses padroes?

The collapse of western civilization faz um paralelo muito interessante e alar-
mante sobre o nosso futuro, afirmando que a sociedade estava em uma “negacio
passiva” (ORESKES; CONWAY, 2014, p. 6); os crescentes incéndios, furacoes,
ondas de calor e chuvas que culminavam em grandes enchentes eram vistos como
incidentes. Mas, se pensarmos bem, nio seria este o comeco da a¢do de Gaia? A

grande ameaga que a humanidade sofria (e sofre), portanto, ndo era uma enchente
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isolada ou uma onda de calor extrema, mas sim a mudanga geral no padréo climitico,

seu impacto na criosfera e a crescente acidificagdo dos oceanos.

Essa ¢ uma excelente oportunidade para exemplificar como aconteceria a
a¢do de Gaia. No livro, Oreskes e Conway ilustram as mudangas na esfera terrestre
com mapas (ORESKES; CONWAY, 2014, p. 34). Na imagem, o cinza escuro
representa como era o nivel do mar no ano de 2000, e em cinza claro o nivel “atual”
do mar, em 2300. No livro, conta-se que a cidade de New York fez virias tentativas
para se “defender” contra o avango do mar, mas que nio havia projetado a nova
infraestrutura para avangos continuos e rdpidos como foi o caso. Eventualmente,
preferiram abandonar a cidade em vez de continuar gastando esforgos e dinheiro
lutando para manté-la. E assim Gaia se prova tdo implacével como imaginava-se. O
avanco do mar ndo foi uma puni¢io, mas o movimento natural que ela deveria seguir.
O derretimento das calotas polares foi uma consequéncia dos anos de aquecimento
global, em que a humanidade nada fez de efetivo para controlar. O mar, por sua
vez, com niveis mais altos, consequentemente precisa de mais espago para poder
existir, e avanga nas cidades para ocupd-las. Ndo é a vinganca de Gaia, mas a atuagio
dela frente 4 nova realidade: Gaia se adapta e segue seu curso, ji o ser humano se
encontra no caminho de uma forga que estd alheia as suas vontades; incontrolvel.

There is no need to rehearse the details of the human tragedy that
occurred; every schoolchild knows of the terrible suffering. Suffice is
to say that total losses — social, cultural, economic, and demographic
— were greater than any in recorded human history. Survivors’
accounts make clear that many thought the end of the human race
was near. Indeed, had the Sagan effect continued, warming would
not have stopped at 11 degrees, and a runaway greenhouse effect
would have followed. (ORESKES; CONWAY, 2014, p. 32).

Uma das coisas mais chocantes no livro de Oreskes e Conway ¢ a proximi-
dade que sentimos com os relatos nele presentes. Justamente por usar a histéria a
seu favor, recontando episédios que muitos vivemos, o estranhamento que sentimos
a0 ler os relatos futuristicos nos causa um grande desconforto. Talvez por sabermos
que é um futuro muito possivel e por sabermos de tudo que estd acontecendo e
termos nogio dos perigos que poderemos enfrentar é que essa representacio literal
do nosso futuro fica cada vez mais crivel 4 medida que a leitura avanga:

1o the historian studying this tragic period of human history, the
most astounding fact is that the victims knew what was happening
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and why. Indeed, they chronicled it in detail precisely because they
knew that fossil fuel combustion was to blame. Historical analysis
also shows that Western Civilization had the technological know-
how and capability to effect and orderly transition to renewable
energy, yet the available technologies were not implemented in
time. (ORESKES; CONWAY, 2014, p. 36).

Os autores fazem, inclusive, uma interagio com possiveis historiadores que
estudardo os acontecimentos relatados. O conhecimento que os cientistas da época
tinham sobre as maneiras de evitar o uso de combustiveis fésseis e, consequen-
temente, diminuir os efeitos do aquecimento global, ndo foram eficientes e nem
aplicados a tempo. Conhecimento, nesse caso, nio era poder, e a ciéncia se provou
submetida aos interesses escusos de quem pouco tinha a lucrar com atitudes que

preservassem o meio ambiente.

“Ewven scientists who had a broad view of climate change often felt it would be
inappropriate for them to articulate it, because that would require them to speak beyond
their expertise | ...]” (ORESKES; CONWAY, 2014, p. 15). Essa fala em muito se
aproxima do que Stengers afirma em No tempo das catdstrofes a respeito do momento
de fala dos cientistas: “eles fabricam [...] uma nova defini¢io operante da pesquisa.
[...] essa definigdo [...] faz com que os pesquisadores que se recusam a publicar o

que se deve, onde se deve sejam fadados a marginaliza¢io” (STENGERS, 2015, p. 42).

A incessante necessidade do homem de sentir-se centro das agdes e de con-
trolar o mundo  sua volta é o seu maior desafio e sua provavel ruina. Na histéria de
Oreskes e Conway, pudemos perceber que, por acreditar que teria “tempo”, todas as
urgéncias foram deixadas para depois; cientistas que trabalhavam pela recuperagio
do nosso planeta e pela protecdo da nossa civilizagio foram desacreditados e nosso
modo de vida colapsou, o que se assemelha com o que Stengers critica no seu ensaio
The thousand names of Gaia:

But Gaia is also associated with a new figure of science, divorcing

from that of the provider of new possibilities of action at the service
of so-called human interests. The attack upon climate science was
symptomatic. For the usual allies of science, climate scientists who
are sounding the alarm were betrayers, siding with those “back
to the cave” people who contest progress and development. It was
like a knifé in the back... probably obeying a hidden ideological
agenda. (STENGERS, 2014, p. 42).
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Isso demonstra ainda mais a tendéncia que a sociedade tem de calar todos
aqueles que discordam ou criticam o modo que vivemos. Os que “soam o alarme”
sdo comumente definidos como inimigos do progresso, assim perpetuam-se os
“sacrificios” em nome de uma modernidade que, no futuro, de nada nos servira.
Até porque, como bem disse Latour (1994), no titulo de seu Ensaio de antropologia
moderna, “Jamais fomos modernos”, e acrescenta: “Se o mundo moderno tornou-se
[...] capaz de ser antropologizado, foi porque algo lhe aconteceu. [...] ¢ preciso um
cataclisma [...] para que a cultura intelectual modifique ligeiramente seus habitos”
(LATOUR, 1994, p. 13).

E exatamente o que acontece em The collapse of western civilization. E preciso
que a nossa civilizagio (como a conhecemos) entre em total colapso e se desfaga,
para que a humanidade comece a repensar as suas a¢oes e admita que o seu modo

de viver ndo é mais eficiente.

Na histéria, a medida que a comida foi tornando-se escassa, o nivel do mar
comegou a avangar ¢ doengas comegaram a se alastrar, os governos se encontraram de
mios atadas, sem recursos para colocar os cidaddos em quarentena e/ou realoci-los.
Com excecio das nagdes pés-comunistas, que rapidamente mostraram-se eficazes
na construgio e realocagio das pessoas. Apesar de dificil, segundo o narrador, as
taxas de sobrevivéncia nesses paises excederam os 80%. Isso porque eles tinham um
governo centralizado, apesar de terem tomado a¢ées rumo a uma maior liberaliza-
¢do. Esse governo mostrou-se, entio, bem estruturado para mover sua populagio
e recomegar, enquanto os outros paises que viviam uma prética capitalista mais

agressiva e exploratéria, sofreram mais perdas e descontroles.

Se na atualidade podemos perceber uma sociedade que teme o comunismo,
no livro de Oreskes e Conway podemos perceber que o capitalismo também nio foi
a solugdo que salvou a populagio. No apéndice de Zhe collapse of western civilization,
Oreskes e Conway falam sobre a ansiedade fundamentalista do livre mercado da
seguinte forma: “Hoje nés controlamos as emissdes de gases de efeito estufa, amanha
desistimos da Declara¢do de Direitos.”. Os fundamentalistas defensores do mercado
livre cometem o erro de achar que porque as economias de comando comunista nio
podem funcionar, o capitalismo irrestrito, portanto, funciona. Mas a verdade é que

ambos os extremos estdo fadados ao fracasso e, talvez, o caminho seja encontrar um
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meio termo, ainda que, como relatado no livro, avance para o liberalismo, mas que

ainda possua um governo bem centralizado.

O livro termina com um relato de que, apds a estabiliza¢do do clima e dos
acontecimentos no planeta, estuda-se se vale a pena ou néo haver uma redemocra-
tizagdo. Porém, com todas as sombras do passado e dos acontecimentos terriveis
que passaram, muitos se mostram descrentes de que isso ainda seja possivel. A
“Penumbra” recai sobre todos ainda e nio parece que terd um fim préximo, uma

previsdo melancélica para um futuro que nos assombra.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma grande impressio que fica, quando entendemos como funciona a atuagio
de Gaia e quando vemos uma andlise futurista do que podemos nos tornar, é que
nio podemos mais ignorar o nosso espirito critico e cientifico. A critica — a0 nosso
modo de vida, bem como a tudo que nos rodeia — é um dos remédios para esse mal
do século. Como bem disse Stengers, ndo podemos e nem devemos controlar Gaia.
O homem ndo pode impedir que ela atue e siga seu curso. Acreditar que pode con-
trold-la ¢ insistir em mais uma faldcia que nio surtird efeito algum. O que devemos
fazer (enquanto ainda podemos) ¢ lutar contra o que pode provocar a sua intrusio e
trabalhar para amenizar as consequéncias. Nesse momento, entio, o espirito critico é
o remédio contra as errincias da humanidade, bem como as mobiliza¢des populares

também podem e devem ser realizadas, para que fagcamos valer a nossa voz.

Os problemas que vivenciamos atualmente parecem ciclicos, com personagens
e faces diferentes. Isso significa que, apesar das relagdes entre os protagonistas serem
modificadas, continuamos presos em uma mesma conflituosa e confusa historia,
perpetuando esse ciclo de sacrificios em nome da modernidade e do progresso.
Modernidade essa que é questiondvel, pois, uma vez que fica claro o quanto tudo
o que temos é descartdvel perante a intrusio de Gaia (cidades, meios de transporte
altamente tecnoldgicos, vida dependente da tecnologia, etc.), somos invariavelmente
confrontados com a ideia de que, no fundo, nada disso serd eficaz se o nosso futuro

caminhar para a barbarie anunciada.

Como dito anteriormente, os inimigos fabricados s6 servem para afastar a
populagio tanto da apropriagio do conhecimento quanto da capacidade de criticar

0 meio em que vive:
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A queda do Muro de Berlim simboliza, para todos os contem-
poraneos, a queda do socialismo. “Triunfo do liberalismo, do
capitalismo, das democracias ocidentais sobre as vis esperancas
do marxismo”, este é o comunicado vitorioso daqueles que
escaparam por pouco do leninismo. Ao tentar acabar com a
explorag¢do do homem pelo homem, o socialismo multipli-
cou-a indefinidamente. Estranha dialética esta que ressuscita o
explorador e enterra o coveiro apés haver ensinado ao mundo
como fazer uma guerra civil em grande escala. O recalcado
retorna e retorna em dobro: o povo explorado, em nome do
qual a vanguarda do proletariado reinava, volta a ser um povo;
as elites com seus longos dentes, que pareciam ser desneces-
sdrias, voltam com toda for¢a para retomar, nos bancos, nos
comércios e nas fibricas seu antigo trabalho de exploragio. O
Ocidente liberal ndo se contém de tanta alegria. Ele ganhou

a Guerra Fria. (LATOUR, 1994, p. 13-14).

Enquanto nio formos resisténcia, nio seremos capazes de mudar o futuro,
que pode ser tdo assustador quanto o apresentado em The collapse of western civiliza-
tion. Enquanto estivermos repetindo os mesmos ciclos, como as que Latour aponta
na citagdo acima, os problemas continuario sendo os mesmos, sem que possamos

modificar as consequéncias severas que nos aguardam.

Stengers deixa uma mensagem clara em No tempo das catdstrofes de que é
tempo de nos saturarmos das narrativas “pelo bem geral” e, para tanto, precisamos
estar atentos s novas vozes que surgirem, com novos modelos de resisténcia. As lutas
nio podem mais ser invisiveis, e ndo podemos simplesmente aceitar algo simples-
mente por reconhecer uma necessidade momentanea. Devemos, portanto, ser uma
nova forma de resisténcia, “que recusam o esquecimento da capacidade de pensar

e de agir conjuntamente exigido pela ordem publica” (STENGERS, 2015, p. 45).

A verdade inconveniente que parece que ninguém quer ver e que a crenga
na ciéncia de que tudo pode se resolver, na verdade, estd fadada ao fracasso. Como
pudemos ver nos eventos imaginados por Oreskes e Conway, de nada adianta ser-
mos detentores da tecnologia se ela ndo for utilizada a tempo. De nada adianta os
cientistas saberem como resolver uma situagio urgente, se eles nio puderem utilizar
sua posi¢io e conhecimento a esse favor. A realidade a que estamos destinados, por
ora, surge como um caminho sem volta. Sendo assim, deve-se compreender que a
questdo nio se trata apenas de nimeros e dados, pois sabemos que os seres humanos

vio muito além disso:
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[...] ela [Gaia] ndo vai esperar. Que ndo me venham perguntar
que “outro mundo” serd possivel, que “outro mundo” seremos
capazes de construir com ela. No cabe a nds a resposta; ela cabe
aum processo de criagdo cuja enorme dificuldade seria insensato
e perigoso subestimar, mas que seria um suicidio considerar
impossivel. Ndo havera resposta se ndo aprendermos a articular
luta e engajamento nesse processo de criagio, por mais hesitante

e balbuciante que ele seja. (STENGERS, 2015, p. 28).
Gaia pode ser considerada uma “mée”, mas uma mde irascivel, a quem néo se
deve ofender. E as consequéncias dessa possivel ofensa estdo bem claras. Entender que a
defesa do meio ambiente é também a defesa de um interesse em comum da humanidade,
é a chave para escaparmos da resposta de Gaia a todas as possiveis “ofensas” que fizemos:
Nio temos outra escolha. Se ndo mudarmos o parlamento,
nio seremos capazes de absorver as outras culturas que nio
mais podemos dominar, e seremos eternamente incapazes de
acolher este meio-ambiente que ndo podemos mais controlar.
Nem a natureza nem os Outros irdo tornar-se modernos. Cabe
a nés mudar nossas formas de mudar. Ou entio o Muro de
Berlim tera caido em vdo neste ano miraculoso do Bicentena-
rio, nos oferecendo esta ligio impar sobre a faléncia conjunta
do socialismo e do naturalismo. (LATOUR, 1994, p. 143).
Na década de 90, Latour ji apontava a necessidade de modificarmos nossa
forma de “modernidade”, do avanco e da nossa relagio com o meio ambiente. Desde
entdo, poucas coisas foram efetivamente realizadas. Ndo devemos (e nem podemos,
é claro) menosprezar os avangos que aconteceram, mas agora, mais do que nunca,
encontramo-nos no limite de tempos futuramente catastréficos. Gaia nio vai esperar,
e nés devemos agir enquanto podemos, para evitar que nosso futuro seja o total
colapso da civilizagio como a conhecemos. Se nossas vidas valem a pena ser vividas,
entdo devemos, como estabelece Stengers, “aprender a experimentar os dispositivos
que nos tornam capazes de viver tais provagdes sem cair na barbdrie, de criar o que
alimenta a confian¢a onde a impoténcia assustadora amea¢a” (STENGERS, 2015,
p. 95). Talvez, assim, sejamos capazes de remover nossas vendas e mordagas, para

entdo vivermos em uma harmonia, dentro do que ainda nos é possivel.
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CAPITULO 20 - LYGIA FAGUNDES TELLES E
O CONTO “AS CEREJAS”: UM RECORTE DA
MEMORIA PELA VOZ DO NARRADOR

Carmelinda Carla Carvalho e Silva®
INTRODUCAO

Quando realizamos a leitura de um romance, texto ou conto, como é o caso
de nossa anilise, sabemos que hd uma necessidade de conhecimentos prévios para
que a leitura seja interpretada de forma coerente. Podemos pensar o mesmo quando
analisamos as lembrangas que permeiam nossa vida no dia a dia. Elas sio respon-

saveis por fazer surtir sentido no que as vezZes pensamos Ser apenas lapsos comuns.

Ao nos deparamos com leituras mais complexas, o essencial é sempre efe-
tuarmos essa leitura por mais de uma vez para que detalhes que antes nio foram
percebidos possam vir 4 tona. Esse mesmo recurso utilizamos ao fazer a andlise do
conto objeto desse capitulo. As cerejas obra de Lygia Fagundes Telles, obra escolhida
para andlise requer que além de uma leitura mais minuciosa, tenhamos um olhar
capaz de observar que as personagens que compde o enredo, utilizam-se de gestos,
pensamentos e falas que remetem a um significado exterior ao que encontramos

tdo somente na narrativa.

DESENVOLVIMENTO

Lembrangas sio responsaveis por construir as caracteristicas e a¢des, bem
como explicar porque muitas das vezes o sujeito age de determinadas formas
diantede situagdes diversas. A memoéria produz reflexos do que foi vivido e ficou
resguardado no interior desse sujeito e justamente as lembrangas irdo trabalhar essas
memorias e proporcionar com que recordagdes e momentos sejam revividos embora
isso ndo ocorra em sua maioria de forma completa. Algumas vezes os lapsos de
memorias nos fazem recordar acontecimentos, mas nio como um todo. Pequenas

lembrangas/simbolos sio exemplos que nos fazem associar a algo e entdo gerar a
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partir dai momentos que aconteceram € nao temos uma lembranga completa com

detalhes de como ocorreu.

A memoria — adaptativa - ndo é apenas o lembrar de fatos — obviamente — ji
ocorridos, ela ¢ o que denominamos de reconfiguragio, releitura, readaptagio das
memorias que possuimos. S3o as imagens do vivido que sio processadas e exteriorizadas

via linguagem, onde os detalhes constituem os discursos memorialistas.

Quando pensamos em uma memdria adaptativa podemos nos referir a
uma recordagio da infincia, onde as lembrangas nos proporcionam seguranga para
sabermos nosso passado e nio somente como puras informagoes, uma vez que ha

necessidade de significados nas mesmas.

Souza (2017, p. 1) nos fala da meméria-recordagio e da meméria-hébito.

Esta primeira ¢ aquela que se obtém por meio da meméria pura, constituida das

lembrangas do que fizemos. J4 a memdria-hdbito € a que se forma pelas repeti¢oes

do que vivemos e continuamos a reviver, ou seja, a cada vez ela se torna mais sélida
por meio das lembrangas que o sujeito constrdi nas vérias vivéncias.

A memoria-recordagio seria a meméria propriamente dita,

isto é, arepresentagdo chamada de imagem-lembranca, do

passado no presente; ou, €m apenas uma palavra, a percepgio.

Ja a memoria- hdbito é aquela que se nutre da repetigio:

aprende-se a falar, a andar, a escovar os dentes, a amarrar os

sapatos pela repeticdo sistemadtica dessas tarefas, de modo que
ninguém precisa se recordar racional e conscientemente de

como realizd-las a cada dia. (SOUZA, 2017, p. 1).

A meméria muitas vezes estd associada ao esquecimento. Acreditamos que as
lembrangas sio reflexos de vivéncias esquecidas e que quando manipulados retomamos
pelo caminho da memoria. Acreditamos que hd lugares em nosso inconsciente onde
as guardamos e essas por sua vez sio ativadas quando revivemos situagdes, voltamos
a lugares, revemos pessoas. E uma espécie de ativagiio que ocorre e as lembrangas

saem do esquecimento e retornam para nossa memoria.

Ha também o aceleramento dos pensamentos que justificam na atualidade o
fato de recriarmos apenas fatos mais recentes. Ou seja, os acontecimentos mais do
passado pouco serdo relembrados uma vez que nossa memdria se volta mais para

as lembrancas recentes.
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A memoria estd ameagada pelo esquecimento, surgindo,
portanto, a necessidade da criagio de lugares para guardd-la,
preserva-la de seresquecida. Na concepgio atual de sociedade,
em que se vive sempre o momento presente e em que cada
vez mais novos acontecimentos substituem fatos anteriores,

valorizam-se mais e mais os fatos presentes em contraposicio
a0 que jé passou. (KLUG; LIMA; LEBEDEFF. 2015, p.187).

A memoria requer auxilio para vir a tona. Nora (1993) nos esclarece que pela
nio frequente forma de trabalharmos nossa meméria, precisamos criar lugares no
N0Sso eu para que essas sejam ativadas e nos remeta aos acontecimentos vividos e
assim eliminar a distincia entre o passado e o presente.

[...] se habitdssemos ainda nossa meméria, ndo teriamos
necessidade de lhe consagrar lugares. Ndo haveria lugares
porque nio haveria meméria transportada pela histéria. Cada
gesto, até o mais cotidiano, seria vivido como uma repeti-
¢do religiosa daquilo quesempre se fez, numa identificagio
carnal do ato e do sentido. Desde que haja rastro, distincia,
media¢do, nio estamos mais dentro da verdadeira meméria,
mas dentro da histéria (NORA, 1993, pp. 8-9).

As lembrangas sio encadeadas no meio social em que estamos inseridos. Ndo
podemos, entretanto, confundir as memdrias falsas, estas que sdo lembrangas que
nos contam, onde podemos até lembrarmo-nos, mas nio com riqueza de detalhes.
Obtemos as lembrancas, mas os detalhes sdo recriados pelo que nos contaram e nio
de forma espontinea. E como se aproveitissemos das memérias dos outros para
reconstruir as nossas conforme Halbwachs nos explica:

[...] para que a nossa memdria se aproveite da memoria dos
OutrOS, nao basta que estes nos apresentem seus teStemunhOS:
também € preciso que ela ndo tenha deixado de concordar com
as memorias deles e que existam muitos pontos de contato

entre uma e outras para que a lembranga que nos fazem
recordar venha a ser constituida sobre uma base comum.

(HALBWACHS, 2013, p. 39).

Como podemos observar acima, Halbwachs (2013) o fato dos relatos que
sdo transmitidos pelos outros ndo sdo capazes de nos remeter s memdrias sozinhas.
Nio obstante, necessitamos além de testemunhos exteriores, associar com nossas
lembrangas para gerarmos nossas préprias recordagdes. EE como se nossas lembran-

¢as conversassem com 0OS testemunhos que nos sao apresentados. Dessa forma, (¢]

228



Compéndio de Letras

resultado das recordages serd nosso e nio somente dos outros que nio relataram

fatos e acontecimento sob os olhares deles.

Halbwachs (1990) tece um paralelo que esclarece que a meméria é constituinte
do nosso passado. Podemos por meio das lembrangas resgatar experiéncias vividas
e que dependendo de individuo para individuo pode ficar adormecida por longos
anos. E uma espécie apenas de aparéncia de esquecimento. Algo que pode depen-
dendo de como se busca manifestar, pode ser reconstruida com riquezas de detalhes:

A lembranca é em larga medida uma reconstrugio do pas-
sado com aajuda de dados emprestados do presente, e, além
disso, preparada por outras reconstrugdes feitas em épocas
anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se
ja bem alterada. E possivel encontrar um grande nimero
dessas correntes antigas que haviam desaparecido somente

na aparéncia. (...) a lembranga é uma imagemengajada em
outras imagens, uma imagem genérica que reporta ao passado

(HALBWACHS, 1990, p. 75).

Halbwachs nos fala justamente de como nosso passado é reconstruido através
de nossas lembrangas. Sdo como pontos que se interligam e geram sentido deixando
de ser apenas um mero pensamento que de repente passou pela mente do sujeito. As
imagens sdo fundamentais para ativar nossos pontos de recordagaes. E por meio delas
que associamos e recordamos que nosso passado estd ligado com elas e pode proporcionar
maior compreensdo do que ocorre no presente, mas como nos adverte Halbwachs mais
a frente, que tais imagens nfo sdo responsaveis por sozinhas criarem sentido com o que
vivemos no passado. Tais imagens podem produzir um sentido exagerado e alterar nossas

lembrangas e/ou nio significar verdadeiramente o que nos tenha acontecido.

No livro A memdria coletiva publicado em 2006, Halbwachs elucida que
as imagens construidas a partir dos outros, auxilia na constru¢do do presente em
conformidade com as lembrancas do passado, todavia mostra-nos que essas imagens
talvez ndo traduzam de fato a realidade, ou seja, pode haver uma mistura de nossas
lembrangas préprias e as que o meio em que vivemos nos proporcionam:

E comum que imagens desse tipo, impostas pelo meio em
que vivemos, modifiquem a impressio que guardamos de um
fato antigo, de uma pessoa outrora conhecida. Essas imagens
talvez ndo reproduzam muito exatamente o passado, o ele-

mento ou a parcelade lembranga que antes havia em nosso
espirito talvez seja uma expressdo mais exata do fato — a
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algumas lembrangas reais se junta uma compacta massa de
lembrangas ficticias. (HALBWACHS, 2006, p. 32).

Ao mesmo tempo em que as imagens sio significativas para reconstruir nosso
passado, elas ndo sio totalmente responsdveis por isso. Se ndo houver uma separagio
de nossas lembrangas reais e das lembrancas ficticias, podemos por exemplo, acre-
ditar que episédios nunca vividos fagam parte de nosso passado pelo fato de ter em
determinada imagem, uma pequena lembranga de algo ocorrido e essa lembranca

ultrapassar a barreira da realidade dos acontecimentos.

Publicado no ano de 1993, o conto “As cerejas” conta a histéria de uma
garota que vive em uma espécie de fazenda com uma Madrinha e juntamente com
ela, a empregada chamada Dionisia. Sem serem avisadas em um periodo de férias

recebem a visita de um jovem rapaz que € o primo.

Marcelo ¢ caracterizado como um jovem bonito, montador de cavalos e de

boa aparéncia, embora seja na maioria das vezes timido. Dias apds sua chegada
P ) ] P gada,
prima Olivia, mulher bonita, rica, de bons costumes, ¢ vinda da Europa, também

os visitam sem avisar e decide ficar alguns dias junta com os demais.

Madrinha demonstra muita satisfagio com a visita de tia Olivia, jd que é

uma moga de bons modos, vinda da Europa

Agora s6 se ouvia a voz de Madrinha que tagarelava sem parar:
a chécara era modesta, modestissima, mas ela haveria de gostar,
por que ndo? O clima era uma maravilha e o pomar nessa época
do ano estava coalhado de mangas. Ela nio gostava de mangas?
Nio?... Tinha também bons cavalos se quisesse montar, Marcelo
poderia acompanhd-la, era um 6timo cavaleiro, vivia galopando
dia e noite. Ah, 0 médico proibira? Bem, os passcios a pé também
eram lindos, havia no fim do caminho dos bambus um lugar
ideal para piqueniques, ela nfo achava graga num piquenique?
Fui para a varanda e fiquei vendo as estrelas por entre a folhagem
da paineira. Tia Olivia devia estar sorrindo, a umedecer com
a ponta da lingua os ldbios brilhantes. Na Europa eram tio
carnudas... Na Europa. (TELLES, 1993, p. 24).

O titulo do conto, As cerejas, nesse primeiro momento pode estar associado
a duas pequenas cerejas delicadas que tia Olivia carrega no decote de seu vestido.
Foram justamente essas cerejas que encantaram a garota pelo tom da sensualidade

e cor vibrante.
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Aproximei-me fascinada. Nunca tinha visto ninguém como
tia Olivia, ninguém com aqueles olhos pintados de verde e
com aquele decote assim fundo.

E de cera? - perguntei tocando-lhe uma das cerejas.

Ela acariciou-me a cabega com um gesto distraido. Senti
bem de perto seu perfume.

Acho que sim, querida. Por qué? Vocé nunca viu cerejas?
S6 na folhinha.

Ela teve um risinho cascateante. No rosto muito branco a
boca parecia um largo talho aberto, com o mesmo brilho
das cerejas.

Na Europa sio tdo carnudas, tio frescas. (TELLES,
1993, p. 25).

O que podemos notar ao longo do conto ¢ o conflito vivenciado pela garota
uma vez que estd passando justamente pela fase de transi¢io infincia adolescéncia.
Com a visita e convivéncia com seu primo Marcelo, podemos perceber que hé o
despertar da paixdo na jovem, mas que ap6s a chegada de tia Olivia, a menina sofre
sua primeira desilusdo amorosa ao notar o envolvimento da tia e Marcelo. Em alguns
momentos da narrativa ficamos na duvida se alguns fatos sdo reais ou imaginarios,

pois com a leitura percebemos que a garota nio diferencia o que é real ou nio.

Com um misto de sonhos e lembrangas, o conto As cerejas explora um cendrio
e acontecimentos que necessitam de atengio ao efetuarmos a leitura e baseados nisso
procuramos analisar o conto, possibilitando interpretagdes acerca dos detalhes que

Telles nos proporciona.

Novamente para nos chamar atengio ao titulo, o conto surge com uma pas-
sagem onde hd imagens de cerejas caindo ao chio, ou seja, podemos perceber que

¢ uma referéncia a menina e seu primeiro amor nio correspondido.

Tia Olivia € descrita de forma sensual ao longo da narrativa. Também é vista
de forma sorrateira pela forma como fala e anda. Mas é a partir da passagem abaixo

onde notamos que o conto possui um cunho erético pelas cenas que se seguem.

S6 tia Olivia continuava igual, sonolenta e languida no seu
negligé branco. Estendia-se na rede. Desatava a cabeleira. E
com um movimento brando ia se abanando com a ventarola.
As vezes vinha com as cerejas que se esparramavam no colo
polvilhado de talco. Uma ou outra cereja resvalava por entre
o rego dos seios e era entdo engolida pelo decote.

Sofro tanto com o calor... Madrinha tentava anima-la.
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Chovendo, Olivia, chovendo vocé verd como vai refrescar.

Ela sorria umedecendo os ldbios com a ponta da lingua.

(TELLES, 1993, p. 27).

Apds alguns dias de extremo calor, eis que surge a chuva que traria o climax

do conto. Durante o jantar o fato do garfo cair por mais de uma vez simboliza uma

espécie de cédigo entre tia Olivia e Marcelo para saberem o exato momento de

recolherem-se supostamente aos seus aposentos. Como um lapso, tia Olivia queixa-

se de dor de cabega pedindo licenga para retirar-se:

Lembro-me de que as primeiras gotas de chuva cairam ao
entardecer, mas a tempestade continuava ainda em suspenso,
fazendo com que o jantar se desenrolasse numa atmosfera
abafada. Densa. Pretextando dor de cabega, tia Olivia reco-
lheu-se mais cedo. Marcelo, silencioso como de costume,
comeu de cabega baixa. Duas vezes deixou cair o garfo.

Vou ler um pouco - despediu-se assim que nos levantamos.

(TELLES, 1993, p. 28).

O climax da narrativa consiste nessa noite com tempestade e, por conseguinte

a falta de energia. Madrinha, uma senhora preocupada pede 4 garota que leve algumas

velas para tia Olivia, esta que jd se encontra em seus aposentos.

No meio do escuro, a menina sobe as escadarias e para sua surpresa encontra

Marcelo e tia Olivia juntos em momentos de intimidade que ninguém ali supunha.

Subi a escada. A escuriddo era tio viscosa, que se eu estendesse
a mio poderia senti-la amoitada como um bicho por entre
os degraus. Tentei acender a vela, mas o vento me envolveu.
Escancarou-se a porta do quarto. E em meio do relimpago
que rasgou a treva, vi os dois corpos completamente azuis,
tombando enlagados no divi. Afastei-me cambaleando. Agora
as cerejas se despencavam sonorascomo enormes bagos de
chuva caindo de uma goteira. Fechei os olhos. Mas a casa
continuava a rodopiar desgrenhada e livida com os dois
corpos rolando na ventania. (TELLES, 1993, p. 30).

Depois de presenciar a cena, a menina retorna para a sala e ¢ questionada se

entregou as velas. Respondendo apenas que possivelmente tia Olivia ja dormia, a

garota mostra-se abatida e madrinha aproxima-se e percebe que ela arde em febre.

Esse momento de relato de uma febre comparada com escorpiées em brasas é com-

preendido como a transi¢do da infancia para a descoberta do sexo. O sofrimento por
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ver seu grande amor Marcelo nos bragos da tia Olivia, mulher que tanto admirou

justamente pelos tragos de sensualidade.

Mas que é que vocé tem, menina? Estd doente? Nio estd com
febre? Hem?! Sua testa estd queimando... Dionisia, traga uma
aspirina, esta menina esti com um febrio, olha ai! Até hoje
ndo sei quantos dias me debati esbraseada, a cara vermelha,
os olhos vermelhos, escondendo-me debaixo das cobertas
para ndo ver por entre clardes de fogo milhares de cerejas e
escorpides em brasa, estourando no chio.

Foi um sarampo tdo forte - disse Madrinha ao entrar
certa manhino quarto. - E como vocé chorava, dava pena
ver como vocé chorava! Nunca vi um sarampo doer tanto

assim. (TELLES, 1993, p. 30).
Aparentando melhora, a garota desperta apds alguns dias em uma manha e
fica a observar uma linda borboleta branca que surge na janela. Com simbologia, a
borboleta pode caracterizar a metamorfose que a menina sofreu ao deixar a forma de

menina e tornar-se uma mulher ao presenciar uma cena tao erdtica como vista dias antes.

Outro aspecto que também pode ser simbolizado nessa passagem € o ama-
durecimento da garota em nio denunciar o que viu, ndo comentar com a madrinha

e nem com Dionisia. E ai entdo que madrinha avisa da partida de Marcelo:

Sentei-me na cama e fiquei olhando uma borboleta branca
pousada no pote de avencas da janela. Voltei-me em seguida
para o céu limpo. Havia um passarinho cantando na paineira.
Madrinha entio disse:

Marcelo foi-se embora ontem a noite, quando vi, jd estava
de mala pronta, sabe como ele é. Veio até aqui se despedir,
mas vocé estava dormindo tio profundamente. (TELLES,
1993, p. 31).

Dois dias p6s a partida de Marcelo, tia Olivia também vai embora. No
momento de se despedir da menina, com a inten¢do de amenizar o que causou 4
pobre garota, tia Olivia decide presentear-lhe com as cerejas que sempre carrega
no decote ji que a primeira vista a menina encantou-se pelo acessorio. Justamente
as cerejas que tia Olivia carrega entre os seios ¢ o que desperta um olhar minucioso

na menina.
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Nessa passagem podemos notar na fala da madrinha que as cerejas estio
relacionadas 2 maturidade de uma mulher, a sensualidade e como considera a acamada
como uma garota inocente, diz que nio hd necessidade do presente.

Cravei o olhar nas cerejas que se entrechocavam sonoras,
rindo também entre os seios. Ela desprendeu-as rapidamente.
Ja vi que vocé gosta, pronto, uma lembranga minha.

Mas ficam tdo lindas ai - lamentou Madrinha. - Ela nem vai

poder usar, bobagem, Olivia, leve suas cerejas!
Comprarei outras. (TELLES, 1993, p. 31)

Apés a partida de tia Olivia, madrinha fala da falta que sentira da bela
mulher, mas ndo demonstra o mesmo pelo jovem que durante dias esteve presente

com elasna chdcara.

-T40 encantadora a Olivia - suspirou Madrinha sentando-se
ao meu lado com sua cesta de costura. - Vou sentir falta
dela, um encanto de criatura. O mesmo ji nio posso dizer
daquele menino. Romeu também era assim mesmo, o filho
saiu igual. E s6 as voltas com cavalos, montando em pélo,
feito indio. Eu quase tinha um enfarte quando via ele galopar.
(TELLES, 1993, p. 31).

Um ano apés a partida de ambos, madrinha recebe uma carta que traz
a triste noticia da morte de Marcelo em consequéncia de uma queda de cavalo.
Podemos perceber que madrinha nio se abala ou entristece ao fazer seu comentdrio.
Nesse momento remetemo-nos ao fato da madrinha reencontrar seu 6culos que

estava perdido.

Ha4 entdo uma associagido que a perda dos 6culos durante a visita de Marcelo
e tia Olivia significava que madrinha fechou os olhos para o que acontecia porque
tinha consciéncia do que poderia e do que houve entre os dois. Madrinha jd sabia

como agia o jovem Marcelo.

Reencontrar os éculos nos induz a supor que ela voltou a enxergar o que

acontece e que aquele jovem foi que induziu tia Olivia a tais atos.

Exatamente um ano depois ela repetiria, num outro tom, esse
mesmo comentdrio ao receber a carta onde Romeu comu-
nicava que Marcelo tinha morrido de uma queda de cavalo.
Anjinho cego, que ideia! - prosseguiu ela desdobrando o
croché nos joelhos. - Ja estou com saudades de Olivia, mas
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dele? Sorriu alisando o croché com as pontas dos dedos. Tinha

encontrado os 6culos. (TELLES, 1993, p. 31).

CONSIDERACOES

Ao analisarmos o conto “As cerejas”, de Lygia Fagundes Telles, encontra-
mos necessidade de estarmos constantemente associando os detalhes entre si para
gerar uma compreensdo plausivel. Isso significa dizer que embora as lembrancas e
memoérias sejam considerdveis em nossa andlise, vale ressaltar que hd necessidade

de conhecimentos ao analisar tais tragos.

Precisamos de constantes observagdes para compreendermos por exemplo
na passagem onde a menina adquire um sarampo e arde em febre por dias que essa
febre simboliza a transi¢do de infancia para a adolescéncia e isso é despertado pela

descoberta do sexo em si.

Os testemunhos que nos sdo transmitidos sio importantes para ativar nossas
memorias, todavia ndo podemos esquecer que esses testemunhos tendem a con-
versar com as recordagdes que possuimos para reconstruir nosso passado esem
esquecer que as imagens que ora nos auxiliam, se ndo observadas de moto particular,
podem ultrapassar suas barreiras e construir recordagées ficticias demomentos nio

ocorridos, deixando o plano real dos acontecimentos.

Como observamos ao longo da anilise do conto “As cerejas”, Lygia utiliza-se
de pormenores para gerar nossa compreensio diante da leitura. A autora faz com
que despertemos em nds, observagdes que facilitem a compreensdo, bem como
utilizarmos técnicas como por exemplo, a da associagio de atos, falas e pensamentos

das personagens como forma de proporcionar significados ao longoda narrativa.

Através dessa leitura observadora, aten¢io redobrada nas entrelinhas e conhe-
cimento do que as imagens tendem a significar, o conto consegue transmitir a real
intengdo da autora nesse jogo de associagdes entre as personagens e fatos narrados
de forma clara e objetiva e ainda trabalhar no leitor a habilidade de reconhecer
diante da leitura, as possibilidades de interpretagdes que as lembrangas usadas de

forma recorrentes nos proporcionam.
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CAPITULO 21- MITOLOGIA GREGA E
NARRADOR DE EXPERIENCIAS NO OCEANO
DE VALTER HUGO MAE: UMA LEITURA
BENJAMINIANA DO ROMANCE O FILHO DE
MII. HOMENS

Ana Clara Magalhies de Medeiros®
Francisco Jadir Lima Pereira®!
Maria de Fitima Costa e Silva®

INTRODUCAO

O filho de mil homens (2011) é o quinto romance do escritor portugués Valter
Hugo Mie. No espago-palco da obra, temos uma regido campesina seguida de uma
vila de pescadores do litoral lusitano, cujo mar, além de ser componente lirico e
metaférico na obra, também estd intimamente ligado a uma das personagens prin-
cipais da narrativa, o pescador Criséstomo, homem de quarenta anos que se sente
pela metade por ndo ter um filho. Neste estudo, tomamos o ensaio “O narrador.
Consideragées sobre a obra de Nikolai Leskov” (1936), do alemdo judeu Walter
Benjamin, como motriz teérico da relagdo que buscamos estabelecer entre: a narrativa
do romance, a arte de contar que ela evoca, o mar e um herdi contemporineo que

clama por inteireza e amor.

N’O filho de mil homens, a trama circula entre os moradores que cuidam do
campo e os moradores da vila litornea: “depois dos campos de cultivo e de pastoreio
havia a vila e depois a praia” (MAE, 2016, p- 67). Dessa forma, observamos que ha
uma espécie de arqueologia do povo lusitano no romance cujas narrativas do campo
se fundem com narrativas do mar, como o rio em busca do oceano. Se tomarmos o
ensaio consagrado de Walter Benjamin “O Narrador. Consideragdes sobre a obra

de Nikolai Leskov”, compreendemos que “os camponeses e os marujos foram os

primeiros mestres da arte de narrar” (BENJAMIN, 1994, p. 199). Posto isso, no
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romance que elegemos para este estudo, vemos que estes dois espagos, campo e
mar, fundem-se ao redor de uma familia (ndo-tradicional), abarcando a heranga
dos contadores de histérias de que fala Benjamin. Quando o nosso tedrico se viu
encurralado pelas for¢as espanholas, deu cabo 4 vida em Portbou, cidade montanhosa
banhada pelo Mar Mediterraneo. Nas suas Passagens, obra péstuma e inacabada, o
pensador berlinense cita Proust:

Um dos meus sonhos era a sintese... de uma certa paisagem

marinha e de seu passado medieval [...] esse sonho em que
eu... pensava abordar o impossivel, parecia-me que jd o tivera

muitas vezes (PROUST, 1920, p. 131 apud BENJAMIN,
2006, p. 23).

Aqui, é como se o sonho fosse a sintese de uma experiéncia coletiva ligada
a uma tradi¢do comum a todos os narradores/ouvintes:

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que
recorreram todos os narradores. E, entre as narrativas escritas,
as melhores sdo as que menos se distinguem das histérias
orais contadas pelos inumeros narradores anonimos (BEN-
JAMIN, 1994, p. 198).

Esta experiéncia (erfabrung) que passa de boca em boca (Mund zu Mund)
estd na esséncia dos mitos gregos. As narrativas épicas, /ato sensu, nada mais eram
do que sonhos coletivos sintetizados pela voz do aedo ou narrador, que costumavam
deambular pela Grécia Arcaica livrando a populagio do tédio: “o tédio é o péssaro
de sonho que choca os ovos da experiéncia” (BENJAMIN, 1994, p. 204). O narrador
é o individuo que sonha o impossivel, em outras palavras, que evoca o sobrenatural,
escuta os sopros dos tempos idos, como sintetiza a Mensagem (poema épico-lirico) de

Fernando Pessoa: “Deus quer, 0 homem sonha, a obra nasce” (PESSOA, 2010, p. 55).

O ato de narrar ¢ antes de tudo um ato de ouvir, ouvir as vozes de Mnemosyne,
deusa da meméria, fragmentada através de suas filhas, as Musas. Entende-se que é
mediante as filhas que a mée de todas as memdrias se perpetua, pois, é por meio da
evocagdo das musas que se estabelece o elo do passado com o presente, criando-se a
cadeia da tradi¢do. A memdria ¢ a mais épica de todas as faculdades (BENJAMIN,
1994), no entanto, é preciso que ela encontre um ninho no corpo de quem escuta a
narrativa. Este corpo-ninho é este espago lidico, erético e sedutor, onde possamos
nutrir o “interesse em conservar o que foi narrado” (BENJAMIN, 1994, p. 210);

dai chocar “os ovos da experiéncia’ de onde nasce um ser hibrido, uma quimera,
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um andrdgino, um narrador-ouvinte como em um ritual mégico, onde um evoca o
« . YoR 7 .
outro: “quem escuta uma histéria estd em companhia do narrador; mesmo quem a

1¢ partilha dessa companhia” (BENJAMIN, 1994, p. 213).

O SONHO E A FERTILIDADE DIVINA DE
CRISOSTOMO

O livro do escritor portugués é um romance in média res, ou seja, a Crono-
logia dos fatos nio coincide com a ordem de apresentagio dos capitulos. Sendo
assim, iniciaremos nossa andlise no capitulo dezessete do romance, a saber: “Sonho
do homem aos quarenta anos”, considerando que ¢ a partir do sonho do pescador
que se desencadeia o desejo do marujo por um filho. Evocamos, portanto, o ditado
popular: “Quem viaja tem muito que contar” (BENJAMIN, 1994, p. 198) — ¢

perpetuar—se €m pessoas ¢ narrativas.

Nesse capitulo, Cris6stomo imagina que o seu umbigo estava a dilatar-se,
acreditando que os filhos sdo formas de estender o corpo, de dividir-se, de dedi-
car-se. Esta imagem encontra correspondéncia nos idolos de terracota da Grande
Mae, cultuada na civilizagio creto-micénica: “as formas exageradas, com seios
proeminentes, flancos largos, traseiro exuberante e umbigo enorme sio a prépria
imagem da fecundidade” (BRANDAO, 1986, p. 59). Para o pescador, as mulheres
eram perfeitas, pois constroem os filhos. Em sua visdo, essa construgio acontecia
em um mar profundo e os filhos eram seres das dguas, serem divinos:

Sonhava que os peixes passavam pelos filhos e os adoravam
como deuses, ndo entendendo que eram apenas gente. Os
peixes, como os pais, nunca entenderiam que os filhos eram
apenas gente. Pescar deuses, pensava. O Criséstomo sonhava
que deitava a rede e que ao subi-la poderia trazer um filho
para dentro da sua barriga. Como se um deus ali aparecesse

por eterna generosidade. [...] Que bom seria se uma rede
lagasse a0 menos um, apenas um desses nascituros deuses

(MAE, 2016, p. 199).

O sonho da nossa personagem se mistura ao seu oficio manual de pescar.
“Pescar deuses” ndo difere de pescar peixes, isto ¢, a atividade de enredar narrativas
de deuses, ndo difere da atividade manual de pescar; tudo é histéria de pescador,
“quando o ritmo do trabalho se apodera dele, ele escuta as histérias de tal maneira

que adquire espontaneamente o dom de narrd-las” (BENJAMIN, 1994, p. 205). O
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mar, seja grego, romano ou lusitano, é fecundo de divindades e monstros; quanto
mais profundamente mergulhamos na tradi¢io (oral e escrita), mais perto chegamos
das géneses “desses nascituros”. Hesiodo, por exemplo, narra na 7zogonia que a unido
de Oceano e Tétis, filhos de Urano e Geia, reverberou em uma prole incontivel:

Tétis gerou de Oceano os rios rodopiantes:

E pariu a sagrada geragio de filhas

Estas nasceram de Oceano e de Tétis
filhas mais velhas: h4a muitas outras ainda,
ha trés mil Oceanidas de finos tornozelos

(HESIODO, 2007, v. 337-364).

Oceano ¢ a personifica¢do da dgua que, segundo as concepgdes helénicas
primitivas, envolve, circunda ou cerca o mundo. De acordo com Raissa Cavalcanti
0 “Oceano simboliza o filho césmico” (1998, p. 23), é a divindade fértil que tem
as dguas como nascente de vida, semelhante 4 fertilidade nas dguas do sonho de
Criséstomo. A partir do sonho de fertilidade divina, o pescador compartilha com o
ser divino da maravilha da criagio, atualizando, portanto, o mito grego, afinal “contar

histérias sempre foi a arte de contd-las de novo, e ela se perde quando as histérias
ndo sio mais conservadas” (BENJAMIN, 1994, p. 205).

No tecido mitico, Oceano é considerado o deus que origina todas as coisas,
o pai de todos os seres (CAVALCANTTI, 1998), mas ele nio esta sozinho. A divin-
dade possui o seu duplo feminino. Sua fertilidade de vida provém de sua uniio com
Tétis, que é a representagio da fecundidade feminina do mar. Nas consideragdes de
Miario da Gama Kury, (1990), Tétis (G. Tethys), filha de Urano e de Gaia, é uma
das titAnidas. Ela casou-se com Oceano, seu irmio, e teve com ele mais de trés mil
filhos — todos os deuses dos rios do mundo. Tétis uranica ¢ irma de Mnemosyne,
ambas sdo mies ancestrais da familia dos titds que representam forgas da natureza.
Retomando nosso romance, cumpre dizer que é justamente para a natureza que o
homem de quarenta anos dirige a sua oragio, como se aquela fosse dotada mesmo
de sabedoria ou memoria:
O pescador pensou que a natureza tinha uma inteligéncia
impressionante, e que havia de saber sobre a sua vida, havia

de entender o seu desejo e havia de Ihe acudir. O Criséstomo,
ali sozinho e sem que ninguém por perto o visse ou ouvisse,

abriu a boca e falou (MAE, 2016, p. 10-11).
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Semelhante aos antigos aedos, o pescador quando “abriu a boca e falou’
evocou a vontade divina, emprenhou do seu desejo a natureza, sempre fértil, como
se a voz pudesse acordar uma memdria. As palavras ejaculadas ao mar, como o
sémen de Urano, ganhariam matéria/corpo, ji que a personagem ¢ incapaz de gerar
sozinho, porque ¢é incompleto, inacabado, imperfeito. Por esse motivo, ele afirma
que sdo as mulheres que assinam cada filho e que, para ele, o corpo dos homens
estava condenado a uma tristeza maior, como se fosse “um corpo menor” (MAE,
2016, p. 198). Desse modo, assemelhando-se aos atributos de Deméter, deusa da
natureza, agricultura, simbolo da terra cultivada, o pescador julgava que a pele dos
homens “deveria ser mais terra, e sonhava com fazer nascer drvores no peito e flores
pelos bragos e ter rios a correr por sob as pernas e entornar nas coxas giestas fartas
e um milharal inteiro” (MAE, 2016, p- 181). Dada a impossibilidade de gerar um
filho do seu corpo, resta a0 homem solitdrio langar palavras ao mar. Olhando para
o seu corpo fisico, no mesmo sonho, o pescador imagina que o mar do seu ventre
sobrevoaria a sua cabega e em seus bragos pousariam seres divinos:

Depois, imaginou que, de tio levantada, a barriga deixava
que o umbigo se abrisse, e que o mar inteiro se punha a voar
por sobre a sua cabega entornando deuses nos seus bragos e,
quanto mais os estendesse e maiores eles se tornassem, mais
deuses ali pousariam até que o Criséstomo, como por boca
de ouro, pronunciasse sonoramente a mais absoluta felicidade
(MAE, 2016, p. 183).

E inevitdvel nio associarmos a imagem acima a um dos mitos de Zeus, filho
de Cronos e Réia, senhor do Olimpo, também figura de fertilidade. Tendo Métis,
sua primeira esposa, deusa da sabedoria e prudéncia, ficado gravida, Urano e Géia
revelaram a Zeus que Métis teria uma filha e mais tarde um filho que o destronaria,
como ele préprio fizera com o pai Cronos. Por meio do conselho de Géia ou da
prépria esposa, “Zeus a engoliu e no tempo devido nasceu Atena, das meninges do
deus” (BRANDAO, 1986, p. 266).

A etimologia do nome do pescador de Mie vem do grego Zhrusds, que remete
a0 ouro, somado a palavra grega stdma, que nos remete aos termos atos ¢ boca (CRI-
SOSTOMO, 2008). Dessa forma, Criséstomo é aquele que possui a boca de ouro,
o que fala divinamente, o apaziguador — em nome que lembra muito o do Cristo,
boca divina no imagindrio cristdo ocidental, tio presente na cultura lusitana até os

dias de hoje. Segundo o narrador do romance, ¢ por essa boca que a personagem
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pronuncia a felicidade, ndo somente a sua, mas também a daqueles que o circundam.
O pescador fala como se revelasse um tesouro, uma boa nova (a exemplo de Jesus
Cristo nos Evangelhos), tal como o narrador benjaminiano:
figura entre os mestres e os sdbios. Ele sabe dar conselhos.
[...] Pois pode recorrer ao acervo de toda uma vida (uma vida
que ndo inclui apenas a prépria experiéncia, mas em grande
parte a experiéncia alheia) (BENJAMIN, 1994, p. 221).
Destarte, sob o oficio de aconselhador, nossa personagem identifica-se a figura
mitica de Oceano na tragédia atica Prometeu acorrentado. Vislumbramos que, no
texto antigo de Esquilo, Oceano assume o papel de apaziguador e tenta intermediar
os infortdnios entre Prometeu e Zeus, aconselhando o primeiro a ceder em relagio
ao segundo. Todavia, o interceder da divindade do mar nio logrou éxito e Prometeu
fica entregue a sua tragédia: “Sirva-nos de li¢do a tua desventura” (ESQUILO, 2013,
49). A grande reviravolta do romance, do de Valter Hugo Mae, ¢ que a tragédia
ndo se consolida e 0 oceano revela a Criséstomo motivos de alegre transformagio

da vida. Como veremos a seguir.

O MAR COMO ORNAMENTO DO ROMANCE

Ao final do capitulo dezessete, periodo em que colocamos o protagonista
em comparagio com os deuses, a personagem renega tal posto divino quando sai do
ambito do sonho e volta-se para a sua realidade, colocando-se no lugar dos mortais,
afirmando ser apenas um homem. O mar, para o Criséstomo mortal, nio pertence
somente a ele, mas a todos, pois um s6 homem néo pode guardar o mar inteiro para si:

Uma mulher disse-lhe, por elogio, que ele vinha de um conto
de fadas, era como um principe pescador que imperava sobre
os mares e que nio tinha descendéncia a quem os deixar.
E ele riu-se muito, porque o mar era para toda a gente e
ninguém haveria de o guardar s6 para si, e ele nio imperava
sobre coisa nenhuma e nio daria de heranga mais do que
uma casa pintada de azul (MAE, 2016, p. 184).

E na perspectiva do Criséstomo (pessoa comum, ordindria) que iremos para
o capitulo primeiro do livro. O romance inicia-se nos apresentando o homem que
se sentia pela metade por nio ter um filho. Além de um boneco de pano com um
sorriso de botdes vermelhos no rosto, o pescador possui a companhia da praia. A

personagem tem como vizinho o mar e a porta da sua casa abria-se para as dguas:
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“Da porta aberta viam-se a areia da praia e a dgua livre do mar” (MAE, 2016, p-20).
As paredes do seu lar eram azuis e as janelas de vidro deixavam perceber as cortinas
brancas. Sua casa era feito um baui que abrigava os objetos que as dguas esqueciam
na areia da praia: “Tinha a casa, a cole¢io de conchas e de coisas esquisitas que o
mar trazia, algumas desconhecidas como se viessem dos cometas, e tinha os melhores
anzois, as canas de pesca’ (MAE, 2016, p-22). Contudo, mesmo tendo por vizinha
a natureza, a personagem se sentia incompleta. Sua moradia parecia ser mais um
barco que uma casa — Criséstomo, no mar ou na areia, estava a deriva, em busca

de um porto ou, a0 menos, da companhia de um ou uma tripulante.
Numa noite de irrefutdvel soliddo, o pescador faz uma prece ao mar:

antes de sair com os seus companheiros para o alto-mar, o
homem que chegou aos quarenta anos demorou-se 4 entrada
da sua colorida casa. Estava um sossego incrivel instalado
naquele mundo e ele baixou-se, deixou-se sobre a areia como
sentado para pensar melhor e percebeu como a vida tinha
as suas perfeigdes.

[...] O pescador pensou que a natureza tinha uma inteligéncia
impressionante, e que havia de saber sobre a sua vida, havia
de entender o seu desejo e havia de Ihe acudir. O Criséstomo,
ali sozinho e sem que ninguém por perto o visse ou ouvisse,
abriu a boca e falou.

Comegou por anunciar 2 natureza o seu nome porque nio
sabia como comegar de outra maneira, mas disse depois que
estava muito triste e que precisava de encontrar o seu filho
porque se sentia como um pai, finalmente a transbordar dessa
certeza como um copo muito cheio (MAE, 2016, p-22).

Antes de embarcar para o alto-mar, reza pedindo por um filho. Ele fala por
meio da sua boca dourada, pronuncia seu nome e pede o que de fato quer pescar.
Desse modo, associamos Criséstomo a Odisseu, no Canto V da Odisseia, na medida
em que o heréi homérico, na ilha da ocednida Calipso, esteve preso por sete anos
lamentando todos os dias na areia da praia devido a impossibilidade de voltar para casa:

Ao enérgico Odisseu dentro nio encontrou,
mas ele chorava na praia, sentado, como antes,

com ldgrimas, gemidos e afli¢des lacerando o dnimo:
costumava mirar o mar ruidoso, vertendo lagrimas (v. 81-84)

[...]

Achou-o na praia, sentado; nunca em seus olhos
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as ldgrimas secavam, e ia-se sua doce vitalidade,
chorando pelo retorno, pois jd nio lhe agradava a ninfa

(HOMERO, 2014, v. 151-153).
Na Odisseia foi Atena, nascida da cabeca de Zeus, quem intercedeu para
que o herdi tivesse suas preces atendidas. O mar, na figura do deus Poséidon foi o
antagonista e principal causador dos infortinios de Odisseu. N’ O filho de mil homens,
em oposi¢do ao texto homérico, é do mar que provém as boas novas de Criséstomo.
De fato, Camilo, o jovem que ¢ adotado por Criséstomo pela afei¢do, ndo sai lite-
ralmente do seio das dguas. Porém, ¢ na busca de um emprego como ajudante de

pescador, no mar, que Camilo vai ao encontro do homem que se sentia pela metade.

Nos meandros da mitologia grega, 4 semelhanca de Oceano, o mar simboliza
o aspecto de fertilidade divina da 4gua masculina, da semente responsével pela cria-
¢do da vida e de todos os seres. Filho de Pontos, deus dos caminhos do mar, Nereu
compéde junto com Fércis e Proteu as divindades conhecidas como os “Velhos do

Mar”; simbolizando a sabedoria divina e o conhecimento ancestral do inconsciente

coletivo (CAVALCANTTI, 1998).

E vilido atentarmos para o corpo de Criséstomo em prece. O narrador diz
que o pescador se abaixou e deixou-se sobre a areia, sentado. Christian Werner
agrega que, nos textos atribuidos a Homero, “a stplica pode ser realizada por meio
de uma cerimonia ritual ou, no outro extremo, apenas por meio de um discurso
mais ou menos formalizado” (WERNER, 2014, p. 108). O pesquisador e tradutor
alega que o gesto central da stplica é o toque nos joelhos daquele que se encontra
em vantagem, ou seja, que recebe a stuplica. Diante disso, tanto Odisseu quanto o
Criséstomo sentam-se na drea da praia, em posi¢do de suplica. Odisseu implora
aos deuses que o concedam o caminho de volta para casa. Enquanto Criséstomo
clama ao mar que lhe traga um filho. No ato de rezar, as pernas do pescador tocam
a areia do mar, areia que também faz parte do corpo das divindades maritimas na

tradi¢do greco-latina.

Pierre Grimal (2005) salienta que, com o advento do conhecimento sobre a
Terra e o desenvolvimento dos conhecimentos geogrificos, a divindade Oceano ficou
circunscrita ao Atlantico, considerado extremo ocidental do mundo antigo. Dessa
forma, sabemos que geograficamente o mar que se faz presente no espago-palco
d’O filho de mil homens é o oceano Atlantico. Assim, considerando-se que Portugal

possui fronteiras maritimas, a presenca préxima de um sé pais vizinho, localizado
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entre o solo portugués e o continente europeu, Portugal tem a vastiddo do mar que
se abre, “desde sempre, como espago de temores, espago de evasio e liberdade, ou
de invasio e ameagca, de interrogagio, mistério, fascinio, rebeldia” (FIALHO, 2006,
p-397). E para essas dguas que Criséstomo, o suplicante, reza para ter um filho e
tem seu pedido concedido:
O Criséstomo abragou de novo o Camilo e percebeu as estre-
las e percebeu como as traineiras eram pirilampos de flutuar
que podiam entender a felicidade e agradeceu 4 natureza
gritando, num barulho alto para que todos soubessem, que
tinha um filho, que tinha um filho. Nem que pensassem que
era louco, nem que lhe dissessem para se calar, ndo se calaria.
Estava demasiado feliz para se calar ou para se preocupar
com o juizo (MAE, 2016, p. 26).

No capitulo dez, “Como se caisse de um candeeiro”, temos um Criséstomo
feliz ndo s6 porque se sente completo com um filho, mas também porque se sente
um homem em dobro apés encontrar Isaura. Aqui, 0 homem em dobro se reconhece
como um pescador maduro que, diferentemente dos pescadores jovens, nio tomava
o0 oceano com medo expectante. Criséstomo encara as dguas como o gérmen da vida.
Em plena felicidade, ele “trazia finalmente o mar inteiro para casa. Um pescador

que definitivamente conquistava o mar” (MAE, 2016, p-127).

Outra vez, vemos poténcias dialégicas entre Criséstomo e Odisseu, dado que,
segundo Richard P. Martin (2014), s6 havia um caminho para os heréis das epopeias
conquistarem a imortalidade: os feitos. Para tanto, eles deveriam “vencer obstéculos
com a ajuda divina ou ser espetacularmente derrotados ao desprezi-la” (MARTIN,
2014, p. 44). Odisseu se insere entre os dois termos, jd que foi acometido por varias
peripécias devido a ira de Poséidon e teve éxito em seu ensejo de retornar a casa
pelos cuidados de Atena. Criséstomo é o heréi no romance do escritor portugués,
visto que, com seu cardter apaziguador, reuniu todas as personagens da trama que
se sentiam excluidos pelo monologismo (BAKHTIN, 2010) preconceituoso das
demais figuras da obra. Ele imortalizou-se no romance como um homem maduro
que desejava ter um filho para deixar uma heranca, nio aquela genética presente em
um filho biolégico, mas a heranga da posigio ética frente a coletividade, pautada
nas nogdes de respeito e igualdade, atributos abarcados pelo pescador e concedidos
a Camilo na vivéncia entre pai e filho. Demos a essa formagio, entre Criséstomo,

Camilo, Isaura, o marido de Isaura (uma personagem homossexual) e tantos que
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M [ 1 .» . .
a eles se juntam, o nome de “familia” porque o termo erige como central no livro.
Na trama, os protagonistas que se movem entre a aldeia e o campo, unem-se numa
relagdo familiar, tornando-se um grupo, cujo elo é Criséstomo, nosso pescador, que

também é um contador de histérias.

Trazermos novamente a imagem de Criséstomo como um narrador benjami-
niano, tema que nos ocupou no inicio desta empreitada. Observamos que, embora
o romance de Mie seja narrado na terceira pessoa, Criséstomo, na obra, também
assume o papel de narrador, porque além de ser o elo de encontro das demais per-
sonagens, também é aquele que conta histérias por meio da sua experiéncia de vida,
um marujo que prende os ouvintes por meio de sua boca de ouro, tecendo pequenas

histérias sobre os objetos que o mar deixava na areia da praia.

Dessa maneira, Criséstomo “contava histérias sobre cada um e riam muito.
Parecia que se juntavam para tornarem cada histéria fundamental. Como se fosse
fundamental cada concha, cada objeto esquisito e tudo ser contado em companhia”
(MAE, 2016, p- 143). Além de pacificador, ele € sibio, recebe da sua vivéncia de
trabalhador modesto a sabedoria para reger os seus dias, conta com sua leitura de
mundo (oral e coletiva) para afagar a sua nova familia. Sabemos que durante a era de
Zeus, Poséidon se tornou o rei dos mares. Na sua regéncia como senhor dos mares,
a dgua ¢ “detentora de valioso potencial de autoconhecimento, mas submetida ao

principio regulador interno representado pelo deus, contribuindo no processo de
construgio do mundo inconsciente” (CAVALCANTTI, 1998, p. 54).

Encaminhando-nos para o fim desse estudo, recorremos as consideragdes de
Italo Calvino no tocante ao aspecto de Visibilidade, que o teérico italiano considera
ser um dos recursos cruciais da escrita do novo milénio, conforme seu Seis propostas
para o proximo milénio (1990). Para o critico, diversos elementos concorrem para
formar a parte visual da imaginacio literdria:
a observagio direta do mundo real, a transfiguracio fantasmd-
tica e onirica, o mundo figurativo transmitido pela cultura em
seus vdrios niveis, e um processo de abstracio, condensagio e
interioriza¢do da experiéncia sensivel, de importincia decisiva
tanto na visualizagio quanto na verbalizag¢io do pensamento
(CALVINO, 1990, p. 112).
No capitulo quinze, “Criséstomo amava por grandeza”, Valter Hugo Mae

nos dd a imagem da casa do pescador, agora um homem em dobro, aos olhos da
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sua amada Isaura: “estendia-se como rendada pela espuma do mar e era o melhor
paldcio, um paldcio feito pela felicidade com os lustres pendurados na eletricidade
do coragio” (MAE, 2016, p-167). A casa que outrora refletia o mar com um homem
a deriva, agora é um palicio digno de um deus das dguas, digno de um heréi. A casa
¢ ornada com o estado de espirito de Isaura que encontra a felicidade ao lado do
pescador, bem como reflete a imensiddo do homem em dobro, pois, Isaura via no
amante “a imensidio de um homem, como hébil alastrando por todas as evidéncias,
todas as manifestagcdes, todos os instintos dela” (MAE, 2016, p- 182). O aspecto
de visibilidade que Calvino enseja como um recurso no novo milénio nos permite
perceber Criséstomo como a condensagio do mar, imenso e ornado de espuma e
sabedoria, o heréi das palavras de ouro, um homem que quando sonha é um deus
das dguas férteis, “a pressentir como tudo se cerca de milagres. Como podem os
mares sobrevoar num sonho” (MAE, 2016, p- 200).

CONSIDERACOES FINAIS

Amparados pelos contributos de Walter Benjamin e de outros criticos
que nos auxiliaram a verificar, desde uma perspectiva dialégica, as relagées entre
o romance de Mie e as narrativas da Grécia Antiga, realizamos uma leitura do
mar que circunda o quinto romance do escritor Valter Hugo Mie, sob a figura da
personagem Criséstomo, homem de quarenta anos que adota Camilo por desejo

de ser inteiro — de ter um filho.

Durante nosso estudo, em analise de determinados capitulos da obra, expo-
mos os significados do mar 'O filho de mil homens, uma vez que esse elemento, no
romarnce, se tece em imagens que nos contam histérias alicercadas em narrativas
ancestrais, histérias herdadas da mitologia grega. Na obra, o campo simbdlico do
mar excede como um mero componente espacial, em razio de dotar o protagonista

com uma gama de atributos divinos e heroicos.

A vista disso, nosso pescador abarca a heranca da fertilidade do mar pre-
sente principalmente nas peculiaridades que envolvem os mitos gregos, em especial
Oceano e Poséidon, bem como pode ser um heréi ao modo de Odisseu. Fecundado
desta memoria coletiva, nosso pescador/narrador nunca estard sozinho, uma vez
que “somos o resultado de tanta gente, de tanta histéria, tio grandes sonhos que

vido passando de pessoa a pessoa, que nunca estaremos sés” (MAE, 2016, p- 204).
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CAPITULO 22- O LEITOR EA EDUCACAO DO
(IN)SENSIVEL NO UNIVERSO AMAZONICO
DO SEC.XX: ALGUMAS NOCOES DE VAZIOS,
IMPLICITOS E POLIFONIAS EM PRIMEIRA
MANHA (1967), DE DALCIDIO JURANDIR
(1909-1979)

Leomax Cardoso Machado®

INTRODUCAO

Atualmente, o mundo vive transformag6es sociais, crises culturais, politicas,
educativas, tecnoldgicas, ideoldgicas dentre outras transformagdes que nos levam a
caracterizar uma abordagem conceitual sob a influéncia da Teoria do Efeito Estético,
de Walfgang Iser*". Busca-se enquanto objetivo compreender como ocorre a compreen-
s30 de um leitor implicito no romance Primeira Manha (1967), de Dalcidio Jurandir
(1909-1979)%. Aos passos de uma pergunta ténue sobre um folego instigante frente a
diferentes horizontes de leituras. Ao dirigir-se a indagagio: Como se observa um leitor

implicito inscrito nos vazios dos textos e silenciados nas entrelinhas?

Em busca de subsidiar nossa indagagio, tomemos de empréstimo as con-
cepgdes de leituras do “escutar os mortos com os olhos”, sobre diferentes campos
de estudos que dialogam entre si e legitimam as concepgdes de literatura, critica
literdria, estética, recepgio, semidtica, interpretagio, texto e discurso. As abordagens
a partir da Teoria do romance®, passam a serem fundamentais, pois afirma Lukdcs

(2015, p. 124) “a vida faz-se criagdo literdria, mas com isso 0 homem torna-se ao

% Doutorando em Educagio (UFPA). Professor Letras-Lingua Portuguesa (UFPA).

CV: http://lattes.cnpq.br/4841817702821232

¢ Wolfgang Iser. A Teoria do Efeito Estético de Iser privilegia o ato da recepgio, o receptor e a leitura
como didlogo entre o texto ¢ a bagagem sociocultural do leitor(es)

% Filho de Alfredo Pereira e Margarida Ramos, Dalcidio Jurandir Ramos Pereira nasceu na Vila de
Ponta de Pedras, situada na Itha de Marajé, no estado do Pard, em 10 de janeiro de 1909. Em escreve a
sua saga romanesca publicando 11 romances, além de atuar como jornalista, redator, diretor, correspon-
dente, romancista, cronista e comunista.

¢ Esse estudo, escrito em 1914-1915, saiu em 1916 (na Zeitschrift fiir Asthetik und Allgemeins Kunst-
wissenschaf?, de Max Dessoir) e em livro na cidade de Berlim, no ano de 1920 em La théorie du roman,
que em 1962 faz-se prestigio.

249


http://lattes.cnpq.br/4841817702821232

mesmo tempo o escritor de sua prépria vida e o observador dessa vida como uma

obra de arte criada. Essa dualidade s6 pode ser configurada liricamente”.

Sobre essas provocantes leituras, hd de se guiar as percep¢des de Genette
(1979), em seu “Discurso narrativo”, ao salientar uma andlise concreta da intertex-
tualidade no texto e suas transtextualidades, ao dizer, “um texto pode sempre ler um
outro, e assim por diante, até o fim dos textos. (GENETTE, 2010, p. 5). Bem como,
em Laufer (1980, p. IX) ao comentar em sua “Introdugio a textologia” ao “estudar
as condi¢des gerais de existéncia dos textos. Palavras, o vento leva; o que se escreve
permanece: nem os textos, nem as leituras, contudo, escapam as investidas do tempo.
A escrita se altera, muda o espirito [...]”. Ressalta Laufer (1980), que além das forgas
colaborativas, o préprio autor pode intervir sobre o texto quando exercer “[...] um
direito de arrependimento patrimonial e ndo moral” (LAUFER, 1980, p. 11), diz que
uma palavra mal colocada, em algum trecho, denote o que chama de preconceito ou
ndo aceitagio do termo pelo receptor. Essas manifestagoes de interesses ideolégicos,
sdo exemplos de sugestdes que nos levam as mais diferentes formas de revisarem os

seus referidos textos enquanto autor(es/as).

No que tange os horizontes de expectativas, referente as perspectivas que
criadas pelo leitor(a) em relagio aos textos, se alcanga por meio da recepgio dos
textos-obras. Nesta defini¢do, Karlheinz Stierle (1979) defende que a “base da
recepgdo ¢ construida por uma sequéncia de ‘significantes’ e que a ideia de que um
significante s6 ¢ significante quando a ele pertence um significado, e mais, afirma
que este ¢ o passo mais elementar da recepgio” (STIERLE, 1979, p. 123). Isto é, hd
uma supressio de horizontes de expectativas primdrias dos leitores(as). Para Stierle
(2006) “A ficgio” ou “légica da ficgdo, ao se pergunta pelas frases ficcionais isoladas,
que é uma dimensio do fingire, perde de vista a formatividade. [e, a] formatividade,
no entanto, retorna de maneira surpreendente em sua nova teoria da escrita da
histéria [...]” (STIERLE, 2006, p. 88).

A estética discursiva de Bakhtin (2003,2010 e 2015) sobre as narrativas fic-
cionais contextualizadas a partir do chdo amazonico, nos serve enquanto concepgoes
imagéticas para compreendermos o discurso polifénico existencial, no didlogo do
texto-obra e leitor. Em Dalcidio Jurandir, no romance Primeira Manhi (1967). Nesse
alcance, Bakhtin (2010, p. 238) refor¢a que “a formagio (transformagio) do homem,

[¢] o grau de assimilagio do tempo histérico real”. Para o estudioso, o que redne sio
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diversas obras sob o rétulo de “Romance de Formagio”e, ¢ a “transformagio da[o]
personagem principal”, de um lado, o que as separa, é o “grau de transformagio
da[o] personagem”, de outro, que as variagdes do grau de assimilag¢io no/do tempo

e espago histérico e social pode ser conferida no texto. (BAKHTIN, 2010, p. 238)

No universo amazdnico frente ao protagonista Alfredo, no romance Primeira
Manhi (1967), se encontra ancoradas nossa metodologia por meio do Meétodo
Dialeético, (leitor-obra-texto-leitura-receptor) em que Liidke (1986, p.15) define
“geralmente [pelo] pesquisador [ao] desenvolve a sua investigagio passando por
trés etapas: exploragio, decisio e descoberta. Acentua que ¢ sobre essas ‘fronteiras
fluidas”[...] hd uma série infind4vel de elos intermediarios que vai do materialismo
histdrico até as formas tedricas de expressdo das mais superficial das esferas ime-
diatas da circula¢do” (LUKACS, 2015, p- 83) e o género ficcional do romance, no
texto-obra-leitor-leitura-autor-recepgio, sio as causas dos efeitos sobre um leitor
real, atrelado as polifonias existentes nos textos-obras, sob infinitos campos de

intepretagdes de leituras abertas ao ato de ler.

O tipo de investigacio ¢ de cateter bibliogréfico e qualitativo a serem desen-
volvidas no contexto desse capitulo, no sentido de percebermos e propormos uma
anilise do discurso, do texto-obra, em anilise das entrelinhas do texto e do leitor
implicito. Na observancia das polifonias do discurso dos textos-obras que se busca
identificarmos o leitor implicito e seus vazios, escondidos nas negatividades implicitas
e explicitas do campo de interpretagdo da leitura dos vazios dos textos ficcionais
por meio do romance dalcidiano. Esta investiga¢io, guia-se sobre a introdugio, dois
tépicos de desenvolvimento, um sobre o leitor implicito e o ato da leitura, outro,
sobre algumas no¢des de polifonia, vazios e implicitos em Primeira Manhi (1967),

de Dalcidio Jurandir, seguidas de nossas consideragées finais e referéncias.

O LEITOR IMPLICITO E O ATO DA LEITURA

O jogo do leitor e do texto na criagio de seus horizontes de leituras propiciam
préticas de leituras que se propagam em diferentes horizontes para o (receptor/
leitor). E considerado um lugar de privilégio e de fala sobre um jogo de sentidos

ideolégico apresentados por cada dimensdes de leituras, sejam estas do texto-obra-
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-autor-leitor. Neste aspecto, os questionamentos de Wolfgang Iser (1976)" nos serve
de ponto de vista, atrelados as sugestdes de leituras anunciadas por Hans Horbert
Jauss(1967)%, em busca de uma nova e instigante investigagio sobre a obra ‘L Acte
de Lecture” (O ato da leitura), publicado em 1976 e defende uma Teoria do Efeito
Estético. Entendemos que suas andlises ultrapassam os limites da época, se destacam
as interpretagdes, fomentando-o como base teérica essencial para o transitar neste

trabalho. Enfatiza Rocha (1999):

A estética do efeito, elaborada por Iser, articula-se do texto
e, por isso, pretende elaborar uma descrigéo da interagio
fenomenoldgica que ocorre entre texto e leitor. Partindo do
pressuposto da existéncia de uma assimetria inicial entre
ambas, a estética do efeito almeja compreender o ato de
leitura como uma forma particular de negociagio daquela
assimetria. Para tanto, investiga a estrutura prépria dos textos
literdrios, valorizando a interagdo especifica que tal estrutura
provoca. (ROCHA, 1999, p. 10).

Diante desses fatos, poderemos considerar que tanto a Estética da Recepg¢io
quanto a Teoria do Efeito, ambas se complementam enquanto campo de investiga-
¢do ao encontro de um leitor implicito. Um com seu ponto de vista voltado a uma
leitura historicamente varidvel, outra, sobre o ponto de vista que se guia por um
modelo genérico que se explicar por meio do ato da leitura nos textos literdrios.
Independentemente das particularidades do passado e as atualizadas no presente,
confere a Jauss (1967) e Iser (1976) um campo epistémico de investigagio, ambas
as teorias estabelecem no receptor ou no leitor um olhar clinico ao enxergar os
vazios e as implicitudes negativas deixadas pelo autor, obra-texto, leitura e o ato de

leitura do leitor-receptor.

Enfatizando um leitor-ideal que consiga ler a visdo do autor, do texto-obra
e os implicitos deixados nos vazios e nos silenciados dos textos, este leitor-critico
e autoconsciente, possa (re)criar a sua propria leitura, frente das distintas leituras

pré-estabelecidas. O leitor critico, o leitor implicito é aquele que usa a leitura como

% Wolfgang Iser. A Teoria do Efeito Estético de Iser privilegia o ato da recepgio, especificamente, o

receptor e considera que a leitura é resultado de um didlogo entre o texto e a bagagem cultural do leitor.

% Hans Robert Jauss. Fundou a teoria da Estética da Recepgio, nasce em 1921 na cidade de “Goppingem”,

na Alemanha e vem a falecer em margo de 1997, por ser reconhecido mundialmente em suas pesquisas
nas dreas de filologia romanica, filosofia e histéria na Germania. Foi convidado pelo professor Gerhard
Hess a participar do grupo mais recente da Universidade de Constanga na Alemanha, que viria mudar os
rumos de uma educagio e ensino defasados no meio académico reconhecidos como “Escola de Constanga”.
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possibilidades infindavel para reconhecer os vazios deixados no texto-obra. O lugar

do “ausente” é tido como wvazios no interior dos textos, é o que estd “presente”, é o

»

dito e ndo dito, é o exterior e interior no texto, por meio do viés da “interpretacid

e os horizontes de leituras do leitor(res) frente aos textos. Rocha (1999) afirma:

A teoria iseriana vai obviamente além das premissas de um
modelo comunicacional e até pragmdtico de teoria literaria.
Em lugar de restringir-se a resultados especificos, a andlise
de texto ficcionais se torna parte integrante de um processo
dinimico que comega com o texto, passa pelas estruturas
integrantes, volta-se para a intera¢do com a realidade extra-
textual e, por fim, permite ao leitor uma percep¢io da sua

prépria aquisi¢io de experiéncia. (ROCHA, 1999, p. 119).
Ao compreendermos que a relagio do leitor com o texto é estabelecida a
P q ¢
partir de leituras que se inter-relacionam em uma interagio e, quem sai ganhando
é o papel de um sujeito leitor a partir de leituras de géneros diversos, sejam, estes
de ficgio ou outros tipos leitura que o leitor(a) faz sua recepgio, amplia sua visdo e
define seu ponto de vista enquanto leitor(a) que (ISER apud ROCHA, 1999, p. 119)
a chamam de “auto-reconhecimento”. Essa expressio para Borba® (2003) se define:
A obra The act of Reading — a theory of aesthetic response
(ISER,1978) expressa a concretizagio de um projeto, cujo
quadro teérico constituiu-se interdisciplinarmente na articu-
lagdo com as reflexdes desenvolvidas em outras dreas de saber,
tais como a sociologia, a psicologia social, a psicanalise da
comunicagio, a psicanalise de Gestalt. (BORBA, 2003, p.19).
Os conceitos desenvolvidos por Borba (2003) em anilise na obra “O ato de
ler: uma teoria do efeito estético” de Iser (1978) colabora de forma a esclarecermos
alguns pontos nocionais nessa investiga¢io, nos quais, essas conceituagoes e estudos
passam a serem essenciais para o predominio de suas conceituagdes. A esse respeito,
Santos (2007, p. 19)™ comenta que:
A teoria do efeito estético, de Iser, pode ser usada como um
exemplo da especificagio de teoria literdria (e, portanto, sof?)

por ele mesmo demonstrada, porque formada de “unido de
pedagos’de dados observados, elementos extraidos de diferentes

% Em Teoria do efeito estético, Borba (2003a) desenvolve um estudo sobre a teoria iseriana. A autora

se ocupa dos principais conceitos por ele desenvolvidos na obra O ato de ler: uma teoria do efeito estético.

70 Carmen Sevilla dos Santos em sua Tese de P6s—Graduagdo em Letras da Universidade Federal de

Pernambuco em 2007.
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estruturas”as teorias hard-core (como a praticada por fisicos) e as
teorias sgf? (como a praticada no mundo da arte e da literatura).
(SANTOS, 2007, p. 19).

Foram 4 unido desses “pedagos”, de campos investigativos de estudos, sobre
um olhar para a interdisciplinaridade de compreensio do leitor e da leitura, que
deram a Wolfgang Iser (1978) a formulagio da Teoria do Efeito como base de
seus conceitos Frenet a teorias Hard-core-(a teoria de Solf). Nos quais, as primeiras
investigacdes se basearam na verificagio de hipéteses através de testes que afirmaram
e explicaram suas andlises, dados coletados, em diferentes institui¢es de ensino.
Em uma segunda investigacdo, foram estabelecidas sobre a unido dos “pedagos” de
dados extraidos de diferentes campos de ensino e disciplinas analisadas, justificando

como fio condutor para expressar e criar a sua teoria do Efeito Estético para o leitor.

Enfatizamos, que a Teoria do Efeito Estético de Iser, particularmente ¢ uma
metifora que promove o fechamento da interagdo entre (texto e leitor), essa inte-
ragdo ¢ parte da construcio da metifora e, é o que Iser chama de Leitor Implicito™.
E a partir dessas metiforas que se fecharia a estrutura do sistema, de sua teoria e
os seus conceitos de Soff, caracterizado como associagio ou simplesmente jungio
de pedagos com dados que explicam suas andlises de efeito entre (leitor e texto)
na identifica¢do dos vazios e das negatividades implicitas, presente nas leituras dos
textos pelos leitores(as). Sob o olhar da Sociologia do Conhecimento, entende-se:

A teoria do efeito ird encontrar na sociologia do conheci-
mento — disciplina que, em resumo, visa investigar as relagdes
entre a existéncia de acontecimentos sociais e a produgio
do pensamento — algumas categorias necessdrias para se
pensarem determinados dngulos da construgio do texto e
leitor. (BORBA, 2003, p. 19)

De acordo com Borba (2003) as investigagdes sob o olhar minucioso de
uma sociologia do conhecimento, ndo estio concentradas no relativismo estéril, do
conhecimento cientifico e sim, nas descri¢es e andlises estruturais dos modos pelas
quais, as relagdes sociais se estabelecem a nivel de pensamento e interpretagdes.

Essa indissocidvel relagio, entre leitura/linguagens; pessoas/sujeitos e meio social/

7 Leitor Implicito. £ uma Estrutura Textual que prevé a presenca de um receptor sem necessaria-

mente defini-lo. O leitor implicito aponta uma estrutura que demanda respostas impelindo o leitor a
compreender o texto.
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sociedade, repercutem as formulagoes para a construgio da Teoria do Efeito, de
Wolfgang Iser, com base na sociologia do conhecimento. Borba (2003) enfatiza:
Iser encontra na psicologia social um conjunto de categorias
que objetivam tratar dos fatos que interferem nas situagdes
interpessoais, sejam elas mal ou bem-sucedidas e tudo indica
que a disciplina contribuiu para que ele pudesse compreen-
der e bem configurar um outro tipo de leitor de contato: a
interagio do leitor com a literatura. (BORBA; 2003, p. 35).
No estabelecimento dessa intera¢do entre leitor e literatura, pautada numa
psicologia social de interferéncias, podemos entio dizer, que estd interagdo, se dd
segundo Iser, na visdo de (BORBA, 2003, p. 35), com a arte da reciprocidade entre
“texto (polo artistico) e leitor no (polo estético)”. A esse respeito, a Teoria do Efeito
Estético, de Iser, pode ser entendida, segundo (BORBA, 2003, p. 25) em duas cate-
gorias: “contexto pragmadtico da psicologia social” e “a fenomenologia”, no qual, o

sujeito se constr6i na/da interagio do/no texto/obra e leitor.

Portanto, ¢ por meio dessa base de conhecimento psicanaliticos e suas nogdes
de imagens e, percepgdes de efeitos estéticos, que Iser, constroi os sentidos de vazios,
implicitudes e imagens das entrelinhas do textos-obras. Por fim, em busca de situar
como se comporta essa Teoria do Efeito Estético, de Iser (1979), algumas andlises
no género-romance, de Dalcidio Jurandir (1909-1979) nos servem como proposi¢io
para as travessias dos vazios, das vozes polifénicas, sugerir as implicitudes e negati-
vidades deixadas pelo autor-obra-texto-leitura ao leitor (receptor), no/do romance
“Primeira Manha ([1967] 2009)”. Guiadas sobre o tépico a seguir.

ALGUMAS NOCOES DE POLIFONIA, VAZIOS E
IMPLICITOS EM PRIMEIRA MANHA (1967), DE
DALCIDIO JURANDIR

Através da interagio texto e leitor, os vazios deixados nas conveng¢des de de
leituras e estimulos de Iser (1978), centrados no texto-obra, na leitura do romance
Primeira Manhi (1967), de Dalcidio Jurandir. Ao levarmos em conta as considera-
¢oes do leitor(a) frente as tramas, histérias romanescas, de uma leitura monétona,

apoiadas em trés aspectos de observagdes da intepretagdo do texto-obra e leitor
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sobre o ficto facto. Citemos: a contingéncia assimétrica™:, a reativa™ e a miitua™. E
através dessas estruturas, que Iser acrescenta em seu Polo Artistico e Polo Estético sua
afirmagio de Estrutura do Afeto,compreendida como os vazios dos sentidos de leituras
de um leitor(a) frente a estrutura verbal-cédigos linguisticos, simbolos, caracteres
comunicacionais que pode ser compreendido como tipos de géneros-texto-literdrios,
como um repertdrio de interagio que serve de multiplas faces para a estratégia de

interpretagio sobre o ato da leitura para o leitor(a).

Para Laufer (1980, p. 13) define que “[...] o autor que retoma uma de suas
obras modifica-lhe o sistema poético, seja na sua totalidade ou em suas partes.
Quanto mais préxima estiver essa retomada do momento da criagio da obra, mais
organicamente ligada 4 obra ela estard [...]”. Neste sentido, ao apontados os recortes
de algumas palavras-chaves e simbolos metaforizados no romance, entendemos
que sua magnitude do texto-género-romanesco, é a chave para a compreensio de
sentidos, ironias e dentncias sociais, problematizadas no texto-obra. Neste aspecto,
selecionamos algumas palavras-chaves, sobre o poder imagéticos de leituras definidas,
como: “raio”, “perneiras”, “cru e nu no fosso”, “Inferninhos” “aproveitar as pernas”, sio
nossos objetos de andlise. Para Genette (2010, p. 17), o chama de “transtextualidade
(na —falta de melhor opgdo) —tudo o que o coloca [0 texto] em relagio, manifesta

ou secreta, com outros textos”.

Estes sdo algumas das palavras que contém na interagdo texto e leitor uma
multiplicidade de interpretagées no campo dos implicitas, vazios, gerados pelas
percepgdes de realidades e ficgdes, representados enquanto leituras para o sujeito
leitor(a). Em Alfredo, os simbolos dos “Raios” nos levam a fascinantes leituras no
contexto do romance, em especial, suas singularidades simbologias para a concepgio
interpretativa que se sobrepde a uma estrutura ficcional que nos conduz a uma inte-
ragio leitor/texto e suas multiplas leituras. os implicitos sdo expressoes de leituras
dos vazios, do ausente e de toda uma negatividade implicita silenciada e por trds das

entrelinhas do texto que nio aparece explicitamente, mas conduz o leitor a leitura.

2 Contingéncia Assimétrica. Caracterizando-se como uma resposta de um leitor ou locutor, que s6

se concretiza pelo processo de interagdo de estimulo e plano na qual sio produzidos por Iser.
7 Contingéncia Reativa. Causada pela interagio perceptiva do texto e leitor na visio de Iser, no caso
do romance de Dalcidio, o leitor ao ler o seu romance cria uma reagio tida por Iser com efeito da leitura.
7 Contingéncia mutua. E o conhecimento instaurado no horizonte de sua percepgio na interacio e

criagio entre texto e leitor, € o reconhecimento de uma interpretagio modificada pelo efeito dos sentidos.
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A esse respeito podemos perceber no trecho de (JURANDIR, 2009, p.
31) “O raio de baixo da lama e de repente a trovoada, o raio no taperebazeiro”. O
trecho é uma representa¢do de uma leitura que contém um sentido metaférico de
liberdade e pecado atribuido a personagem Luciana. No mesmo trecho, o raio é o
castigo da desabengoada Luciana, que segundo sua familia é culpada por ter jogado
o nome dos parentes na /ama ao perder a sua “virgindade”, ou seja, grande tabu
social da passagem de menina a mulher. Dalcidio Jurandir, o faz com maestria ao
usar o raio no taperebazeiro como sinal de virtude de uma jovem, comparada a uma
arvore frutifera da Amazonia, na flor da idade, como uma drvore de espinhas do
rosto, os ramos das arvores, com seu doce fruto virginal (horménio a flor da pele).
A personagem tem a ambiguidade e a metafora na fruta do taperebazeiro, pois é a
menina/mulher, ou seja, o sabor doce, frigil e vulnerdvel ao bicho que contamina
rapidamente o “fruzo”. Dalcidio, faz critica aos fabus sexuais das grandes familias do
interior da Amazonia condenados a viver na miséria sem casar a moga com mogo

de familia que poderiam lhes tirar da miséria.

“O raio vem tirou Luciana do pecado, da culpa, da desabengdo” (JURAN-
DIR, 2009, p. 32). Neste trecho, o raio é um simbolo de liberdade que tira Luciana
do pecado, causando 4 Luciana o fechamento do seu coragio, de menina para
mulher da vida, sem sentimento, enfatizada no trecho “o raio lacrou o coragio”
(JURANDIR, 2009, p. 33) com a voz da personagem Dona Santo (a Parteira, irma
do Coronel Braulino). Esta ultima foi quem narrou o drama da jovem Luciana para
o adolescente Alfredo. E através do personagem Severino (Pastor Severino) que o
raio toma outra conotagio, Severino, pede a mio de Luciana em casamento, mas é
negada por sua mie, Dona Jovita, mie da moga. Entdo Severino, roga a sua praga,
desejando que um raio devastasse todo o rebanho da familia de Luciana. Dalcidio
Jurandir faz uma critica aos interesses das familias em somar riqueza, abordando

também a presenca da fé e dos tipos de crescas existentes no interior da Amazonia.

Em outras leituras o raio é usado como conhecimento, experiéncia, que abre
portas e os caminhos da educagio para o personagem Alfredo em sua trajetéria no
romance. Podemos perceber no trecho, “o raio também vai me abrindo um caminho”
(JURANDIR, 2009, p. 34) que o raio, neste sentido, é o simbolo representativo das
etapas de vida de Alfredo, que também pode ser a representacio de experiéncias
vivenciadas por Dalcidio Jurandir em sua infancia e a trajetéria do autor A/zer ego.

Podemos observar no trecho, “o raio abre a porta do gindsio” (JURANDIR, 2009,
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p- 34). Em relagio ao personagem Alfredo, o mesmo é o tipico representante de
uma classe social inferior, pobre e do interior da Amazonia. Essa trajetoria de vida
na voz de Dalcidio Jurandir é expressa em sua ficgdo como experiéncias de Alfredo,
transformando-o e tecendo duras criticas a realidade de um aprendiz do/no interior
da Brasil em 1920-1950. Este trecho ilustra muito bem estd experiéncia do autor no

protagonista-Alfredo: “o raio abriu a porta do gindsio” (JURANDIR, 2009, p. 35).

Cabendo a palavra raio o contorno de desequilibrio, estimulo, dor, liberdade,
pecado, praga, oportunidade, conhecimento, divida, sonho, fase, idade, tempo, espago,
anos, menino/homem, medo, experiéncia e realidade do personagem Alfredo no
romance, ao citar “o efeito do raio” (JURANDIR, 2009, p. 41). Na voz de Alfredo
o sentimento se expressa no “desce, raio, acende o rumo, me escancara esta porta’
(JURANDIR, 2009, p. 137). Faz referéncias as oportunidades, as suas novas rea-
lidades, enfatizadas no trecho “um raio para cegar o mundo e deixar-me sair em
nudez plena” (JURANDIR, 2009, p. 98). Estas referéncias servem de efeito para
suscitar a interagdo do leitor ao texto e a identificagdo dos multiplos vazios existentes

no romance Dalcidiano.

Alfredo e as “Perneiras”, “Rangiam-lhe as perneiras, peitando-lhe os passos,
primeira manhi a pé da José Pio ao Ginaisio, estirdo lento” (JURANDIR, 2009, p.
31). As perneiras simbolizam as representa¢des da passagem do Alfredo menino/
homem, de calgas curtas para calgas compridas, frente a sua nova vida, expressa
no fragmento, “aqui, senhoras, vai um ginasiano, vejam a farda, ougam sé o ranger
destas perneiras” (JURANDIR, 2009, p. 35). A angustiante realidade das perneiras
em Alfredo-homem, no passar de sua maturidade, vai se adaptando as mudangas
fisicas e psiquicas, as etapas e conquistadas em sua vida, ou seja, passou a ganhar
experiéncia e malicia na cidade grande, experiéncia afirmada no trecho “neste ran-
ger de perneiras, nenhuma voz aqui dentro, passo nenhum rosto?” (JURANDIR,
2009, p. 36).

Alfredo “Cru e Nu”, “Mas foi trote? Era trote. E trote? Cru-cru do que ia
acontecer [...] Cru e nu no fosso”. (JURANDIR, 2009, p. 42). Alfredo/homem e
estudante de humanidade, inexperiente “no garimpo sem rumo” (Jurandir, 2009, p.
34). Segue o seu sonho, espelho de tatos meninos do interior da Amazonia Paraense,
que sonham um dia mudar a sua realidade, “cheirava sapato novo” (JURANDIR,

2009, p. 58). Algo que deixava o personagem Alfredo com uma verdadeira “pororoca
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na cabega” (JURANDIR, 2009, p. 34). Caindo nas “arapucas da cidade” que o levam
a buscar em suas lembrancas uma forma que servisse de protecdo. A esse respeito,
Dalcidio Jurandir usa as metédforas para citar os desequilibrios (interior e exterior)
em Alfredo, com o desejo de “meter-se no casco do jabuti, varar o pétio, subir ao
primeiro ano, carumbé fardado” (JURANDIR, 2009, p. 97). Cru e nu das novas

faces da vida que viria encarar aos seus dezesseis anos.

Alfredo e os “Inferninhos”, a esses “inferninhos” de caos sociais e desumano,
de “delicadas merdas sociais” (JURANDIR, 2009, p. 111), encontramos as seguintes
referéncias, no trecho: “[...] Ivaina, se tu te arrependes, te deu medo, nio queres
mais ir, estd em tempo, menina. Volta. Que eu, por mim reteso a flecha” (JURAN-
DIR, 2009, p. 130). Esses “inferninhos” sexuais de prostibulo, adultério, moral de
familia, povo em decadéncia e enfermos é o caos da realidade paraense da época
de 1920, expressa por Dalcidio Jurandir como muitas outras problematicas sociais
de um Brasil sob as for¢as de uma pequena classe dominante. Expressées como
esta: “deste caminhar dos infernos” (JURANDIR, 2009, p. 133), ilustram bem a
realidade de 20 e 50 em todo brasil, que hoje ¢ realidade dessa crise profundas dos

homens e meio social.

Alfredo e o “Aproveitar as pernas”, ¢ esse “aproveitar as pernas” que € carac-
teristica pelas andancas, “vagabundagem sistémica” ou “formagio” de Alfredo em
sua trajetéria de vida, muito bem descrita por Dalcidio Jurandir com um retrato
de um caminhar de vida que ¢ fruto de tantas experiéncias coletadas e vivenciadas
pelo autor. Experiéncias que retratam seu protagonista como um exemplo de vida
do oprimido pelo sistema do capital. Nas descri¢oes do narrador, Alfredo “a pé, e
devagar, [para] ‘aproveitar as pernas” (JURANDIR, 2009, p. 207). No entanto, de
acordo com o préprio autor, essa preocupag¢io com a verossimilhanga nio apaga a
capacidade de ativar a imaginagdo do leitor e de transferi-lo para outros mundos.
Segundo Stierle (2006):

Eis aqui o poeta, o artista magico, que gragas as suas ficgdes
sabe acionar o registro animico de seu leitor, ouvinte ou espec-
tador e, mediante sua arte, se distancia de seu préprio mundo.
Engano e formatividade entram em uma sintese indissolavel
em que a ficgdo, como estrutura de realizacio estética, sob as

condi¢des de um meio, intensifica a matéria ficcional, como

imagindrio livre e ligado. (STIERLE, 2006, p. 20).
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Portanto, Dalcidio Jurandir busca denunciar fatos, sugerir consciéncia e atribuir
sentidos por meio do poder da ficgdo literdria e transfere toda a responsabilidade ao
seu leitor, confidente de toda essa problemdtica sociais e humanas, ironia, realidade
de um universo Amazénico de vozes renitente ecoando desde 1920 vindos do
interior de nossos Brasis. Experiéncias de mundos, leituras, criticas socioculturais,
vozes silenciadas, caladas no tempo e espago que se passam em distintos campos e

diversas naturezas e contextos tdo atuais em pleno séc. XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, na sistematizacio dos tépicos de abordagens posta neste capitulo,
nos levou a indagar: Como se observa um leitor implicito, inscrito nos vazios dos
textos e silenciados nas entrelinhas? Vimos que a concepgio de vazios e negatividades
implicitas de (Wolfgang Iser), nos levou a resultados proposto por meio de indagagoes
do texto-obra sobre os vazios, as vozes, os negatividade implicitos nas entrelinhas
do texto do encontro do leitor. Por ser um campo subjetivo, simbdélicos e imagético
nos levou a autoconsciéncia e experiéncia interpretativa do ato de ler, os efeitos

estéticos ou receptivos nos deixam sobre um campo aberto a futuras indagagaes.

Na formulagio de um leitor que ler e interpreta as profundezas e a obscuridade
do que estd escrito nos textos-obras-leituras e o que se esconde por tris de toda essa
estrutura ficcional que chamamos de imagéticos, polifénicos, negatividades implicitas
e horizontes de intepretaces tecidas sobre as entrelinhas dos textos-obras, leitor,
leitura e leitor(a). Por fim, O que resta é ficarmos com a certeza de que este trabalho

pode suscitar novas pesquisas, contribuir para novas leituras e perspectivas literdrias.

REFERENCIAS

BORBA, Maria Antonieta Jordio de Oliveira. Teoria do efeito estético - Niter6i: EAUFF,
2003.ISBN 85-228-0370-6.

GENETTE, G. Discurso da narrativa - ensaio de método. Trad.: Fernando Cabral Martins.
Lisboa: Arcadia, 1979.

. Palimpsestos: a literatura de segunda mio. Trad. Luciene Guimaries e
Maria Anténia Ramos Coutinho. Belo Horizonte: Faculdade de Letras da UFMG, 2010.

ISER, Wolfgang. Der implizite Leser. Kommunikationsformen des Romans von Bunyan
bis Beckett. Miinchen: Wilhelm Fink, 1972. [Edigdo norte-americana:

260



Compéndio de Letras

ISER, Wolfgang. The 164 implied reader: patterns of communication in prose fiction from
Bunyan to Beckett. Baltimore: Johns Hopkins University Press, 1978.]
. Der Akt des Lesens. Theorie dsthetischer Wirkung (1976).

. O ato de leitura: uma teoria do efeito estético. Tradugio: Johannes Kretschmer.
Sao Paulo: Ed. 34,1996, v. 1.

. O ato daleitura: uma teoria do efeito estético. Tradugdo: Johannes Kretschmer.
Sao Paulo: Ed. 34,1999, v. 2.

JAUSS, Hans Robert. O prazer estético e as Experiéncias Fundamentais da Poiesis,
Aesthesis e Katharsis. In: LIMA, Luis (org.). A literatura e o leitor - textos de Estética da
Recepgio. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

JURANDIR, Dalcidio.[1967]. Primeira manha; Josebel Akel Fares (org). 2 Ed. Belém:
EDUEPA, 2009. ISBN: 979-85-88374-39-0

LAUFER, Roger. Introdugio a textologia: verificagio, estabelecimento, edigio de textos.
Sao Paulo: Perspetiva, 1980.

LIMA, Luiz costa. (org) A literatura e o leitor: zextos de estética da recepedo Hans Robert Jauss...
et al; 2° ed: Rio de Janeiro. Paz e Terra. 2011.

ROCHA, Jodo Cezar de Castro Rocha (org) Teoria da fic¢ao: indagacies i obra de Wolfgan
Iser /Tradugio, Bluma Waddinton Vilar, Jodo Cezar de Castro Rocha. — Rio de Janeiro:
EdJUER], 1999.1SBN:85-85881-77-1.

STIERLE, Karlheinz. Que significa a recep¢io dos textos ficcionais. In: LIMA, Luiz
Costa. A Literatura e o leitor: textos de estéticas da recepgio. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979. p. 119 - 171.

STIERLE, Karl-Heinz. A Fic¢ao. Trad. Luiz Costa Lima. Rio de Janeiro: Caetés, 2006.

OBRA CONSULTADA:

Fonte: http//www.vel.br/ch/paz/letras/terraroxa/g-vol2/v2-majob.pdf. em 22/03/2021.

261



CAPITULO 23 - O PROTAGONISMO DA
LITERATURA AMAZONICA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA COM PROJETO DE PESQUISA

Dariany Andrade de Souza™
INTRODUCAO

Ler, ndo somente na escola, ¢ um ato educativo e, por consequéncia, forma o
cidaddo e lhe di capacidade de tornar-se governante de si mesmo. Nessa perspectiva,

leitura, entéo se apresenta como pritica social (GERALDI, 2011).

Sendo assim, a leitura, aqui, ndo serd tomada apenas como compreensio
da linguagem escrita, mas a sua relagdo com o contexto de quem escreve, fala e de
quem 1€. Perceber que sem sua propria leitura, representagio e imaginagio, ndo ha
como existir a leitura da palavra. “Razio porque o estudante deve ser estimulado a
desempenhar um papel ativo de apreensio e de construgio dos multiplos sentidos
que estdo subjacentes ao texto escrito” (MAIA, 2007, p. 19). Isso define o individuo,
primeiramente, como seu préprio escritor e leitor, ele escreve e 1€ sua prépria vida. A
partir dessa percep¢io fundamental surge o aperfeicoamento, ou seja, a compreensio
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percep¢io das relagdes entre
texto e contexto (FREIRE, 2008).

A inser¢io daleitura no meio social ainda é uma tarefa dificil, porém, embora
a crise da leitura seja resultado de uma crise maior, que engloba questdes de ordem
politica, econdmica, social e cultural, o universo escolar é o espaco onde estdo
situados os sujeitos principais da histéria de formagio de leitores: o professor e o

aluno (MAIA, 2007).

Nesse momento, a escola, como espago educativo e de formagio de pessoas,
necessita buscar ferramentas e/ou metodologias e criar possibilidades para que
o estudante, sozinho, perceba e se aproprie das inesgotdveis fontes de leitura e
conhecimento a sua disposi¢do na sociedade. No entanto, a problematica da falta

de leitura, e todos as dificuldades acarretadas ao seu contexto, nos revela, também,

7 Mestranda em Educacio (UFAM). Professora efetiva (Seduc-AM).
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3451-8687
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a necessidade de priticas pedagégicas inovadoras que instiguem os estudantes a

autonomia, 4 busca, ao querer conhecer e a criticidade.

Neste sentido, este texto visa relatar a experiéncia vivenciada a partir de um
projeto de pesquisa interdisciplinar, interligando a lingua escrita, sociedade e cultura,
trazendo para o cotidiano escolar a inser¢do da Literatura Amazonica. Intitulado
“Na madrugada ao luar, minha Amazonia, meu olhar”, execultado nas turmas de

6° a0 9° anos, em uma escola estadual de tempo integral do Estado do Amazonas.

Utilizando a literatura, em seus mais diversos enredos e nos mais diversos
rincGes, para interpretar a realidade, estudando os fatos e lutas sociais ndo de forma
isolada, mas relevando suas influéncias politicas, econdmicas, culturais, etc., o projeto
embasou-se num estudo de cunho bibliogréfico e exploratdrio, através das pesquisas
e estudos das obras, autores e contextos apresentados nos enredos e suas relagdes

com a histéria e realidade amazodnica.

A proposta do projeto foi pensada de forma a contemplar no s6 a disciplina
de Lingua Portuguesa, pois envolveu também as disciplinas de Histéria, Geografia
e Ciéncias, esse teor interdisciplinar permite aos participantes andlise as diferentes
facetas relacionadas as causas, possibilidades, limita¢oes e perspectivas no processo
de aquisi¢do de conhecimento (KRASILCHIK e MARANDINO, 2007). Isso
trouxe aos estudantes grandes contribui¢des, que vio além dos muros da escola,
reafirmando a importincia de metodologias inovadoras e diferenciadas introduzidas

no cotidiano escolar.

Sendo assim, este capitulo destaca a necessidade de transpor uma lacuna
sobre a falta de conhecimento dos estudantes amazonenses sobre os autores € textos
amazonicos, buscando conhecer o passado para reconhecer o presente através dos
escritos de autores que tanto contribuiram para o desenvolvimento da regido no

Ambito literario.
A LEITURA E SEUVALOR SOCIAL

A pritica da leitura desenvolve a criatividade, estimula a imaginagio, aguca
a memoria, aperfei¢oa o vocabuldrio, contribui na escrita e, inevitavelmente, induz a
criticidade. Entretanto, tais habilidades deixam de ser desenvolvidas devido as pra-
ticas de ensino que privilegiam o ensino de gramdtica normativa, deixando a leitura

sempre em segundo plano, ocasional, realizada apenas para efeitos de resolugio de

263



Ellen dos Santos Oliveira (org.)

exercicios. diminuindo assim o horizonte de pensamento do aluno, retirando todas
as possibilidades de interpretagio e verificagdo de hipéteses que o aluno poderia
assimilar (JOUVE, 2002).

A histéria da leitura se confunde com a histéria do desenvolvimento humano,
porque a necessidade de comunicagio e, principalmente, registro das sensagdes,
desejos, ordens, etc, (REVOREDO, 2010). Assim, é necessdrio compreender que
sem a sua propria leitura, representagio e imaginagio sobre si mesmo e do seu redor,
ndo hd como existir a leitura da palavra, “isso define que cada, primeiramente é seu

préprio escritor e leitor, ele escreve e 1€ sua prépria vida” (FREIRE, 2008, p. 56).

A partir dessa percep¢io fundamental, surge o aperfeicoamento, ou seja, a
forma correta de enxergar a verdadeira ligagdo entre ler um texto e perceber e refletir
o contexto, assim “o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos
de expressio do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento

histérico e estabelecendo uma relagdo igualmente histérica entre o leitor e o que é
lido”. (MARTINS, 1997, p. 30).

Corroborando esta ideia, Freire (1992, p. 11) afirma que a leitura de mundo
precede aleitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nio possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensio do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgio

das relagdes entre o texto e o contexto.

A leitura se faz indispensével na formagio de todo cidaddo, possibilitando
novas percepgdes e conhecimentos, conduzindo os leitores para novas realidades,

“é uma atividade complexa, plural, que se desenvolve em vérias dire¢oes”. (JOUVE,

2002, p. 17).

Dessa forma, pensar a leitura é também refletir sobre a inser¢io dos sujeitos na
sociedade, pois intermedia o contato com os textos produzidos por diferentes pessoas
e épocas, revelando realidades e contextos distantes, diferentes, mas que imprimem
sobre o que somos. No entanto, o processo de aquisi¢io do habito de ler ainda é
um tabu, pois, apesar do desenvolvimento de suas habilidades serem destinadas a
escola, deveria iniciar-se no ambiente familiar, assim, “¢ necessirio pensar que os
problemas relacionados  leitura estdo ligados a outros problemas sociais, como ma
distribui¢o de renda, déficits de escolarizagio, entre outros” (RIBEIRO, 2003, p. 11).
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Caso pretenda desenvolver a capacidade de formar opinides
criticas e chegar a avaliagbes pessoais, o ser humano precisard
continuar a ler por iniciativa prépria. Uma das fungées da
leitura é nos preparar para uma transformagio, e a transfor-
magio final tem cardter universal. (BLOOM, 2000).
A leitura por si s6, nio tem o poder de transformar a realidade, mas é capaz
de introduzir novos pensamentos e olhares, reavaliagdes da prépria vida e compor-
tamento. Se esse impacto ¢ obtido, o texto satisfaz seu papel transformador, ainda

que de modo indireto, levando a responder, por meio de construgées simbdlicas, as

perguntas que inquietam os seres humanos.

Nos transforma porque ao olhar o passado, modificamos o modo como
vemos o presente e como construiremos o futuro. (BLOOM, 2000). Dessa forma,
o contato com os livros acarreta ao individuo o engrandecimento de sua carga
imaginativa, as comparagdes de cunho ficgio x realidade e assim, a percepgio do
ser e de seu lugar no mundo, vencendo as alienagées, desigualdades e contradi¢des

que a sociedade lhe apresenta.

O TRABALHO COM PROJETOS: A PERSCTIVA DA
PESQUISA NA ESCOLA

A sociedade de hoje possui intimeros artificios que desfavorecem essa relagio
e estabelecimento da leitura efetiva. Televisdo, internet, redes sociais, entre outros,
sdo elementos muito mais presentes no cotidiano e que fragmentam o real exercicio
reflexivo e critico, nesse momento, faz-se importante a fungio da escola como espago
de aprendizagem e do(a) professor(a) como orientador. “A vida de hoje é caracte-
rizada por um verdadeiro bombardeiro de informagdes: televisio, rddios, revistas,
internet, etc.(...) tudo isso junto cria um verdadeiro labirinto onde ¢ muito facil

alguém se perder, a menos que tenha um bom orientador” (BAGNO, 2014, p. 14).

Percebe-se assim, a importincia do papel do educador, com que viva a certeza
de que faz parte de sua tarefa docente nio apenas ensinar os conteidos, mas também
ensinar certo (FREIRE, 2008), criando possibilidades, orientando e estabelecendo
situagdes de questionamentos, reflexdes e criticidade, ou seja, ensinando a aprender.

Ensinar a aprender, ento, é ndo apenas mostrar os caminhos,

mas também orientar o aluno para que desenvolva um olhar
critico que lhe permita desviar de bombardeios e reconhecer,
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em meio ao labirinto, as trilhas que conduzem as verdadeiras

fontes de informagio e conhecimento. (BAGNO, 2014).
Nessa perspectiva, o papel do professor desvencilha-se da ideia de mero
transmissor de conhecimento, muito pelo contrério, “ensinar nio ¢ transferir conhe-
cimento, mas criar as possibilidades para sua prépria produgio ou a sua construgio”
(FREIRE, 2013, p. 52). Dessa forma, a concep¢io de ensino voltada para repro-
dugdo e memorizagio de conteidos enfadonhos e formas nem um pouco atrativas
de ensinar nio mais satisfazem as necessidades e demandas atuais. Num mundo
de intensas transformacdes cientificas e tecnoldgicas, os alunos precisam de uma
formagio, capaz de ajuda-los na sua capacidade de pensar cientificamente, de colocar

cientificamente os problemas humanos. (LIBANEO, 2000).

Chega-se, nesse momento, na pesquisa como abordagem metodoldgica e
no papel do professor como mediador desse processo, afinal, “ndo hd ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2008, p. 32), haja vista a pesquisa fazer
parte do nosso cotidiano, ¢ dificil imaginar qualquer agdo humana que nio seja
precedida por algum tipo de investigagdo, no entanto, a pesquisa que nos interessa
é a pesquisa cientifica. (BAGNO, 2014).

A base da educagio escolar é a pesquisa, pois quem conhece
¢ capaz de intervir de forma competente, critica e inovadora:
Nio é possivel sair da condi¢io de objeto (massa de manobra),
sem formar consciéncia critica desta situagio e contesta-
-la com iniciativa prépria, fazendo deste questionamento o
caminho de mudanga. (DEMO, 2015, p. 8).

Desta feita, a pesquisa inserida na escola pode propiciar diversos e signi-
ficativos aprendizados, instrumentos de producdo de conhecimento e reflexio,
desenvolvimento argumentativo e autonomia investigativa. Ajuda os estudantes
a tornarem-se sujeitos pensantes, capazes de construir elementos categoriais de

compreensio e apropriagio critica da realidade (LIBANEO, 2000).

Nesse sentido, fazer um projeto é lancar ideias para frente, é prever as etapas
do trabalho, é definir aonde se quer chegar com ele, assim, durante o trabalho pratico,
saberemos como agir, que decisdes tomar, qual o préximo passo que teremos de dar

na dire¢io do objetivo desejado (BAGNO, 2014).

Um dos objetivos do trabalho significativo com projeto, além do propésito

de tornar o estudante protagonista de sua prépria aprendizagem, é a possibilidade
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de articulagdo entre os propésitos sociais e os diddticos, mais ainda quando trata-se

de projeto interdisciplinar dispondo de caminhos que se completam, impedindo a

fragmentagio de contetdos, revelando a indissociabilidade do ensino e da pesquisa

numa articulagio que toma, num cardter mais colaborativo, a¢des que beneficiem

conhecimentos. (FAZENDA, 2011). Da mesma forma, o planejamento e o resultado
de um projeto deve levar em consideragio:

O novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto

histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,

participativo, requer o desenvolvimento de competéncias para

aprender a aprender, saber lidar com a informagio cada vez

mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade

nos contextos das culturas digitais (...) (BNCC, 2017, p. 14).

Assim sendo, educar pela pesquisa, com a utiliza¢do de projetos elaborados

no sentido de sanar lacunas ou dificuldades observadas e refletidas na aprendiza-

gem, € criar possibilidades para que os estudantes reflitam, construam e produzam

conhecimentos.

O PROJETO DE LEITURA: OS TRACOS AMAZONICOS
PELA LITERATURA

Despertar lembrangas, desencadear sensagdes, transformar emogdes, inventar
mundos, provocar reflexdes sobre os mais diferentes aspectos da existéncia sio umas
das mais variadas atividades que os textos literdrios desempenham. Na paixio pelo
livro, os sons, os sentidos e as imagens que produz adquirem o poder de instigar o
imagindrio. Esse uso literdrio promove a multiplicagdo dos sentidos e, assim, permite
que o texto sofra diferentes leituras e interpretagdes. Em outras palavras, a leitura
permite “viver” outras vidas, sentir outras emogdes e sensagoes.

Até uma certa idade, a literatura prepara-nos para a vida. Ela
canaliza o movimento entre o real e o imagindrio. Ela nos
oferece antenas para entrar no mundo. Nio quero dizer que
ela nos adapta a este mundo: ao contririo, seus fermentos
de rejeigdo e de inadaptagio e seu cardter profundamente
adolescente contradizem este mundo. Mas contradizem-no

dando-nos acesso a ele. Pelo romance e pelo livro, cheguei
ao mundo (MORIN, 2000, p. 20).
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Nesse sentido, literatura, como linguagem e como institui¢io, torna-se fun-
damental, pois ¢ a ela que os mais distintos imagindrios, valores, comportamentos
e sensibilidades sdo depositados, através dela uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, suas angustias, flagelos, seus anseios, suas utopias. Por isso, defen-
de-se a formagdo de um leitor que perscruta a forga das palavras, as representages
presentes nos textos — o visivel e o ndo tdo visivel, a forga das vozes presentes nas

narrativas que traduzem outras experiéncias e formas de compreensio do real

(SILVEIRA, 2012).

Para Zilberman (1990), “o texto literdrio introduz um universo que, por
mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar
novas experiéncias” (ZILBERMAN,1990, p. 19). Quanto maior o contato com
textos, mais conhecimento sobre si mesmo o individuo terd. Por isso a literatura é
importante no curriculo escolar: o cidadio, para exercer plenamente sua cidadania,
precisa apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usudrio
competente, mesmo que nunca v escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.
(LAJOLO, 2000).

Sendo assim, propds-se a elaboragdo do projeto de leitura “Na madrugada ao
luar, minha Amazoénia, meu olhar”, executado por dois anos em turmas do ensino
fundamental IT e desenvolvido a partir da verificagdo do grande distanciamento dos
estudantes com a pratica da leitura efetiva, bem como o nio (re)conhecimento da
literatura local e de sua prépria histéria.

A literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua
fantasia, colocando frente a frente dois imagindrios e dois
tipos de vivéncia interior; mas suscita um posicionamento
intelectual, uma vez que o mundo representado no texto,
mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto inven-
¢do, produz uma modalidade de reconhecimento em quem
lé (ZILBERMAN, 1990, p. 19).

O projeto trouxe a tona uma questio de importante cunho social, a distante
e/ou desconhecida identidade amazonica. Os textos carregados de caracteristicas
regionais ndo fazem, e nunca fizeram, parte da realidade ou do conhecimento dos
estudantes, infelizmente nido sdo casos pontuais. Essa literatura, que tem origem

em nossos rincoes e pela voz de nossos narradores e poetas, poderé S€ arvorar ao
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titulo de Literatura da Amazonia: que seja referéncia para os de fora, mas que seja

referéncia também para os de dentro de nossa cultura (FERNANDES, 2004).

Introduzir a literatura do norte na sala de aula, traz, no minimo, ao estu-
dantes, fazer-se conhecer como nativos dessa regido, reconhecer-se nesse espago,
nessa historia e nessa cultura, dessa maneira, a literatura que narra essa vivéncia,
poetiza a experiéncia de nossa regido, pode ser usufruida pelo povo que a vivencia e a

experiéncia: nossos rios, nossas florestas, nossos habitos e tradi¢oes. (AIRES, 2015).

O imagindrio carregado de subjetividade, a transportagio no tempo, as evi-
déncias de desenvolvimento, as tragédias e conflitos dos oprimidos, a riqueza atrelada
a0 que vinha da natureza sdo conhecimentos marcados e contados ludicamente nos
textos de literatura amazoénica que ressoam a histéria dessa regido, necessaria na
construgdo do identario dos alunos.

Costume dos meninos, que ndo se privavam de priticas
perigosas, como aquela de ficar na popa das muitas embar-
Ca(;(_)es, quando paravam nos pOrtOS apés navegarem nos
rios da Amazonia, para pular ndgua e ficar nessa sem temer
os cardumes de piranhas, candirus e mandiis, entre outros
peixes menos ferozes atraidos pelos restos de comida deixados
n'dgua, devorando tudo com velocidade galopante (FARIAS,
1998, p. 30).

Esse ressoar leva-nos a uma nova relagio com o tempo demandado para a
formagio de leitor: ndo mais somente o ano letivo, o trimestre, a aula de Portugués,
mas o tempo interno, singular, vivido de cada leitor com sua trajetéria ainda em
construgdo (SILVEIRA, 2012). O leitor, como receptor dessas mensagens, valida
uma sensacio de descobrimento e pertencimento desse estado de contemplagio as
suas raizes, 2 natureza, a identidade e ao fantistico.

A caminhada de mais de duas horas na floresta foi penosa,
dificil. No fim do atalho, vimos o lago do Eldorado. Agua
preta, quase azulada. E a superficie lisa e quieta como um
espelho deitado na noite. Poucas casas de madeira entre a
margem e a floresta. Os sons dos péssaros s6 aumenta o
siléncio. A imensiddo do lago e da floresta. E mais siléncio.
Aquele lugar tio bonito, o Eldorado, era habitado pela solidao.
(HATOUN, 2008, p. 102).

Implica dizer que a Amazonia € a origem e causa desse tipo de produgio

literdria que funda um imagindrio pautado em sua paisagem e identidade, transitérias
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entre o local e o universal: mas, atente-se, a Amazdnia é ponto de partida e ndo um

fim em si mesmo (FERNANDES, 2004).

Assim, a organizagio de um projeto de pesquisa voltado para a educagio
bisica, seja de leitura ou nio, interdisciplinar ou ndo, o teor democritico, o dina-
mismo, a interagio, a completude e a criticidade sdo essenciais. Tratando-se, este,
de um projeto de leitura, vem a frente estimular as habilidades de identifica¢io e
fric¢io dos mais diversos textos.

A literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua
fantasia, colocando frente a frente dois imagindrios e dois
tipos de vivéncia interior; mas suscita um posicionamento
intelectual, uma vez que o mundo representado no texto,

mesmo afastado no tempo ou diferenciado enquanto inven-
¢do, produz uma modalidade de reconhecimento em quem

le (ZILBERMAN, 1990, p. 19).
Os textos amazodnicos trazem em seus enredos aspectos préprios, legado
e tradi¢bes dos povos amazonicos para o reconhecimento dos seus e dos outros.
Afinal, estd na hora de (como fizeram os primeiros modernistas) os demais brasis
redescobrirem este Brasil que estd ao norte. E a literatura, penso, é mais que pre-

texto, ela ¢, sem trocadilhos, o passaporte. E que ela nio seja somente amazonica,
seja brasileira, qui¢d universall (BEZERRA, 2011).

Dessa forma, a Literatura Amazonica cumpre seu papel em dialogar com o
leitor ndo s6 pelos tragos carregados de imagindrio, crengas, mitos, paisagens, lin-
guagens, mas também descreve momentos politicos, ascensoes e quedas econdmicas,
contextos histéricos e culturais, caracteristicas sociais e lutas de classes, retratados
pelo cotidiano do ribeirinho, do indio, do migrante e, porque néo, dos seres ina-
midados, tio presentes nas narrativas. A permanéncia, o acesso, a divulgagio ¢ a
valorizagio dessa heranca deve estar presente nas configuracdes da arte pela escrita,

mas também requisitadas nas rodas de leituras de estudantes/homens amazdnicos.

CONCLUSAO

Este capitulo foi elaborado no sentido de relatar a experiéncia vivenciada
por dois anos, 2017 e 2018, frente a execugio de um projeto interdisciplinar rea-
lizado em turmas do 6° aos 9° anos de uma escola estadual. O projeto, intitulado

“Na madrugada ao luar, meu Amazonas, meu olhar” teve por objetivo incentivar a

270



Compéndio de Letras

leitura e a (re)escrita de obras da literatura amazonica, estimulando o conhecimento
e a valorizagdo regional, foi organizado a partir da constata¢do de um vazio sobre a

literatura e obras desse segmento. Desconhecedores de sua prépria histéria.

A tematica e a inclusdo de outras disciplinas surgiu para proporcionar aos
estudantes, através da leitura, a oportunidade de alargamento dos horizontes pessoais
e culturais, garantindo a sua formagio critica e emancipadora, com isso, no intuito
de fazer o passado reafirmar o presente, fazendo com que os alunos ampliem sua
visdo de mundo através da ampliagdo de sua imaginagdo/interpretagio transportan-
do-se no tempo através dos escritos de autores de narrativas amazonicas, que tanto
contribuiram para o desenvolvimento da nossa regido no dmbito literdrio, mas que

nio tém o devido valor afirmado dentro das escolas e fora delas.

Os resultados buscados e adquiridos, mesmo que parcialmente priorizavam
um melhor desempenho na leitura, na interpreta¢io, ampliagio vocabular, na
instigagdo da oralidade, na prética da escrita, na autonomia pela busca de conhe-
cimento e protagonismo, na aquisi¢do do pensamento critico-reflexivo, a partir do
reconhecimento do seu espago, seu tempo e sua realidade, valorizando e respeitando

seu lugar e sua identidade.

Ou seja, acredita-se que, de uma forma geral, os ambitos de um projeto
interdisciplinar, tdo importantes para o desenvolvimento escolar no dia a dia do
aluno, foram absorvidos de forma significativa. Sendo assim, a escola, lugar de
construgio de conhecimento, juntamente com os professores, realizou, de fato, seu
papel transformador, de formagio para cidadania, fazendo com que os estudantes

obtivessem informagdes necessdrias para refletirem sobre sua realidade.

A inser¢do do projeto de leitura literdria na realidade do cotidiano escolar,
introduz no espago da sala de aula atividades diversificadas e significativas, que vio
além do simples ato tedioso e enfadonho de repassar contetido. A pritica da pes-
quisa orientada e instigante garante o cariter lidico e interativo, mas responsével na
busca de resultados, permitindo aos novos e jovens pesquisadores a vivéncia com o
inusitado, com a descoberta, com a curiosidade num exercicio criativo e prazeroso,
rompendo com a fragmentagio do conhecimento, com a repeti¢io de metodologias
ultrapassadas que tanto exasperam o trabalho no cotidiano escolar, tio distante

daquilo que os estudantes tém como vislumbre de ensino.
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A arte literdria descortina o didlogo com o leitor através da riqueza dos deta-
lhes e do imaginario, oferece-lhe possibilidades de transpor alienagdes e vivenciar
momentos passados, dialogando com a vida presente. Na literatura amazoénica nio é
diferente, reconhecer as especificidades, interagir com as pluralidades, revelar reali-
dades, criar imagens na mente do leitor e provocar emogdes a partir das percepgoes

do seu lugar, de suas raizes, de sua construgio histérica como pessoa.

Estimular a prética da leitura em sala de aula ainda é um tabu a ser vencido,
estimular esse exercicio na escola e, principalmente, fora de seus muros ndo é um
trabalho facil, sobretudo nas comunidades distantes de centros urbanos, mas é
necessdrio e indispensavel. Mediar o contato dos alunos com os textos literdrio
amazonicos, aliar o prazer da leitura com o conhecimento histérico literdrio da
regido, seus autores e obras, suas contribui¢des e relevincia no desenvolvimento
social da Amazonia, fazendo com que percebam as relagdes entre texto e contexto,

entendendo a importancia do (re)conhecimento de sua identidade.
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CAPITULO 24 - REPRESENTACAO ANIMAL
NA POESIA DE ORIDES FONTELA

Eduardo de Lima Beserra’

Maria do Socorro Pereira de Almeida’
INTRODUCAO

O propésito do texto é discutir como se manifesta a relagdo entre o humano
e 0 ndo humano, terminologias cunhadas por Derrida (2002), na poética de Orides
Fontela. Para esse fim, acionamos dois poemas da poeta brasileira: o primeiro integra
a obra Transposicio (1967), o segundo faz parte do livro Helianto (1973). Tomamos
como norte tedrico os estudos de Jacques Derrida (2002), Guida (2011), Maciel
(2016), Durand (2012), entre outros estudiosos que tém como intento a observagio
das relagdes estabelecidas entre o humano e o ndo humano ou a interagdo huma-

no-animal, como quer os Estudos Animais.

As obras cotejadas neste trabalho sdo analisadas pelo veio fenomenoldgico,
haja vista perscrutarmos a maneira como o eu poético concebe a si préprio e o
mundo ao seu entorno pela experiéncia sinestésica do olhar. Desse modo, de um
lado, percebemos a apreciagio, o tom de enlevo com o qual o eu lirico procura se
harmonizar com o nio humano; por outro lado, faz-se notar aspectos por meio dos

quais o eu poético vilipendia o grande outro com quem tenta coadunar-se.

Antes de nos espraiarmos sobre as nuances da poesia de Orides Fontela, é
de nosso interesse fazer alguns apontamentos a respeito daquilo que procuramos
focalizar na poética em aprego, a relagio do humano com o ndo humano. Desse
modo, traremos a tona determinadas abordagens que dizem respeito tanto 4 condigio

do humano quanto 4 do ndo humano.

A tentativa de estabelecer diferengas entre 0 humano e o nio humano
acompanha os empreendimentos da humanidade hd demasiado tempo, mas aqui,

tomamos como ponto de referéncia as teorizagdes do pensamento cartesiano as quais

76 Mestrando em Letras e linguistica (UFAL). Integra o GPLECS (Grupo de Pesquisa em Literatura,
Estudos Culturais e Socioambientais). CV: http://lattes.cnpq.br/9563550467648491

77 Doutora em Literatura ¢ Estudos Culturais (UFPB). Pesquisadora do CNPQ_e coordenadora do
GPLECS (Grupo de Pesquisa em Literatura Estudos Culturais e Socioambientais). Professora Adjunta
II (UFRPE/UAST). CV: http://lattes.cnpq.br/3185435491287172

274


http://lattes.cnpq.br/9563550467648491
http://lattes.cnpq.br/3185435491287172

Compéndio de Letras

foram forjadas no século XVIII. Esse ¢ um marco interessante para as discussoes
que teceremos neste trabalho. Para René Descartes, que concebia o cosmos através
de uma 6tica mecanizada, os animais eram entendidos como algo semelhante
a méquinas, portanto, autbmatos, destituidos de elementos afetivos e emotivos.
Nessa perspectiva, de acordo com o pensador, eram esses os principais tragos que

os contrastavam dos humanos.

OS ESTUDOS ANIMAIS

No qua tange a existéncia na terra, o ndo-humano - no caso em aprego
o animal tido como irracional - é anterior a0 humano. No entanto, este, por ter
desenvolvido raciocinio e capacidade para mobilizar diversas formas de linguagem,
passou a dominar as demais espécies, estabelecendo as diferenciagées e fronteiras

que obliteram, em parte, interagdes fisicas.

Por se julgar que existem disparidades extremas entre os humanos e os
nao-humanos, acredita-se que estes nio sintam desconfortos fisicos e/ou emocio-
nais quando sdo submetidos a situagées de subjugacio. Do contririo, certamente,
tais incomodos podem ser mais comedidos do que no humano. Nesse sentido,
Libonari e Jardim (2015, p. 191) pontuam que na cultura ocidental a propagagio
do pensamento cartesiano derivou o horror na vida dos animais. Em confluéncia a
isso, Giorgi (2011), ao refletir acerca dos fatores que emolduram as dissemelhancas

entre o humano e o nio humano, observa:

E dificil encontrar uma nogéo mais instavel ¢ 20 mesmo tempo
mais fundacional em termos politicos que a de ‘espécie bio-
légica’ por um lado, a possibilidade de distinguir as espécies
sustenta a comunidade politica como comunidade humana
[...] por outro lado, os critérios pelos quais as espécies sido
distribuidas ou diferenciadas umas das outras — especialmente
os critérios que distinguem a espécie humana das outras
espécies animais. [...] O ‘discurso da espécie’ como discurso
fundante e quase sempre ticito a partir do qual sdo traga-
dos os limites politicos, juridicos e culturais da comunidade
enquanto ‘a comunidade humana’ sempre passa por uma
instabilidade que lhe ¢ inerente: a espécie é uma categoria

assediada por sua prépria desconstrugio, um solo que se

desvanece (GIORGI, 2011, p. 199).
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O autor coloca em vacilo os critérios que separam o humano das demais
espécies. Para ele, o fator biolégico nio se sustenta como razio essencial para o
estabelecimento das diferengas, assim como a racionalidade, configurada nos aspectos
politicos, juridicos e culturais das comunidades que nio garantem a estabilidade dos
contrastes no universo humano. A nio aquisi¢do da linguagem ou a nio introjecio
de aspectos culturais, por exemplo, sio fatores que fazem desvanecer a nogio dos

limites entre espécies, portanto vacilam os parimetros de separagio.

Sendo assim, 0 humano € definido pela sua capacidade de organizagio 16gica,
de articular diferentes formas de linguagem, de expressar-se por meio da arte e de
reger seus proprios comportamentos. Além disso, ndo somente dispde de consciéncia,
como também da capacidade para realizar tarefas, compreender e atuar na realidade,
constituindo-a ou reelaborando-a. Em contrapartida, os animais (ndo-humanos) sio
compreendidos em fungdo das pulsdes, por isso ndo sdo capazes de racionalizar e de
atribuir sentidos a realidade. Isso os torna ineptos a transcender as coisas sensiveis.
Ainda sio reduzidos a capacidade de entender e reagir a mudangas situacionais e

vivem num liame infindo com o aqui e o agora.

A postura de contrastes na relagdio humano-animal teve valoroso apoio da

Igreja Catolica, pois ela ndo s6 enobrecia e consentia as praticas de explora¢do dos
)

animais, como enxergava nisso tdo-somente a soberania do filho de Deus perante

todas as espécies. Com isso, “o pensamento cristdo alegava que o homem tinha

‘direito divino de usar os animais como bem lhe aprouvesse” (LIBANORI &

JARDIM, 2015, p. 192).

Dessa forma, os animais tornaram-se instrumentos de jibilo em virtude das
necessidades e das impetuosidades humanas. Seja em razdo de aspectos massivamente
culturais, seja em fungdo da interferéncia de priticas religiosas na vida dos indivi-
duos, os animais foram transfigurados em vestimenta, alimentagio, ferramentas de
trabalho, status de poder, elementos de cultos sagrados e objetos de entretenimento.
Em outras palavras:

A vida do animal ¢ tida como posse, coisa com a qual se
pode fazer o que quiser. Os animais sdo considerados em sua
serventia para o ser humano. O animal ¢ usado, sangrado,

torturado todos os dias, ¢ as pessoas nio tém incémodo moral
por fazer isso. Uma vez que ele ndo ¢ parte da comunidade
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humana, o seu interesse ndo é priorizado, ainda que seja o de
nio sofrer (LIBANORI & JARDIM, 2015, p. 192).

As autoras ainda problematizam a pratica do especismo seletivo, muito
comum nas sociedades ocidentais. Enquanto determinados animais sio envolvidos
pelo benquerer e a alteridade humana, outros sio predestinados a exploragio e ao
usufruto pérfido da humanidade. Nesse sentido, sio meramente visados como obje-
tos de trabalho e simbolos de estrato social de quem os possui, portanto, “servem”,

unicamente, para sanar as deliberagées humanas.

Os Estudos Animais (doravante EA) surgem com a inten¢io de estudar a
maneira como o homem se relaciona os animais. E uma corrente filoséfica recente,
mas que tem ganhado cada vez mais espaco nas esferas em que a discussdo aqui
suscitada é reclamada. Além disso, 0s EA tém cariter interdisciplinar, assim, dialoga
com outros campos do saber humano, como os Estudos Literdrios, a Filosofia, a

Antropologia, a Biologia, entre outros.

Em fun¢io do trago multifacetado dos Estudos Animais, um dos conceitos
com os quais esse ambito opera é o “especismo””®, que, de acordo com Guida (2015,
p- 288), ¢ compreendido como aquilo que expressa uma relagio de soberania, em
que um sujeito exerce poder sobre o outro, quer esse outro seja humano, quer seja
ndo humano. Nesse sentido, respaldado pela histéria, assim como por priticas
culturais e religiosas, o humano sempre repousou sobre vantagens em relagdo ao
animal. Ademais, como coloca Almeida (2015), a humanidade enxerga nos animais,
sobretudo, um valor utilitdrio:
Entre os elementos da natureza, o animal sempre esteve
presente na vida do homem de virias formas, no equilibrio
ambiental, como alimento, como transporte, matéria-prima
industrial, policiamento, cobaias de laboratério, no aumento
da produgio agricola, auxiliar no combate aos distirbios
orgénicos e mentais dos seres humanos, ‘bichos de estimagio’,
simbolo de poder e status social, dentre tantas outras ditas
fungdes. Assim, a imagem do animal pode provocar diferentes
sentimentos para cada pessoa (ALEMEIDA, 2014, p. 55).
E patente os contornos de uma crise ética que se manifesta na relagio

humano-animal. Nesse imbricamento, o sentimento de emparia humana se rare-

78 Termo criado pelo psicélogo Richard D. Ryder em 1970, com o intuito de desconstruir a superioridade
do humano, que se considera no direito de usar o animal conforme seus interesses.
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faz a pretexto da insinuante necessidade de hierarquizagio e subestimagio do nio
humano. Muito disso se deve a estruturas de pensamento, bem como no carecer
de instaurar diferenciagdes a fim de alcancar condigdes de estabilidade, haja vista

a complexidade da relagio.

Em O animal que logo sou, Derrida (2002) esboga questdes em torno da
crueldade, da nudez, da nominagio e da invalidagio que o humano exerce sobre o
nio-humano. A partir desses direcionamentos, o filésofo faz expressivas indagagdes
que perpassam as caracteristicas humanas, os espagos da linguagem e estruturas

de poder.

No que tange a nominagio, Derrida (2002) reporta-se as escrituras bibli-
cas para sondar os regimes de designacio. Ele argumenta que o relato biblico da
nomeagio deriva da sujei¢io do animal ao homem, indefinidamente, como razao
para a relagdo desigual entre vivente humano e vivente ndo humano. Desse modo,
decorre a propriedade e o triunfo incondicionais que o primeiro exerce sobre o
segundo. Dessa forma, o autor coloca:

[...] que esse homem da gleba criado como réplica de Deus, e
criado macho-fémea, homem-mulher, recebe imediatamente
a ordem de sujeitar os animais. Ele deve, para obedecer, mar-
cd-los com sua ascendéncia, sua dominagio, em verdade seu
poder de domar. [...] Mais precisamente, ele [Deus] criou o
homem a sua semelhanga para que o homem sujeite, dome,
domine, adestre ou domestique os animais nascidos antes
dele, e assente sua autoridade sobre eles (DERRIDA, 2002,
pp- 35-36).

Ao tratar do assujeitamento, o filésofo reitera a efetivagio deste mediante
modificagdesnas formas costumeiras de tratamento dos animais, assim como é
possibilitado pelo desenvolvimento unificado de saberes, como o biolégico e o
genético —sempre indissocidveis de técnicas de intervengdo em seu objeto, o animal
nio humano. Consequentemente, a criagio e o adestramento de animais se torna-
ram mais convenientes e a experimentacio genética, bem como a industrializagio
do corpo do animal, em escala desmedida, propiciaram mecanismos cada vez mais
irrefreaveis de dominagdo.

Em seus estudos, Maciel (2016) também reflete sobre o que, de fato, o
humano sabe a respeito daqueles que ele denomina de “radicais outros”. A autora
afirma que esse saber, privilégio do homem, abriga-se nos terrenos da racionali-
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dade, como também na conjungio intrinseca de uma consciéncia vigente, “servindo,
inclusive, para justificar os processos de marginalizagio e coisificagdo desses outros”
(MACIEL, 2016, p. 42).

Ademais, Maciel (2016) sublinha que tanto a ciéncia quanto a filosofia oci-
dental se prestaram a dar explica¢des sobre o humano e o animal por intervencio de
pardmetros fundamentados na racionalidade e na chamada ‘mdquina antropologica
do humanismo”. No entanto, outras concepgdes foram sendo forjadas no d4mbito do

imagindrio e nas diretrizes alternas do saber humano, sobretudo, socioculturais.

Nesse sentido, Durand (2012) argumenta que o imagindrio estd diretamente
ligado & concessdo do simbolo que os animais representam, isto é, “a salamandra
permanece [...] ligada ao fogo, a raposa 2 astucia, a serpente continua a ‘picar’ contra
a opinido do bidlogo, o pelicano abre o coragio [...] enquanto o gracioso ratinho
repugna-nos” (DURAND, 2012, pp. 69-70).

Além disso, o autor coloca que, para alguns povos primitivos, existem dis-
tingbes entre o animal da experiéncia cotidiana, ligada a caga, e os que constituem o
arquétipo imagindrio. Assim, “o animal apresenta-se [...] como um abstrato espon-
tineo, o objeto de uma assimilagio simbdlica, como mostra a universalidade e a
pluralidade da sua presenga tanto numa consciéncia civilizada como na mentalidade
primitiva” (DURAND, 2012, p. 70). Desse modo, por meio dessa consciéncia, a
imagem animal se manifesta como um meio para a compreensio de determinados

aspectos da realidade.

COTEJANDO A POETICA DE ORIDES FONTELA

Segundo Maciel (2016), os animais se constituem como signos vivos daquilo
que se resvala da compreensdo humana. Em que pese, provoquem deslumbramen-
tos, a0 passo que perturbam e confrontam a razio, eles nio deixam aprisionar sua
alteridade radical. Dessa maneira, os mecanismos de racionaliza¢do, de dominagio
e de obliteragdo dos animais passam a nio ser favordveis ao entendimento desses

radicais outros.

A literatura, embora se mantenha fugidia a toda e qualquer conceituagio
absoluta, perdura fértil quanto as possibilidades de representagio das coisas. A
sombra disso, no campo literdrio, a imagem animal ganha contornos e denotagdes

intriguistas, uma vez que é pormenorizada, deslocada dos lugares-comuns.
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O animal se agita na poesia e na prosa como signos que enfrentam os projetos
de racionalidade humana, sdo esquivos aos discernimentos imediatos reclamados pelo
homem. Sendo assim, a fascinagfo, o enigma e o grito de conflito a razdo insuflam
os meios que deslocam o animal até as estruturas mais encovadas do pensamento

humano. Dessa maneira, “a interagio do homem com o pensamento [...] acerca da

animalidade faz ecos na arte” (MACIEL, 2016, p. 17).

Na literatura, o termo zooliteratura vigora com o intento de assinalar o
conjunto de praticas literdrias diversas para a representagio animal. Além disso,
consagrou-se como um conceito transigente e menos fossilizado que a denomina-
¢do bestidrio, cuja origem remonta ao periodo medieval e se deriva de besza, que se
relaciona com a concepgio de bestialidade — tragos daquilo que é brutal, hediondo,
maligno (MACIEL, 2016, p. 14).

Maciel (2016) ainda discute acerca da difusdo dos termos zooliteratura e
zoopoética a partir das ponderagdes feitas por Derrida sobre o ndo-humano, em
O animal que logo sou. Segundo ela, essas denominagdes abrem caminhos para o
arranjo de conceitos que encerram o conjunto de obras literdrias nas quais os
animais ganham lugares privilegiados. Ademais, a ensaista acentua que “o termo
zoopoética poderia ser empregado para designar tanto o estudo teérico de obras
literdrias e estéticas sobre animais como a produgio poética de um autor, voltada

para o universo zooldégico” (MACIEL, 2008, p. 15)

Em relagio a isso, na poética de Orides Fontela, por exemplo, o animal é
concebido como um meio perceptivo que permite o homem, na condig¢io de Ser,
buscar compreensdes a respeito de si, mas sem a autocentralizagio, e da realidade
que se comporta em seu entorno. Nesse sentido, na poesia orideana, os animais
ganham condigdes fenoménicas, sdo suspensos no mundo, manifestam-se como

desafios a consciéncia e a percep¢ao do homem.

Desse modo, parece-nos que hd, no fazer literdrio, um desejo orginico de
reaver a animalidade humana hd muito dissipada, soterrada pela evolugio das espécies.
Nela, parece residir o fulcro existencial, respostas aos questionamentos intimos e
fatigdveis para os homens. A natureza animal, também intrinseca 2 humanidade, foi
sendo obliterada conforme ela se compreendia (em oposi¢io) e se projetava dentro

das condi¢des que a diferenciava do ndo humano.
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Essa fragmentagio insuflou a recriminagio da animalidade, haja vista a humani-
dade ter apreendido que naquela estariam detidas as angustias, as agonias e os maleficios
da existéncia. Dessa forma, a manifesta¢do do lado animal demoveria o homem de seu

status de ser racional, dando espago, assim, a for¢a primitiva dessa natureza universal.

Neste trabalho, por meio da perspectiva fenomenolégica, propomo-nos a
analisar dois poemas de Orides Fontela. O primeiro faz parte da obra de estreia da
poeta, Transposigio, ¢ se chama “Sensagio”; o segundo poema integra o livio Helianto
e se intitula “Elegia (I)”. Os poemas dialogam entre si no que diz respeito ao modo
como o eu poético concebe as imagens relativas ao passaro. Ao longo deles, tanto
na forma quanto no conteido, percebemos mudangas no modo como a relagio

humano-animal ganha modificagdes.
SEN SACAO

Vejo cantar o pé.ssaro
toco este canto com meus nervos
seu gosto de mel. Sua forma
gerando-se da ave

como aroma.
Vejo cantar o pdssaro e através
da percepgio mais densa
ougo abrir-se a distincia
COomo rosa
em siléncio
(FONTELA, 2015, p. 76).

A imagem “vejo cantar o pdssaro”, no inicio das duas estrofes, expressa a
relagio sinestésica que o eu poético estabelece com a ave. O referido tropo de lin-
guagem consiste no cruzamento de sensagdes, a saber: ver e ouvir, tocar e cantar.
Essas impressées conduzem o sujeito sensivel a radicalidade do sentir: “toco este
canto com meus nervos’. A melodia entoada pelo passaro, alcancada pela audigio,
confunde-se com o sabor de mel — a forma da ave se transfigura em recendéncia:

“seu gosto de mel. Sua forma/ gerando-se da ave como aroma”.

Na segunda estrofe, um esquema de distincia se desdobra entre o eu poético e
aave. Apesar de haver a intensidade da sensagio, o afastamento daquele que sente e do
que ¢é sentido se lima em virtude dos tragos de contemplagio: “vejo cantar o pdssaro e

através/ da percep¢io mais densa/ ougo abrir-se a distincia/ como rosa/ em siléncio”.
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Para o eu poético, o canto do pdssaro porta a singeleza da rosa tanto em
perfume quanto na sutileza do desabrochar. A imagem do siléncio se constréi por
meio da natureza fugidia da ave, que se conjuga com a fugacidade da rosa,bem como

pela sensagio extremada que repousa sobre o eu abrigado nas malhas dos versos.

Nos versos em apreco, o passaro assume, em relagdo ao eu poético, a auto-
nomia que condiz 4 sua condigdo de ser livre, desprendido das miaos humanas em
contemplagio enérgica. As imagens que se manifestam nas estrofes simbolizam
a condi¢do do homem como cativo da incerteza de coadunar-se ao outro radical,
o que sugere a admiragdo extremada. Em contrapartida, essa relagdo, pautada na

separagdo harmonizada, parece desvanecer-se em Elegia I. Percebamos:
ELEGIA (I)

Mas para que serve o passaro?

Nos o contemplamos inerte.

Nos o tocamos no magico fulgor das penas.
De que serve o pdssaro se

Desnaturado o possuimos?

O que era voo e eis

que € concregio letal e cor

paralisada, iris silente, nitido,

0 que era infinito e eis

que € peso e forma, verbo fixado, ludico

0 que era pdssaro e €

o objeto: jogo

de uma inocéncia que o contempla e revive
— crianga que tateia

no pdssaro um esquema

de distancias —

mas para que serve o passaro?

O passaro nio serve. Arritmicas

brandas asas repousam

(FONTELA, 2015, p. 157).
Ao colocar em ponderagio o ato da contemplagio, o eu poético questiona a
condi¢do do animal enquanto objeto de posse. Além disso, ndo s6 aponta a viola¢io
do elo do pdssaro com a natureza, como também projeta a imagem de enclausura-

mento a que ele estd submetido.

A primeira estrofe inicia-se com a questdo: “Mas para que serve o pédssaro?”.

Essa indagagio do eu poético se comporta como mote, uma vez que ¢ por via dela que
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o poema se desenvolve. Em seguida, agdes de enlevo sdo descritas a partir da relagio
dialética da alteridade eu/outro, isto é,0 péssaro sé se afirma como tal quando é per-
cebido em estado de inatividade, a quem o tocar é permitido apenas pelo vislumbre:
“Nés o contemplamos inerte/ N6s o tocamos no mégico fulgor das penas”. A estrofe
se encerra com um novo questionamento, o qual é relativo a (des)unificagio do passaro

com a natureza: “De que serve o péssaro se/ desnaturado o possuimos?”.

Na segunda estrofe, o eu poético se debruga sobre a condi¢do desnaturada
do pissaro. Ele imprime as sutilezas do animal num panorama quase pictérico —a
imagem existencial objetificada do nio-humano. Ainda, instala nos versos, por meio
da temporalidade, a oposi¢io liberdade ws sujei¢do. A admiragio in natura trans-
forma-se em melancolia e estagnagio impelida ao ser: “O que era voo e eis/ que é
concrecdo letal e/ paralisada”... O brilho mégico das plumas em movimento deriva
a “fris silente”, determinada pelas delimitagdes do cdrcere. A impressdo de infinidade
do deslocamento do pdssaro no ar torna-se “peso e forma”, pois nele reside a inércia
contrafeita. O canto natural é obliterado, dando lugar ao “verbo fixado”, decerto, o

apelo a liberdade ou a cristaliza¢o do siléncio.

Os versos da terceira estrofe delimitam o péssaro tanto como animal quanto
objeto: “O que era o passaro e é/ o objeto”. Nesse delineamento, ser e objeto compdem
um jogo forjado na inculpabilidade, porque pressupde a auséncia de danos: “[...] jogo/
de uma inocéncia que o contempla e revive”. O animal reanima-se em virtude da
ansia de fazer vigorar sua condi¢do de ser — romper as barreiras do enclausuramento,

desobstruir seu canto natural, planar sobre a matéria que lhe concede a admiragio.

A vista disso, 0 eu poético cria a imagem da inocéncia mediante o arranjo dos
termos “crianga’, “tatear” e “distdncias’. A combinagio desses vocdbulos constitui um
simulacro paradoxal entre liberdade e prisdo: “— crianga que tateia/ no pdssaro um/
esquema de distincias —”. De um lado, hi o olhar da contemplagio; do outro, através
das frestas do cércere, o ser objetificado. Assim, ao longo do poema é perceptivel
a a¢do do humano sobre o animal, isto ¢, a relagdo antagbnica de admiragio e de
sujei¢do que o humano mantém com o Outro.

A quarta estrofe é composta por um unico verso, sentenga interrogativa:
“Mas para que serve o passaro?” Nela, o eu poético exprime tragos de sofreguidio,
respaldados em estrofes anteriores. Na sexta e Gltima estrofe, ¢ enunciada a significa-

¢do do péssaro, contraposta a condi¢do de objeto: “O péssaro ndo serve. Arritmicas/
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brandas asas repousam”. O voo determina a liberdade do animal, o repouso in natura
se consagra como o lugar da admiragio. Por outro lado, tudo parece perder sentido
em virtude do aprisionamento do ser cuja condigdo de existir obedece ao principio
da liberdade, assim, ao fazer os questionamentos e, 20 mesmo tempo, evidenciar a

sublimacio, o eu poético deixa escapar o conflito pungente que o afeta.

Nos poemas analisados, percebemos uma relagio, predominantemente, tecida
pelo enlevo. O eu poético vislumbra nas imagens do pdssaro caminhos para entender
a si préprio. Seja na sua liberdade cativa, seja em estado de enclausuramento, esse
outro radical mostra-se esquivo a defini¢des, resguardando o segredo do existir em

passividade e atengdo singulares.

As imagens do péssaro sofrem alteragdes na medida em que o eu poético nio
consegue subtrair do existir alado respostas aos questionamentos que o condiciona ao
absurdo. A sinestesia forjada consolida a atitude pré-reflexiva desse eu — a esséncia
que o constitui se encontra, num limbo inefével, com a esséncia do passaro. O contato

entre ambos, ainda que indelével, abre questées outras, e o siléncio se faz perene.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudos acerca da poética de Orides Fontela ainda sdo rarefeitos na cri-
tica literdria brasileira, bem como pesquisas que relacionem literatura e questoes
ecolégicas. Muito embora o foco central deste trabalho ndo tenha sido relacionar,
explicitamente, a relagdo humano-animal num contexto de desequilibrio ambiental,
as reflexdes feitas em determinados pontos do trabalho se firmam como orientagdes

ponderativas sobre esse assunto.

Ao longo do processo de construgio deste trabalho, foi possivel constituir uma
nova visio a respeito da coexisténcia labirintica entre o humano e o ndo-humano.
Enquanto este, em fungio de aspectos culturais, sociais, religiosos, é compreendido
como objeto ou recurso; aquele, em virtude de fatores filos6ficos, em especial, com-

preende-se como a outridade méxima,a quem o existir do outro é de dependéncia sua.

Nesse panorama de disparidades reside a crise ética que envolve o homem e o
animal na rela¢io dominador-dominado. No entanto, a existéncia, em toda sua extensio,
presenteia- nos com a possibilidade de podermos vacilar os maniqueismos estabelecidos

no corpo da humanidade como intransigentes e perpétuos. Os Estudos Animais, por
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exemplo, conferem-nos discussoes as quais se debrugam sobre a condigfo intrigante do
nio humano, concedendo a ele um lugar de perscrutagio transbordante do senso comum.

Dessa forma, quando nos espraiamos sobre as representagdes do animal na lite-
ratura, encontramos nesse outro radical a mimese das facetas componentes do humano.
Contudo, tanto este quanto o ndo humano concentram em suas existéncias o mistério do
vicejar da vida que se deixa perceber como fagulhas timidas — pequenos focos de luz sobre

uma superficie opaca e longinqua: eis o existir como os segredos guardados pela noite.
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CAPITULO 25 - SEPE - O MORUBIXABA
REBELDE, UMA METAFICCAO
HISTORIOGRAFICA”

Ellen dos Santos Oliveira®
INTRODUCAO

Sepé — o morubixaba rebelde (1964), de Fernandes Barbosa, ¢ um poema épico
com caracteristicas pés-modernas, e uma delas diz respeito ao que Linda Hutcheon
(1991), caracteriza como “metafic¢io historiogrifica’, ou seja, quando um texto é
encarado, também, como narrativa ou um intertexto da Histéria, devido ao seu
cariter de auto reflexividade intensa, das referéncias explicitas a personagens e eventos
histéricos, da imbricagdo de reflexdes literdrias, histéricas e tedricas; o trabalho que
realiza a partir das convengdes com o objetivo de subverté-las; e a defesa de que,

apesar de ndo negar a existéncia da histéria, o passado sé nos é acessivel por meio

da textualidade (HUTCHEON, 1991).

Sendo assim, pretende-se analisar como Fernandes Barbosa ao revisitar
a histéria do herdi mitico e histérico Sepé Tiaraju, narrada pioneiramente em O
Uraguai (1769), de Basilio da Gama, que, segundo o poeta pés-moderno, “teve sua
verdade histérica falseada”, o faz na tentativa de questionar a Histéria e a forma
como ela foi narrada na obra cldssica da Literatura Brasileira. Nota-se, portanto,
que esse exercicio de reescrita da histéria, revela-se como uma escrita palimpseta.

Entendendo palimpsesto tal como a partir de Genette (2010), ou seja, como

um pergaminho cuja primeira inscri¢do foi raspada para se
tragar outra, que ndo se esconde de fato, de modo que se
pode 1é-1a por transparéncia, o antigo sob o novo. Assim,
no sentido figurado, entenderemos palimpsesto (mais lite-
ralmente: hipertextos) todas as obras derivadas de uma obra
anterior, por transformagio ou por imitago. Dessa literatura
de segunda mio, que se escreve através da leitura, o lugar
da a¢do no campo literdrio geralmente, e lamentavelmente,
nio sio reconhecidos. Um texto pode sempre ler um outro,

7O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001.
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e assim por diante, até o fim dos tempos. Este meu texto nio
escapa a regra: ele a expde e se expde a ela. Quem ler por

ultimo lerd melhor (GENETTE, 2010, p. 7).

Nessa reescrita ele faz os acréscimos e as revisitagdes historicas que julga
necessdrias, conforme se observa na fonte bibliogrifica citada no fim do poema
épico e nas notas de rodapés por ele inseridas, a fim de deixar a histéria do indio
aparentemente mais “verdadeira” e “digna” de ser lembrada na Literatura, dando
voz e lugar de heroismo ao indio missioneiro que supée ter sido marginalizado. E,
com isso, contribui para o resgate e fortalecimento da identidade do heréi nacional

na memdoria coletiva.

Sob esse viés, Sepé — O morubixaba rebelde constitui-se como uma parédia
Pés-Moderna, entendendo que a parédia é uma forma pés-moderna perfeita, pois,
paradoxalmente, incorpora e desafia aquilo que parodia. Uma vez que ela obriga a
uma reconsideragio da ideia de origem ou originalidade, ideia essa compativel com
outros questionamentos pés-modernos sobre os pressupostos do humanismo liberal
(HUTCHEON, 1991, p. 28). Nesse poema épico Fernandes Barbosa incorpora e
desafia a histéria de O Uraguai, de Basilio da Gama, tentando trazer para o centro
o heréi Sepé Tiaraju que em sua perspectiva estava descentrado, mesmo sendo
incluido por Basilio da Gama em uma galeria de heréis, ou seja, ao lado de outros

heréis e ndo ocupando a posicio central de heréi na narrativa.

Seguindo essa linha de interpretagio, o poema pode ser classificado como
uma reescrita auto reflexiva da histéria, ou seja, uma metafic¢io historiografica, que
nos termos de Linda Hutcheon (1991) é uma caracteristica do Pé6s Modernismo na
ficgo. Trata-se, portanto, de uma poética que dé origem a manifestagdes paradoxais
paralelas do Pés-Moderno, que se nota em uma vasta produgio cultural, tais como:
cinema, video, fotografia, pintura, dan¢a, musica e outros géneros literrios. E o que
se destaca nessa produgio Pés-Moderna ¢é seu cardter de intensa auto reflexividade e
seu cardter parédico, destacando-se como uma arte que procura se firmar no mundo

histérico a0 mesmo tempo que desafia, problematiza e questiona esse mundo, sem,

no entanto, implodi-lo (HUTCHEON, 1991).

Observa-se que Fernandes Barbosa ndo nega ou rejeita a Histéria, ao con-
trdrio, ele usa a prépria histéria para questiond-la e problematiza-la em um intenso
didlogo desafiador. Tal didlogo estd imbricado na composi¢io do texto literdrio e

nas quarenta e seis notas de rodapés que compée a obra como um tOdO, um recurso

287



Ellen dos Santos Oliveira (org.)

estilistico explorado desde as primeiras manifestagées da poesia épica cldssica e
que o poeta faz uso em seu épico. Nota-se que em tais notas, dessas trinta e seis,
servem como explica¢ées histéricas que ird comprovar e ampliar o significado do

plano histérico do poema.

Importa salientar que esse engajamento em narrar a histéria de Sepé Tiaraju
teve como pivé uma disputa intelectual instaurada no Instituto Histérico e Geogrifico
do Rio Grande do Sul IHGRGS) na década de 50 que, tal como explica Martins
(2015) dividiu os membros em dois grupos de intelectuais: de um lado estavam
“aqueles que defendiam a amplia¢do do terreno de andlise e pesquisa no campo da
histéria”; e do outro lado, “aqueles que eram refratdrios ao programa intelectual de

revisdo historiografica” (MARTINS, 2015, p. 185).

Em relagio a polémica em torno do indio Sepé Tiaraju, segundo Martins
(2015) foi uma “disputa historiogrifica” no IHGRGS, na qual havia membros
“divididos entre aqueles que eram a favor e aqueles que eram contra que se erigisse

um monumento em homenagem ao indio missioneiro” (MARTINS, 2015, p. 185).
Ou seja, no IHGRGS havia:

Um grupo pequeno, mas que detinha o monopélio das deci-
sdes e principais comissées do IHGRGS, reunido em torno
de Othelo Rosa, defendia um modelo historiografico no qual
ndo havia espago para os novos aportes e novas abordagens
emprestados das ciéncias sociais, como o estudo do folclore,
das “lendas populares”, e a inclusdo de grupos étnicos como
indios e negros (individuos que nio vinham da linhagem
portuguesa). Outra ala do IHGRGS, mais numerosa e mais
dispersa, e que gradativamente foi se afastando do nicleo ins-
titucional, defendia a renovagio dos marcos da historiografia,
incluindo outros grupos que ndo faziam parte da “elite”lusa,

militar e politica (MARTINS, 2015, p. 185).

Desse segundo grupo de historiadores, fazia parte o critico e historiador Walter
Spalding (1901-1976) que se afastou do instituto e, ainda, por meio de “Cartas ao
Negrinho do Pastoreio”, direcionadas a Fernandes Barbosa e sob o pseudénimo de
Blau Severo, invocou o lendédrio Negrinho do Pastoreio para que agisse em defesa
do Sepé Tiiaraju, conforme mostra Martins (2015):

Precisamos Negrinho amigo, defender, custe o que custar

contra os donos pretensos da nossa Histéria, as nossas glérias
e as nossas tradi¢des. Por isso convido-te a percorrer esse
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sagrado Rio Grande do Sul e pregar, por todos os recantos,
os nobres e sios ensinamentos de nossa Histéria maravilhosa.
E pede a tua Santa Madrinha, meu caro Judiado, que nos
fortaleca e ampare nos nossos direitos, cobrindo- nos com a
sua santa béng¢io (PRITSCH, 2005, p. 31 apud. MARTINS,
2015, p.188).

Nessa discussio pretende-se compreender como e porque Sepé - o morubixaba

rebelde, de Fernandes Barbosa, deve ser compreendido como uma produgio épica

da Pés-Modernidade, constituindo-se como uma meta ficgdo historiogréfica, uma

vez que a obra ¢ também um intertexto e metafic¢do da histéria.

ANTES DO NADA

No paratexto, ou texto de apresentac¢io da obra intitulado “Antes do Nada”,

Fernandes Barbosa confessa a predominancia da histéria em seus versos como

algo intencional. Percebe-se nisso uma preocupagio em buscar, resgatar e valori-

zar, na memoria coletiva do povo gatcho, a imagem mitica do her6i Sepé Tiaraju

quando ele diz:

81

O modesto trabalho que hoje incorporo as letras xucras
do pago, entregando-o a curiosidade do publico ledor, tal-
vez — aos olhos dos leigos — possa desfilar como um poema
épico, adornado de flores da poesia agreste, e através do
qual — enaltecendo a altivez e o espirito rebelde da nossa
gente, sempre inamolgdvel aos desmandos e 4 prepoténcia
domadores estranhos ao nosso chio — procuro, acima de
tudo, dar simbolismo nativo a figura inconfundivel de Sepé
Tiaraju, cada vez mais rediviva®, no coragio intimorato do
Rio Grande.

Mas, a visdo panorimica e versatil dos entendidos, a experién-
cia analitica dos criticos exigentes, eternos esvurmadores de
claudicancias literdrias, acredito que nio passe despercebido
a falha involuntiria em que incidi, permitindo, em algumas
passagens, uma certa predominéncia da histéria sobre a poesia.
Se tal acontecer — e for¢osamente acontecerd — eu me curvarei
a evidéncia dos fatos, explicando que nio vacilei em sacrificar
a poesia em beneficio da histéria, admitindo, em verdade, em
vérias sextilhas, que esta sobrepujasse aquela, sem prejudicar
o verde-amarelismo da esséncia que, no caso, é SEPE - para-

Corregio manuscrita feita pelo préprio Fernandes Barbosa alterando “redivivo” por “rediviva”.
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digma do caudilhismo dirigente, fruto e semente, raiz, planta
e flor da primitiva terra do Rio Grande! (sic. FERNANDES
BARBOSA, 1964, p. 07).

Percebe-se o cariter auto reflexivo do autor em relago a sua escrita literéria,
especificamente ao texto histérico que ele utiliza a fim de imprimir mais veracidade
ao relato épico e, 20 mesmo tempo, questionar a propria histéria da Guerra Guara-
nitica, e o lugar do heréi Sepé Tiaraju na Histéria Colonial e como ela foi narrada

por Basilio da Gama em sua obra O Uraguai.

Dessa forma, o poeta acaba assumindo, nesse contexto, aquilo que seria a
tarefa do historiador, e conforme diz Gagnebin (2006) tal tarefa se dd a partir da
necessidade de lutar contra o esquecimento e a denegagio, lutar contra a mentira,
mas sem cair em uma defini¢io dogmitica de verdade (GAGNEBIN, 2006, p.
44). Fernandes Barbosa tentard mostrar em seu poema a sua verdade histérica, jd
que segundo ele a Histéria sobre o ocorrido na luta da posse de terras nos Sete
Povos das Missdes Jesuiticas e as margens do rio Uruguai, a histéria do heréi Sepé
Tiaraju, como lider missioneiro a frente da batalha em defesa do seu povo e de sua
terra, fora falseada por Basilio da Gama, conforme dentncia em nota de rodapé

de seu poema épico:

46~ José Basilio da Gama, poeta mineiro, e primeiro pelego
nacional, desejando favores da Corte, através do ministro
Sebastido José de Carvalho, escreveu o poema O Uruguai,
enaltecendo Gomes Freire e José Joaquim Viana, falseando,
subalternamente, a verdade histérica, em detrimento de
Sepé Tiaraju (FERNANDES BARBOSA, 1964, p. 83, grifo
do poeta).

Bras Camilo (1964), ap6s ler o épico de Fernandes Barbosa, e participando

do debate em torno da imagem do indio Sepé Tiaraju, afirmou em Jornal do Povo:

Falando em histéria, ao ler Sepé — o Morubixaba Rebelde,
confesso que tive uma decepgio. Admirava o lirico José Basilio
da Gama, da Marfiza cruel, como o mais lirico dos poetas
liricos do Brasil. Ndo conhecia o poema de sua autoria O
Uraguai, no qual, torcendo e falseando a verdade, enaltece,
em troca de favores, a Gomes Freire e José Joaquim Viana,
em detrimento de Sepé Tiaraju. Mais de duzentos anos
sdo passados e Fernandes Barbosa aponta-o agora como o
primeiro pelego nacional. Bem feito. (BRAS CAMILO, In.
Jornal do Povo,1964 apud. OLIVEIRA, 2016, p. 73).
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Em relagio 4 Essa explicagio feita pelo poeta denota uma concepgio de
historiografia semelhante 4 que Gobbi fala ser a de Hegel, ou seja, aquela capaz de,
através da linguagem, “dar conta” do real. E isso acaba confundindo, de certa forma,
os limites entre linguagem e realidade (GOBBI, 2004, p. 42). Fernandes condena
Basilio da Gama por este nio ter falseado a histéria em seu poema épico, com isso
afirma que o plano histérico de O Uraguai é falseado, pois para o poeta gaticho nio
condiz com a verdadeira histéria da Guerra guaranitica, na execugio do Tratado de
Madri, e a atuagio heroica de Sepé Tiaraju nesta guerra. E com tal acusagio, acabou
sentindo que estava sacrificando o épico do poeta drcade em beneficio da histéria.
Talvez seja essa a angustia do escrito, entendendo que a obra de arte ¢ ficgdo e nio

tem obrigacdo de dar conta do real, apenas representa-lo de forma artistica.

Ciente disso, Fernandes Barbosa na elaboragio do plano histérico de seu
poema épico se esfor¢ou para fazer uma corre¢io da histéria. Assim sendo, lembra
Gobbi que se baseando em Hegel, defende que o sentido intimo da histéria ou
do fato histérico ficcionado, parece advir do poder da poesia de “tomar a verdade
extrema conforme a verdade interna”da obra (HEGEL apud GOBBI, 2004, p. 43).
Essa intengio parece estar bem explicita na conclusdo no texto de apresentagio de
Sepé - 0 morubixaba rebelde, em que o poeta diz: Dai a razio sincera da legenda:
/ SOBRE O CORPO BRONZEADO DA VERDADE HISTORICA, / O
PALA ESFARRAPADO DO MEU VERSO?” (sic. FERNANDES BARBOSA,
1964, p. 07, grifo e destaque do poeta).

Apesar de buscar a “verdade histérica” em seus versos, na tentativa de esta-
belecer um pacto fiel com a Histéria e ao mesmo tempo questiond-la, Fernandes
parecer ter consciéncia de que ela também ¢ “bronzeada”, assim como a literatura
que, embora seja baseada no real, trata-se de ficgdo. Talvez, por isso que seu texto de
apresentagio, que antecede o seu poema épico, tenha como titulo “Antes do Nada”.
Logo, o “nada” é sua obra impregnada de “verdade histérica”, em oposi¢io da “his-
téria falseada” de O Uraguai. Assim cabe 2 reflexdo: “O que é verdade histérica?”;
“Qual a verdade histérica que Basilio da Gama falseou?”. Talvez o poeta responda,
mesmo que ironicamente, com esse “‘nada’, como apresenta seu épico que exalta a
memoria do indio que estava sendo desvalorizada no IHGRGS, é escrito em uma

nova tdbua, tal como uma obra palimpsesta.
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A “TABUA” DE UMA NOVA HISTORIA

E sob a T4bua de Sepé — 0 morubixaba rebelde que Fernandes reconta a his-
téria de Sepé Tiaraju. A Tabua se divide em oito capitulos, que sdo: Cap. I — Sepé
e o bergo natal; Cap. I — O Tratado de Madri; Cap. III — A entrevista do pala com
os bordados; Cap. IV — O Pacto de Gomes Freire, a discordincia de Valdelirios e
a ingénua credulidade dos indios; Cap. V — A invasio do territério guarani; Cap.
VI - O langado as costas do Rio Grande; Cap. VII — A batalha de Caibaté; Cap.
VIII — Ao vencedor, as batatas!.

No capitulo I, “Sepé e o bergo natal”, o poeta descreve a cidade feliz e farta,
assim como a terra de Canai, em que viviam sossegados Sepé e os indios Guaranis
antes da chegada do colonizador europeu que trouxe com ele a guerra e o genocidio
dos amerindios, diferindo da forma como foi contado em O Uraguai, de Basilio
da Gama, cuja narrativa inicia com a chegada das tropas militares para executar o
Tratado de Madri. Ou seja, Fernandes busca dd mais énfase ao contexto histérico-
-social e cultural em que vivia o povo Guarani no momento pré-guerra. A terra ¢
algo primordial que o poeta faz questdo de retratar no poema, afinal foi ela objeto

de cobiga que motivou a guerra.

Ainda preocupado em narrar os fatores antecedentes da guerra guaranitica,
no capitulo II, intitulado “O Tratado de Madri”, em que € narrada a chegada das
tropas espanholas e portuguesas e o empenho dessas em conseguir executd-lo, o
poeta nos versos 7 a 12 faz alusio aos bandeirantes que pisaram no solo do Rio
Grande do Sul e fundaram os Sete Povos das Missées Orientais nas proximidades
do rio Uruguai. O trecho referido estd citado abaixo:

No teu solo pisaram bandeirantes,
Fizeram alto bandos de tratantes,
Embaixadores da ambigio ibérica:
Espanha e Portugal, mancomunados,

Queriam ver teus pulsos algemados,
Para melhor sanguessugar a América.

(FERNANDES BARBOSA, 1964, p.17)

Com tal alusdo, o poeta traz a tona a importancia dos bandeirantes na guerra,
sendo eles os responsaveis pela expansio do territério nacional para além do que

estava determinado no Tradado de Tordesilhas. Por causa disso:
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Nio tinhas visto ainda estas coxilhas

E a linha imaginaria Tordesilhas,

Jé era bergo embalando dois destinos...
Era um Tratado em cima de Tratado

E também se o de Utrecht foi rasgado,
Mais um surgiu cos mesmos desatinos.

(FERNANDES BARBOSA, 1964, p. 19)

Os capitulos III, “A entrevista do pala com os bordados”, e IV, “O Pacto de
Gomes Freire, a discordincia de Valdelirios e a ingénua credulidade dos indios”, giram
em torno da tentativa de negociagio entre o General Gomes Freire de Andrade e
os indios guaranis. Observa-se a mudang¢a comportamental do general portugués
que a principio recusa ceder, mas logo em seguida muda de atitude e demonstra-se
favordvel a permanéncia dos indios nas terras, sob a condi¢io de que os nativos a
entregue aos portugueses, conforme 1é-se no fragmento abaixo:

Tempos depois da célebre entrevista,

E Freire mais um pouco feudalista,

Pois concorda em deixar-te de agregados,
Os indios sio, agora, seus amigos,

Ao ponto de buscar os seus abrigos,
Pra transagées libérrimas de gado.

(FERNANDES BARBOSA, 1964, p. 19)

Em nota de rodapé, Fernandes explica que o General Gomes Freire assinou
um pacto com vérios Caciques em que os indios entregariam as terras aos portugueses
sob a promessa de que os guaranis seriam os legitimos donos da terra. Tal pacto
foi contraditério, pois divergia do item 16 do Tratado de Madri que estipulava a
transmigracdo, em massa, dos indios. O acordo nio foi cumprido, pois o0 Marqués
de Valdelirios, representante de S.M. El-Rei de Espanha, fez questdo em fazer a

entrega das Missdes, sem os indios, conforme rezava o Tratado de Madri.

No entanto, importante admitir, que nem todos os padres jesuitas sio con-
denados na narrativa pés-moderna o poeta deixa claro que os padres responsiveis
sdo aqueles sob a lideranca do Padre Luiz Altamirano, “comissirio Superior Geral
da Companhia de Jesus, que veio munido de plenos poderes sobre todos os jesuitas
da América do Sul (FERNANDES, 1964, p. 23). O eu-lirico/narrador relata em
tom de pessimismo a nomeagio do padre Altamirano responsivel pela ordem de

execugio do Tratado e, portanto, considerado principal culpado pelo ocorrido, e com
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isso, ameniza a condenagio dos jesuitas empreendida por Basilio da Gama em seu
engajamento antijesuitico :

E todos fracassaram na disputa...

Castela, sem ouvidos, nio escuta,

As razdes que souberam apresenta-la;

E ainda nomeia o padre Altamirano,

Mandio da classe, Sul-americano,
Para a voz dos teus padres sufoca-las.

(FERNANDES BARBOSA, 1964, p. 23)

Se de um lado o Padre Altamirano, era responsavel pela ordem de execugio
do Tratado, de outro, é o padre José Barreda o destinado a executar tal ordem. Em
nota de rodapé, Fernandes explica que “ndo estando vinculado ao povo missioneiro
por nenhum lago de amizade, Padre Barreda daria execugio ao Tratado, sem deixar-se
influenciar por sentimentos afetivos” (FERNANDES BARBOSA, 1964, p. 24).
Ou seja, o cumprimento da ordem foi feito por um padre que nio possuia vinculo

afetivo com os indios, por isso ndo agiu a favor dos guaranis.

Em relagio a esses lagos de amizade entre os indios e os jesuitas, observa-se
que aqueles que eram amigos dos indios, como o padre Balda, por exemplo, que em
O Uraguai fora o grande vildo, na narrativa de Fernandes ele e outros padres que
ficaram do lado dos indios foram considerados como “santos bons e milagrosos”,
que também se sentiram traidos pela Companhia de Jesus que foi impiedosa e agiu

de forma gananciosa visando a conquista da terra.

No capitulo VI, “O langado as costas do Rio Grande”, ¢ narrada a guerra
guaranitica e a morte do herdi indigena Sepé Tiaraju. O titulo desse capitulo ¢ bem
significativo, uma vez que langar as costas pode remeter ao sentimento de trai¢io aos
indios pela Companhia de Jesus, e 4 trai¢do como a histéria do indio foi narrada nas
narrativas oficiais e, em especial, em O Uraguai, em que a figura do colonizador, o
governador Andrade, representante da coroa portuguesa, parece ser exaltada e estd
a frente ocupando maior visibilidade na narrativa. Talvez seja por isso, que o poeta
Fernandes Barbosa escreve sua obra nas paginas da frente, deixando as paginas do

verso em branco.

Lutando contra o esquecimento do heré6i Sepé Tiaraju, langado as costas do
Rio Grande, Fernandes Barbosa busca rememorar, ou resgatar a memoria do indio.

Compactuando com Manoelito de Ornellas, quando diz:
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Que todos os estros do Rio Grande do Sul celebrem nosso
esquecido herdi, dando-lhe o simbolismo nativo que Fer-
nandes Barbosa lhe deu e que foi o fundo sentido do meu
romance histérico soébre o indio: a for¢a nativa, animada pela
exuberdncia da terra, a impedir a prepoténcia e o império
de homens estranhos ao nosso chio, sdbre nossos desti-
nos... (ORNELLAS, apud. FERNANDES BARBOSA,
1964, p. 04).

O oitavo capitulo intitulado “Ao vencedor, as batatas” faz referéncia explicita

ao romance realista Quincas Borba (1891), de Machado de Assis, retomando, de

forma reflexiva e irdnica, a filosofia Humanista baseada no principio Darwiniano

que defende o lema “a sobrevivéncia do mais forte”. No entanto, tal sobrevivéncia

nio diz respeito, apenas, a0 embate entre os animais irracionais, uma vez que esse

embate é também vivenciado pelos homens. O préprio Machado de Assis, nessa

obra, explica a esséncia da filosofia humanista:

— Nio hd morte. O encontro de duas expansdes, ou a expan-
sdo de duas formas, pode determinar a supressio de uma é a
condi¢do da sobrevivéncia da outra, e a destrui¢io nio atinge
o principio universal e comum. Dai o cariter conservador e
benéfico da guerra. Supde tu um campo de batatas e duas
tribos famintas. As batatas chegam apenas para alimentar uma
das tribos, que assim adquire for¢as para transpor a montanha
e ird a outra vertente, onde hd batatas em abundancia; mas
se as duas tribos dividirem em paz as batatas do campo, nio
chegam a nutrir-se suficientemente e morrem de inanigo.
A paz, nesse caso, ¢ a destrui¢io; a guerra € a conservagio.
Uma das tribos extermina a outra e recolhe os despojos. Dai a
alegria da vitéria, os hinos, aclamagdes, recompensas publicas
e todos os demais efeitos das agdes bélicas. Se a guerra fosse
isso, tais demonstragdes nio chegariam a dar-se pelo motivo
real de que 0 homem s6 comemora e ama o que lhe é aprazivel
ou vantajoso, e pelo motivo racional de que nenhuma pessoa
canoniza uma agio que virtualmente a destr6i. Ao vencido,

6dio ou compaixio; ao vencedor, as batatas (ASSIS, 2005, p.19)

Se, no romance Machadiano, Rubido foi explorado até a miséria, ao ter

sua heran¢a arrancada, e, no fim, morreu abandonado como um animal “fraco” e

debilitado que sucumbiu ante 4 for¢a de outro considerado “mais forte”; acontece

o mesmo em O Uraguai e em Sepé - o morubixaba rebelde, onde os indios tiveram, a

sua heranca, a terra herdada de seus antepassados arrancada.
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Esse capitulo encerra o relato épico com um grand finale baseado na con-
cepgio filoséfica Machadiana que chamou de “Humanitista”, uma critica a filosofia
Humanista, e com a mesma carga irdnica utilizada pelo escritor realista.

Ao vencedor entreguem-se as batatas,
Pondo-lhe o feito em tragos de pinturas,
Ergam-lhe estdtuas, gravem-se nas pratas,
As imortais legendas de bravura.

Que Gamas cantem tddas as bravatas,
Em “O Uraguais” de fina contextura,

E colham fléres no frescor das matas,
Para enfeitar a sua sepultura.

E neguem a Sepé um monumento,
Dém-no a vala comum do esquecimento,
Enquanto o tempo role e se desande.
Esquegam a figura do ameraba,

Que eu fui buscar no fundo de uma taba,
Para embalar nos bragos do Rio Grande!
(FERNANDES BARBOSA, 1964, p. 83)

Em rela¢do ao pensamento Machadiano no poema, compreende-se que o
vencedor ¢ condicionado historicamente, ou seja, vence aquele que tem as melhores
condigdes, as melhores armas. O povo indigena, dizimado na guerra guaranitica,
estava em desvantagem para lutar na batalha contra as tropas portuguesas e espa-
nholas, uma vez que, tal como apresentadas nas duas narrativas como duas poténcias

armadas compostas por numerosos soldados munidos de armas de fogo.

E essa reconstitui¢do, ou reconstrugio da velha histéria da guerra guaranitica
de O Uraguai é uma reescrita desafiante, s6 que é preciso entender que desafiar ndo
¢ negar a histéria, mas afirmar a diferenca. Em Sepé — 0 morubixaba rebelde o que se
tem é uma reescrita de O Uraguai, s6 que nio se trata de uma escrita de negagio da
histéria, mas de uma escrita que busca desafiar, questionar e problematizar o modo

como a histéria que foi contada.

O exercicio de retornar ao passado é um exercicio comum do Pés-Moderno
numa tentativa de reescrever essa forma do passado ao qual retorna. Trata-se, portanto,
de uma reagdo contraria. A retomada da histérica do mitico heréi Sepé Tiaraju que
Fernandes Barbosa faz em seu poema épico é uma forma de questionar a forma
como essa histéria foi contada por Basilio da Gama em seu poema épico O Uraguai.

Nota-se evidente o desejo de realar a verdade histérica em versos:
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46 — Foste Basilio da Gama, poeta mineiro, e primeiro pelego
nacional, desejando favores da Corte, através do ministro
Sebastido José de Carvalho, escreveu o poema “O Uraguai”,
enaltecendo Gomes Freire e José Joaquim Viana, falseando,
subalternamente, a verdade histérica em detrimento de Sepé

Tiaraju (FERNANDES BARBOSA, 1984, p. 83).

No final de sua obra o autor ainda apresenta uma relagio bibliografica que
foi consultada para a elaboragdo do plano histérico do poema: Mansueto Bernardi,
O primeiro Caudilho Rio Grandense, liv. Do Globo, 1957; Manoelito de Ornellas,
Tiaraju, Liv.Do Globo, 1945; Moysés Velhinho, O Rio Grande ¢ o Prata: Contrastes,
Inst. Estadual do Livro, Divisdo da Cultura, Sec. Porto Alegre, 1962; Manoel da Silva
Neves, Secretdrio e testemunha presencial de Gomes Freire, Didrio da Expedi¢io
de Gomes Freire de Andrade as Missdes do Uruguai, In: Revista do Inst. Hist. E
Geogr. Bras., Rio de Janeiro, 2° e 3° trimestres de 1853; Prof. José Hansel, 4 Pérola
das Reducdes Jesuiticas, Candas, 1949; Hemérito José Veloso da Silveira, As Missces
Orientais e Seus Antigos Dominios, Porto Alegre, 1909.

CONSIDERACOES

Partindo da discussio apresentada, conclui-se que Sepé — o morubixaba rebelde
pode ser considerado uma obra pés - Colonialista e, também, nos termos de Hut-
cheon (1988), como uma metafic¢io historiogrifica, uma vez que nela se observam
as caracteristicas apontadas pela autora para um texto encarado dessa forma, isto
¢, como uma narrativa da histéria. Tais caracteristicas sdo: “o cardter de auro refle-
xividade intensa”, ou seja, trata-se de uma obra auto reflexiva sobre a condigdo do
colonizado e do colonizador, e sobre a prépria escrita literdria; ha nela, paradoxal-
mente, referéncias explicitas a personagens e eventos histéricos, em que é narrada
a tensa histéria da disputa entre os indios guaranis e os colonizadores portugueses
na disputa dos Sete Povos da Missdo no Rio Grande do Sul, relembrando que tal
disputa teve como pivd o conhecido Tratado de Madri; a imbricagio de reflexdes
literdrias, histéricas e tedricas; o trabalho que realiza a partir das convenges com
o0 objetivo de subverté-las; e a defesa de que, apesar de ndo negar a existéncia da

histéria, o passado s6 nos é acessivel por meio da textualidade.

Histéria é sempre histéria e se ndo hd como mudd-la e nem negé-la, mas

é possivel desafid-la, questiond-la, problematiza-la, por meio da reconstrugio auto
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reflexiva em busca de uma nova forma de narrar a Histéria. Em O Uraguai a esqua-
dra portuguesa liderada por Frei Gomes pode até ter vencido a guerra guaranitica,
conforme mostra também o texto histérico, mas ele nio pode ser considerado o
verdadeiro herdi nacional, merecedor de ser lembrado na meméria coletiva do povo
gauicho e da nagio brasileira, conforme defende o Fernandes Barbosa ao colocar no
pedestal de seu épico a imagem intrépida e vulgar do valente heréi missioneiro Sepé

Tiaraju, o verdadeiro “Chefe da Taba” e “fanal divino das Missdes”.
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