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APRESENTACAO

Ao longo de muitos anos o professor foi considerado o tnico detentor do
conhecimento. A sua atividade precipua na sala de aula era o de apenas depo-
sitar este conhecimento, ja que era da sua competéncia decidir o aprendizado
necessério que o aluno precisava. Por outro lado, esse mesmo aluno era um mero

receptor, na qualidade de objeto.

Com o surgimento de novos saberes e fazeres educacionais, o aluno passa
a ser concebido como um sujeito colaborador, ativo e agente independente do
seu préprio processo de aprendizagem ao participar da dinimica do ambiente
escolar com conhecimentos prévios. O Saber e o Fazer em contextos pedagdgi-
cos passam a ser compreendidos numa relagio de compartilhar conhecimentos
e pelo ato de suscitar curiosidades. Neste processo, o professor ndo é mais o
Unico e exclusivo detentor do conhecimento, mas o mediador e o articulador

dos saberes necessarios ao cotidiano dos alunos.

A pritica educativa, em contextos pedagégicos, reflete sobre os saberes
curriculares e fazeres experienciais discentes e docentes de modo a fomentar
esta atividade em agfo no contexto escolar possibilitando que os saberes e o

fazeres pedag(’)gicos sejam integrados entre teoria e pratica.

Nesse contexto, a fim de se estabelecer relagdes entre os saberes cons-
truidos na academia e os saberes construidos na pratica de sala de aula mani-
festados pelos fazeres em contextos pedagdgicos, esta obra apresenta relatos de
experiéncia que contemplam o didlogo com o ensino e a pesquisa. Além disso,
o estudo expde ag¢oes individuais ou interdisciplinares, bem como articulagio
dos diversos campos epistemolégicos, os elementos e componentes curriculares

das reflexdes, conhecimentos e experiéncias pedagégicas.

Neste sentido, os capitulos refletem o espago da escola dentro e fora dos
muros, sua organizago e as relagées estabelecidas, bem como as possibilidades da
pritica pedagdgica nas dimensdes técnicas-metodoldgicas. Alguns capitulos, em
especial, apresentam diagnéstico das diversas realidades do processo de ensino
e aprendizagem, as priticas pedagégicas desenvolvidas no contexto escolar, a
realizacdo de estudos e oficinas pedagdgicas. Destacam, ademais, a construgio

coletiva da proposta pedagdgica, contextualizando os contetdos escolares e
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ressignificando o processo ensino-aprendizagem a partir do cotidiano e das
demandas do contexto escolar. Oportunizam, outrossim, teorizar sobre a pratica

cotidiana num processo reflexivo sobre o saber discente e docente.

Destarte, o primeiro capitulo se propde a provocar um debate acerca das
finalidades e possibilidades para a pritica pedagégica, partindo de uma reflexio

acerca do curriculo e suas formas de organizagio.

Em seguida, o segundo capitulo tem por objetivo apresentar dados obtidos
com a avaliagio dos principais aspectos da transi¢do da graduacio para a residéncia
médica, incluindo os aspectos da neurocirurgia, do aprendizado, das angustias e

dos pontos que podem melhorar o atendimento do residente aos pacientes.

Na sequéncia, o terceiro capitulo reporta a presenca do profissional homem
nas creches trazendo como ponderagio a ténica que remeteu a profissio docente

como um exercicio, tradicionalmente, encarado como feminino.

Destaca o quarto capitulo que a escrita necessita ser trabalhada a partir
de uma abordagem processual e colaborativa, em que atividades de revisdo e
reescrita estejam presentes, a fim de que o escritor desenvolva uma agio reflexiva

frente ao seu texto, tornando-se competente nessa atividade.

Em seguida, o quinto capitulo apresenta o entendimento que o memo-
rial académico ndo deve ficar simplesmente arquivado, mas se transformar em
contetdo de ensino, de pesquisa, de modo a assegurar a universalizagio de seus

produtos e a reposi¢io de seus produtores.

Logo apés, o sexto capitulo expde os avangos e realiza¢des, por meio da
popularizagio da ciéncia, inovagio e educagio empreendedora, ao estreitar o
conhecimento gerado na universidade (UFOB) e apresentar as melhores solugdes

diante das problemiticas sociais.

Na sequéncia, o sétimo capitulo tem o objetivo de estudar sobre As
Aventuras de Pindquio de Carlo Collodi para abordar a pratica pedagégica e o

papel da escola na sociedade.

Sendo assim, o oitavo capitulo tem como propésito levar subsidios aos
professores e demais profissionais interessados sobre o transtorno do espectro
autista, contribuindo com a discussio e adogdo de préticas pedagdgicas inclusivas

e interdisciplinares.



O nono capitulo, por sua vez, tem a finalidade de promover o curso de

macramé na modalidade extensdo universitiria desenvolvido no Laboratério

de Moda da UFPE-CAA.

Por conseguinte, o décimo capitulo defende a necessidade de apresentar
as criangas uma variedade de brinquedos com diferentes materiais, formatos,
alturas e texturas, para imaginarem, sentirem e inventarem novas. Destaca a
necessidade do didlogo entre os campos da Pedagogia, Arquitetura e Design

na proposi¢io conjunta de distintas possibilidades que o brincar pode alcangar.

Outrossim, o décimo primeiro capitulo expressa que a cultura visual
faz questionar o perfil do ser professora transmitido nas telas, trazendo refle-
x6es acerca da nossa inser¢do no magistério e dos paradigmas que envolvem a
profissdo. Ressalta a necessidade em analisar as imagens ndo apenas seguindo
cardcter estético, e sim, interpretando, refletindo e questionando a maneira como

visualizamos e o poder social que cada imagem produz.

Ademais, o décimo segundo capitulo apresenta uma revisio da literatura
com objetivo de mostrar a importincia da inicia¢io cientifica para os alunos
de graduagdes, bem como o papel das IES e do educador no incentivo aos gra-
duandos, para despertar aptiddo para a ciéncia e a pesquisa cientifica. O texto
traz como problematica a escassez do nimero de vagas para participantes dos

projetos de IC e a falta de incentivos aos graduandos.

Além disso, o décimo terceiro capitulo apresenta uma discussdo critica
sobre o fracasso escolar no Brasil e que tem se tornado importante por varias
razdes, entre elas o fato de que os indices de inoperincia desse sistema tém se
mostrado muito altos e a sociedade estd se desenvolvendo e precisa de uma

populagio formalmente mais educada.

O décimo quarto capitulo, em seu conteudo, tem como foco os saberes
e fazeres construidos em uma disciplina do curso de Mestrado Profissional
de Avalia¢io mediante o oferecimento da disciplina Pratica de Avaliagio: O

Estado da Arte da Avaliagio.

O décimo quinto capitulo sugere a criagio de expressdes graficas (char-
ges/desenhos) e musicas para se alcancar um olhar inquiridor sobre a desigual
realidade brasileira e seus problemas mais latentes (precariedade da sadde,

desemprego, devastagio ambiental, violéncia, corrupgio...).



Em continuidade, o décimo sexto capitulo apresenta o Projeto Interagdes
que se configura como uma pritica educativa desafiada pelas “auséncias” de
politicas publicas efetivas que, se articula, se reorganiza, se redimensiona para

garantir a aprendizagem de nossos jovens.

Na sequéncia, o décimo sétimo capitulo pretende discutir o conhecimento
profissional docente no desenvolvimento de praticas pedagégicas que expressam

qualidade para o ensino de quantidade em turmas de 5 anos (pré-escola).

Por fim, a obra finaliza com o décimo oitavo capitulo que discorre sobre a
gestdo democrdtica escolar como um potencial de mudanga da realidade social a
partir do micro espago, sendo capaz, quando efetivamente alcangada, de mudar a
realidade local por meio de sua autonomia e descentralizagio, formando cidadios

capazes de refletir, opinar e agir na mudanga da atual realidade tio desigual.

Em face do exposto, a obra contribui com reflexdes e aprofundamentos
tedricos, de maneira a orientar e promover o aperfeicoamento das préticas peda-
gogicas, a construgdo de propostas coletivas e a interagio entre os profissionais
da drea ao destacar e divulgar a necessidade do cardter continuo do processo
de formagdo discente e docente com pensamento sobre o coletivo, no aluno e

no seu contexto entre outros.

Em consideragio a isso, os capitulos também tratam dos processos
de formagio dos alunos e professores em contextos variados, considerando
as diferentes dimensdes das priticas educativas e as multiplas perspectivas
socio-politicas e culturais, problematizando e analisando as agdes e reagoes aos
processos que visam a articulagio e reflexdo entre teoria e pratica na formagio

dos sujeitos nos variados contextos pedagégicos.

Diante disso, esta obra contribui para a integra¢io e o desenvolvimento
dos saberes e fazeres construidos e aprendidos pela docéncia, além da necessi-
dade de o professor abrir-se as novas realidades e estratégias que possibilitem a
disseminagio dos conhecimentos e a interdisciplinaridade. Apresenta, finalmente,
as préticas pedagégicas manifestadas na agdo do professor, na organizag¢do dos

contetdos e pela articulagio das disciplinas com o curriculo e o projeto pedagégico.

Equipe Editorial
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A (RE) ORGANIZACAO CURRICULAR
RESSIGNIFICANDO OS PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM

Maria de Lourdes Teixeira Barros®
INTRODUCAO

Esse capitulo se propde a provocar um debate acerca das finalidades e
possibilidades para a pritica pedagdgica, partindo de uma reflexdo acerca do
curriculo e suas formas de organizagio. Tal reflexdo é central para a construgio
dos projetos politico-pedagdgicos das escolas e se destaca ainda mais nesse
momento, em que estamos vivendo uma realidade pandémica, que levou as ins-
titui¢des escolares e os educadores a (re)criar processos e métodos para garantir
a manutencio das atividades educativas. O tempo e o espago escolar, assim como
a organizagio dos “contetdos programiticos”, precisaram ser reavaliados frente
a0 novo contexto e temos, entdo, mais uma oportunidade para ressignificar o
processo de ensino e de aprendizagem, reorientando os curriculos e as préticas

deles decorrentes.

Hé uma ideia predominante nas organizagdes curriculares que pres-
supde hierarquia e linearidade entre os saberes, valorizando o conhecimento
historicamente acumulado como o “conteudo a ser ensinado”, o que reforga a
organizagio disciplinar do curriculo como a mais recorrente nas experiéncias
escolares. Muitas vezes, por ser tdo comum, a tratamos como natural e deixamos
de considerar outras possibilidades de organizagio. Dessa forma, um curriculo
mais flexivel, instituido em outras bases, ¢ aquele visto como alternativo e, em
muitas das vezes, para ser concretizado, necessita de uma desconstrugio de visoes
tradicionais e legitimadas pela comunidade escolar em relagio ao conhecimento,
a organizagio dos espagos e dos tempos escolares e aos educandos como sujeitos

do processo de aprendizagem.

Superando esses modelos, temos diferentes formas de organizagio dos

curriculos, com propostas de perspectiva integrada e integradora. Este pode,

! Doutora em Educagio (PUC-Rio). Professora Titular do Colégio Pedro II e Institui¢io Federal
de Ensino (Rio de Janeiro). CV: http:/lattes.cnpq.br/8254767650606079
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entdo, ser abordado por meio da metodologia de projetos; por meio de temas
geradores (ou investigacio temdtica), proposta de Paulo Freire que se baseia no
uso de temas que trazem conhecimento critico da realidade; por temas culturais,
que equiparam as diferentes formas de conhecimento, privilegiam saberes sub-
jugados e trazem temadticas e conhecimentos que, em geral, estdo ausentes do
curriculo disciplinar; por centros de interesse; por competéncias ou por temas

transversais, entre outras.

Toda essa discussio ¢ balizada pela concepgio que temos de curriculo. Se
o entendemos como um guia, produzido como proposta oficial a ser seguida, ou
se o percebemos como uma produgio cotidiana, que envolve as experiéncias e os
conhecimentos dos sujeitos, possibilitando que saberes diversos se articulem e
diferentes priticas educativas se criem. Devemos considerar que um olhar critico
sobre esse tema levard os educadores a uma necessdria reflexdo, que reafirme

sua autonomia como sujeitos do processo.

CONCEPCOES DE CURRICULO E SUAS FORMAS
DE ORGANIZACAO

Na histéria da educagio no Brasil, em diferentes tempos e lugares, bus-
cou-se formas alternativas de organiza¢des do curriculo, que transpusessem as
formas lineares e disciplinares dominantes. Moreira (2000) enfatiza que, nos
anos 1980, essas reformas estavam centradas em 6rgios gestores e preconiza-
vam, de um modo geral, o curriculo pautado no conhecimento e nas disciplinas,
sendo a escola vista como a institui¢do transmissora do saber sistematizado.
No entanto, também nessa época, o curriculo critico surgiu como uma forte
alternativa por meio da proposta de educagdo popular de Paulo Freire, em
que o seu eixo organizador deveria ser “as necessidades e as exigéncias da vida
social, ndo as disciplinas tradicionais” (MOREIRA, 2000, p. 114). J4 nos anos
1990, o processo de produgio curricular foi deslocado dos érgdos gestores para
as escolas e priorizaram a integragio curricular, trazendo temas como inter e
transdisciplinaridade, estudos culturais, multiculturalismo, redes de saberes e
“a expressdo das dindmicas sociais de género, sexualidade e etnia no curriculo”

(MOREIRA, 2000, p. 118). No entanto, o autor indica que as reformas que
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Entre Saberes e Fazeres

ocorreram nesse periodo tiveram como tendéncia preservar as disciplinas, mesmo

com o avango de praticas interdisciplinares.

A forma mais tradicional de se construir um curriculo parte da com-
preensdo de que este se constitui em um conjunto de objetivos e contetidos,
selecionados dentre os conhecimentos historicamente acumulados pela huma-
nidade, que sdo definidos para as disciplinas e organizados em um tempo e
espaco determinado, em geral as séries ou os anos escolares. Mesmo quando
construido coletivamente pelos profissionais da instituigdo, em geral se reporta
a guias externos, produzidos por especialistas, que os orientam dentro dessa
perspectiva e deixam de considerar as experiéncias dos sujeitos, estudantes e
professores, na dinimica cotidiana da sala de aula. Esse cotidiano é afetado pela
forma como se organiza o tempo escolar, a grade curricular, o espago na sala, as
atividades dentro ou fora da escola, a sequéncia e a hierarquia dos contetdos.
Segundo Arroyo (2007, p. 19):

A organizagio de nosso trabalho é condicionada pela
organizagio escolar que, por sua vez, ¢ insepardvel da
organizagio curricular. O que ensinamos, como ensi-
namos, com que ordem, sequéncia, 16gicas e em que
tempos e espagos sio os condicionantes de nossa docén-
cia, realizamo-nos como profissionais ou limitam-nos
e escravizam-nos a cargas hordrias, a duplicar turnos, a
trabalhar com centenas de alunos por semana. Sermos
fiéis ao curriculo, as competéncias que prioriza, as prece-
déncias e hierarquias e a toda essa engrenagem montada
em nosso trabalho tem estreita relagdo com os conteudos
privilegiados e selecionados, sobretudo, com as légicas
em que estdo organizados no curriculo.

A hierarquia estd presente nas disciplinas e conteidos priorizados, na
distribui¢do das carteiras na sala de aula, na forma como os documentos curri-
culares sdo produzidos e encaminhados as escolas para serem “implementados”.
Inclusive esse termo vem sendo contestado por Ball (2001), visto que, para o
autor, hd uma complexidade que envolve o processo de tradugdo dos documentos
oficiais para a agio pedagdgica, fazendo com que o texto seja redimensionado
de acordo com valores, crengas, experiéncias e possibilidades de cada sujeito,
sendo impossivel sua transposi¢do da modalidade textual para a prética, sem que

sofra multiplas leituras e interpretagdes. E nesse espaco da interpretagio que a
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proposta original pode ser substancialmente modificada e onde os professores
assumem uma posi¢io de produtores de curriculo. Ao elaborar os textos curri-
culares, os especialistas ou 6rgios gestores ndo estdo somente exercendo uma
funcio técnica, mas sim definindo concep¢des e finalidades da educagio. Ali
estdo presentes as formas de se compreender as relagées sociais e sdo definidos
comportamentos e valores que se deseja desenvolver. E uma acio politica. E como
toda ago politica, tem um territério de disputa que, segundo Ball (1993), ocorre

entre grupos com distintos interesses acerca das finalidades sociais da educagio.

Para organizarmos o curriculo de forma alternativa, é preciso buscar uma

nova compreensio de sua concepgio. Em Macedo (2017, p. 25-26), temos que:
Em geral, o senso comum educacional percebe o curriculo

como um documento onde se expressa e se organiza a

formagio, ou seja, o arranjo, o desenho organizativo dos

conhecimentos, métodos e atividade em disciplinas,

matérias ou dreas, competéncias etc.; como um artefato

burocritico prescrito. Nao perspectivam o fato de que

o curriculo se dinamiza na pritica educativa como um

todo e nela assume fei¢des que o conhecimento e a com-

preensio do documento por si s6s ndo permitem elucidar.

Portanto, torna-se preciso reavaliar aquilo que naturalizamos e tornamos

senso comum, como a disciplinarizagio posta nos curriculos; a hierarquizagio e
a forma de distribui¢do da carga hordria entre as disciplinas; a distribui¢do dos
estudantes no espago da sala de aula, que, feita do modo tradicional de carteiras
enfileiradas, dificulta a interagdo e o trabalho coletivo, favorecendo, por outro lado,
a competitividade e a individualidade; o tipo de avaliagdo, que, na maior parte
das vezes, visa quantificar a aprendizagem e rotular o estudante, perdendo seu

cardter diagndstico e sua finalidade principal de reorganizar a agdo pedagégica.

No contexto escolar recente, em que os profissionais da educagio viven-
ciaram desafios pertinentes a impossibilidade dos encontros presenciais com os
estudantes, devido 4 pandemia de Covid-19, muitas dessas questdes entraram
em pauta, tendo em vista que adaptagdes se fizeram obrigatérias para dar con-
tinuidade aos processos escolares. Novas priticas e novo reordenamento dos
contetdos, presentes na realidade das institui¢des, provocaram o debate sobre
os processos envolvidos na aprendizagem, propiciando uma reflexdo coletiva

sobre a finalidade primordial do processo educativo. Talvez seja possivel, a partir
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dessa nova perspectiva, trazer maior flexibilidade nos curriculos para o futuro

p6s-pandemia.

DA ORGANIZACAO DISCIPLINAR AO CURRICULO
EMREDE

O modelo de organizagio curricular disciplinar, baseado em disciplinas
independentes, cada qual com seu rol de conteddo, foi a base da escola moderna,
que promoveu, cada vez mais, a especializagio e a fragmentagio dos saberes. Com
a crenga de que uma maior especializagio ampliaria o conhecimento, a escola
incorporou essa l6gica em seus curriculos, se afastando progressivamente da visdo
do todo. No entanto, o avango cientifico e tecnolégico trouxe um dilema para a
sociedade, apresentando problemas complexos, que nio podiam ser resolvidos
com esses conhecimentos isolados, mas dependiam de pensamentos complexos,
capazes de articular os saberes em busca do retorno a totalidade. Um exemplo
disso sdo as questdes ambientais, cujo todo conhecimento especializado nio

consegue apontar SOIU,(}@CS para os graves problemas que se apresentam.

; . ’ L.
Em especial a partir dos anos 1980, as propostas pedagdgicas em torno
da interdisciplinaridade se intensificaram, com o propésito de resgatar essa visdo
global. Quanto 4 nogdo de interdisciplinaridade, temos uma citagdo de Morin
(2001, p. 115) para nossa reflexdo:
Por exemplo, a interdisciplinaridade pode significar, pura
P % P g P
e simplesmente, que diferentes disciplinas sdo colocadas
em volta de uma mesa, como diferentes nag¢des se posi-
cionam na ONU, sem fazerem nada além de afirmar,
cada qual, seus préprios direitos nacionais e suas pré-
prias soberanias em relagdo a invasio do vizinho. Mas
interdisciplinaridade pode significar também troca e
cooperagio, o que faz com que a interdisciplinaridade
possa vir a ser uma coisa organica.

Morin (2017, n.p.), indica que o conhecimento nio deve ser separado
artificialmente pelas disciplinas pois, “as disciplinas fechadas impedem a com-
preensio dos problemas do mundo”. E, ainda, que “a transdisciplinaridade, na
minha opinido, ¢ o que possibilita, através das disciplinas, a transmissdo de uma

visio de mundo mais complexa”.
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Gallo (2000, p. 21) aponta que, mesmo a especializagio dos saberes tra-
zendo avangos no conhecimento, é preciso compreender essas especializagoes
“como parte de um todo complexo e inter-relacionado, sob pena de desvirtuarmos
o préprio conhecimento adquirido ou construido”. Em relagio aos curriculos,
o autor nos faz perceber que, apesar de priticas interdisciplinares contribuirem
para minimizar os efeitos negativos da compartimentaliza¢do dos saberes, nio
tém levado a um avango na produgio de curriculos nio disciplinares. Ele defende
a aplicagio de um paradigma rizomdtico® na organizacio dos curriculos, que
seria como um “acesso transversal que elevaria ao infinito as possibilidades de
trinsito por entre os saberes. O acesso transversal significaria o fim da compar-

timentalizagdo, pois as gavetas seriam abertas” (GALLO, 2000, p. 33).

rincipio da transversalidade nos remete a ideia de rede, uma alter-
O dat lidad te a ideia de rede, It
nativa que vem sendo discutida para a organizagdo curricular. A nogfo de rede,
por sua vez, nos remete a saberes multiplos que se articulam no cotidiano,
quando os sujeitos interagem com suas subjetividades e conhecimentos trazidos
das diversas redes sociais a que pertencem. Essa ideia rompe com a légica de
. . L . ’ arricu .
linearidade da organizacio do conhecimento, presente nos curriculos formais,
trazendo para a pritica pedagdgica os saberes, crengas, experiéncias e valores
dos sujeitos envolvidos no processo. A definigio de rede de conhecimentos
por ALVES (2001, p. 12) enfatiza a subjetividade de cada um nos diferentes
contextos do cotidiano escolar:
Cada aluno/aluna e cada professor/professora que entra
no espagotempo escolar carrega consigo a rede de sub-
jetividade que é. Ou melhor dizendo, traz consigo as
multiplas redes nas quais vive, com seus diferentes pro-
cessos de conhecer e com os virios conhecimentos nelas
criados, quer tenhamos ou ndo olhos para ver, ouvidos
para escutar, boca para saborear, nariz para cheirar, pele
para tocar essa complexa situagio.
A organizag¢do de um curriculo em rede jd se realiza no dia a dia de

muitas escolas, mas essas experiéncias, em geral, ndo se manifestam nos curri-

2 O paradigma rizomitico, proposto por Gallo, pode ser melhor compreendido a partir do texto

“Transversalidade e educagio: pensando uma educagio nio-disciplinar”, publicado no livro ALVES,
Nilda; GARCIA, Regina Leite (orgs.) O Sentido da Escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. Disponivel
em: http://wwwlite.fe.unicamp.br/papet/2003/ep403/transversalidade_e_educacao.htm.
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culos oficiais. Para que isso seja possivel, faz-se necessdrio que tais experiéncias
sejam coletivizadas, discutidas e registradas. A no¢io de rede ¢ relevante para o
processo educativo, uma vez que, dialogando com diferentes saberes e multiplas
linguagens, poderd o sujeito modificar sua forma de perceber o mundo e vivenciar
um novo processo de aprendizagem, ressignificando o conjunto de informagées

a que tem acesso nos multiplos espagos de convivéncia.

O CURRICULO POR PROJETOS

Uma das principais alternativas utilizadas por educadores para a concre-
tizagdo de um curriculo integrador tem sido o trabalho por projetos, buscando
superar a l6gica disciplinar e linear de apresentagio dos contetidos. Considerando
como fundamentais a integragdo e a contextualiza¢do na constru¢io de um
processo que seja desafiador e significativo para os estudantes, as experiéncias e
informagdes anteriores de cada um serdo o ponto de partida para a montagem
coletiva da proposta a ser desenvolvida. O trabalho com projetos nio deve ser
visto somente como uma op¢ao metodolégica, mas como uma opg¢ao politico-pe-
dagégica, ou seja, uma forma de repensar a escola em seus espagos e tempos e a
educagio em sua finalidade. A organizagio tradicional rigida da grade curricular
e suas divisdes disciplinares ndo se adequam a essa proposta, dada a necessidade
de integragdo entre os saberes e de utilizacio de diferentes instrumentos para a
aprendizagem. Os diversos espacos da escola, como sala de leitura ou biblioteca,
laboratérios de Informatica ou de Ciéncias, assim como variados meios disponiveis
sdo utilizados como fontes de informagio e pesquisa. Livros, revistas, artigos de
jornais, textos de Internet, entrevistas, videos e softwares diversos, entre outros,
serdo instrumentos para a aprendizagem. Ao possibilitar essa gama de acesso
a métodos diferenciados de trabalho, os projetos sio aliados as propostas que
buscam espagos de aprendizagem para além dos limites fisicos da sala de aula.
O professor serd aquele que vai fazer uma mediagio pedagégica e, para que esta
seja efetiva, precisa compreender sua intencionalidade, intervindo no processo

e acompanhando os estudantes em suas aprendizagens.

Assim, um projeto trabalhado em sala de aula deve ser fruto de uma
construgio coletiva. Segundo Prado (2019), o projeto tem como pressuposto

bisico a autoria. Portanto, para que todos se envolvam em seu desenvolvimento,
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todos devem ser autores. Um tema ¢ escolhido e este deve emergir do inte-
resse e/ou da importancia/necessidade de sua abordagem, o que serd feito em
multiplas perspectivas. Apés a escolha, o processo de trabalho serd planejado
coletivamente, considerando o que jd se sabe sobre o tema e o que se deseja saber
com o desenrolar do trabalho. Ou seja, quais os objetivos que desejamos atingir,
0 que queremos responder, como buscaremos essas respostas. Isso propiciard a
elaboragio de um projeto estruturado, com sele¢io de procedimentos e instru-
mentos para o seu desenvolvimento. Serd possivel, a partir desse planejamento
inicial, fazer uma previsio de conteidos que serdo agregados, compreendendo
que este ¢ um processo em construgio e, portanto, pressupde flexibilidade para
acolher novas propostas em seu decorrer. Ainda, segundo Prado (2019, p. 5):
“[...] o ato de projetar requer abertura para o desconhecido, para o ndo-determi-
nado e flexibilidade para reformular as metas 2 medida que as agdes projetadas

evidenciam novos problemas e duvidas”.

Para que seja redirecionado, se necessdrio for, o trabalho com proje-
tos deve permitir uma avaliagdo processual, assim como uma avaliagdo final,
possibilitando que se perceba se os objetivos iniciais de aprendizagem foram
atingidos. E possivel, e desejavel, que os projetos contemplem a elaboragio de
um produto final, que pode ser para uso interno (do grupo), como um relatério
ou algo voltado para a comunidade externa, como folhetos, jornais, informativos,

apresentagc")es ou outros.

TEMAS GERADORES: PAULO FREIRE E O
CONHECIMENTO CRITICO DA REALIDADE

A proposta de um curriculo organizado a partir de temas geradores (ou a
chamada investigacio temdtica) tem fundamento no pensamento de Paulo Freire,
que pressupde o uso de temas que trazem conhecimento critico da realidade,
articulando o trabalho pedagégico com as vivéncias dos sujeitos. O ponto de
partida ¢ a busca de um tema gerador, que serd investigado e problematizado
junto aos estudantes, mobilizando o grupo para um trabalho cooperativo. Os
interesses dos educandos e sua realidade sociocultural estardo permeando o
trabalho, visando a constru¢io coletiva do conhecimento. Temas afins e con-

siderados necessarios pelo grupo podem ser inseridos ao longo do processo,
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incluindo aqui os propostos pelos educadores, que sdo parte atuante na relagio
dialégica estabelecida. Os recursos didaticos serdo oferecidos aos estudantes
de modo a levi-los a discutir os assuntos e conteidos de forma critica. Esses
recursos podem ser, por exemplo, o uso de debates, entrevistas, andlise de textos
de jornais e revistas, enfim, variadas e multiplas fontes de informagio e pesquisa,

em ambiente intra e extra escolar.

A proposta freireana engloba nio s6 a politica e a préaxis no espago escolar,
mas também as a¢bes acontecidas fora da escola e torna a construgdo curricular
um processo realizado por meio do didlogo entre educadores e comunidade
escolar, com base na realidade vivida por essa comunidade e de acordo com seus
legitimos interesses (FREIRE, 1991). Aspectos sociais, culturais e politicos sdo
explorados ao longo do processo e, para isso, é preciso que, ao elaborar o curriculo,
se tenha respostas para os questionamentos: “Curriculo para qué? Curriculo para
quem? Curriculo a favor de quem?” (SAUL, 2010, p. 109).

Cabe ao professor, estabelecido o tema que serd o fio condutor do tra-
balho, prever o seu desenvolvimento a partir de uma visdo interdisciplinar,
tendo ciéncia que a opgio pela proposta de investigacio temdtica implica na
aceitagdo da flexibilidade curricular, visto que a construgdo do trabalho se dard
de forma dial6gica, onde surgirdo novas necessidades de investigacoes ao longo
do processo. Os contetudos selecionados estardo imbuidos de sua fungdo social,
posto que contextualizados e percebidos em sua finalidade. Assim, o trabalho
com temas geradores deve buscar superar informagdes irrelevantes presentes
nos curriculos em favor de saberes significativos. O professor precisa conhecer
a comunidade, em seus aspectos sociais, culturais, geogréficos e politicos para
que possa diminuir a distincia em rela¢do a realidade de vida de seus alunos
e para que consiga utilizar as atividades a seu favor, desenvolvendo critica as
formas opressoras com que sio tratados os grupos sociais menos favorecidos e/
ou discriminados. Freire (1996) traz alguns exemplos de como o professor pode
contextualizar os saberes, discutindo com os alunos aspectos de sua realidade.
Eis um dos trechos:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de
viver em dreas da cidade descuidadas pelo poder publico

para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e dos
cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populages,
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os lixGes e os riscos que oferecem 4 saude das gentes?
Por que nio ha lixdes no coragio dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos?
[...] Por que nio estabelecer uma necessaria “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos

e a experiéncia social que eles tém como individuo?
(FREIRE, 1996, p. 33-34).
Essa citagio, por toda clareza que traz em relagio a sua proposta, constitui

um importante relato para nossa reflexdo.

ESTUDOS CULTURAIS

Estudos Culturais (HALL, 2003; SILVA, 1995) configuram um campo
de estudos que ampliou a compreensio das relagdes entre cultura e curriculo.
Nesse campo, diferentes disciplinas atuam com a finalidade de estudar aspectos

culturais presentes na sociedade, equiparando as diversas formas de conhecimento.

Corazza (1997, p. 121) tem uma abordagem que propde o planejamento
do ensino por meio de “temas culturais”, no que poderia ser compreendido como
uma “reterritorializa¢io” dos temas geradores de Paulo Freire. O objetivo seria
trazer para o curriculo aqueles conhecimentos que, na maior parte das vezes,
nio foram pensados como escolares, como as diversas formas de expressio da
cultura popular, as questdes de género, de classe, de religiosidade, um debate
sobre a for¢a da midia, entre outros. Segundo a autora, é necessirio que o pro-
fessor tenha intencionalidade em sua pritica, utilizando o planejamento de suas
agdes, que ela chama de “planejamento estratégico”, para que essa agio assuma
seu papel politico e antagonize com o curriculo oficial. Para ela, a autonomia do
professor e seu poder na recontextualizagio curricular passa, obrigatoriamente,
pelo exercicio do planejamento pedagdgico, quando, ao selecionar e organizar
os objetos de estudo, o professor estard construindo um curriculo a favor dos

menos favorecidos nas relagdes sociais.

H4 multiplas formas de organizagio curricular que apontam para a supera-
¢do da linearidade e disciplinaridade, buscando uma formagio integradora e para
além da mera informagdo. Apontamos algumas nos tépicos acima, que sio as mais
frequentemente encontradas nas praticas pedagdgicas que se propdem a romper

com essa logica. E importante que cada professor/professora busque aquela
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que seja mais compativel com seus propésitos enquanto educador/educadora.
Recomendamos a leitura de textos indicados nas referéncias bibliogréficas, que

poderdo ampliar esse universo e proporcionar outras oportunidades de reflexdo.

CONSIDERACOES

Ao trazermos o debate sobre curriculo, queremos argumentar que este
é resultante de um processo continuo de construgdo, que levard em conta os
saberes, as orientagdes ideoldgicas e as experiéncias dos sujeitos envolvidos.
E que sujeitos sdo esses? Os professores, os alunos, os gestores, a comunidade

escolar em sua totalidade. E uma construgio coletiva.

Na pritica cotidiana, o curriculo formal serd ressignificado e as formas de
se proceder  sua organizagio refletirdo as inten¢des dos atores educacionais. A
selecdo dos contetdos, das formas de arrumagio dos alunos na sala de aula, dos
espagos que serdo ocupados para as aulas, do tempo que serd utilizado e de como
este tempo serd utilizado para cada atividade serdo fundamentais para se colocar
em pritica as intengdes e finalidades do ato pedagégico. Um curriculo que se
pretende inter ou transdisciplinar precisa ter como caracteristica a flexibilidade,
visto que o professor responsével por uma disciplina devera estar disponivel para
abordar o tema escolhido por todos ou para organizar sua aula junto a outro
professor, abrindo mio da rigidez da grade curricular. Com aulas planejadas
em conjunto, cada um pode ficar responsavel por uma abordagem, ainda que
fuja de seu “conteido” especifico. Tépicos contemporineos, como ambiente,
satide, questdes de género, discriminagio, desigualdade social e econdémica sio
temas transversais e, mesmo em uma estrutura disciplinar, devem ser tratados
no curriculo e se tornam pertinentes a todas as disciplinas. Precisamos refletir
que esta agio ¢é necessdria se quisermos desenvolver um projeto educacional

inclusivo e voltado para a formagio da cidadania.

Reformular o ambiente escolar e repensar a pratica pedagégica deve ser
um processo continuo, importante para a formagio do professor. De certa forma,
esse processo precisou ser vivenciado de forma acelerada nesse ltimo ano, em
fungio da pandemia do coronavirus, que obrigou as institui¢ées a buscarem formas
alternativas para a organizagio e a pratica curricular. E esta uma oportunidade

para potencializar o aperfeicoamento da nossa prética, redimensionando o papel
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dos “conteddos programdticos” no curriculo e valorizando a sua construgio
coletiva, que acontece no dia a dia, junto aos estudantes e demais membros
da comunidade escolar. Da mesma forma, outros meios de a¢do estiveram no
centro dos debates, como as aulas sincronas em espago virtual, que trouxeram
uma nova forma de interagdo entre estudantes, professores e seus pares e pro-
piciaram a realizagio de mais atividades em grupo e colaborativas ou as aulas
assincronas, que ativaram (ou potencializaram) o uso de recursos como videos,
pesquisas, escrita de relatorios, leituras diversas e outros. Torna-se importante
avaliar, ao longo do processo, como tornar essas aulas flexiveis e integradoras.
Ao mesmo tempo, cabe refletir sobre formas de manter multiplos espagos de
aprendizagem quando do retorno das aulas presenciais. Utilizar, por exemplo,
com maior frequéncia, atividades fora da sala de aula, como estudo do meio,
visita a museus e centros de ciéncia, atividades de pesquisa, atividades em grupo,
uso de midias sociais. E ainda, utilizar os espagos institucionais para debater
sobre a forma de organizagio curricular que melhor atenda aos principios e

objetivos da educagio que se pretende.

Para concluir, reforcamos a tese desenvolvida até aqui de que os sujeitos
presentes na sala de aula pertencem a diversas redes sociais, onde desenvolvem
diferentes conhecimentos, que se entrelagardo nesse ambiente de aprendizagem
para gerar outros conhecimentos. Quando as relagdes estabelecidas entre esses
sujeitos permitem o encontro e o respeito das/as suas diferencas, possibilitando
o emergir dessa pluralidade de saberes e culturas, o processo de formagio esta-
belecido sera significativo. Assim, a crianga ou o jovem vai se desenvolvendo e
alterando sua forma de compreender o mundo e de estar no mundo. Ao pro-
fessor, compete mediar esse processo e dialogar com tais diferencas, buscando

os meios mais adequados para potencializ-las e tornd-las novos aprendizados.
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INTRODUCAO

Um dos primeiros registros da histéria da Medicina é a descri¢do do
diagnéstico e tratamento de 200 doengas pelo egipcio Imhotep em 2600 a.C
(HAJAR, 2015). Entretanto, as figuras histéricas mais comentadas sio Her6-
doto (484 — 425 a.C.) e Hipdcrates (460 — 375 a.C.), considerados o pai da
Histéria e da Medicina, respectivamente. O que poucos sabem é que estes
dois personagens contribuiram de forma significativa e, além de registrarem
os periodos dos acontecimentos, foram responséveis pela dissociagio das suas
respectivas dreas da religido, do empirismo, da filosofia e da magia (GUSMAO,
2004). Hipécrates teve sua importancia, porque descreveu a origem e a evolugio
da Medicina a partir da alimentagdo e da observagio, colocando a disciplina

em vias da racionalidade e ética, sendo dele o juramento que rege a Medicina.

E notério que, com o passar dos anos e dos séculos de observagio dos
seres humanos e da intensa pesquisa, a Medicina seria dividida em 4reas, 6rgios,
especialidades e subespecialidades. A neurocirurgia surgiu como especialidade
a partir do século XIX, deixando de ser um subespecialidade da cirurgia geral

para se tornar uma verdadeira especialidade.

Virios procedimentos neurocirirgicos foram realizados no mundo durante
as vdrias eras que compdem a nossa histéria, mas o posto de primeiro neuro-
cirurgido é dado ao Dr. Victor Horsley (1857 — 1912), um jovem cirurgido

britdnico a quem foi concedida a primeira cadeira de neurocirurgia no mundo
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no Hospital Nacional para Paralisados e Epilépticos em Queen Square, Londres

(POWELL, 2015; PRESTIGIACOMO, 2019).

Nas Américas, quando se menciona a neurocirurgia moderna, o nome
mais citado é o do Dr. Harvey W. Cushing (1869 —1939) (DOYLE ez al, 2017).
Suas contribui¢des estdo tanto na drea bdsica, com a compreensio da dindmica
liquérica e de hipertensio intracraniana, quanto no desenvolvimento dos clipes

metdlicos para conter o sangramento craniano e no desenvolvimento de técnicas

cirtrgicas que sio utilizadas até hoje (MAESTRO, 2007).

No Brasil, a neurocirurgia tem como seu pioneiro o Dr. Augusto Brandio
Filho (1881 — 1957), que foi além da cirurgia do trauma, operando tumores
cerebrais, neuralgia do trigémeo e realizando exames neuroradiolégicos, como

a ventriculografia e a angiografia cerebral (GUSMAQ, 2002).

O aprendizado neurocirdrgico ocorre na residéncia médica, quando
o médico, jd graduado, passa por um processo seletivo e se especializa. Tal
processo necessita de concentragio, estudo e dedicagio quase exclusiva, na
medida em que o cérebro é considerado uma estrutura nobre, com possibilida-
des de sequelas definitivas. Sdo cinco anos de intenso aprendizado anatémico,
fisiol6gico, patoldgico e técnica cirturgica (SOCIEDADE BRASILEIRA DE
NEUROCIRURGIA, 2017).

Nesse cendrio, a formagio do futuro médico passara, necessariamente pela
figura de um profissional mais experiente, orientador e mediador, uma vez que a
aprendizagem é um continuo de busca, essencialmente interacional, mas também
de motivagio e dedicagio por parte do aprendiz. Para Merieu (1998, p. 75),
O oficio de ensinar requer esta dupla e incansével pros-
pecgio, por um lado, no que diz respeito aos sujeitos, s
suas aquisi¢des, suas capacidades, seus recursos, seus inte-
resses, seus desejos e, por outro lado, no que diz respeito
aos saberes que devem ser incessantemente percorridos,
inventariados para neles descobrir novas abordagens,
novas riquezas, novas maneiras de apresentagio.
Dessa forma, a atuagio médica vai além dos conhecimentos técnicos e
do conjunto de competéncias e habilidades exigidas pela especialidade, ela deve

abranger a capacidade de compreensio e de interagio com o outro, o paciente.
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Essa capacidade surge da reflexdo, da vivéncia, da aprendizagem e do contato com

as praticas pedagégicas ocorridas na relagdo didria com o professor orientador.

Pode-se dizer que hd interagio entre o conceito de preceptor com orien-
tador, supervisor, tutor e mentor na formagio médica, pois este professor assume
vérios papéis durante o processo de formagio. Algumas vezes, mostra o caminho
ou serve como guia; e outras, estimula o raciocinio e a postura ativa do médico
residente. Ele também planeja, controla o processo de aprendizagem e utiliza a

sua experiéncia para cuidar do crescimento profissional, pessoal e do desempenho

do jovem médico (BOTTT, 2009).

Ressalta-se a importincia do preceptor como educador, pois este oferece
ao aprendiz ambientes que lhe permitem construir e reconstruir conhecimentos,
além de ensind-los realizando procedimentos com o dominio da pratica clinica

associada a aspectos educacionais relacionados a ela. (BOT'TT, 2009).

Isso posto, este capitulo tem por objetivo apresentar dados obtidos com
a avalia¢do dos principais aspectos da transi¢do da graduagio para a residéncia
médica, incluindo os aspectos da neurocirurgia, do aprendizado, das angustias

e dos pontos que podem melhorar o atendimento do residente aos pacientes.

Em termos metodoldgicos, para a realizacio desta pesquisa, consultou-se,
na Biblioteca Virtual em Satude (BVS), publica¢ées relacionadas a histéria da
medicina e da neurocirurgia no mundo, Américas, Brasil e o ensino da neu-
rocirurgia. Para tal tarefa, utilizou-se as seguintes palavras-chave: “histéria”,

» «

“medicina’, “neurocirurgia”, “ensino”, “residéncia”. Também foi utilizada Pubmed/

» «

Medline, Cochrane, Web of Science com as seguintes keywords: “/Jistary ) “medicine”,
“neurosurgery’, “teaching’, ‘residency”.'Todos os titulos dos artigos identificados
foram lidos e, a partir disso, os resumos/abstracts daqueles que se relacionavam
com a pesquisa tiveram especial ateng¢io. Apés a selegio dos assuntos, os textos
foram lidos na integra. No total, foram selecionados 107 artigos na Pubmed,
Cochrane e Web of Sciences e 53 artigos na Scielo, ndo havendo limite de periodo.

Ao final, restaram 18 artigos.

DESENVOLVIMENTO

Na formagio do individuo, a escola tem grande importincia na conso-

lidagdo do cardter e no aprendizado das ciéncias bésicas. Nesse sentido, cabe
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ao professor respeitar os recursos culturais e linguisticos do alunado e nio criar
dependéncia do material diddtico produzido comercialmente, mas aprimorar
as discussoes politico-sécio-econdmicas em sala de aula, ampliando as reflexées
dos envolvidos (GAY, 2000). Ao término da época escolar, os individuos sdo
adultos, tém uma estrutura sélida de pensamento, embora dvidos por novos
conhecimentos, estdo entrando no mercado de trabalho ou se dirigindo 4 facul-
dade/universidade para ampliar a sua formagio académica e, posteriormente,

seguir uma carreira.

Alguns optam pela formagdo médica e pela pesquisa, dentro das esco-
las médicas, que tém mostrado determinada influéncia no desenvolvimento
da carreira e até na especialidade a ser seguida (AWAD ez al., 2016), sendo a
residéncia médica uma das opgdes para consolidar conhecimentos e permitir
a especializagio em alguma drea. A primeira residéncia médica foi criada, em
1889, por William Halsted (1852 — 1922), na Universidade John Hopkins, nos
Estados Unidos; no Brasil, foi inaugurada em 1944, tendo o Hospital das Cli-
nicas, na cidade de Sdo Paulo, como o primeiro centro de treinamento no pais.
A residéncia médica deixou de ser um centro de “mio de obra médica barata’e
transformou-se em uma forma oficial para tornar o individuo especialista e ter

os beneficios e as responsabilidades de uma drea especifica dentro da Medicina
(NUNES, 2004).

A transi¢do da graduagio nas escolas médicas para a residéncia ¢ dificil
e estressante, pois as responsabilidades e as exigéncias mudam. Uma tentativa
de introduzir lentamente os residentes de primeiro ano é o que os canadenses e
os norte americanos fazem, os chamados Rookie Camps. Nestes “acampamentos”
pré- residéncia, os futuros neurocirurgiées tém acesso a um curriculo com dis-
cussdo de casos, métodos de estudo e aprendizado e treino de habilidades, o que

torna a rotina neurocirirgica menos estressante aos médicos recém-formados

(HAJT ez al., 2015).

Outra forma de se obter uma transi¢do mais suave entre o periodo de
graduagio ¢ a residéncia ¢ a prética clinica baseada em evidéncia (em inglés,
evidence-based clinical practice, EBCP). Nessa forma curricular, sdo fornecidos
aos residentes casos clinicos que representam atendimentos comuns na pra-

tica neurocirirgica e o aluno tem que resolvé-los da forma que se chegue ao
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melhor resultado possivel; na pritica, isso se configura em melhores cuidados

aos pacientes (BURNEO ez a/, 2007).

A residéncia em neurocirurgia tem como objetivo “promover a formagio
de um especialista, capaz de desenvolver e executar programas de assisténcia,
ensino e pesquisa nas dreas de abrangéncia da neurocirurgia” (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE NEUROCIRURGIA, 2017). Atualmente, ela é realizada
em 5 anos, sendo dividida em dreas clinicas (neuropediatria, neurologia, UTI
neuroldgica e outras) e as cirtrgicas propriamente ditas (coluna, base de cranio,
tumores, vascular, hidrocefalia, distirbios do movimento, nervos periféricos e
outras), com visitas médicas supervisionadas em enfermarias e unidades de

terapia intensiva.

O futuro neurocirurgifo completa vérios estigios com plantdes presenciais
e um limite de horas semanais, para evitar problemas devido ao cansago e otimizar
o aprendizado. O cansago do residente é constantemente debatido na literatura
(RAGEL et al., 2014; BABU ez al., 2014; SELDEN ez al., 2015). A limitagio
nas horas dedicadas ao programa de residéncia tem um lado negativo: as notas
dos aprendizes, e o nimero de trabalhos publicados e operados tém diminuido,
impactando na qualidade da aquisi¢io do conhecimento (JAGANNATHAN
et al., 2009). Apesar de exigir bastante e ser cansativo, aproximadamente 96%
dos estudantes da América Latina estdo contentes com o seu programa (MUR-
GUIA-FUENTES, 2018). E uma especialidade que exige constante estudo,
poucas horas de sono e comprometimento total devido as inovagdes que surgem
a cada ano. O treinamento é arduo e, a cada dia, novas técnicas e tecnologias
sdo inseridas, como a realidade virtual em cirurgias vasculares, de coluna e de
base de cranio e aplicativos online (GONZALES ez al., 2012; REHDER e¢
al.,2016). A realidade virtual permite aos estudantes repetirem exaustivamente
uma técnica cirdrgica e aprimorar as suas técnicas psicomotoras. Além disso,
o impacto nas cirurgias com pacientes nas mais diversas dreas jd é sentido nos
mais diferentes servigos de neurocirurgia no mundo (LIMBRICK ez a/.,2013;
SURI ez al, 2016).

As avaliagbes sobre os residentes sio constantes e vindas de todas as
personagens que compdem o hospital: pacientes, familiares, funciondrios admi-

nistrativos, equipe de enfermagem, fisioterapia, nutri¢io, psicologia, profes-
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sores, preceptores, assistentes, chefe de servigo e administrador hospitalar. A
cada final de ano, hd uma prova que mede os conhecimentos adquiridos na
disciplina daquele ano, sem cardter punitivo ou reprovativo, pois o objetivo é
simplesmente posicionar o residente frente a ele mesmo e aos demais daquele
ano. Apesar dessa dinimica, a mais importante avaliacio é a que ele faz de si

mesmo, a autoavaliagio.

O professor formador tem que ter um sélido conhecimento em neu-
rocirurgia e daquilo que quer transmitir na residéncia médica. O profissional
reflexivo - aquele que sozinho, com seus pares e com a comunidade reflete
sobre a sua pritica - faz uma andlise da informagio que transmite e, por sua
vez, tem constante retorno daqueles que a recebem (SCHON, 2000), ha uma
centralizagio no aluno. Alguns professores, no 4mbito da neurocirurgia e das
demais especialidades, sdo escolhidos pela sua pratica didria, mas

A pritica, por si s, ndo supre o dominio dos contetidos
especificos de forma satisfatéria e nio oferece, de forma
sistematizada e articulada, a base de conhecimento que o
professor necessita para ensinar (e da qual todo formador

deveri ter conhecimento), assim como para continuar seu
b
processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional.

(MIZUKAMI, 2005, p. 9).

Havia uma corrente que centrava o ensino no professor, mas, atualmente,
ele é centrado na aprendizagem (ALMEIDA, 2021). O papel do professor dentro
da universidade tem se alterado ao longo da histéria e, segundo Zabalba (2004,
p- 110) “A missdo tradicional do docente como transmissor de conhecimentos
ficou relegada a segundo plano, dando espago ao seu papel como facilitador da

aprendizagem de seus alunos”.

O raciocinio clinico surge da observagio do professor e do atendimento

a virios pacientes, com vérias doengas. Aprende aquele aluno que entende a

patologia da qual padece o ser humano que ele atende; e a repeti¢io de uma
prética sempre consolida um aprendizado.

Compreender o sofrimento do individuo enfermo, per-

ceber a dimensio subjetiva da doenga e interagir com

aquele que sofre, torna-se uma das 200 fung¢ées mais

finas entre as que constituem o papel do profissional de
saude. Percebe-se, além disso, que a capacidade desse
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profissional de se comunicar adequadamente com o seu
paciente nio ¢ uma habilidade adquirida naturalmente
com o tempo, como fruto da experiéncia de trabalho,
mas algo que depende do processo educacional para se

desenvolver.(MAMEDE; PENAFORTE, 2001, p. 15)

A educagio médica tem como objetivo estimular o pensamento e a
solu¢do de problemas. O conhecimento e as habilidades estudadas de forma
isolada ndo conferem ao médico especialista uma competéncia; elas tém que
ser abordadas de forma conjunta (HUDDLE ez al,, 2007). Esta construgio do
conhecimento estd diretamente relacionada 4 influéncia do professor, médico

assistente, preceptor e chefe de servigo.

Sobre a defini¢do do aprender, Merieu (1998, p. 69) declara ser o “processo
que somente ocorre pela interagdo entre informagdes disponiveis e um processo

singular de apropriar-se das informagdes, configurando-se sentidos, significados”.

Para que o professor se destaque, a bagagem de conhecimento nio pode ser
pequena. O detentor das ideias e dos fundamentos precisa conhecer sobre politica,
prestagdo de servicos pedagdgicos e crescimento profissional. Nenhuma atitude
do professor ou do preceptor, mesmo que seja extremamente inovadora, que
garanta a seguranca do paciente, gere prémio como revoluciondria ou alavanque

o nome da institui¢do, conseguird se promover sem o aval do chefe de servico.

A participagio do coordenador/chefe de servigo, diretamente no programa
de residéncia, impacta na melhora da qualidade do servigo para os pacientes
(RONNA ez al., 2019). Um exemplo desta participagdo dos chefes de servigo
¢ o demonstrado pelo Barrow Institute, nos Estados Unidos. Foi criado um
estdgio em inovagdo neurocirdrgica, no qual os residentes podem desenvolver
novos produtos, tratamentos médicos e modalidades diagnésticas, nio sé para o

aprimoramento pessoal, mas também para a humanidade (BOHL ez a/, 2018).

Em alguns paises europeus, o nimero de cirurgia jd vinha reduzindo,
com o aumento dos procedimentos burocriticos, realizados pelos residentes,
antes do advento do novo coronavirus (STIENEN ez 4/, 2020). A pandemia do
COVID-19 foi responsivel pela lentificagio do aprendizado e interrupgio de
alguns projetos pelas escolas médicas. Recente estudo realizado por Guadix ez
al. (2020) mostrou que a redugio no contato com os professores, nas cirurgias

eletivas, nas conferéncias neurocirirgicas, no treino em laboratério foi respon-
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sdvel por uma inseguranga no aprendizado clinico e cirdrgico. Esses fatores,
além do contato com pacientes com a doenga confirmada ou suspeita, geraram
nos residentes estresse, ansiedade e redugdo no aprendizado neurocirirgico, mas
colaborou com o aumento de conhecimentos e habilidades clinicas (ALHA] e£
al., 2020, CABRAL et al., 2020).

A neurocirurgia é uma especialidade em que vida, morte, sequelas tem-
g P q ) »seq
pordrias e permanentes estdo sempre presentes e em uma linha bem ténue. O
residente de neurocirurgia ndo ¢ treinado para lidar com estas situagdes, nio
hé aulas expositivas nem “papos sinceros” sobre o tema. O aprendizado é no
dia a dia, com o residente mais velho e com o preceptor ou chefe de servigo.
Em pesquisa realizada em 2016 (MIRANDA ez al.,2019), foram distribuidos
questiondrios aos residentes e a grande deficiéncia encontrada foi em como
explicar aos pacientes e acompanhantes sobre os riscos e beneficios da intubagio
(69%), conduzir encontros com familiares (69%) e formular progndstico nos

pacientes em UTI neurolégica (60%).

CONSIDERACOES FINAIS

A transi¢io paulatina da graduagio para a residéncia médica é importante
para a ambientacio do residente. E uma pés-graduagio com nivel de exigéncia
muito grande, com necessidade de estudo intenso e vdrias horas didrias de
dedicagio, pois ela estd em constante atualizagdo e modernizagdo. O professor
tem uma participagio fundamental na solidificagio do conhecimento.

Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por outro
lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A
gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, é
vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido
que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisdo e da respon-
sabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade. (FREIRE, 1996, p. 107)

Assim, a pritica por meio da vivéncia orientada e mediada coloca-se
como um diferencial na formagio profissional de todas as dreas, mas em espe-

cial do profissional de satde. Ela garante seguranca na aplicagio dos processos
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clinicos e na tomada de decisdes, trazendo luz as situages reais apresentadas

pelos pacientes no exercicio didrio da profissio.

Faz-se necessdrio ressaltar, na formagdo médica, a importincia do pre-
ceptor como educador, pois, durante o processo, este professor mostra caminhos,
serve como guia, estimula raciocinios e a postura ativa do médico residente,
além de planejar e controlar o processo de aprendizagem e utilizar a sua expe-
riéncia para auxiliar o crescimento profissional, pessoal e o desempenho do
jovem médico. Este professor prepara o futuro profissional para refletir sobre as
suas responsabilidades com autonomia e consciéncia critica, sabendo que suas

atitudes terdo influéncia direta na pritica com aquele a quem prestard cuidado.

REFERENCIAS

ALHA]J AK, Saadi TA, Mohammad F, Alabri S. Neurosurgery residents’ perspective
on COVID-19:knowledge, readiness, and impact of this pandemic. World Neurosurg
139:¢848-858, 2020.

ALMEIDA, JLV. A superagio da escola burguesa: eis a utopia! Instituto de Biociéncias,
Letras e Ciéncias Exatas. UNESP: Sdo José do Rio Preto. Disponivel em: http://eventos.
ibilce.unesp.br/didatica/ibilce/z_luis/a_nova_escola.htm. Acesso em 05/03/2021.

AWAD A], Sarkiss CA, Kellner CP, Steinberger ], Mascitelli JR, Oermann EK et al.
Impact of neurosurgery medical student research grants on neurosurgery residency

choice. World Neurosurg. 92:349-366.2016.

BABU R, Thomas S, Hazzard MA, et al. Morbidity, mortality, and health care costs for
patients undergoing spine surgery following the ACGME resident duty-hour reform:
clinical article. ] Neurosurg Spine. 2014;21(4):502-515.

BOHL M A, Mooney M A, Sheehy J, Morgan CD, Donovan M], Little A et al. The
Barrow Innovation Center: A Novel Program in Neurosurgery Resident Education and

Medical Device Innovation. Cureus 10(2): 2142, 2018.

BOTTI, Sérgio Henrique de Oliveira. O Papel do Preceptor na Formagio de Médicos
Residentes: um estudo de residéncias em especialidades clinicas de um hospital de ensino.
2009.104 f. Tese (Doutorado em Ciéncias na 4rea de Saide Publica) - Escola Nacional
de Sadde Publica Sergio Arouca, Rio de Janeiro, 2009.

BURNEO JG, Jenkins ME. Teaching evidence-based clinical practice to neurology and
neurosurgery residents. Clin Neurol Neurosurg. 109(5):418-421, 2007.

32


http://eventos.ibilce.unesp.br/didatica/ibilce/z_luis/a_nova_escola.htm
http://eventos.ibilce.unesp.br/didatica/ibilce/z_luis/a_nova_escola.htm

Entre Saberes e Fazeres

CABRAL DTF, Alan N, Agarwal N, Lunsford LD, Monaco EA. Coronavirus disease
2019 (COVID-19) and neurosurgery residency action plan: an institutional experience
from the United States. World Neurosurg 143:¢172-178, 2020.

DOYLE NM, Doyle JE, Walter E]J. The life and work of Harvey Cushing 1869-1939: a
pioneer of neurosurgery. J Intensive Care Soc 18(2):157-158, 2017.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GAY, G. Culturally Responsive Teaching. New York: Teachers College Press, 2000.
GONZALES NR, Dusich JR, Martin NA. Effects of mobile and digital support for

a structured, competency-based curriculum in neurosurgery education. Neurosurgery.

71(1):164-172,2012.

GUADIX SG, Graham MW, Chae JK, Haghdel A, Chen ], Younus I et al. Medical
student concerns relating to neurosurgery education during COVID-19. World Neu-
rosur 139:e836-E847, 2020.

GUSMAQO S. Histéria da neurocirurgia no Rio de Janeiro. Arq Neuropsiquiatr. 60(2-
A):333-337,2002.

GUSMAO S. Histéria da medicina: evolugio e importincia. ] Bras Neurocirurg
15(1):5-10,2004.

HAJAR R. History of medicine timeline. Heart Views.:16(1):43-45, 2015.

HAJI FA, Clark DB, Matte MC, Brandan DM, Brien S, Ribaupierre S et al. Teaching
for the transition: the Canadian PGY-1 neurosurgery “rookie camp”. Can J Neurol Sci.
42(5):25-33,2015.

HUDDLE TS, Heudebert GR. Taking apart the art: the risk of anatomizing clinical
competence. Acad Med. 82:536-541, 2007.

JAGANNATHAN J, Vates GE, Pouratian N, et al. Impact of the Accreditation Cou-
ncil for Graduate Medical Education work-hour regulations on neurosurgical resident

education and productivity. ] Neurosurg. 2009;110(5):820-827.

LIMBRICK Jr DD, Dacey Jr RG. Simulation in neurosurgery: possibilities and prac-
ticalities: foreword. Neurosurgery. 73. Suppl1:1-13, 2013.

MAESTRO RD. Harvey Cushing: a life in surgery. Can J Surg. 50(1):70-71, 2007.
MAMEDE, Silvia; PENAFORTE, Julio. Aprendizagem baseada em problemas: ana-

tomia de uma nova abordagem educacional. Sdo Paulo: Hucitec; Fortaleza: ESP, 2001.

MEIRIEU, Philippe. O que ¢ aprender? In: Aprender... sim, mas como? Porto Alegre:
Artmed, 1998.

33



Cleber Bianchessi (org.)

MIRANDA SP, Schaefer KG, Vates EE, Gormley WB, Buss MK. Palliative cate and
communication training in neurosurgery residency: results of a trainee survey. ] surg

edu. 76(6):1691-1702, 2019.

MIZUKAMI MGN. Aprendizagem da docéncia: professores formadores. Revista
E-Curriculum 1(1), 2005. Disponivel em: http://www.pucsp.br/ecurriculum, acesso
em: 06/03/2021.

MURGUIA-FUENTES R, Hussein B, Veja A, Rangel-Castillar L, Rotta JM, Quino-
nes-Hinojosa A et al. Neurosurgical residency training in Latin America: current status,

challenges, and future opportunities. World Neurosurg 120¢1079-1097, 2019.

NUNES MPT. Residéncia Médica no Brasil — situagiio atual e perspectivas. Associa¢io
Brasileira de Educagio Médica. Rio de Janeiro, Brasil, 1(1), 2004. https://www.sumarios.
org/revista/cadernos-da-abem. Acesso em 05/03/2021.

POWELL MP. Sir Victor Horsley at the birth of neurosurgery. Brain 136(2):631-634, 2016.

PRESTIGIACOMO CJ. The history of the Journal of Neurosurgery: how the “white
journal” helped in the growth of neurological surgery. ] Neurosurg 131:1347-1355, 2019.

RAGEL BT, Piedra M, Klimo P, et al. An ACGME duty hour compliant 3- person
night float system for neurological surgery residency programs. ] Grad Med Educ.
2014;6(2):315-319.

REHDER R, Abd-El-Barr M, Hooten K, Weinstock P, Madsen JR, Cohen AR. The
role of simulation in neurosurgery. Child Nerv Syst. 32(1):43-54, 2016.

RONNA B, Guan J, Karsy M, Service J, Ekins A, Jensen R. A survey of neurosurgery
residency program coordinators: their roles, responsibilities and perceived value. Cureus

11(4):e4457,2019.

SCHON DA. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a

aprendizagem. Porto Alegre, Brasil. Ed. Artes Médicas Sul, 2000.

SELDEN NR, Haglund MM. Duty-hours exceptions for neurosurgery residency
programs. Virtual Mentor 17(1):23-32, 2015.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE NEUROCIRURGIA, 2017. https://portalsbn.org/
portal/residencia-medica-em-neurocirurgia/. Acesso em 05/03/2021.

STIENEN MN, Freyschlag CF, Schaller K, Meling T. Procedures performed during
neurosurgery residency in Europe. Acta Neurochir (Wien) 162(10):2303-2311, 2020.

SURI A, Patra, SP, Meena RK. Simulation in neurorugery: past, present, and future.
Neurol India. 64(3):387-395, 2016.

ZABALZA,Miguel A. O ensino Universitario: seu cendrio e seus protagonistas. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

34


https://www.sumarios.org/revista/cadernos-da-abem
https://www.sumarios.org/revista/cadernos-da-abem
https://portalsbn.org/portal/residencia-medica-em-neurocirurgia/
https://portalsbn.org/portal/residencia-medica-em-neurocirurgia/

UM HOMEM NA EDUCACAO INFANTIL
COMO PROFESSSOR DE BEBES: DA
PEDAGOGIA DA ESCUTA A PEDAGOGIA
DA SENSIBILIDADE

Jefferson Antonio do Prado®
INTRODUCAO

As consideragbes que aqui tego sdo frutos dos registros de minhas obser-
vagoes, durante minha primeira experiéncia como homem, e meu primeiro ano,
como professor de 11 bebés, (3 meninas e 8 meninos), cujas idades variaram de
04 meses até 07 meses, quando os recebi no bergario, no inicio do ano letivo de
2019, em uma creche, da Rede Pablica Municipal de Ensino, no interior de Sdo

Paulo, em uma cidade de aproximadamente pouco mais de 200.000 habitantes.

Na unidade em que atuo, uma das mais antigas no municipio, as crian-
¢as matriculadas tém idade entre 4 meses até 3 anos. A creche situa-se num
bairro da periferia e atende as familias de classe média-baixa. As criangas sdo
acolhidas a 7h da manhia e permanecem na Unidade até as 17h, ji que os pais

trabalham fora o dia todo.

Posto isso e ao vivenciar a docéncia na educagio infantil, na etapa I, é
imprescindivel apontar que a convivéncia se dd com bebés, sujeitos ja constituidos,
que formam um grupo dos quais nés professores somos responsaveis, inclusive
para nés homens que ao atuarmos na educagio infantil, exercemos a atividade

profissional em um universo quase que, exclusivamente, ocupado por mulheres.

Aqui vale lembrar que a imagem do homem, do professor, sobretudo
nas Creches, trata-se de uma imagem muito recente, mas que se respalda na
compreensio de que as Creches sio um espago nio apenas “assistencialista”,

. « . »” « - A . » « . ”»
mas sim de “aprendizagem”, “experiéncias” e “acolhimento”.

¢ Doutor em Ciéncias da Educagio (Universidade Columbia Del Paraguay). Professor na Rede Publica
Municipal de Ensino - Educagio Infantil - Etapa 1. CV: http://lattes.cnpq.br/3356563279276226
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DESENVOLVIMENTO

As institui¢des educativas, cujos espagos se configuram pelo encontro
de sujeitos advindos dos mais diferentes contextos, com suas particularidades,
singularidades e pluralidades, revelam-se, sobretudo, em um espago configu-
rado pela diversidade em que estigmas e preconceitos ora sdo construidos, ora

significados ou resignificados.

Em se tratando da educagio infantil, ou seja, a primeira etapa da educa-
¢do bisica, é imprescindivel pontuar que tais institui¢des se apresentam como
um espago, cuja institucionalizagdo abarca realidades de diferentes contextos

familiares, em especial para os bebés, de 03 a 07 meses, na creche onde atuo.

Assim sendo, é o primeiro contato destes bebés com as pessoas que tém
caracteristicas e maneiras de agir e interagir diferentes com o mundo em sua volta
em relagdo aquela com que estdo acostumadas. Dessa maneira, a Institui¢do de
Educagio Infantil (Creche) pode ser considerada um espago de privilégio que
sistematicamente oportuniza ages mobilizadoras, “propiciando um processo

de humanizagio de sujeitos constituidos na etapa do processo pedagégico”.

(BRAGAGNOLO, BARBOSA, 2015, p. 127).

Nesse sentido, reportando-nos a questdo de género, ou até mesmo de
sexualidade, algumas nuances sio relevantes para serem mencionadas. A primeira
delas é que, em sua maioria, os sujeitos envolvidos na etapa da educagio infantil,
sdo mulheres. Talvez isso se dé em detrimento da histéria da “identidade pro-
fissional”, especialmente porque os espagos educativos, como as creches, foram
marcados pelo olhar assistencialista, cujo cuidado com os bebés, por exemplo,

foi encarado como uma atividade unica e exclusivamente designada as mulheres.

Portanto, reportar a presenca do profissional homem nas creches é trazer
como ponderagio a tdnica que remeteu a profissio docente como um exercicio
encarado como feminino, bem como revelar que hd ainda um preponderante e
forte elo em se tratando de profissées que sio consideradas ou mesmo “natu-
ralizadas” como apenas de mulheres. Assim sendo, a0 nos reportarmos aos
apontamentos de “género”, deparamo-nos com o perfil profissional das que vém
atuando na Educagio Infantil, em que:

[...] pode-se afirmar que elas tém sido mulheres, de dife-
rentes classes sociais, de diferentes idades, de diferentes
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ragas, com diferentes trajetérias pessoais e profissionais,
com diferentes expectativas frente a sua vida pessoal e
profissional e que trabalham em uma institui¢io que
transita entre o espago publico e o espago doméstico,
em uma profissio que guarda o trago de ambiguidade
entre a fungio materna e a fungdo docente (CERISARA,
1996, p. 41).

Enquanto professor de educagio infantil, sobretudo na etapa 1, na creche,
em minha experiéncia profissional, fui questionado diversas vezes por minha
escolha na drea. Parece-me ter gerado estranheza para algumas pessoas que um
homem pudesse se interessar por uma carreira que tem como objetivo a educagio

de criangas pequenas, tendo o cuidado indissocidvel do trabalho pedagdgico.

Esse estranhamento ocorreu, inicialmente, para algumas familias e pro-
fissionais da unidade em que atou. Isso posto nos leva a imaginar que, em detri-
mento da agdo pedagdgica de educar e cuidar, muito erroneamente podemos
creditar a escolha profissional a um simples instinto maternal ao invés de uma

escolha politica e consciente de uma carreira profissional.

E ainda que a educagio institucionalizada estabeleca uma harmonica
possibilidade de respeito, didlogo e inter-relagdo com o contexto familiar, isso
nio transforma o espago da educagfo infantil (creche) uma extensio familiar,
cuja escolha profissional mantenha-se atrelada 4 simplista ideia de maternidade.
Entretanto, ainda que isso assim fosse, tal concepgio revelaria o pressuposto
da concepgio que hd acerca dos papéis sociais que demarcam a fung¢io daquilo
que ¢ ser “pai” e ser “mée” simplificando a educagio e cuidado de bebés como

responsabilidade apenas da mulher e de provedor somente do homem.

Tal questio se torna imprescindivel apontar e questionar ja que desvela o
real valor e sentido que se d4 aos papéis sociais e de que forma refletir sexualidade
e género pode se tornar algo institucionalmente longinquo, sobretudo quando

se hd uma visdo unilateral e naturalizada aquilo que ¢ atribuido a cada género.

Portanto, discutir sobre os perfis profissionais dos que atuam nas unidades
de Educagio infantil, como em meu caso as creches, é também uma maneira de
se refletir como mulheres ou homens sio notados e percebidos socialmente, bem
como se hd ainda padrdes sociais, cujas engrenagens se perpetuam, especialmente

em relagio ao como compreendido como masculino ou feminino. Além do
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mais, é por em questio se hd de fato, ou nio, diferenca entre trabalho, relagées e

inter-relagdes que mulheres e homens estabelecem em seu dia a dia profissional.

E nesse sentido que podemos considerar a creche um espago valiosissimo,
especialmente aqueles que ensejam conhecer a fundo o “universo infantil”, tal

como menciona Sarmento (2003).

Somente o olhar atento e refinado nos fara perceber o que cada um desses
bebés tem de mais valioso e particular, a fim de cada docente exercite sua prética
pedagégica, desenvolvendo-a de tal maneira que no sé respeite a individualidade

desses pequenos, mas, sobretudo, se diferencie da nossa como adultos.

Entretanto, de que forma podemos saber mais acerca dos bebés? Nas
conversas no café ou mesmo durante o almogo na creche percebo a forma cari-
nhosa com que cada uma comenta o jeito como cada bebé gosta de dormir, o
que mais apreciam comer, seus brinquedos favoritos, quais sio mais tranquilos

ou agitados.

Também registram as diferentes formas de comunicagio destes bebés
como, por exemplo, olhares, toques, balbucios, choros, sorrisos, tio intimamente
ligados ao exercicio da atividade docente cotidiana. Nesse sentido, é primordial
que o profissional que atua com os bebés se instrumentalize com suas diferentes

linguagens, a fim de nio sé compreendé-los, mas também os ouvir.

Conhecendo o bebé, e construindo com ele um vinculo eminentemente
relacional, o docente terd condi¢des de percebé-lo, de modo a respeiti-lo e
interagir com ele como efetivo ser social, e nio apenas como um corpo a ser

banhado alimentado ou trocado.

Embora haja uma percepgio apurada em relagio a cada um dos bebés, o
dia a dia de um grupo de pequenininhos em algumas institui¢ées de educagio
coletiva, caracteriza-se por ser constituido de momentos “paulatinos e rotineiros”,
que sdo presenciados por alguns docentes sem uma compreensio que considera

os fins e as intengdes.

Muitas das a¢oes executadas pelos professores no cotidiano de algumas
creches acabam sendo automatizadas e, nio sendo contempladas como rele-
vantes, passam despercebidas, ndo desvelando a riqueza da vida didria. Dito

isso, permito-me dizer que a atividade docente com bebés se caracteriza pelos
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detalhes das priticas cotidianas, ou seja, as atividades pedagdgicas propostas

pelo docente aos bebés.

Atividades essas como, por exemplo, brincadeiras com objetos de dife-
rentes materiais e tamanhos em que sejam possiveis os movimentos de preensio
e pinga, experimentagio com melecas, materiais de diferentes texturas, tapete
sensorial, manipulacdo de diferentes objetos, com diferentes texturas, consis-

téncia, sabores etc.

Masica, contagdo de histéria, dentre outras atividades sdo imprescin-
diveis na configura¢io da atuagido docente, ji que sendo relacional ¢ também
humanizante, uma vez que extrapolam a rotina, ndo menos importante, mas
apenas assistencialista do dia a dia, como o banho, a troca de fraldas e a ali-

mentag¢do dos bebés.

Acredito que estes “momentos humanizantes” sdo essenciais e impres-
cindiveis a fim de que os adultos, ou seja, docentes e agentes educacionais
tornem-se protagonistas das relagées educativas, considerando a singularidade
de cada bebé. Esses sdo, de acordo com Musatti (1998, p. 23), os “papeis mais

sutis e necessariamente mais complexos”.

Embora da simultaneidade das a¢ées que acontecem em um bergirio,
onde ha necessidades e anseios especificos (um chora, outro quer dormir, um
quer colo, outro quer brincar, um estd com a fralda suja, outro caiu etc.), com
os bebés existem situa¢des que acontecem de forma muito lenta e nio imedia-

tamente evidentes.

Por exemplo, hd bebés que demoram a se alimentar, enquanto ha outros
pedindo pela alimentagio; ou ainda, hd vezes que é preciso meses para que
adquiram algumas conquistas afetivas, motoras, cognitivas ou sociais. Na creche,
ou mesmo fora dela, serd a escuta do olhar de cada um dos docentes o indicador
por tudo que acontece com os pequenos. Parece-me que um determinante para
que as praticas docentes se deem de uma ou de outra forma é o quanto cada

professor conhece cada um dos bebés.

Quero assim ressaltar a importancia de os professores de bebés olharem,
ouvirem e sentirem esses pequeninos sujeitos pelos quais sdo responséveis, com-
preendendo seus ritmos de forma a nio se deixarem levar pela mecanicidade

de uma rotina que automatiza a¢ées e homogeneiza os individuos. Retomo
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as questdes da agio pedagdgica que percebe cada um dos bebés como um ser
singular e que, como sujeito ja ¢, sim, constituido.

Afinal, tomando para si real conhecimento daquilo que cada bebé tem
de mais valioso os profissionais da Educa¢io terio subsidios para planejar
e detalhar seu cotidiano. Ao apontar a ideia de “planejamento” desejo, aqui,
expressar que ndo compreendo isso como uma lista de agdes que, porventura,

deverd obrigatoriamente ser executada por um coletivo de bebés.

Se concebermos que o planejamento é simplesmente elencar atividades
a serem realizadas durante o do dia, provavelmente visando a produgio de algo
que simplesmente desponte no resultado final, certamente, serd bem dificil
organizar o cotidiano das atividades de uma forma geral e, em especial, dos
ber¢drios de maneira especifica. Acredito que ao planejarmos o cotidiano na

educagio infantil devemos pensar em tempo, espagos e relagoes.

Portanto, serd que a organizagio do espago da minha sala permite que os
bebés fagcam aquilo que percebo que eles estdo me indicando? Serd que a dispo-
sicio dos méveis, brinquedos e outros materiais facilitam ou dificulta as relagdes

entre bebés e bebés; bebés e docentes, bebés e familias, familias e professores?

Tais reflexdes podem ser tecidas a respeito do “tempo” da creche. Isso
significa que se soubermos o que os bebés estio indicando, poderemos perceber,
nas sutilezas das observagées que um determinado bebé fica melhor durante o
dia se tomar um banho no meio da manha em um dia quente, ou que precisa

de um soninho no meio da tarde para ficar bem disposto.

Dessa forma, se hd singularidades na maneira de ser de cada bebg, tam-
bém deve haver espago para que suas diferencas, tempos, ritmos e cadéncias
sejam, no minimo, levados em consideracio. Entretanto, tal facanha apenas serd
alcangada se aprendermos a enxergar e o ouvir, a partir da pedagogia da escuta
e do olhar, os apontamentos das indica¢oes desses bebés.

O fato de fazermos determinadas atividades todos os
dias, como dormir, comer, banhar-se, etc, nio autoriza
o profissional de educagio infantil a fazé-las iguaizinhas

todas as vezes, mas sim a desafiar a cumprir estes rituais,
com intencionalidade, no conjunto das a¢des educativas

(FARIA, 2001, p. 71).
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Sao as intervengdes repensadas nas préticas pedagdgicas que possibilitardo
ao0s pequenos a oportunidade ndo apenas de se relacionarem, mas também de se

reconhecerem como representantes constituidos da espécie humana.

Nesse sentido, corroboro com Musatti (1998, p. 37) ao apontar que “as
criangas pequenas ndo sdo indiferentes aos sentimentos das outras criangas”;
e que “lagos e elos tecidos podem ser construidos e desenvolvidos” (UNGER,
2001, p. 26). E que “o projeto educacional para criangas pequenas deve ter
bases e objetivos estruturados nas relagées e na solidariedade” (SPAGGIARI,
1998, p. 71).

Refletir sobre as inten¢es educativas remete-me as palavras de Charlot

(2000) ao fazer referéncia 4 importancia da educagio para a “hominizagio” ou
para “o tornar-se homem”.

Nascer significa ver-se submetido 4 obrigagio de apren-

der. Aprender para construir-se, em um triplo processo

de “hominizag¢io” (tornar-se homem), de singularizagio

(tornar-se um exemplar tinico do homem), de socializagio

(tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus

valores e ocupando um lugar nela). Aprender para viver

com outros homens com quem o mundo é partilhado.

Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte

desse mundo, e para participar da constru¢io de um

mundo pré-existente. [...] Nascer, aprender, é entrar em

um conjunto de relagdes e processos que constituem um

sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem € o

mundo, quem sio os outros (CHARLOT, 2000, p. 53).

Se imaginarmos o papel do professor nio s6 como tutor de um espago
agraddvel, aconchegante, seguro, mas também estimulante e desafiador para
cada um dos bebés na creche; se pensarmos que esse mesmo docente respeita o
ritmo e a cadéncia dos pequenos; se pensarmos que o alicerce do planejamento
desse profissional nio sdo atividades, mas relacionamentos intensos entre todos
aqueles que compdem determinada comunidade de educagio, podemos afir-
mar que o papel desse professor é possibilitar que os bebés “experienciem” no

contexto da creche.

Para Jorge Larrosa (2002, p. 21) “experiéncia ¢ o que nos passa, o que

nos acontece, o que nos toca’. No dmbito da educagio infantil muitas situa¢des
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inusitadas acontecem no dia a dia dos professores e bebés; porém o que realmente

0s tocam e os transformam?

Dessa forma, ndo queremos que os bebés se contentem, conformem-se
com pouco ou quase nada, jd que ndo tiveram mais por falta de oportunidades.
Nio queremos que as suas experiéncias de infancia sejam marcadas pelo desafeto,
pela desesperanga, pelo descaso, pela humilhagio e pela negligéncia, que deixam

suas cicatrizes e estigmas.

Queremos, sim, que os bebés possam passar por virias e ricas experién-
cias. No primeiro ano de vida o bebé estd descobrindo o mundo, tudo para ele
¢ muito novo. Nesse periodo estd tendo suas primeiras impressdes sobre o que
¢ “ser” ser humano e, por isso, a importincia de fomentar experiéncias diversi-

ficadas e estimulantes.

Dessa forma, é fundamental que os profissionais planejem as mais diversas
possibilidades a fim de que os bebés experimentem. Mas, como captar tudo isso
e fazer uso disso para planejar? Esse planejamento, tal qual me refiro, deve, sim,
ser planejado 4 luz de registros que tomem como ponto de partida o protago-

nismo de cada um dos bebés.

Saber o que toca e o que transforma cada um dos bebés é uma aprendi-
zagem que se dd por meio de uma escuta e de um olhar pedagégico delicado,

sutil e atento dos docentes aos sinais que cada bebé emite.

Portanto, é apenas conhecendo cada bebé, respeitando suas especificidades
e suas singularidades que os professores poderio nio s6 saber o que toca e o que
transforma cada um dos bebés, mas também em que consistem as experiéncias

para cada um deles.

Isso exige ndo perder de vista questdes como: o que toca cada um desses
bebés? O que faz sentido para cada um deles? O que eu professor, representante
mais experiente da espécie humana, quero para eles? Em que isso contribui
para a sua humanizacio? E importante para eles ou é apenas uma atividade
planejada pelo professor sem levar em conta os interesses e os modos de pensar

e agir dos bebés?

O que estou planejando estd pautado nos jeitos de ser e de se expressar
dos bebés? A proposta tem a inten¢do de ampliar e enriquecer o repertério

cultural, cinestésico, afetivo ou relacional dos bebés?
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Dessa forma, experiéncias sé poderio ser fomentadas no contexto da
creche se os professores aprenderem a conhecer o que € realmente significativo
para os bebés que passam parte da sua infincia naquele espago coletivo. Pensar o
planejamento para os grupos de educagio infantil implica em refletirmos sobre

as especificidades desta etapa da educagio.

A educagio infantil ndo tem a fungio formal de ensinar algo, mas é
seu papel incrementar o repertério cultural, favorecendo a aprendizagem. E

necessdrio resgatar o aprender para a educagio infantil.

Com o temor das priticas escolarizantes e de instru¢do, deixamos de
falar na importincia da aprendizagem. Nio ¢é atribui¢do das professoras de
educacdo infantil ensinar e transmitir, alids, essa nio deveria ser caracteristica

do trabalho de nenhum docente.

Contudo eles tém um papel fundamental, que defino como “sutilezas
dos detalhes” na aprendizagem, por exemplo, dos bebés na creche. Isso pode ser
caracterizado como uma presenga atenta e disponivel a compartilhar os conhe-

cimentos produzidos e acumulados pela humanidade ao longo da sua histéria.

Para tanto, € essencial o planejamento de situagées ou do uso de materiais
diversificados no cotidiano de trabalho com os bebés, proporcionando o contato
com diferentes possibilidades de aprendizagens, quais sejam, relacionais, afetivas,
cognitivas, expressivas ou artisticas, pois o que caracteriza o papel docente na

prética com os bebés ¢ a intencionalidade dessas acdes.

Também compreendo este “aprender” da forma como Paulo Freire (1996)
anunciou, sendo a capacidade para criar, construir, reconstruir ou transformar
um dado conhecimento ou uma dada realidade, de modo que, os pequenos nio
tém o papel passivo de receber aquilo que os adultos lhes transmitem, mas sio
ativos na construgio dessa aprendizagem, que se dd por meio das interagdes,

na relagio com os outros.

Concordo com Charlot (2000, p. 70) quando afirma que: “aprender
pode ser também aprender a ser soliddrio, desconfiado, responsével, paciente;
a mentir, a brigar, a ajudar os outros; em suma, a entender as pessoas, conhecer

a vida, saber quem se ¢é”.
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Na opinido de Freire (1996, p. 43) um dos pontos mais importantes da
docéncia € a reflexdo critica sobre a pritica, de forma que “é pensando critica-

mente a pritica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pritica”.

Diante disso, lango alguns questionamentos: o que é encantador na
educagio da primeira infincia? O encantamento ndo estaria presente na pos-
sibilidade de rever conceitos ji cristalizados na sociedade moderna sobre os
bebés e sobre os modos de se lidar com eles? Serd que a aventura da vida desses
bebés ja ndo traz consigo o extraordindrio? Sera que o extraordindrio nio estd

no acolhimento & singularidade de cada bebé?

Estaria esse encantamento na possibilidade de apresentar ao pequeno
ser humano as riquezas do mundo, da sociedade, da cultura e das pessoas que o
cerca? Hd algo de encanto em possibilitar contextos educativos nos quais cada

bebé possa expressar-se de diferentes maneiras?

Parece-me que a possibilidade de perceber esse encantamento, o excep-
cional, no trabalho pedagdgico com bebés, parte das a¢des sutis que caracterizam

a docéncia com esta faixa-etaria.

Tais a¢des devem estar marcadas nio apenas pela promogio de relacio-
namentos intensos e prazerosos, mas também de confronto, que também trazem
consigo a possibilidade de trocas e de nio consenso, pelos olhares atentos definidos
pela curiosidade, pelo espanto, pelo questionamento, pela humildade do nido
saber e nio predizer, pela possibilidade da descoberta conjunta, da experiéncia
compartilhada. E encantador pensar que nem tudo estd pré-estabelecido, que

h4 descobertas a serem feitas no caminho.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizo este Relato tomando para mim os apontamentos de Kuhlmann
Jr.(2001), ao sugerir que o caminho pedagdgico para a educagio dos bebés pode
estar na postura de simplicidade no trato com eles, no “simplesmente complexo”

e que aqui tentei definir como um papel sutil na pedagogia da sensibilidade e

dos detalhes.

Reporto-me novamente, também, ao desafio de ter escolhido ser professor
de bebés, reiterando a imagem masculina em rela¢do 4 docéncia na primeira

infincia, sobretudo com bebés nas creches.
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Tal escolha corrobora com o apontamento de que embora nés homens, ao
escolhermos atuar como professores na Educagio Infantil, fazendo parte de uma
minoria, em um universo historicamente ocupado quase que, exclusivamente, por
mulheres, somos bem acolhidos pelas familias e pelos bebés, respaldando nossa
atuagio pedagégica nio sé no assistencialismo, mas, sobretudo, na aprendizagem

e nas experiéncias 14 vivenciadas.

Sao evidentes os preconceitos e estigmas origindrios de ideias que veem
a profissio docente como que exclusivamente feminino. Os cuidados com o
corpo foram atributos das mulheres; a proximidade entre um homem lidando
com o corpo dos bebés provocam conflitos, duvidas, questionamentos, estigmas

€ preconceitos.

Entretanto, a escolha pelo trabalho com os bebés parte do espago pri-
vilegiado, nio apenas assistencialista, mas também de emogio e criagio, cujos
desafios desembocam nas conquistas do saber, do aprender e do fazer, alinhavados
na atividade docente, eminentemente relacional, culminando com as conquistas

e a participagdo dos bebés em relagio 4 aprendizagem.

Dessa forma, a docéncia na primeira infincia, atrelada ao olhar atento
e minucioso, resulta na troca de experiéncias que se consolida, em especial, na

vontade de prosseguir.
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O PROCESSO DE ESCRITA E A ESCRITA NA
UNIVERSIDADE: ALGUMAS REFLEXOES

Clarice Vaz Peres Alves’
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Meircia Teixeira Antunes’

INTRODUCAO

Embora a oralidade tenha precedido a escrita, esta “faz parte de tal
modo de nossa civilizacio que poderia servir de defini¢io dela prépria [...]. E
o fato social que estd na propria base de nossa civilizagao” (HIGOUNET, 2003,
p- 10). De acordo com o autor, a escrita além de permitir eternizar a palavra
também proporciona o acesso 4 expressio permanente de ideias e 4 apreensdo

do pensamento, possibilitando-o atravessar o espago e o tempo.

Compreende-se a escrita como uma tarefa cognitiva, discursiva e linguis-
ticamente mais complexa do que a fala. Redigir um bom texto exige uma gama
de conhecimentos de natureza linguistica, cognitiva, pragmatica, sécio-histérico
e cultural (KOCH e ELIAS, 2010). Escrever nio ¢, portanto, apenas por letras
no papel, mas elaborar um sentido global e preciso sobre uma determinada
situagdo comunicativa e tornd-la compreensivel a uma audiéncia. As autoras,
afirmam que tanto o texto falado quanto o escrito sdo resultados de um processo
sociocomunicativo estabelecido entre interlocutores e o que os diferencia é a
maneira como a sua coprodugio se realiza. No texto escrito,

[a] coprodugdo se resume a consideragio daquele para
quem se escreve, ndo havendo participagio direta e ativa
deste na elaboragio linguistica do texto, em fungio do
distanciamento entre escritor e leitor. Nele, a dialogici-
dade constitui-se numa relagio ‘ideal’,em que o escritor
leva em conta a perspectiva do leitor, ou seja, dialoga com

determinado (tipo de) leitor, cujas respostas e reagdes ele
prevé (KOCH e ELIAS, 2010, p. 13).

7 Doutora em Educagio (UFPel). Professora dos Cursos de Direito e Psicologia (FPE).
CV: http://lattes.cnpq.br/9597799925568774

® Doutoranda em Letras da Universidade (UFPel). CV: http://lattes.cnpq.br/5002141541491988

? Mestre em Direito (PUCRS). Coordenadora e professora do Curso de Direito (FPE).
CV: http://lattes.cnpq.br/3478698520215325
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J4 o texto falado,

[...] por sua vez, emerge no préprio momento da intera-
¢do. Como se costuma dizer, ele é o seu préprio rascunho,
por estarem os interlocutores copresentes, ocorre uma
interlocugdo ativa, que implica um processo de coauto-
ria, refletido na materialidade linguistica por marcas da
produgio verbal conjunta. Por isso, a linguagem falada
difere em muitos pontos da escrita: a) pelo préprio fato de
ser falada; b) devido as contingéncias de sua formulagio
(KOCH e ELIAS, 2010, p. 14).

As autoras defendem que no texto escrito, contrariamente do que ocorre
no falado, os contextos de produgio e de recepgio sio diferentes, ja que escritor
e leitor ndo dialogam, diretamente, entre si como ocorre na maioria dos textos
falados. Koch e Elias (2010) afirmam que fala e escrita sio duas modalidades
distintas de lingua e que, apesar de empregarem o mesmo sistema linguistico, cada
modalidade apresenta suas préprias caracteristicas, sendo a escrita o resultado
de um processo estitico e a fala, de um processo dinimico, estabelecido entre
os interlocutores. As autoras destacam que, embora haja vdrias diferencas entre
fala e escrita, isso ndo quer dizer que devam ser vistas de maneira dicotémica,

conforme foram entendidas por muito tempo.

A ESCRITA E AS PRATICAS DE LETRAMENTOS

Vygotski (2000), ao referir-se as diferencas entre linguagem escrita e
oral, argumenta que a escrita é desprovida nio s6 do som material presente na
fala, mas também de um interlocutor, ji que o destinatdrio da linguagem escrita
“estd totalmente ausente ou ndo estd em contato com aquele que escreve”. Para o
autor, a escrita é “uma linguagem-mondlogo, uma conversa com a folha de papel

em branco, com um interlocutor imagindrio ou apenas representado” (p.313).

De acordo com Vygotski (2000), a escrita exige um alto grau de abstra-
¢do, pois o escritor necessita abstrair o aspecto sonoro de sua fala e transpo-la
para uma linguagem abstrata, sendo essa caracteristica da escrita uma das mais
dificeis que o redator tem de dar conta, quando escreve. O autor russo (2000, p.
314) explica que é compreensivel uma linguagem que exige uma representagio
simbélica de segunda ordem [como a linguagem escrita] ser mais complexa que

alinguagem falada. Vygotski (2000, p. 314) compara as diferencas entre os dois
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tipos de linguagem as diferencas entre a dlgebra e a aritmética: “a dlgebra é

mais dificil do que a aritmética [...]. A linguagem escrita é a dlgebra da escrita”.

Apesar dos complexos processos mentais envolvidos na apropriagio
do texto escrito e de sua importéncia para o desenvolvimento das civilizagoes,
em diversos contextos de ensino, hda quem defina a escrita como, por exemplo,
resultado de “inspiragdo”, “atividade para alguns privilegiados (aqueles que
nascem com esse dom e se transformam em escritores renomados)”, “expressio
do pensamento”, ou “dominio de regras da lingua”, conforme explicam Koch
e Elias (2010, p. 32). Essas defini¢des ilustram a desatengio que o ensino do
texto escrito recebe em grande parte das institui¢des educacionais e a ideia de
que nio necessita de um ensino formal, permeado por atividades sistemdticas

e orientadas de produgio, de revisdo e de reescrita de textos.

Com base nas autoras recém-mencionadas, discutem-se trés abordagens
distintas da escrita: a primeira, escrita com foco na lingua; a segunda, escrita
com foco no escritor e, a terceira, escrita com foco na interagio. De acordo com
as autoras, na primeira abordagem, a linguagem ¢ entendida como algo pronto,
acabado; o sujeito, como um ser passivo e o texto, como produto de uma codifi-
cagio realizada pelo escritor e decodificada pelo leitor, sendo somente necessério
a ambos o conhecimento do cédigo utilizado. Na segunda abordagem, a lingua-
gem ¢ entendida como representagdo do pensamento, como se redigir um texto
fosse somente expressar o pensamento no papel. O sujeito é visto como um ser
individual, e o texto apenas como produto. Na dltima abordagem, a produgio
de um texto ¢ vista como processo em que esse texto se constréi por meio da
interagdo entre os envolvidos na comunicagio. Nessa interpretagio, o redator
pensa no que vai escrever e em seu leitor, a seguir, escreve, 1é o que escreveu e
reescreve as informacdes que julgar necessarias. Nessa concepgio, o texto é resul-

tado de um processo interativo entre leitor e escritor (KOCH e ELIAS, 2010).

Defende-se que abordagem de escrita com foco na interagio ¢ a que propicia
ao escritor o desenvolvimento de suas habilidades de escrita, porque entende-se
que nessa abordagem, tanto o escritor como o leitor sio pegas motrizes na orga-

nizagio e no desenvolvimento da trama textual. Acredita-se que, se a intengdo é
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provocar nos estudantes a tomada de consciéncia ®acerca de seus problemas de
escrita e, posteriormente, levd-los a desenvolver controle sobre esses problemas, o
ato de escrever dever ser norteado por uma concepgio de escrita interativa. Koch
e Elias (2010, p. 34) explicam que a escrita, nessa abordagem, exige, por parte de
quem escreve, o emprego de virias estratégias, como
[...] ativagdo do conhecimento sobre os componentes
da situagdo comunicativa [...]; selecdo, organizagio e
desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a conti-
nuidade do tema e sua progressio; “balanceamento” entre
as informagdes explicitas e implicitas; entre informag6es
“novas” e “dadas”, levando em conta o compartilhamento
de informagdes com o leitor e o objetivo da escrita; revi-
sdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo
objetivo da produgio e pela interagio que o escritor
pretende estabelecer com o leitor.
Entende-se que o desenvolvimento dessas estratégias durante a escrita
d
por parte do escritor, ndo é uma agdo simples, principalmente, para grande parte
de nossos estudantes que, muitas vezes, nio recebem uma orienta¢io adequada

para a produgio de textos nas institui¢des de ensino.

Kato (2005, p. 134) argumenta que a dificuldade que o escritor enfrenta
“decorre do fato de a redagio exigir dele habilidades ndo sé de produtor como
também de interpretador”. A autora esclarece que hd diferentes operagdes inte-
lectuais envolvidas no processo de expressido, por parte do produtor do texto; e
de compreensio de ideias, por parte do leitor, o que torna dificil, muitas vezes, ao
escritor, a alterndncia de papéis de produtor para leitor. Cassany (1999) explica
que os papeis de produtor e de interpretador sdo dificeis de serem desempe-
nhados por parte de quem escreve. Flower et al. (1986) também defendem que
o estudante que estd uma atitude mais ativa em relagdo ao texto, pois a atengio

deles estd direcionada 4 busca e a solugdo de problemas.

Flower e Hayes (1981) também entendem que redigir um texto é um
lendo, com o objetivo de compreender, realiza um raciocinio diferente daquele
que estd lendo, com o objetivo de revisar um texto. Esclarecem que os alunos

que leem, com o objetivo de revisar, adotam processo complexo e ndo uma agio

10" Aqui “tomada de consciéncia”, na concepgio de Vygotski (1997, p. 9), vista como o processo

de dar-se conta de algo.
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simples e espontinea de aplica¢io do c6digo escrito. Os autores foram pioneiros
na abordagem de texto como processo, propondo, por meio de protocolos verbais,
um modelo tedrico' detalhado que explica tanto as estratégias que o escritor
emprega na redagio de um texto como as operagdes intelectuais que orientam
sua composicdo. Para eles, o processo de escrita envolve a¢des como planejar,
redigir e revisar, geradas pelo escritor por meio da meméria de longo prazo.
Bereiter e Scardamalia (1987), da mesma forma, argumentam que a construgio
de um texto exige planejamento, selegdo e organizagio das informagoes, oriundas
da memdria de longo prazo do escritor. Todo esse processo de escrita necessita

ser aprendido pelos estudantes.

Considerando a dificuldade que grande parte dos individuos revela para
redigir e buscando entender os processos cognitivos que estio presentes na pro-
dugio de um texto, Flower (1981) propde uma diferenca de significado expressio
e comunicagio, que contribui para o entendimento dos processos cognitivos
presentes na escrita. Segundo a autora, o plano da expressdo estd relacionado
com o texto que o escritor redigiu para si, sem se preocupar com a compreensio
por parte do leitor. J4 no plano da comunicagio, o texto deve ser compreensivel
por si, atendendo as exigéncias formais da escrita. Partindo da distingdo de
significado entre expressio ¢ comunicagio, Flower (1981) apresenta dois tipos
de prosa: a prosa do escritor e a prosa de leitor. Para a autora, ambas as prosas
podem desempenhar fun¢do importante no processo de escrita. Entretanto, a
prosa de leitor é a que garante uma comunicagio bem-sucedida entre escritor
e leitor. Segundo Flower (1981), o melhor processo de composi¢io é aquele
que, desde o inicio, trabalha com a prosa de leitor, pois demanda que o redator

desenvolva o texto de acordo com seu leitor, em um processo interativo e social.

" Nio se desconhece que o modelo de escrita proposto por Flower e Hayes (1981) apresenta

algumas limitages, conforme mencionam Garcez (2010) e Kato (2005), todavia, foi feita mengdo
a ele neste texto tendo em vista que foi o pioneiro na abordagem de texto como processo. Além
disso, o modelo ilustra as diversas operagdes intelectuais envolvidas na escrita, conhecimento esse
que se julga necessirio para quem ensina e para quem aprende. Garcez (2010, p. 25), ao fazer
referéncia ao modelo de escrita proposto por aqueles autores, afirma que tal modelo contribuiu
para “estabelecer o estudo dos procedimentos de produgio de textos como uma linha de pesquisa
importante e com bastante fundamentagio teérica”. Cassany (1999) ratifica a relevancia do modelo
de escrita desenvolvido por Flower e Hayes (1981, p. 157), enfatizando que os autores “apresentam
um dos modelos mais completos do processo de composigio”.
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Flower (1981) explica que a compreensio das duas prosas, tanto por
parte dos aprendizes como por parte dos professores, pode trazer contribui¢ées
importantes para os processos de ensino e aprendizagem da produgio de textos
escritos, porque esse conhecimento permite desenvolver estratégias que vio ao

encontro das necessidades existentes em cada momento de expressio escrita.

Segundo a autora, se o individuo ao redigir um texto, observar a imagem
do interlocutor e as estruturas micro e macrotextuais, seu escrito torna-se com-
preensivel, independentemente de seu contexto. Ao escrevé-lo, o redator estd
empregando a prosa de leitor, e o texto estd no plano da comunicagio. Cassany
(1999, p. 139) argumenta que sujeitos alfabetizados sabem empregar a prosa de
escritor, mas somente os bons escritores sabem usar a prosa de leitor. O autor
alega que “saber escrever quer dizer saber transformar a prosa de escritor na de
leitor”. Todavia, entende-se que essa transformagdo nio é tarefa simples para
a maioria dos escritores. Normalmente, eles necessitam de ajuda externa a fim
de realizar essa transformagio de forma adequada. Quanto 4 ajuda externa na
produgio de textos, Damiani et al. (2011) defendem que o professor ou um colega
mais desenvolvido podem contribuir com a melhoria do escrito, servindo como
espelhos que refletem os problemas de comunicagio dos textos. Tal perspectiva
¢ importante porque, muitas vezes, os estudantes nio percebem que seus escri-
tos ndo estdo de acordo com o desejado; outras vezes, tém essa percepgio, mas
nao sabem como proceder para adequar suas escritas a situagdo comunicativa a
que se destinam. Ao escrevermos, necessitamos organizar o pensamento para
expressi-lo com clareza ao nosso interlocutor, atividade que exige exercicio de
reflexdo sobre o que estamos escrevendo. Nesse sentido, Damiani et al. (2011)
menciona que tais préticas reflexivas parecem ndo ser prioritirias em nossas

escolas e universidades.

Outro aspecto que merece atengio, relacionado as dificuldades que os
estudantes apresentam para redigir seus textos, especialmente no contexto

académico, ¢ a histéria pregressa de letramento’? desses estudantes. Os recentes

estudos (FIAD,2011; FISCHER, 2007; KLEIMAN, 2009; OLIVEIRA, 2011;

12 Nao se ignora que o termo letramento possui distintas conotagdes, sendo dificil sua defini¢io

(FEITOSA, 2011; FISCHER, 2007). Neste texto, serd discutida a concepgio de letramento aca-
démico, porque ¢ a que vem ao encontro das reflexdes aqui discutidas. Vale destacar que, apesar de
ndo haver uma unica concepgio para o termo, ha consenso entre os estudiosos de que, a0 se pensar
em letramento, nio se pode desconsiderar o uso cultural da escrita.
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SILVA e PEREIRA, 2013) desenvolvidos no Brasil sobre letramento académico
revelam que os alunos que ingressam na universidade revelam sérias dificuldades

para produzir géneros recorrentes nessa esfera educacional.

Estudos sobre o que os autores denominam Letramentos Académicos'
também sio desenvolvidos por Lea e Street (1998, p. 544-545), tendo como
base teodrica os Novos Estudos de Letramento. O modelo entende a escrita
académica como pratica social, “dentro de um contexto institucional e disciplinar
determinado, € [...] destaca a influéncia de fatores como poder e autoridade sobre
a produgio textual dos alunos”. Mediante pesquisa, Lea e Street (1998) consta-
tam que hd lacunas na maneira como estudantes e professores compreendem a
produgio textual no contexto académico e propdem trés modelos a partir dos
quais a escrita é compreendida e ensinada no contexto universitirio: modelo
das habilidades cognitivas dos sujeitos, modelo da socializa¢do e modelo dos
letramentos académicos. O modelo das habilidades cognitivas parte do pressu-
posto de que o conhecimento das regras gramaticais e sintdticas da lingua e o
dominio da pontuagio e da ortografia sdo suficientes para um bom desempenho
escrito do académico. O modelo de socializagio parte da premissa de que os
académicos devem ser “aculturados nos discursos e géneros” (p.545), de acordo
com cada disciplina, para tornarem-se bons escritores. E o modelo dos letra-
mentos académicos tem por foco a escrita como pritica social, considerando que
a produgio escrita dos estudantes universitrios varia de acordo com o contexto
e o género em foco. Esse modelo também leva em conta os significados que os
sujeitos atribuem 4 escrita, bem como a histéria de letramento que vivenciaram

nos contextos dos quais participaram.

Segundo Street (2010), os trés modelos ndo devem ser entendidos como
mutuamente exclusivos, mas complementares entre si. Nesse sentido, Jones,
Turner e Street (1999) destacam que nio é adequado aderir somente um modelo
para tratar dos provdveis problemas na produgio escrita dos estudantes, pois o
ensino da escrita académica é muito mais que abordar os problemas superficiais
presentes nos textos dos alunos. A escrita ndo é apenas uma habilidade que o

universitdrio necessita aprender e desenvolver mediante socializagdo promovida

13 Os autores empregam o termo no plural, porque entendem que ha multiplos letramentos.
preg: p porq q P.
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pelo professor; ela é também e, principalmente, uma forma de construir valores

e crengas culturais; uma forma de realizar uma prética social.

O letramento académico, na concepgio de Street (1984), é um fenémeno
de cariter social e cultural. Assim, a apropria¢io da escrita e o uso que os sujei-
tos fazem dessa escrita sdo influenciados pelas condigdes sociais e culturais das
comunidades em que se inscrevem, o que gera a existéncia de multiplas préticas
de letramentos. Para Street (1984), as priticas de letramento sio préticas culturais
discursivas, que definem a produgio e interpretagio de textos orais e escritos, em
contextos especificos. O autor defende que hd dois modelos de letramento: o
auténomo e o ideolégico. No primeiro, a escrita estd desvinculada de seu contexto
de uso. A escrita, de maneira autdnoma e independente dos fatores sociais, terd
efeitos sobre outras priticas sociais, promovendo o desenvolvimento cognitivo
e a insercdo do sujeito em outros contextos culturais. No segundo modelo, o
ideolégico, o letramento é entendido como pritica social, vinculada ao contexto
social e cultural do qual participam os sujeitos. Neste modelo, a escrita é utilizada
de maneira diversificada, considerando os diversos contextos em que esta se insere.
Street e Lefsteisn (2007) explicam que o modelo ideolégico foi criado com o
objetivo de compreender os usos da escrita nas diferentes culturas existentes e
ressaltam que esse modelo propicia um olhar mais sensivel 4 produgio de um

texto, observando sua variabilidade nos diversos contextos sociais.

Segundo Terzi (2006), 0 modelo de letramento auténomo é ainda o que
prevalece na maioria das escolas publicas brasileiras e o que tem propiciado a
formagcio de analfabetos funcionais, isto é, pessoas que, apesar de alfabetizadas,
encontram sérias dificuldades para empregar a escrita nas interagdes sociais
cotidianas. A autora defende que o modelo ideoldgico, além de abordar a escrita
como uma prética social, vinculada ao contexto cultural em que é construido,
resultando na existéncia de multiplos letramentos, de acordo com as condigées
socioeconomicas, culturais, politicas e educacionais dos sujeitos, possibilita
ndo apenas

[...] ensinar aos alunos a tecnologia da escrita, ou seja,
promover a alfabetizagio, mas, simultaneamente, ofere-
cer-lhes a oportunidade de entender as situagdes sociais

de interagio que tém o texto escrito como parte cons-
titutiva e as significagdes que essa interagio tem para a
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comunidade local e que pode ter para outras comunida-
des. Em suma, significa ensinar o aluno a usar a escrita
nas situacoes do cotidiano como cidadio critico. E ¢é
nesse sentido - de compreensio e aprendizagem do uso
cultural da escrita em suas fungdes e formas associado
as relagbes de poder vigentes - que vemos um projeto
de letramento como mais um instrumento de inclusio

social (TERZI, 2006, p.5).

Entende-se que os estudos acerca do letramento académico apontam
caminhos para se compreender as razdes relativas ao insucesso que grande parte
dos estudantes apresentam, em variados contextos educacionais, para redigirem
seus textos. Esses estudos confirmam a importancia de o ensino e a aprendiza-
gem da produgio escrita serem abordados por meio de atividades interativas,
que oferecam aos estudantes condi¢des de refletirem sobre o que escrevem e,

consequentemente, aprimorarem suas escritas.

Autores que integram a drea de pesquisa sobre o letramento académico
(LEA,1999; LILLIS, 1999; JONES, TURNER, STREET, 1999; 2001; STREET
e LEFSTEIN, 2007; STREET, 2010) atentam para o fato de que nio sio apenas
as habilidades de leitura e escrita que estdo envolvidas no processo de apren-
dizagem no ensino superior, mas também a pouca ou nenhuma familiaridade
dos académicos com os géneros que circulam nesse contexto. Com base nas
palavras de Lillis (1999), pode-se dizer que, para a maioria desses estudantes, a

produgio de géneros que circulam no ensino superior é um verdadeiro mistério.

Lillis (1999) comenta que faz parte do senso comum a ideia de que os
estudantes, ao ingressar na universidade, tém conhecimento suficiente para
produzir diversos géneros que circulam nesse contexto, portanto, nio recebendo
orientagdes necessdrias 4 redacio de tais géneros. Essa situa¢do acarreta o que
denominou de pritica do mistério. A autora explica que essa pritica estd mais
préxima dos estudantes oriundos de classes sociais menos favorecidas e que,
até pouco tempo, ndo tinham acesso a universidade, sujeitos com os quais esta-
mos lidando nesta investigag¢do. Para Lillis (1999), o professor ao julgar que o
conhecimento necessério 4 produgio de um determinado género académico faz
parte do conhecimento que o estudante possui ao ingressar na universidade, estd
instituindo em sua sala de aula a pratica do mistério. Para a autora, o conheci-

mento necessdrio para redigir ensaios, resumos, resenha e outros géneros textuais
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permanece desconhecido pelos estudantes, porque os professores, muitas vezes,
partem do pressuposto de que esse conhecimento foi adquirido pelo aluno no

decorrer de seu processo de escolarizagio.

SISTEMATIZANDO AS REFLEXOES ACERCA DA
ESCRITA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Diante do exposto, ratifica-se a complexidade dos processos cognitivos
que estdo presentes durante a produgio de um texto. Acredita-se que ¢ por meio
de uma abordagem interativa e processual que o estudante desempenhard um
papel ativo em seu processo de aprendizagem da escrita e desenvolvera a tomada
consciéncia e a capacidade de controle sobre tais processos, tornando-se um
escritor competente. O aluno necessita de um ensino adequado relativo a pro-
dugio de textos a fim de dar conta de todos os processos intelectuais que estdo
envolvidos na expressio escrita. Sobre isso, Calkins (2002, p. 191) afirma que

[o]s alunos sdo capazes de escrever esbogos apos esbogos,
mas ndo sabem como aumentar suas capacidades ou como
relacionar o que funciona melhor em seus textos. Uma vez
que nio possuem senso daquilo que faz uma boa escrita,
nao pOSSqu meiOS para eVOluir enquanto escrevem.
Enquanto isso, por medo de “assumir o comando”, os pro-
fessores evitam desesperadamente ensinar. Algumas vezes,
secretamente, fazem comentdrios timidos, tais como:
“Serd que existe uma outra senten¢a que vocé poderia
utilizar como inicio, para seu texto?”. Isto, naturalmente,
convence os estudantes de que seus professores tém as
“respostas certas”, mas as estio escondendo, de modo
que os estudantes tentam, cada vez mais arduamente,
obter avaliagbes e sugestdes de seus professores. [...] Nao
devemos abdicar de nossa identidade como professores.
[...] Nio precisamos ter medo de ensinar [...].

As palavras de Calkins (2002) vém ao encontro das ideias aqui defendidas,
no que diz respeito a necessidade e a importincia da intervengio do professor
no processo de apropriagio das habilidades textuais por parte dos estudantes.
Para que os alunos-escritores adquiram autonomia frente a redagio de textos,
defende-se que eles devem ser orientados durante todo o processo de produgio

textual. Devem ser proporcionados a eles momentos de revisio e reescrita de
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seus textos, porque se entende que é pela mediagio do outro, de um movimento
do inter para o intrapsicolégico, no sentido vygotskiano, que ocorre o domi-
nio dos elementos constitutivos da textualidade. Dolz e Schneuwly (2004, p.
47) corroboram essa posi¢io, afirmando que “as intervengdes sistematicas do
professor desempenham um papel central para a transformacio das interagées

entre o aprendiz e o texto”.

Silva e Rego (2009, p. 178) ao comentar sobre a pritica de reescrita, em
estudo realizado com professores em formagio, nas disciplinas de Investigagio
da Pratica Pedagdgica e Estdgio Supervisionado em Lingua Portuguesa: Lingua
e Literatura, destacam a resisténcia desses professores para reescrever os textos
que redigem. As autoras alegam que essa resisténcia “pode comprometer a pritica

de produgio escrita esperada do profissional da Educagio Bésica”.

Acredita-se que, a partir do momento em que o professor tomar conscién-
cia da importancia do movimento do inter para o intrapsicolégico (VYGOTSKI,
1995d), da revisdo e da reescrita para o desenvolvimento da textualidade, o
ensino e a aprendizagem da escrita receberdo a ateng¢do necessdria a sua melho-
ria. De acordo com a abordagem vygotskiana, o que o individuo faz hoje em
colaboragio conseguird fazer amanhi sozinho. A esse respeito, Guedes (2009,
p- 14) explica que a tarefa do outro na qualificagio do texto escrito é ajudar o
escritor “a descobrir o que ele queria dizer e a reescrever a primeira versao para

fazé-lo dizer isso”.

Defende-se, pois, que a escrita necessita ser trabalhada a partir de uma
abordagem processual e colaborativa, em que atividades de revisdo e reescrita
estejam presentes, a fim de que o escritor desenvolva uma agéo reflexiva frente

a0 seu texto, tornando-se competente nessa atividade.
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MEMORIAL ACADEMICO: POTENTE
DIAGNOSTICO DA CULTURA HERDADA

Ronilson de Souza Luiz!*

Cada vida é uma enciclopédia, uma biblioteca, um inventdrio
de objetos, uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser
continuamente remexido e reordenado de todas as maneiras
possiveis (Calvino, 1990, p. 138).

INTRODUCAO

A semelhanga do critico de cinema ou teatro, fago aqui uma incursio na

critica/andlise do memorial académico.

Escrever, escrever e escrever, exercicio antecedido e intercalado com a incon-
torndvel tarefa de ler, ler e ler. Nasce o paradoxo, pois, se lemos bem, sabemos que

ndo seremos superiores aos melhores textos selecionados, logo, escrever para que?

Superaremos Toni Morrisson em Amada? ou José Saramago em As
intermiténcias da morte, para ficar entre ganhadores do prémio nobel e que ji

nos deixaram, respectivamente, em 2019 e 2010.

Fago aqui uma aposta, um investimento intelectual. Uma possivel saida

serd elencar, destacar e republicar o créme de la créme do que foi lido.

Quiga, apds décadas neste oficio académico, um ou outro leitor podera
dizer: sio apenas recortes, excertos pingados. Quem garantird que o critico fez

boas escolhas? __O tempo dird.

Desde a conclusio do doutoramento, em maio de 2008, e especialmente
a partir de 2010 venho mergulhando em dois novos desafios, a saber, leituras de
memoriais académicos e leituras de discursos de professores-eméritos (BARDIN,

1977). Estes levaram-me aqueles.

Durante dois anos, 2016 € 2017, li e reli cerca de 100 memoriais aca-
démicos. Decidi focar em docentes que chegaram ao topo da carreira, de tal
sorte que as escolhas recairam sobre professores-titulares, ou classe E, de norte

a sul do pais.

14 Pés-doutor em Educagio (PUC-SP). Doutor em Educagio Curriculo (PUC-SP). Docente
(Faculdade Legale). ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3798-1319
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Dos mais de 100 exemplares lidos, tenho selecionado alguns para relei-

turas e novas reflexdes.

Julio Roberto Groppa Aquino é o docente aqui homenageado. Professor
titular da Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo - FEUSP,

defendeu em 2009, a tese de livre-docéncia e, em 2014 conquistou a titulariedade.

O memorial analisado fez parte do concurso, de 2009, ¢ o titulo é Das coisas
vivas: memorial de um professor. Texto denso, profundo, radical — cujas passagens
leves e poéticas, creio, sdo recursos para nos impingir a0 mesmo tempo o que nos

separa e nos une. As 48 laudas constam na rede, cujo /ink apresento nas referéncias.

MEMORIAL ACADEMICO: ARTEFATO PARA
PESQUISAS EDUCACIONAIS

A pesquisa realizada investiu na memoria como fungio social (BOSI,
1994). Ao reté-las, minimamente, permitiremos que geragdes futuras de pesqui-
sadores e demais interessados acessem, pelo memorial académico, a caminhada,

o percurso de cada docente.

A partir do mestrado, em 2001, passei a adotar a vertente de Giroux
(1997), ao abordar Os professores como intelectuais. Langamos a hipétese de
que a leitura de memorial académico possa dar corpo a novas metodologias e
teorias curriculares (LUIZ, 2020).

O que dizer de escritos personalissimos e tendendo para a autobiografia.
Definitivamente, os memoriais sdo pouco lidos. Desconhecidos, inclusive, de

quem circula e atua na pés-graduagio.

Partimos da compreensio de memorial académico trazida, irretocavel-

mente, pelo prof. Antonio Joaquim Severino, docente aposentado da FEUSP

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configu-
rando-se como uma narrativa simultaneamente histérica
e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de
um relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos
fatos e acontecimentos que constituiram a trajetdria
académico-profissional de seu autor, de tal modo que o
leitor possa ter uma informagdo completa e precisa do

itinerdrio percorrido (SEVERINO, 2007, p. 245).
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O que nos interessa € a expressio reflexiva. Entendemos que estd reflexdo
é um privilégio em duplo sentido, a0 autor e ao leitor; contudo, o leitor raramente

tem acesso a este importante artefato intelectual.

Nas palavras de Silva (2004, p. 139), temos “a pedagogia como cultura,
a cultura como pedagogia”, quando acessamos tais documentos. Temos uma
espécie de educagio afetiva nos memoriais, em interface com a narrativa, des-

dobrando-se em pesquisa e formagio, conforme Brito (2010).

Nesse sentido, quanto & importincia da linguagem um memorial académico

corrobora a reflexdo do filésofo e educador Alipio Casali, docente da PUC-SP:
Trata-se, sim, e mais que isso, de afirmar que o compro-
misso com a universalizagio do conhecimento, inerente
a pratica do educador, implica em que seja ele préprio,
antes de tudo, um testemunho de vivéncia plena, ampla
e densa do universo das linguagens que maneja e no qual
habita (CASALI, 2012, p. 33-34).

Vivéncia plena ¢ o que constatamos nas folhas amareladas pelo tempo,
deixadas por professores que dedicaram suas vidas 4 formagio de novas geragoes
de alunos e pesquisadores. As teorias curriculares ao sinalizarem a necessidade de
formulagdes e reformulagdes constantemente, dialogam com a ideia de processo

permanente de formagio, de novos percursos, novos itinerrios (GIROUX,

1997; SACRISTAN, GOMES 1998).

Entendemos que o memorial académico nio deve ficar simplesmente
arquivado. Precisa, a nosso sentir, transformar-se em conteido de ensino, de
pesquisa, de modo a assegurar a universalizagio de seus produtos e a reposi¢io

de seus produtores, se possivel, com melhor refinamento.

Entendemos conforme (CHIZZOTTI; CASALI 2020, p. 255) que
em tempos de crise econdmica e social, a educagio escolar deveria torna-se,
particularmente, um lugar social relevante de alavancagem para a mitiga¢do da

desigualdade, a superacdo da pobreza e a elevagio da qualidade de vida.

Qualificamos o memorial académico como uma pequena cdpsula que
condensa o esforco e a sabedoria humana. Sio linhas capazes de causar a emogio
e o assombro que, em regra, temos a sorte de experimentar, de forma sublime,

diante das grandes obras de arte.
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Para além da intertextualidade, talvez seja a nogdo de transtextualidade
que me fez eleger os memorias como objeto de pesquisa. Como expressar gra-
tiddo, admiragio e aquela sensac¢do de quando reconhecemos alguém de muita

coragem, de bravura indomita, com compaixio. Alguns docentes conseguem.

Umberto Eco (1932-2016) dissertou que um texto é um universo aberto
onde o intérprete pode descobrir uma infinidade de conexdes. Enfim, o memorial
interliga competéncia técnica, comunicagio, experiéncia e refinamento intelectual,

instruindo o debate politico e desfilando uma primorosa ecologia de saberes.

A nosso sentir, os memoriais académicos guardam potencial para alar-
garmos as fronteiras do que temos feito no campo educacional, sociolégico e
filoséfico. Soma-se o fato de qu e o memorial aumenta o nosso conhecimento

na drea de especializa¢io de seu autor/a.

EXCERTOS DO MEMORIAL DO PROF. JULIO
GROPPA AQUINO

Olhos azuis meu pai tinha, de uma tonalidade que lembrava os dias claros de
inverno. Minha mde, descendente de imigrantes italianos campesinos, era exemplo
tipico da beleza mediterrinea e de um espirito estico. Na casa de minha infincia,
livros ndo havia (£.06).

Ve desse tempo, suponho, uma das marcas que me acompanhou pelo restante

de minba trajetdria escolar: o gosto pela transgressio (f-11).

Meu diploma secunddrio foi obtido em meados de 1982 nos Estados Unidos,
Junto a uma high school catdlica da capital de um estado reconbecido apenas por suas

batatas e motivo de escdrnio entre os americanos: Idaho (f12).

Tive aulas particulares de gramadtica e de literatura com uma das mulheres mais
bonitas que jd conbeci. Comegou ai, creio, minha rendicdo incondicional i literatura.
Talvexz por forca das circunstincias, decidi-me a prestar o vestibular para o curso de
letras, na FUVEST! Em segundo lugar, sem muita convicgdo, para o de psicologia,
na VUNESP A procura pelo primeiro era baixa. Jd o segundo era dez vezes mais
concorrido; era moda ser psicologo naquela época. Mazela do destino, ndo passei em

letras e fui um dos primeiros colocados no vestibular de psicologia (f.13).
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Uma ponta de desconcerto sempre me surge quando sou intitulado psicélogo.

Recuso de pronto. Sou professor, e nada além (f.14).

Prestei os exames, passei. Lance de pura sorte que mudaria meu destino radical~
mente. Jd na formatura, fiz alardear minha conquista aos colegas e professores: eu era um

aluno do curso de mestrado em psicologia escolar do Instituto de Psicologia da USP (f16).

Foi entio que vivi uma experiéncia culminante do ponto de vista ético e estético.
Um turning point. Assisti a uma belissima montagem teatral de uma das obras de
Guimaraes Rosa: Corpo de Baile. Guardo o programa da peca até hoje. Era o preficio

da imersdo num novo tempo. Tio ansiado, tdo demorado (f17).

Mesmo na pds-graduagio, a iniciagio em um determinado continente intelectivo
requer, do lado dos alunos, um aprendizado pontual de leitura e de escrita e, do lado
dos professores, um esforco de auto-exposicdo e de disponibilidade para um encontro

honesto e desarmado com o outro (f.18).

Ensinam nio apenas aquilo que imaginam ou a que se propoem formalmente.
Ou melhor, o que findam por compartilbar com seus alunos é exatamente um residuo,
um resquicio de sua curiosidade ou de seu entusiasmo por determinadas idéias, com
a convicedo de vé-las se multiplicar, quicd, se perpetuar. E deles, também eternos
aprendizes, fica apenas uma sombra difusa, uma promessa nao cumprida. Professores
ensinam sim, mas uma matéria incorpdrea e indelével. Ensinam uma forma muito
peculiar de bem-querer: aquele pelo proprio exercicio do pensar, um bem-querer

intransitivo que dispensa objetos.

Toda aula em que, juntos, professores e alunos entregam-se & errincia e i
desmesura do ato de pensar torna-se uma licio de liberdade e de solidao todas essas

propriedades de um encontro, como aquele que, por vezes, se consegue estabelecer numa

sala de aula (£19).

Lsses poucos professores encarnam o oficio no limite da vulnerabilidade que lhe
é inerente, e vio angariando, no passo arrastado dos dias, algum sentido instdvel

para suas vidas solitdrias, desgarradas, incertas (f.21).

A aula sempre como ato limitrofe entre a violéncia e a celebragio. Um ato
feito a navalhadas. E isso foi o teatro que me ensinou. Nio se poderd existir no plano
ético~intelectivo, portanto, sem uma trilha aberta por um professor, suas pegadas, mais

especificamente. Os acentos, os destaques, as pausas, os siléncios: efeitos da atualizagdo
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do modus operandi do pensamento em jogo, ditado por um misto indissocidvel de

arrebatamento e de delicadeza (f.22).

86 muito mais tarde, no entanto, eu entenderia que determinados ex-alunos,

alguns poucos apenas, continuam tendo uma estranha ascendéncia sobre seus ex—pro-

[fessores, jd que eles, e 50 eles, sao testemunbas e, as vezes, ciimplices de uma existéncia
exposta ao limite do absurdo em sala de aula; uma exposicio cujo despudor, por mais

intenso que seja, ndo consegue evitar certa tragicidade ai imanente: entre professor e

aluno, hd sempre algo a mais a ser dito. E ndo o serd (f-25).

Intitulada Relagio professor-aluno: uma leitura institucional, foi defendida

em meados de 1995, novamente junto ao Instituto de Psicologia da USP

Interessava-me um enfrentamento analitico de outra ordem, com vistas a
certa visibilidade analitica sobre as prdticas escolares a partir do seu proprio cotidiano.
Foi o que ambicionei face aos textos tedricos e aos depoimentos dedicados & relacao
professor-aluno. Urgia estranhar conformidades, desafiar lugares comuns, forjar

horizontes discursivos outros.

O ponto sorteado para a prova diddtica em 1996 foi algo genérico como infincia,
adolescéncia e sociedade. Intangivel, a nio ser por um recorte bem delimitado. Escolhi
A terceira margem do rio, do velho Guimaraes, como disparador das discussées . Uma

aula-navalhada era o que eu queria (f.24).

Sem sombra de divida, a transferéncia a FEUSP firmou-se como o marco

divisorio de meu itinerdrio ndo apenas profissional, mas também pessoal.

A sala de aula sempre foi aquela que mais capturou minha atencdo, posto
que a formagdo de professores € uma das questoes mais marcantes em meu itinerdrio
profissional. Mas, sem diivida, ¢ o trabalho de escrita que mais tem me inquietado e

absorvido nos iiltimos anos (f-26).

Na dltima década e meia, junto & FEUSRE travei contato com milhares de
alunos. Nos cursos de graduacdo, 42 turmas, 60 alunos cada. Na pds-graduacdo, oifo
turmas (f.28).

Gente que me ultrapassa intelectualmente sem pedir licenga e que, por isso,
me proporciona pasmo, admiracdo e alegria. Gente cujos gestos entre si e comigo sao
marcados por um misto indissocidvel de atengdo e de delicadeza. Gente que, procedendo

assim, me ensina a me apaziguar com os limites e as agruras de meu posto (f.31).
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A bem da verdade, passei a entender que, do ponto de vista conceitual e, sobre-
tudo, politico, urge combater sem trégua tudo aquilo que se apresenta como redentor
dos fazeres escolares, tanto mais as iniciativas difusas em torno do governamento
psico-pedagogizante travestidas em educacao moral ou, em sua versao mais up to

date, em ensino de ética. Foucault se horrorizaria com isso tudo (f.35).

Se Educagdo e Pesquisa se apresenta hoje como um produto de ponta no cendrio
académico-editorial, parte disso se deve, creio, as agdes conduzidas por aquele trio de

visiondrios e sua dedicagdo extremada; pedes de obra, melhor dizendo (£37).

Outra fonte, outrora de ensejo de circulagio de idéias, hoje de exasperagio na
maioria das vezes, sdo os depoimentos e as entrevistas concedidas a midia, mormente
a jornalistica, mas também a televisiva. Foram muitas as declaragoes, para muitos
veitulos. Participei também de programas de televisio e de rddio de vdrias redes. Tudo

absolutamente descartivel, trivial, infrutifero. Ja ndo o fago hd anos (f43).

Alguns tombaréo pelo meio do caminho; a maioria sobreviverd acabrunhada. Uma
prostragio diuturna serd a reagio dominante ante os clamores da matéria bruta que pede
expressio e, ao mesmo tempo, talhe nas salas de aula. Al os dias prosseguirio sem nenbhum
arrebatamento. Machado persistird ignorado, Guimardes, desconhecido, Drummond,

negligenciado. Nenhuma perplexidade, nenhum inconformismo, nenbum regozijo (f45).

A deriva do indizivel, desafiando experiéncias partilhadas, forjando
dissensos, o professor-escritor terd de se haver com um desapego desmedido:
aquele de se oferecer como eco de mundos que ainda nio hd, em favor da irrup¢io
de for¢as informes, germinais e sempre a espreita. Uma aventura demasiado
solitdria, no entanto. Empreitada arriscada e incerta, persisti escrevendo. E o que
escrevi € tudo que pude oferecer a este mundo que ora me pede uma prestacio de contas.

Eis este memorial como minha prova inica de coisa viva. Nada hd além disso (f48).

CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Escrevo este capitulo de livro nos dias mais agudos da pandemia sani-

tarra do coronavirus, iniciada em marco de 2020. Estamos no outono de 2021.

A escritora e ativista norte-americana Susan Sontag (1933-2005) regis-
trou que um escritor talvez seja alguém que presta atengio ao mundo. Jd o poeta

talvez seja alguém que, além de dedicar atengio e zelo, se espanta com o mundo,
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e, especialmente, consegue fazer a linguagem se espantar. Penso que o estilo e

os muitos escritos do Prof. Julio tém caminhado por esta seara.

Fui aluno do prof. Julio Groppa, na licenciatura, da FEUSP, no final dos
anos de 1990, suas “aulas-navalhadas”iluminavam criatividades, compromissos
éticos, pensamento critico e o exercicio da escrita; em regra, desafiando a sim-

plificagdo e dialogando com a literatura de alto nivel.

Nas palavras de Julio Groppa “Isso porque carecemos de tempo para a
lenta decantagdo de algumas poucas idéias, potentes e sébrias; potentes porque
sébrias, s6brias porque poucas”.

A sutileza intelectual escorre por todas as paginas. Memorial profunda-

mente tocante e com uma forga magnética digna de admiragio.

A leitura ¢ instrumento de apropriagio do conhecimento, é ferramenta
que permite aprender a aprender. A boa leitura faz mais; muito mais, pois permite

ao leitor critico agir e interagir com maior discernimento.

A anilise feita do memorial académico constata a eximia dedicagio as
demandas levadas a cabo pelo docente. Uma espécie de jogo, nos termos do
clssico de Johan Huizinga (1872-1945), ou seja, ocupagio voluntdria executada,
com regras livremente aceitas, com alguma contundéncia restritiva, acompanhada

de tensio, alegria e da consciéncia de que ela difere de outras atividades humanas.

Drummond (1902-1987), poeta eletivo do homenageado, dizia que
faltava 4 literatura brasileira um certo senso do tempo e que o escritor devia
mergulhar moralmente em sua pritica, tomando posigées. Os grandes escritores
a guisa dos memordveis docentes sdo os que negam, 0s que atuam e escrevem
a histéria a contrapelo, esculpindo-se em nio reproduzir ou repetir férmulas,
caminhos jd trilhados. Com docentes deste porte passamos a olhar o mesmo
objeto de pesquisa com novos hédbitos ou novas ferramentas, para fechar com
Michel Foucault (1926-1984), autor de predile¢do e caro a Julio Groppa.
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INTRODUCAO

Desde a criagio da Universidade Federal do Oeste da Bahia, agdes com
estudantes e comunidade em geral vem sendo desenvolvidas para motivar as
pessoas ao ensino, a0 desenvolvimento tecnoldgico para inovagio e a0 empreen-
dedorismo para que a regido possa atingir um patamar de igualdade social e de

desenvolvimento econdémico favordvel 4 populagio.

Uma sociedade que caminha pelos trilhos do desenvolvimento, traz
consigo uma prioridade: uma educagio de qualidade e acessivel para todos,
fazendo uso, portanto, da ciéncia, tecnologia, inovagio e de todo conhecimento

necessdrio para o alcance das transformagdes sociais em beneficio da humanidade.

A Universidade Federal do Oeste da Bahia foi criada por meio da Lei n°
12.825 de 05 de junho de 2013, a partir de uma proposta de desmembramento
do campus Reitor Edgar Santos, local em que eram desenvolvidas as atividades
do Instituto de Ciéncias Ambientais e Desenvolvimento Sustentivel — ICADS,
unidade académica da Universidade Federal da Bahia — UFBA. O objetivo da
criagdo foi ampliar a oferta de ensino publico federal na Bahia, sendo entdo
criados quatro novos campi localizados nas cidades de Barra, Bom Jesus da

Lapa, Luis Eduardo Magalhdes e Santa Maria da Vitéria, a fim de diversificar

* Doutora em Quimica (UEL). Doutorado em Agronomia (UEL). Docente (UFOB). Gestora
do Ecossistema de Inovagio. CV: http://lattes.cnpq.br/8132720512334069

16 Doutorando em Educagio (UFSCAR). Docente (UFOB).

CV: http://lattes.cnpq.br/4563383419191623

17 Doutor em Ciéncias em Energia e Ambiente (UFBA). Docente (UFOB). Superintendente de Ino-
vagio, Tecnologia e Desenvolvimento Regional (UFOB). CV: http://lattes.cnpq.br/7198069292832013

% Graduanda em Quimica (UFOB). CV: http://lattes.cnpq.br/2153633401809993
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as regides do estado por ela atendidas, além de contribuir com o desenvolvi-
mento econémico dos municipios, tendo como exemplo o campus Reitor Edgard

Santos em Barreiras.

De acordo com o Projeto de criagio da UFOB, do total de estudantes
que concluem o Ensino Médio na regido oeste da Bahia apenas 7,5% estdo
matriculados no ensino superior, sendo que deste total apenas 2% estdo em
institui¢do publica. Esses dados indicam a importancia do fortalecimento das
institui¢des da Educagio Bésica, Técnico, Tecnoldgico e Superior para redugio
das desigualdades sociais, para a inclusio e participagdo no desenvolvimento
humano na regio. Com um dos indices de desenvolvimento da educagio bdsica
mais baixo do Brasil, a regido oeste da Bahia se torna altamente susceptivel
as desigualdades sociais. No entanto, esses dados apesar de impactantes, nio
mostram a critica situa¢io regional com relagio a participagio dos estudantes
da rede publica de ensino na Ciéncia e a correlagio que esses estudantes fazem

da ciéncia e tecnologia desenvolvida e a utilizagdo no seu dia-dia.

De acordo com dados IBGE, (2018) o municipio de Barreiras conta com
98 escolas de Ensino Fundamental, dentre as quais sio 27 da rede privada, 02
estaduais e 69 municipais. No Ensino Médio a cidade conta com 19 escolas,
sendo 05 da rede privada, 13 estaduais e uma publica federal. O nimero de
matriculas efetuadas no ano de 2018 foi de 22.262 alunos para o ensino fun-

damental e 8.066 para o ensino médio.

Os avangos cientificos e tecnolégicos tém trazido para a sociedade
enormes beneficios tanto para melhoria na qualidade de vida como em a¢des
cotidianas, no entanto (Pereira, 2014, p. 8) observa que pessoas com um pouco
mais de escolaridade, ainda se distanciam do conhecimento cientifico. Nessa
perspectiva, e diante do alarmante quadro na educagio regional fazemos um
questionamento sobre o ensino de Ciéncias: mundialmente, o incentivo que
criangas e adolescentes estdo recebendo em seu ensino fundamental e médio
sobre Ciéncias tem possibilitado avangos de cunho cientifico e tecnolégico,
quando elas chegam 4 sua maturidade profissional? Podemos explanar sobre esse
questionamento dizendo que sim, essa agdo € o inicio. Podemos utilizar como
exemplo paises como Cingapura, Japdo, Estonia, Taipei chinesa e Finlandia,

que alcangaram as cinco melhores colocagdes do Programa Internacional de
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Avaliagio de Estudantes (PISA,2015), enquanto houve queda de pontuagio do
Brasil no ranking mundial: o pais ficou na 632 posi¢do em ciéncias, resultado esse
advindo da falta de inser¢do em atividades desenvolvidas no 4mbito da ciéncia,
tecnologia e desenvolvimento desde os anos escolares iniciais. No entanto, outro
questionamento é sugerido: O Brasil tem feito esse incentivo para que a ciéncia
ensinada se transforme em possibilidades tecnoldgicas e inovadoras? A resposta
a esse questionamento sugere uma complexidade, que engloba sociedade, politica
e economia, transformando a problematica em um circulo vicioso quando uma
a¢do em uma das instancias é interrompida. Mas, podemos também questionar
sobre a homogeneidade do ensino em Ciéncias em todas as regides do pais, o
que chega ao ponto critico da necessidade gritante de algumas regides, de um

trabalho muito mais intensificado.

Ainda de acordo com a Organizacio para a Cooperagio e Desenvolvi-
mento Econdmico (OECD/PISA, 2015) ha muitos desafios a serem enfrentados
no século 21, a partir de solugdes inovadoras que tenham uma base no pensa-
mento e na descoberta cientifica. “As sociedades exigirdo, portanto, um quadro
de cientistas bem-educados para realizar a pesquisa e a inovagio cientifica e
tecnoldgica essenciais para atender os desafios economicos, sociais e ambientais
que o mundo ird enfrentar” (p. 4). No entanto, o aprendizado se transforma em
conhecimento 4 medida que os estudantes sio estimulados a pensar, conectar

as informagées e contextualizd-las (CURY, p. 41, 2012).

Considerando que os professores em sua pritica precisam compartilhar
saberes cientificos com os estudantes a partir de uma formagio critica e refle-
xiva que os torne atuantes na sociedade, fica intrinseco que para estabelecer a
ciéncia ela precisa estar conectada a realidade do estudante, o que mostra que a
contextualiza¢do no ensino de Ciéncias é dos pontos fundamentais no processo
de ensino-aprendizagem. Portanto, o professor nao deve ser considerado mero
técnico, mas sim como um sujeito que é o objeto direto da produgio de saberes
pedagégicos (SCHENETZLER, 2002). Sdo muitos os desafios enfrentados
pelos professores atualmente, vio desde a cultura escolar até o nimero de infor-
magdes que os estudantes lidam todos os dias trazidos pelas diversas midias e

o meio social em que estd inserido.
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Muitas ideias estdo disponiveis em pesquisas realizadas sobre a necessi-
dade do ensino de Ciéncias, no entanto, a apropriagio dos conteudos e experi-
mentos advindos desses materiais ainda estd limitada devido a alguns fatores,
que principalmente sdo relevantes na regido oeste da Bahia. Podemos iniciar
citando a escassez de professores com formagio na drea de ensino em ciéncias,
que atendam a demanda regional e também a prépria formagio continuada dos

mesmos, além das condi¢des de trabalho disponibilizadas.

Partindo do pressuposto de que o ensino de Ciéncias se inicia a partir
do contexto social, e que os conhecimentos cientificos e tecnolégicos sdo utili-
zados para a compreensio e na sequéncia, novas tecnologias sio geradas assim
como a inovagdo, é que se observa a suma importincia do trabalho intensivo
em ciéncias, divulgacio cientifica, popularizagio da ciéncia, desenvolvimento
tecnoldgico e inovagio na regiao oeste da Bahia. Dessa forma, entendemos que
a nossa participa¢do como uma institui¢io de ensino superior na sociedade é de
extrema relevincia e por isso temos trabalhado com um conjunto diversificado
de ag¢des de divulgacio cientifica, populariza¢io da ciéncia, transferéncia de
tecnologias e incentivo ao empreendedorismo, visando a interagdo e integragio
da universidade, escola e comunidade com o intuito de criar e fortalecer um
ambiente que possibilite as discussdes criticas, revelando a significincia na

ciéncia, tecnologia e inovagio para a regido oeste da Bahia.

DIFUSAO DO CONHECIMENTO

A utiliza¢do do conhecimento cientifico e tecnolégico estd cada vez
mais presente em nosso dia a dia, e por isso disseminar essas informagdes tem
se tornado de fundamental importéincia. Para que a sociedade se aproprie pre-
cisamos antes de profissionais conectados e dispostos a incorporar e propagar
esses conhecimentos gerados. A medida que o conhecimento se distribui pela
populacio, opinides e criticas sobre a adogdo de condutas, regras e procedimentos
sdo naturalmente alteradas e remodeladas. Com isso as decisdes estratégicas de

legisladores sdo tomadas para normatizar e regular produgées, comercializagdes

e agdes politicas (LAUFER, 2008).
E nessa perspectiva, que a divulgagio cientifica (DC), a difusdo do conhe-

cimento, transferéncia de tecnologias surgem como ferramentas essencialmente
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relevantes e amplas para estimular o gosto pela ciéncia, através de estratégias

que visam uma abordagem cientifica contextualizada.

Virios termos sio utilizados para se referir ao processo de mediagio na
qual os conhecimentos cientificos chegam ao publico, como: popularizagio,
vulgarizagdo, divulgacio e etc., mas todos eles estio “relacionados 4 questio
do acesso ao conhecimento cientifico, fio condutor que liga todos os termos a
palavra Ciéncia” (GERMANO e KULESZA, 2007, p. 9). Contudo, os mais

empregados na literatura sio: divulgacio cientifica e popularizagio da ciéncia.

Segundo Bueno (1984),a DC pode ser definida como o “uso de processos
e recursos técnicos para a comunicagio da informagio cientifica e tecnolégica ao
publico em geral”. Nesse sentido, Albagli (1996) sugere que “divulgagio supde
a tradugdo de uma linguagem especializada para uma leiga, visando atingir
um publico mais amplo”. A autora complementa apontando que “divulgagio
cientifica é um conceito mais restrito do que difusdo cientifica e um conceito

mais amplo do que comunicagio cientifica” (ALBAGLI, 1996).

Dessa maneira, a DC é uma forma de tornar acessivel o conhecimento
cientifico e tecnoldgico, possibilitando a disseminag¢do do mesmo através de uma
mediagdo de saberes e conexdes entre Universidade, Institui¢des de Pesquisas,
Escola, estudantes, educadores e o pablico em geral. Logo, uma caracteristica
intrinseca da DC ¢ a acessibilidade ao conhecimento que traz consigo a ideia
da democratizagdo do saber e refor¢a uma questdo importante a respeito do
perfil do seu publico alvo, que de acordo com Bueno (2010):

Ele ¢, prioritariamente, um néo iniciado, quer dizer, nio
tem, obrigatoriamente, formagio técnico-cientifica que
lhe permita, sem maior esfor¢o, decodificar um jargio
técnico ou compreender conceitos que respaldam o pro-
cesso singular de circulagio de informagGes especializadas
(BUENO, 2010).

Seguindo este viés, conforme Bueno (2010) a divulgagio cientifica
“cumpre fungio primordial: democratizar o acesso ao conhecimento cientifico
e estabelecer condi¢es para a chamada alfabetizagio cientifica.” Para isto é
necessdrio que haja um fortalecimento cada vez maior de vinculos entre insti-
tuicdes de ensino e de pesquisa e escolas, especialmente as publicas, devido as

dificuldades por elas enfrentadas provenientes das desigualdades sociais do pais.
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As escolas publicas sdo as mais afetadas pelos problemas decorrentes
das desigualdades sociais do pais e politicas que ndo investem o bastante na
educagio. Dessa forma, sio muitas as escolas da regidgo que possuem dificuldades
como falta de professores que sejam formados nas dreas as quais ministram suas
disciplinas, falta de recursos como laboratérios, bibliotecas, dreas de lazer e salas
de aula confortdveis que oferecam o minimo de condig¢ées para que o processo
de ensino e aprendizagem ocorra com eficdcia, além da falta de verba para o
desenvolvimento das atividades e saldrios dignos para os professores, bem como
melhores condigées para realiza¢do do trabalho. Em virtude disso, a ciéncia e a
tecnologia na esfera das relagbes entre teoria e pratica, parece nio caber dentro
das possibilidades que a realidade do ensino publico do pais oferece. Porém,
ha resisténcia e assim sendo, os projetos em prol da populariza¢io da ciéncia,
agdes no ambito da divulgagio cientifica e o estimulo ao empreendedorismo
que docentes da UFOB promovem, sio extremamente necessirios para que
haja o fortalecimento desse movimento de educagio que certamente se mostra

como promissor para regiio.

ACOES E INOVACOES EM DIVULGACAO
CIENTIFICA, POPULARIZACAO DA CIENCIA E
EMPREENDEDORISMO NO OESTE DA BAHIA

Ribeiro, (2016) explica que o conhecimento cientifico além de estar
presente nas institui¢oes de ensino estd também em museus, centros de ciéncias,
feiras cientificas etc. Podemos incluir aqui como centros de ciéncias todo érgao
que trabalhe com desenvolvimento de pesquisa e tecnologias. Sendo assim, a
divulgagio cientifica ou a difusio do conhecimento e ainda a transferéncia de
tecnologia ndo deve ser entendida como uma atividade desconectada de todo
processo de pesquisa e da construgdo do conhecimento, mas sim como ferramentas
para fazer chegar esse novo conhecimento e suas tecnologias até a sociedade,
que ¢ parte interessada de todo o processo, pois serd a utilizadora. De fato, essas
acdes sio consideradas a base para novos conhecimentos e inovagdes. A divul-
gacio cientifica pode ser entendida como um processo na drea de transferéncia
de tecnologia, necessério para que a populagio se aproprie do que estd e pode
vir a estar disponivel no seu cotidiano. As a¢des de divulgagio cientifica fardo

com que as pessoas possam ter pensamento critico sobre a ciéncia e tecnologias
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disponiveis e se aceitam exatamente da maneira como foi planejada e ou criada

ou se cientistas e pesquisadores precisam alterar padrées para sua aceitagdo.

FEIRA DE INOVACAO E CIENCIAS DO OESTE DA
BAHIA (FICOB)

Visualizado a necessidade de trazer a comunidade estudantil do ensino
bésico e técnico para mais préximo da universidade, em 2017 foi criada a
Mostra Cientifica da UFOB. Esse evento foi criado para estimular os jovens
estudantes 4 investigacio cientifica. O evento em sua primeira edi¢do contou
com 16 trabalhos aprovados de estudantes do nivel médio e técnico, em 2018
o nimero de trabalhos cresceu, foram aprovados 38 trabalhos. Em 2019, uma
expansdo grandiosa foi observada, foram aprovados 64 trabalhos. Os projetos
e experimentos apresentados na mostra sio frutos do trabalho desenvolvido
a0 longo do ano nas escolas, devido a dedicagdo conjunta entre os professores
e estudantes. Por meio de sele¢do nas feiras cientificas das préprias escolas, os
melhores trabalhos apresentados sdo encaminhados para a Mostra da UFOB.
As premiagdes durante esses anos contaram com bolsas de iniciagio cientifica
junior, concedidas pelo CNPg/MCTIC. Foram observados trabalhos cienti-
ficos que reproduziam experimentos consagrados e também muitos trabalhos
de desenvolvimento de tecnologias e inovagdes. Dentre os trabalhos expostos
caracterizados como desenvolvimento de tecnologias e inovagio citamos alguns:
Projeto Dessalinizagio, Projeto Reutiliza¢do de dgua dos aparelhos de ar-con-
dicionado, Sistema Automatizado de Irriga¢do Utilizando Arduino Para O
Projeto “Horta Na Escola”, Producio da Borracha através da Fibra do Coco
(Cocos nuciferas L.), Pulseira inteligente para deficientes visuais, Produgio
de bioplastico através da banana e linhaga, Produgio de telha ecolégica com a
fibra de cana-de-agtcar (Saccharum officinarum L.), Drone para fiscalizagio de
animais em rodovias e Banco de Sementes do Cerrado com uso de QR Code.
Esse evento foi realizado uma vez ao ano até 2019, devido a grande procura
pelas escolas publicas e particulares para exposigdo dos trabalhos o grupo da
UFOB se organizou em parceria com demais entidades publicas e privadas
(IFBA, UNEB, NTE 11, CJCC, AIBA, ABAPA) para transformar a mostra
em feira, a qual passou a ser chamada de Feira de Inovagio e Ciéncias do Oeste

da Bahia — FICOB.
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MENINAS NAS CIENCIAS EXATAS, ENGENHARIAS
E COMPUTACAO

Diante das desigualdades sociais observadas no Oeste da Bahia e visuali-
zando principalmente a necessidade da inclusdo feminina em atividades cientificas
e tecnoldgicas, um grupo interdisciplinar de docentes da UFOB cria o projeto
“De meninas a mulheres: perspectivas, visdes e agdes cientificas”. A iniciativa
vinha sendo pensada e criou for¢as quando surgiu a abertura do edital do CNPg/
MCTIC n° 31/2018 Meninas nas Ciéncias Exatas, Engenharias e Computagio.
O grupo submeteu o projeto & apreciagio do érgio e ele foi contemplado com
recursos financeiros o que alavancou seu desenvolvimento. Inicialmente o projeto
trabalhou com cinco escolas publicas estaduais de Barreiras-BA, em atividades
que incentivaram a inser¢o de meninas nas ciéncias. O projeto contemplou
com bolsas, 5 professoras do ensino médio, 15 estudantes do ensino médio e 3
estudantes de graduagio, também contou com recurso para o desenvolvimento
das atividades que eram ofertadas como oficinas para as bolsistas e atividades

gerenciadas pelas professoras de ensino médio e bolsistas nas préprias escolas.

As atividades ofertadas como oficinas foram realizadas na UFOB para as
professoras e bolsistas sendo que as bolsistas de graduagio assim como as moni-
toras voluntdrias junto com seus orientadores foram os responséveis por preparar
e executar. A iniciativa teve como primeiro objetivo, que estudantes de ensino
médio tivessem a aproximagio com as dreas das ciéncias exatas e das tecnologias
e em segundo momento que elas repensassem essas atividades e construissem
outras oficinas, e que posteriormente fossem executadas em suas escolas para os
demais estudantes. Foi observado que as estudantes comegaram a reproduzir as
oficinas dadas, no entanto, foi também observado que elas tiveram a preocupagio
em nio copiar, mas prepararam as mesmas ao seu modo e entendimento. Esse
fato nio foi reprimido, uma vez que tivemos a percepgio de que as professoras
e estudantes ndo tinham contato com esse tipo de trabalho, entdo, dispensamos
orientagdes para que elas tivessem a iniciativa para a criagdo de outras oficinas.
As oficinas ofertadas pela UFOB seguiram uma cronologia de enriquecimento
dos saberes de modo que iniciaram pela oferta de uma oficina sobre género, na
sequencia uma oficina de quimica que trabalhou reagdes e cinética quimica, em

seguida foi ofertada a oficina de robética, iniciando os trabalhos bdsicos com
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Arduino, foi entdo ofertada a oficina de produgio de filmes a base de polimeros
naturais e oficina sobre qualidade dos solos. Com a preocupagio do grupo em
incentivar as estudantes ao empreendedorismo foram realizadas trés oficinas
nessa temadtica. Para o incentivo as tecnologias de ponta foram trabalhadas as
oficinas de: impressdo 3D, astrobiologia/astronomia e robética. No projeto
também foram trabalhadas agdes nas préprias feiras cientificas das escolas, onde

o grupo do projeto foi convidado a mostrar suas a¢des e trabalhos realizados.

Esse projeto a partir de 2020 passou a ser de responsabilidade do Centro
Juvenil de Ciéncia e Cultura de Barreiras em parceria com a UFOB. O grupo
formador do projeto vislumbrou a capacidade e habilidade escolar para trabalhar
atividades cientificas e técnicas com os estudantes e dessa forma para manter

as atividades com incentivo 4s meninas foi firmada a parceria.

CUSCUZ COM CIENCIA

Essa iniciativa foi elaborada em 2019 para levar a¢des cientificas, tec-
noldgicas e de inovagio para a populariza¢io da ciéncia para os estudantes
dos niveis fundamental, médio e técnico da rede publica e privada de ensino,
com o principal objetivo de aproximar esses estudantes do desenvolvimento,
da tecnologia e inovagdo. Mostrar o que as institui¢des de ensino e pesquisa
fazem para o desenvolvimento da nagdo brasileira é de suma importincia uma
vez que poucos sabem sobre quem pode ser um cientista, o que fazem, como
fazem pesquisa e o que é gerado através do conhecimento cientifico. Com a
acdo, a realidade cientifica e tecnoldgica nio ficard no impossivel da vivéncia do
estudante, torna-se seu dia a dia. Para aproximar ainda mais os estudantes da
realidade de vida, o projeto também conta com a participagdo de empresas privadas
e governamentais (Figura 1). Essas empresas participam do debate mostrando o
que elas fazem e quais as oportunidades de mercado que os estudantes podem
se apropriar. A participa¢do das empresas nas rodadas de conversa as escolas é
realizada mediante o convite, firmando parceria entre a UFOB e as mesmas.
Atualmente contamos com a participagdo de empresas na drea alimenticia,

na drea de produgio de fertilizantes e na drea do agronegdcio, sendo Coringa

Alimentos, JCO, Schmidt Agricola, ABAPA e AIBA.
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Figura 1. Imagens das a¢ées do Projeto Cuscuz com Ciéncia nas escolas publicas

de Barreiras. Rodada conversando com cientistas.

Concomitantemente a agio de mostrar o desenvolvimento, as tecnologias
e inovagdes o projeto vislumbra levar aos estudantes as varias possibilidades de
profissionalizagio, tanto em nivel técnico como superior para que assim eles
possam futuramente ter conhecimento para poder realizar suas escolhas. O
nome surgiu a partir da sugestdo dos préprios estudantes de ensino médio e
outras a¢oes que o grupo da UFOB vem desenvolvendo na cidade de Barreiras.
Os estudantes posicionaram que: “nds gostamos muito de cuscuz, e para fazer
algo que vamos gostar e que possa chamar nossa aten¢do poderiamos unir
coisas que sdo agraddveis a nés”. Assim surgiu o “Cuscuz com Ciéncia” aqui
no oeste baiano, uma regido sem privilégios, mas que estd trabalhando por um

ensino de exceléncia.

EDUCACAO EMPREENDEDORA E INCENTIVO AO
EMPREENDEDORISMO

A importincia para a educagio empreendedora vem sendo reconhecida
nas ultimas décadas pelo Brasil e vérios outros paises. A Unesco (2020) reco-
menda para a educagio do século XXI que a educagio moderna deva atender as
seguintes premissas: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser. Dessa forma os estudantes precisam desenvolver capacidade
de inovar, reter conhecimento, desenvolver projetos e se adaptar rapidamente as
mudangcas. Nesse contexto a educagio empreendedora deve favorecer o nimero
e a qualidade de jovens inovadores, tanto para trabalharem em uma organizagio
como também em seu préprio negécio (SCHAEFER E MINELLO, 2016).
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A UFOB para promover o incentivo a educagio empreendedora e ao
empreendedorismo tem desenvolvido virias agées em moldes de cursos, ofici-
nas e incubadoras. As incubadoras da UFOB sio nas dreas tecnoldgicas, social
e de género, as quais sdo denominadas de Quitandeiros Tecnoldgico, Social a
QuitandaDelas.

O evento Startup Spring realizado uma vez ao ano, aberto & comunidade
em geral, tem como objetivo informar, divulgar, dar a conhecer e desenvolver
nas organiza¢des da Regido Oeste da Bahia a cultura da inovagio como fator
impulsionador da criagdo de valor econdmico e social. Esse evento no for-
mato de bate papo foi o impulsionador para o incentivo as startups, empresas
recém-criadas e inovadoras que podem atuar em qualquer drea de atividade. A
programagcio do evento é centrada de uma palestra sobre Criagdo de Startup
no Brasil e 04 workshops: sobre Modelo Canvas, Contribui¢do a Previdéncia

Social, Plano de Negécio e Criagdo de Startups.

Projeto Educagio Empreendedora “Bota Pra Fazer”, UFOB-ENDEA-
VOR, foi executado em 2015 e 2016. Este programa desenvolvido pela Endeavor
Brasil aplicado na UFOB ¢ uma plataforma educacional para o desenvolvimento
de cursos de empreendedorismo e criagdo de novos negécios. O objetivo prin-
cipal é que o estudante seja capaz de se conhecer e desenvolver sua capacidade
empreendedora, aprender a identificar oportunidades e criar um novo negdcio.

Até 2016 foram capacitados mais de 600 empreendedores nas cinco cidades

sede da UFOB.
A realizagio de Féruns Startups nas cidades sede dos Campi da UFOB

tem como objetivo disseminar a cultura do Empreendedorismo inovador tanto
no publico interno e externo a UFOB, identificando e viabilizando a geragio
de negécios e comportamentos empreendedores. Para a cidade de Barreiras, a
discussdo ao fomento de ecossistemas de inovagio, aproveitando as recentes
discussdes sobre o Parque Tecnoldgico do Oeste da Bahia se fazem necessarias
diante da conjuntura econémica do pais assim como devido a constante atuali-
zagdo da Base Comum Curricular. Estes ecossistemas de inovagio representam
uma oportunidade de geragdo de emprego e renda a partir da criagio de Startups
e empresas inovadoras, que tem como cerne a pesquisa aplicada produzida na

universidade, utilizando a tecnologia e inovagdes disponiveis.
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CONSIDERACOES

A universidade tem como um dos seus pilares a extensio, caminho de
mio dupla entre sociedade e a institui¢do, em que visa estreitar o conhecimento
gerado na universidade e que deve chegar 4 comunidade em geral, assim como
buscar nas problemiticas sociais as melhores solugdes a serem estudadas na
academia. Nesse sentido, a Divulgacio Cientifica e a Difusio do Conhecimento
se revelam como uma ponte para a aproximagio de institui¢ées de ensino com
a sociedade em geral e transforma pensamentos e visdes acerca dos fendmenos
da natureza e do mundo, incentivando e estimulando criancas, adolescentes e
a comunidade como um todo a apreciar o leque de oportunidades e desafios
que a ciéncia, suas tecnologias e a inovagio tém para oferecer. O incentivo ao
empreendedorismo nas instincias do ensino bdsico e superior sio fundamentais
para o desenvolvimento e crescimento do pais, as mudangas sociais e os avangos

tecnolégicos exigem cada vez mais que as pessoas se qualifiquem.
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INTRODUCAO

O século XXI exige que a escola tenha comprometimento com sua missao
profética do devir, pois ela se encontra no processo de transformagio frente a
sociedade do conhecimento, e ndo s6 em relagio as expectativas econdmicas. A
escola estd preocupada com a realidade concreta e criando paradigmas interdis-
ciplinares, unindo ensino. O processo educacional ¢ questionado sabiamente.
Primeiro porque nos leva a compreender que os sistemas anteriores promoviam a
desigualdade social por nio ser acessivel a todos, depois porque nio considerava
a possibilidade das diferencas culturais em suas implementagdes, ou seja, era
nivelado, sem a possibilidade dos diversos contextos sociais.

Podemos pensar que o educador que nio da tudo pronto,
deixa a desejar. Deixa o aluno a desejar: na medida em
que o adulto ndo toma a crian¢a como seu objeto de
satisfacdo de seu desejo ¢ que permite a crianca desejar
aprender; o aluno pode, por vezes, apaixonar-se pela pai-
xdo do professor em aprender/ensinar (AZENHA, 2007).

Outro elemento amplamente estudado na obra de Carlo Collodi é a
forma como, nas escolas caracteristicas da modernidade tradicional, impde-se
uma l6gica de interagio burocritica que coloniza outras possiveis formas de
interagdo, e a transmissdo de conhecimento é concebida a partir da figura de

um professor que sabe aquilo que convém aos estudantes, concebidos, por sua
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vez, como receptores do conhecimento. Se pretendermos superar a desigualdade
que gera o reconhecimento de determinadas habilidades e a exclusdo daquelas
pessoas que ndo tém acesso ao processamento da informagio, devemos pensar
sobre que tipo de habilidades estd sendo potencializado nos contextos formativo
e se com isso ¢ facilitada a interpreta¢io da realidade a partir de uma perspectiva

transformadora.

Rubem Alves em sua obra Pindquio as Avessas, o autor faz uma critica

como o estudante ¢é tratado na escola. Para o autor, a escola é uma opressio e
transforma o estudante em boneco de pau.

E preciso ir para a escola. Todos os meninos vio. Para

se transformarem em gente. Deixar as coisas de crianga.

Em cada crianga brincante dorme um adulto produtivo.

E preciso que o adulto produtivo devore a crianca inutil

(COLLODI, 2002).
A escola tem que consolidar o projeto pedagégico e ao mesmo tempo
interagir na autonomia dentro do processo de socializagio com satisfa¢io;
com isso, a autonomia torna-se um vinculo para estimular todo o individuo na

sociedade com novas parcerias, com a familia e com os meios de comunicagio.

A pedagogia que emerge da consciéncia de que a escola é concebida
como uma forma de politica cultural, de uma concepgio critica é fundada na
convicgdo de que, para a escola, ¢ uma prioridade ética o dar poder ao sujeito
social, facilitando-lhe a atribuicdo de sentido critico ao dominio do conheci-
mento. A arte de ensinar é importante para a obtengio de novas habilidades
cognitivas que facilite aos estudantes uma aprendizagem mais contextualizada

e interdisciplinar.

Para Vygotsky (2003, p. 85), a educagio é aquela que deve estimular a
criagdo artistica e despertar na crianga e nos jovens o desejo de criar. Para exercer
a criatividade, a criagdo e o sentido artistico, Vygotsky (2003, p. 37), em seu livro
A Imaginagio e a Arte na Infincia, pressupunha que o comportamento humano
auxilia no entendimento da condigio sociocultural, determinada em processo
de construgdo que caracteriza a todos e a cada um de nés. Na concepgio de
Vygotsky (2003, p. 35) a escola deve ser um espago de criagio e fomento do

conhecimento e criagio de novos saberes.
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Este texto tem o objetivo de estudar sobre As Aventuras de Pindquio de
Carlo Collodi, para abordar a pratica pedagégica e o papel da escola na sociedade.
Esse estudo se baseou na histéria de Pinéquio e suas relages com outros per-
sonagens tais como: Gepeto, Grilo Falante ¢ Fada Azul como papéis pedagégicos.
Escolhemos esta obra para abordar a questio da educagio, pela dimensio que
o personagem Pindéquio faz em relagio a escola e ao processo educacional em

que nés vivemos dentro de nossa sociedade.

PINOQUIO E SUA HISTORIA NA ESCOLA E NA
SOCIEDADE

O menino-boneco “Pinéquio” que significa aquele que mente e cresce o
nariz; representa os meninos pobres, de maneira geral, que frequentam a escola
e que precisam frequenti-la para se tornarem inteligentes e produtivos. E um
boneco de pau que quer se transformar um “menino de verdade” e para isto
acontecer vai ter que transformar suas a¢des de um boneco que facilmente pode
ser uma marionete usada para diversdo e fantasia dos outros como segui-los sem

pensar como um bobo da corte em alguém que produz algo para a Sociedade.

A educagio respeita os alunos e seu modo de entender o mundo, neste
século ¢ muito importante um olhar atento 4 maneira dos alunos, o modo de
olhar ao redor, o sonhar, a contemplagio da natureza e da alegria de viver e, esta
fic¢do traz uma reflexdo e um olhar atento para o aprender porque a fantasia ¢ o
que faz muitas vezes 4 vontade de transformar e a partir da sabedoria conhecer,

amadurecer, escolher.

Pindquio as avessas de Rubem Alves traz uma grandeza de sensagoes,
pensamentos acerca deste personagem que muitas vezes a maior prova de inte-
ligéncia se encontra na recusa de aprender coisas que ndo fazem parte de sua
ideologia , aprendendo assim com vivéncias que o fardo pensar e nio ser um
burro se nio seguir as regras que vinham sendo passadas de pai para filho por
instituigbes que deveriam ser seguidas, mas construindo seus valores a partir
de préticas importantes para o avango, envolvendo o amor como ingrediente
fundamental no avango com as necessidades socioemocionais, tio importantes e

assim com disciplina, concentra¢io ,apoio e no processo social se tornar humano.
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No percurso da ficgdo, é feita uma linguagem subliminar da perca do
Gepeto no mar que foi a procura de Pinéquio e seu amado filho quando soube
vai a0 seu encontro, como se estivesse disposto, realmente, a salvar o pai, o seu
elo e a recuperagio da relagio do amor devolvendo seu respeito e ao saber que
estd dentro de uma baleia, consegue busca-lo assim como Jonas na Biblia, que ao
sair da Baleia tem a sua salvagdo e se torna uma nova pessoa. O milagre de Jonas.

38 Entio, alguns dos escribas e dos fariseus tomaram a
palavra, dizendo: Mestre, quiséramos ver da tua parte
algum sinal. 39 Mas ele lhes respondeu e disse: Uma
gera¢do md e adultera pede um sinal, porém nio se lhe
dard outro sinal, se ndo o do profeta Jonas.40 pois, como
Jonas esteve trés dias e trés noites no seio da terra.41
Os ninivitas ressurgirdo no Juizo com esta geragio e a

condenagio, porque se arrependeram com a pregagio
de Jonas. E eis que estd aqui quem é mais do que Jonas

(MATEUS 12-38, disponivel em www.bibliaonline.com.
br>acesso em 19/03/21).

O autor acima faz alusdo a libertagio apés os trés dias, seja a ressurrei¢o
de Cristo, o juizo final trés dias de escuriddo e depois a luz (Cristianismo) como
o renascimento de Pinéquio, tornando-se humano de verdade assim como a
valorizagio da atitude pelo pai Gepeto comega a vé-lo como alguém de verdade
e mostra o0 quanto o amor é um sentimento que pode mudar a vida das pessoas.

Pensamos que as aventuras de Pinéquio ganham uma
nova aura, ou seja, uma profundidade pedagégica e

simbdlica, se forem lidas 2 maneira de um romance de

formagdo, com todas as consequéncias que uma leitura
implica (ARAUJO E RIBEIRO, 2013, p. 46)

Ha4 um recorte ao amor dos professores na educagdo com o lidico, ima-
gindrio e valores subliminares, na esperanca de ajudar em mudangas da vida de
muitas pessoas por meio da reflexdo necessdria para a luz e a oportunidade de
um novo olhar, fazer novas escolhas; usando uma linguagem simples e rica ao

mesmo tempo, com personagens que fazem parte dos sonhos infantis.

Para Gepeto, o Pinéquio era um objeto de lucro e somente apés sair da
baleia que o vé como sujeito. Para o Grilo Falante, Pinéquio tem mente fraca e
por causa da rebeldia coloca sua vida em risco e a de Gepeto, como se fosse sua

consciéncia o chama para a realidade muitas vezes, mas a imaturidade do meni-
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no-boneco nio o deixa escutar. Para a fada azul que deu a vida a um boneco de

madeira e todos os encantamentos para ele entender a diferenca entre certo e errado.

A evolugio de Pinéquio de um menino-boneco para um menino de
verdade traz um avango para todos, como numa grande danca de roda que
envolve perdas e vitdrias, assim como na escola em que diversas ferramentas

ajudam a méquina da educagio andar e evoluir sempre.

O PAPEL PEDAGOGICO DO GRILO FALANTE E DA
FADA AZUL NA VIDA DE PINOQUIO

A sociedade estd composta por todos seus elementos; o que importa
¢ integrarem sua estrutura os novos elementos, ou seja, novas geragoes que se
encontram a sua margem para manter e conservar a sociedade, intengrando
os individuos no social. Mas uma vez, para reafirmar o nosso estudo, citamos
Grilo Falante e a Fada Azul como representantes pedagégicos dentro da obra

As Aventuras de Pinéquio.

Um boneco de madeira sobrevivendo no mundo dos adultos que sufoca
e nos impdem dogmas e costumes de uma sociedade opressora. Esse pequeno
menino boneco que entra em grandes aventuras para entender como ¢é viver
nesse mundo de crianga dominado pelos adultos. Encontra o Grilo Falante
que tenta alerti-lo dos perigos e que deve obedecer e seguir as regras, com um
fundo ingénuo de personalidade forte, Pinéquio tenta aprender e ser como uma

crianga. Mas a visdo desse mundo é bem diferente e Pinéquio se torna grande.

O Girilo Falante surge como orientar Pinéquio de como deve se comportar
para ser um menino de verdade, obedecer aos pais, ir para a escola, fazer as tarefas,
estudar para ser alguém na vida, sendo vai virar um burro puxando uma carroga.
O papel pedagégico do Grilo é de mostrar para o pequeno Pindquio a moral
catélica e burguesa, alertando-o sobre as regras morais para viver em sociedade,
e mesmo sendo crianga o seu dever é de honrar seus pais e ter a responsabilidade
de ir & escola para aprender como todas as criangas e ser alguém na vida.

E quando o Grilo disfere sua primeira ligio pedagégica:
«ai daqueles meninos que se revoltam contra seus pais
que abandonam, por teimosia, a casa paterna. Nio faram

nada de bom neste mundo cedo ou mais tarde haverio

de se arrepender amargamente (COLLODI,2002, p. 24).
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O boneco ¢ surpreendido pelo Grilo onde lhe impde o seu dever de
obedecer a seu pai guardido da lei e autoridade para que no futuro nio venha

se arrepender e sofrer puni¢des por nio ter sido um menino bom.

E por que o Grilo continua a confundir “meninos “com
“marionetes”? Claro, é um pedagogo: nio lhe interessam
as distingbes, meninos e marionetes sdo pequenos seres
que ¢é preciso educar, ensinar a agir como se fossem
velhos, ponderados, debilitados, sedentirios, moribundos
(MANGANELLI,2002, p. 31).

O Grilo transmite para o boneco a realidade de uma época em que a
crianga tinha que ser educada com disciplina e ordem para no futuro ser um
adulto, Pinéquio ndo estava interessado em seguir regras e muito menos ir para a
escola, queria brincar, sonhar, rir, viver aventuras sem seguir as responsabilidades

impostas pela sociedade.

Pinéquio queria mesmo viver os prazeres da vida comer, beber, divertir-se
e vagabundear sem se preocupar com nada. Tendo que escolher entre o bem e
o mal, ele se envolve em vérias confuses e se arrepende por nido cumprir o que
prometeu, e encontra a Fada Azul que lhe dd varias ligoes na pratica. O papel
pedagogico da Fada Azul ¢ de orientar as agdes de Pindquio para que ele se

torne um menino de verdade.

Aquela noite, Pinéquio, em vez de trabalhar até as dez,
avangou até o soar da meia noite; e, em vez de fazer oito
cestinhos de junco, fez dezesseis. Depois foi para a cama
e adormeceu. E, ao dormir, pareceu-lhe ver em sonhos
a Fada muito bela e sorridente, que, depois de lhe dar
um beijo, assim falou: — Muito bem, Pinéquio! Em
reconhecimento pelo seu bom coragio, eu lhe perdoo por
todas as travessuras que praticou até hoje. Os meninos que
ajudam amorosamente os proprios pais em sua pobreza e
enfermidade merecem sempre muitos louvores e grande
afeto, mesmo quando nio podem ser citados como mode-
los de obediéncia e boa conduta. Tenha juizo no futuro
e serd feliz. Neste ponto o sonho acabou, e Pinéquio
despertou com os olhos arregalados. Ora, imaginem
qual foi sua surpresa e encantamento quando, desperto,
percebeu que nio era mais um boneco de madeira, mas
que em vez disso havia se tornado um menino como os

outros (COLLODI, 2002).
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Pinéquio durante o seu processo de desenvolvimento foi transformado
em um menino pelo encantamento da Fada Azul, recebeu um corpo com um
coragio. Esse processo de transformagio do boneco para um menino de verdade
se deu ao longo do tempo e das vivéncias dele com o social nas suas relagdes em
que vive situagdes que suas emogdes entraram em conflito com sua subjetividade
em que o boneco senti medo, duvidas sobre o que ¢ certo ou errado, solidio,
frustragdes, indo a encontro de seu amadurecimento e humanizagio. Com o
encantamento da Fada Azul, Pinéquio descobre a sua subjetividade por meio
de seu coragio, com isso, ele comega a sua transformagio interior para que ele

atinge o sentido de humanizagio de seu ser.

GEPETO: FUNCAO PATERNA OU PEDAGOGICA?

Gepeto tornou-se incrivelmente grato com a benevoléncia da fada azul e
" (N6 . . ito numa &
logo pensou em colocar Pinéquio na escola. O conto foi escrito numa época em
que a Itdlia estava imersa no analfabetismo e sabia-se que mandar as criangas
para a escola era o Gnico meio de solidificar a educagio e o aprendizado na vida
o académico. Toda crianca é capaz de ter sucesso basta observar suas atitudes
d d Tod de t basta ob titud

habituais rotineiras, a fim de conhecer a si mesmo.

Nio foi por acaso que Gepeto envia Pinéquio para a escola, porque ele
acreditava que a escola era o caminho mais fécil para o filho conseguir chegar
a algum lugar na vida e ser independente, e que o conhecimento iria instruir o

Pinéquio a tomar boas decisées no decorrer de sua jornada.

A postura da familia é fundamental para o desenvolvimento académico,
podemos dizer que a familia precisa atender a necessidade vital do aluno como
por exemplo, ser a forma social e humana da escola, onde o académico adquira
a postura de ser auténomo e responsével dentro do seu ciclo familiar.

Pela psicanilise, sabemos que é pela fungio materna que
um ser deixa de ser puro Organismo para se tornar um
sujeito. O sujeito é a resposta do real ao significante: é

efeito da captura que o simbdlico (a linguagem) opera
sobre o real de um organismo, a partir do imagindrio

materno (AZENHA, 2007, p. 344).

A tungio de Gepeto no desenvolvimento de Pinéquio é de cuidador ou

um instrumento de reconexio, para o menino de madeira ser o mais préximo
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possivel dos meninos tipicos dentro da educagio. Desta forma, Gepeto estd na
fungio paterna familiar conscientizando o filho sempre sobre seus cuidados com
suas atividades escolares e atividades humanas”, dando a ele a oportunidade de

ser autdénomo através de suas escolhas e caminhos.

Desta forma, Gepeto possibilita ao garoto de madeira a aprendizagem
de acordo com seu ritmo curioso e motiva o filho sobre o sucesso do desenvol-
vimento académico, que para isso acontecer é necessdrio vontade e engajamento

por parte deste pequeno e grandioso aprendiz.

O carpinteiro tem a necessidade de inserir o garoto de madeira num
grupo e de aceitarem Pindquio, ao realizar tal desejo Gepeto ajuda de forma
indireta no desenvolvimento vivencial pedagdgico, porém Pinéquio assume

.~ N . ~ ~ (3] . . »
outra posi¢io em sua aventura s avessas, ele realiza a¢oes que sdo “proibidas”e
recusando assim a escola que poderia contribuir ativamente com suas aventuras

de forma mais organizada e evolutiva na piramide do saber.

Ao realizar suas vivéncias o “garoto” inicia um aprendizado mais interes-
sante do que jamais tenha visto, ele investiga, busca respostas, conta mentiras,
faz muitas coisas que fogem dos olhos da familia (Gepeto), esses mesmos olhos

que deixam escapar os detalhes da jornada de Pinéquio.

O incentivo e o desejo devem caminhar lado a lado na vida do académico,
o primeiro partindo do 4mbito familiar e o segundo do protagonista (Aluno),
ficando para a escola somente a mediag¢io e manter o gosto pelo conhecimento

no desenvolvimento das atividades e vivéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagio deve ser construida por meio de didlogo entre o professor e
o aluno, onde nio se repitam conteudos, mas oferecendo ao aluno ferramentas

para poder analisar criticamente tudo aquilo que € revelado para ele.

Este texto por meio da leitura das aventuras de Pinéquio estabeleceu
um didlogo entre o discurso escolar e ndo escolar. Ao descobrir que essa obra
de Carlo Collodi como espago educativo foi um grande desafio para nés. Ler
e perceber, sentir e compreender como essa obra nos possibilitou uma reflexdo

critica que permeia o campo da prética pedag(’)gica.
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Para que o professor seja um bom educador, ele precisa fazer a diferenca
dialogando com seus alunos durante as aulas. Interagindo por meio de exposi¢oes,
experiéncias ou instigando e despertando a curiosidade nos alunos. Com isto, as
aulas serdo mais dinimicas, fazendo com que os alunos tenham mais interesses

e se valorizam como seres humanos perante a sociedade.

Paulo Freire falava que ensinar exige curiosidade, inclusive do professor,
ou seja, o professor deve usar a curiosidade em suas aulas e exercer de uma
maneira positiva para a construgio da aprendizagem dos alunos, desde que os
alunos tenham autonomia de critica e liberdade de se expressarem. O professor
tem que ser o facilitador em ajudd-los e mostrar as deficiéncias, sem falsidades
e sem desmerecé-los. Com esta aceitagio, os alunos se veem como pessoas,

principalmente pelo professor e seu desenvolvimento é maior em sala de aula.
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INTRODUCAO

O presente capitulo tem por objetivo levar subsidios aos professores
e demais profissionais interessados sobre o transtorno do espectro autista,
contribuindo com a discussdo e adogdo de priticas pedagégicas inclusivas e

interdisciplinares.

O autismo é um transtorno global de capacidade, que faz com que o
individuo atipico tenha uma forma diferenciada de ver e experimentar o mundo
em sociedade, principalmente quando comparado a um individuo neurotipico,
aquele visto como “normal”. No Brasil temos um avango significativo no que
diz respeito as leis de amparo ao autista para criangas, adolescentes e adultos.
Os individuos diagnosticados com TEA possuem todos direitos que os demais
cidaddos do pais, que constam garantidos pela Constitui¢do Federal de 1988;
criangas e adolescentes autistas sdo amparados pelo Estatuto da Crianga e
Adolescente (Lei 8.069/90).

A inclusio nio se configura em algo que concebemos como organico,
ela precisa de métodos e estrutura para ser implementada, para s6 assim termos
uma escola que rompe com o ensino segregacionista, uma escola que trabalha
com a diversidade em seu processo de ensino e aprendizagem. De fato, as leis
que garantem o ensino para todos e sua extensdo para alunos com necessidades

especiais sio de conhecimento de todas as escolas. Ainda assim, nem sempre
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elas sdo implementadas. Segundo Mantoan (2006), a inclusdo de alunos com
necessidades especiais é um direito garantido em lei, mas que para ser realizado
depende da capacidade de lidarmos com a diversidade e as diferen¢assem na sua
geragio e no seu percurso no mundo. Ainda que existam as leis nio hé defini¢oes

estruturais acerca da educagio especial e dos suportes necessarios para sua prética.

No texto, discorremos sobre a origem do transtorno do espectro autista,
trazendo informagdes histéricas e caracteristicas tipicas, além de tragarmos um
paralelo entre o desenvolvimento da linguagem tipica e algumas caracteristicas
dentro do transtorno e, apresentamos, algumas possibilidades para o trabalho

pedagégico que podem subsidiar a pritica docente.

ENTENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)

O CONCEITO DE AUTISMO

O autismo foi descrito pela primeira vez em 1943 pelo médico Leo Kanner.
Em artigo intitulado Os distirbios autisticos do contato afetivo, o autor descrevia
o comportamento de um grupo de criangas bastante comprometidas, com forte
tendéncia ao isolamento e resisténcia a mudangas (KANNER, 1943). Pouco
tempo depois, sem conhecer o trabalho de Kanner, o estudante de medicina
Hans Asperger publicou uma série de casos de meninos com importantes difi-
culdades de socializagio, porém com boas habilidades cognitivas e linguisticas e

interesses circunscritos, o que nomeou como Psicopatia Autistica (KLIN, 2003).

Nos anos e décadas seguintes, algumas ideias equivocadas predomina-
ram, como a raridade do quadro, sua associagio com a esquizofrenia ou psicose
infantil e a relagdo causal do autismo com a pouca afetividade materna (hiptese
da “mie geladeira”). Estas teorias falaciosas acentuaram o sofrimento de muitas
familias e encobriram o tema com uma névoa de culpa e vergonha. Esta névoa
comegou a se dissipar a partir dos anos 1970 e 1980, com o surgimento de evi-
déncias que indicavam uma causa bioldgica (cerebral) para o autismo - como a

forte influéncia dos fatores genéticos e a elevada frequéncia de epilepsia nestes

pacientes (VOLKMAR; MCPARTLAND, 2014).
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Em 1988, a premiada atuagio de Dustin Hoffiman no filme Rain Man teve
enorme repercussio, dando visibilidade ao tema e atraindo a atengio de cientistas
e do publico em geral, ajudando a dar novo félego as pesquisas. Impulsionado
por um investimento e avango sem precedentes, o conceito de autismo passaria
ainda por muitas reformulagdes até se chegar ao entendimento atual sobre o
transtorno. O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é definido hoje como
um transtorno do neurodesenvolvimento (ou seja, se inicia precocemente durante
o desenvolvimento neurolégico), tem sua base cerebral muito bem estabelecida

e pode se apresentar de forma bastante varidvel (ZABIHI ez a/, 2018).

Retornando as concepges iniciais de Kanner e Asperger, é interessante notar
que estes dois cientistas, mesmo vivendo em diferentes continentes (Kanner morava
nos Estados Unidos e Asperger na Europa), se referiam, de forma quase simultinea, a

casos extremos do que hoje se entende como um continuum: o espectro do autismo.

DIAGNOSTICO E CLASSIFICACAO ATUAL

Apesar da natureza cerebral, hoje incontestével, do TEA, ainda nio dis-
pomos de marcadores biolégicos ou exames laboratoriais que possam ser usados
para diagnosticar o transtorno. Assim, o diagnéstico é baseado em critérios
clinicos, definidos por dois instrumentos principais: o Manual Diagndéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), da Associagio Americana de
Psiquiatria, e a Classificagio Internacional de Doengas (CID), da Organiza-
¢do Mundial da Saide. A quinta edi¢do do DSM (APA, 2014), mais atual,
define o Transtorno do Espectro Autista (TEA) pela presenca de déficits em
dois dominios: comunicagio/interagdo social e padrio restrito/repetitivo de
comportamento. As manifestacdes destes déficits se dividem em diferentes
grupos, conforme exposto na Tabela 1. A tabela traz ainda alguns exemplos
(ndo exaustivos) de comportamentos que representam as diferentes formas de
apresentacdo dos sintomas. Uma classificagio de gravidade reflete o grau de
prejuizo imposto pela severidade dos sintomas e baseia-se na necessidade de
apoio (nivel 1: exigindo apoio; nivel 2: exigindo apoio substancial e nivel 3:
exigindo apoio muito substancial). A versio atual da CID (CID 10), que ainda
ndo incorporou o conceito de espectro, trard em sua préxima edi¢io o TEA como

categoria Unica, em convergéncia com o DSM 5 (FERNANDES et al, 2020).
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A causa do TEA nio é tnica e envolve multiplos fatores: genéticos (muito
importantes) e nio genéticos (ou ambientais). Pesquisas indicam que estes fatores
parecem se combinar na determinagio do risco de autismo (BETACOUR, 2011).

Ja é possivel afirmar de forma categérica que as vacinas nio causam autismo.

Além das diferentes formas de apresentagio dos sintomas nucleares do TEA,
uma série de condi¢oes de saide podem estar associados ao transtorno (chamadas
comorbidades): epilepsia, distirbios do sono, problemas gastrointestinais. Conside-
rando a variabilidade de apresentagio dos sintomas centrais — tanto em relagdo a sua
natureza quanto a sua gravidade - e das possiveis comorbidades, 0o TEA representa
um grupo extremamente heterogéneo de individuos, o que pode dificultar tanto o

diagnéstico desta condi¢do quanto as pesquisas sobre o tema (BAIO et al, 2018).

Tabela 1: TEA — CRITERIOS DIAGNOSTICOS

Critérios
Diagnésticos

Manifestados por

Exemplos

Déficits persistentes
na comunicagio social
e interagio social

Déficit na reciprocidade
emocional

Nio responder/olhar quando chamado pelo
nome ou quando falado diretamente; nio
trazer/mostrar/apontar algo para compar-
tilhar interesse; ndo imitar.

Déficits na comunicagio
ndo verbal

Contato ocular pobre; dificuldade no uso e
interpretagio de gestos e expressoes faciais.

Déficits para desenvolver,
manter e compreender
relacionamentos

Pouco interesse pelos pares; dificuldade
com jogos imaginativos; ndo ajustar com-
portamento ao contexto (fazer perguntas/
afirmagdes inconvenientes, por ex.%r.u

Padrées restritos e
repetitivos de com-
portamentos, interes-
ses ou atividades

Movimentos, uso de objeto
ou fala estercotipada/
repetitiva

Estereotipias motoras (balangar tronco,
bater palmas, abanar mios e dedos etc.);
abrir e fechar portas; girar/alinhar objetos;
ecolalia; inversio pronominal

Insisténcia, inflexibilidade
frente a rotinas ou rituais

Muita resisténcia a mudangas (de trajeto, da
disposicdo de méveis/objetos, da ordem de
atividades etc.); pensamento rigido; rotinas
atipicas; perguntas repetitivas

Interesses fixos e restritos,
anormais em intensidade
ou foco

Interesses anormais em intensidade e
foco (dinossauros, carros, trens, bandei-
ras etc.); apego a objetos atipicos (galhos,
barbantes, cﬁisticos etc.); preocupagdes;
perfeccionismo

Hiper ou hiporreatividade
a estimulos sensoriais ou
interesse por aspectos sen-
soriais do ambiente

Incomodo incomum com sons ou texturas;
tolerancia a dor; fixagio 1por objetos lumi-
nosos ou giratérios, exploragio atipica de
objetos (olhar tangenciali)ou muito préximo,
cheirar, colocar na boca/lamber etc.)
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Estimativas atuais sugerem que o autismo afete 1 a 2% da populagio,
havendo predominio do diagnéstico no sexo masculino, numa propor¢do em

torno de 3:1 (BAIO, 2018).

Apesar de representar um momento dificil e doloroso para os envolvidos,
a defini¢do do diagnéstico, quando pertinente, deve ter como principais fungées

acolher e legitimar as queixas, esclarecer dividas e apontar caminhos.

INTERVENCOES

Até o momento, nio hé tratamento curativo para o TEA. Porém, diversas
interven¢des vém sendo desenvolvidas e estudadas, algumas com resultados
bastante promissores, principalmente quando iniciadas precocemente (COSTA,
2014). A abordagem multidisciplinar (composta por médicos, psicélogos, fonoau-
di6logos, terapeutas ocupacionais, pedagogos etc.) é a mais indicada, devendo ser
iniciada precocemente e individualizada para cada caso, na medida do possivel.
Algumas modalidades especificas de tratamento, como a Anilise Aplicada do
Comportamento (ABA) e o Método Denver, tém conseguido comprovar eficicia
em pesquisas, ¢ tendem a se tornar cada vez mais disponiveis (ESTES et al,
2015). Terapias alternativas — como dietas, por exemplo — ndo tém beneficios

comprovados até o momento, e continuam sendo focos de pesquisas (MON-
TEIRO, 2020).

HABILIDADES COGNITIVAS E SOCIAISNOTEA

Considerando que o TEA afeta um espectro de individuos, nio é surpresa
que isso se aplique também ao funcionamento intelectual. Tradicionalmente,
cerca de 45% dos casos de TEA sdo ndo-verbais ou apresentam deficiéncia
intelectual (definida como Quociente Intelectual — QI - abaixo de 70). Porém,
estudos mais recentes ddo conta de que apenas 20 a 30% dos individuos do
espectro apresentam deficiéncia intelectual ou atraso de linguagem (BAIO et
al, 2018), podendo representar o efeito positivo da detecgdo e intervengio pre-
coces no desenvolvimento obtido nos dltimos anos. Desempenho excepcional
em habilidades especificas - como desenho hiper detalhado, musica e cdlculo de

calenddrio, entre outras — também ¢ relatado em um grupo reduzido de pacientes

95



Cleber Bianchessi (org.)

com TEA, porém este fenémeno estd longe de ser totalmente compreendido

(HUGHES et al, 2018).

Para além dos aspectos quantitativos, 0 TEA evidencia ainda diferengas
em aspectos qualitativos da cogni¢io. Mesmo em individuos com QI acima de 70,
frequentemente observa-se uma discrepéncia entre os diferentes subtestes, com
significativo prejuizo em habilidades verbais em relacio as nio-verbais (MECCA,
2014). Assim, a utilizagio de estratégias visuais, por exemplo, tende a favorecer o
processo de aprendizado. E importante ressaltar, ainda, que a validade dos testes

de QI para esta populagio é tema de constante debate (NADER et al, 2016).

As dificuldades sociais sdo centrais no TEA, e consideradas por muitos
estudiosos a origem de todos os déficits associados ao transtorno. Assim, um
déficit primdrio de interesse e atengdo no bebé aos aspectos sociais do mundo
(faces e vozes humanas, por exemplo) impactaria o desenvolvimento de diversas
outras habilidades, inclusive sua capacidade de aprendizado (ELSABBAGH
et al, 2011). O desenvolvimento das habilidades sociais, que parece ocorrer de
forma natural e sem esfor¢o para a maioria das pessoas, demanda o trabalho de
uma complexa rede cerebral (o “cérebro social”), e este processo parece ocorrer
de forma atipica no TEA (MCPARTLAND et al, 2011). A dificuldade em
“ler” 0 outro dentro do contexto (interpretar expressdes faciais, gestos, entonagio
da voz etc.) limita muito a capacidade de se adaptar e responder de maneira

adequada nos diferentes ambientes.

Embora muitas vezes tratadas como habilidades separadas, as dificul-
dades sociais estdo intrinsecamente ligadas ao aprendizado formal, e a melhor
compreensio dos mecanismos compartilhados (como foco atencional, por

exemplo) favorece a implementa¢io de melhores estratégias de intervengio
(WANG et al, 2020).

LINGUAGEM ETEA

O DESENVOLVIMENTO TIPICO DA LINGUAGEM

Utilizamos a linguagem para a nossa expressdo e comunicagio no dia a

dia, de forma quase automatizada. Porém, a linguagem envolve uma gama de
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complexa de processos cognitivos que sofrem impacto de diversas naturezas,

principalmente de origens genéticas e ambientais.

Tomasello (1999) postula que tanto aquisi¢io quanto desenvolvimento
da linguagem simbédlica sdo processos de base biolégica com prevaléncia cultural
que, por um lado demandam habilidades sociocognitivas de processamento,
compreensio e compartilhamento de intencionalidade e, por outro lado, 0 enga-

jamento em atividades comunicativas com sujeitos linguisticamente competentes.

O bebé rastreia tudo a sua volta com os olhos, sorri, chora e busca movi-
mentar-se nas suas possibilidades. Sdo as primeiras manifesta¢ées de linguagem
que temos. Nesse processo, que ¢ mediado pela interacdo e estimulos, vamos
adquirindo, dando sentido e construindo os signos e significados. Para Luque e
Vila (1995), adquirir a linguagem significa aprender a produzir e usar significantes

cuja morfologia particular seja cada vez mais ajustada as regras convencionais.

Os signos sio denominados por Vygotsky como instrumentos psicol6-
gicos que, diferente de outros objetos, sdo internos ao individuo, caracterizados
como “signos sdo ferramentas que nos auxiliam nos processos psicolégicos e nio
nas a¢des concretas, como os instrumentos, é uma marca externa que auxilia o
homem em tarefas que exigem memoria ou atengdo. Exemplo: fazer uma lista

de compras ou utilizar um mapa.” (OLIVEIRA,1993, p.30)

Nesse desenvolver da linguagem, duas fases ficam evidentes: a pré-lin-
guistica, onde sio vocalizados somente fonemas (sem palavras), persistindo
até os 11-12 meses; e, a fase linguistica, que a crianga comega a falar palavras
isoladas com compreensio. A partir dai ocorre a escalada da crian¢a em rumo da

compreensio, num processo continuo, ordenado e sequencial. (COSTA, 2002,

apud SCRIMER, FONTOURA E NUNES, 2004, p. 2).

A tabela 2 mostra aspectos receptivos e expressivos comuns do desen-

volvimento da linguagem para cada faixa etdria da infancia.

A LINGUAGEM NO TEA

Uma das caracteristicas marcantes no TEA € o grau reduzido de envol-
vimento interacional com outras pessoas em seu entorno, tendo os niveis de

atengdo bem abaixo de criangas de seu mesmo nivel de idade (Naigles, 2013).
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Em geral, criangas com TEA podem apresentar inicialmente atraso na
linguagem verbal, falha em responder ao seu nome, falta de contato visual e
agitacio. (Ribeiro, et al., 2017)

Alguns tragos andmalos na fala sio descritos no espectro autista, como
a escolha de palavras pouco usuais, inversio pronominal (se chamar na terceira
pessoa), ecolalia (repeti¢do de palavras), discurso incoerente, criangas nio-res-
ponsivas a questionamentos, prosédia aberrante e falta de comunicagio, afetando
a compreensio e a pragmdtica, que se refere ao uso comunicativo da linguagem
em contextos sociais. (Rapin et al., 2013; Botting & Conti-Ramsdem, 2003,
apud SCRIMER, FONTOURA E NUNES, 2004, p. 98)

Dependendo do grau de severidade, pode haver auséncia de fala, como
citado anteriormente, aproximadamente 45% dos individuos e haja, para estes

casos, necessidade de comunicagio suplementar.

As dificuldades no uso social da linguagem, que representam uma drea
de dificuldade no TEA - mesmo naqueles com quadros mais leves - adicionam
mais uma camada de complexidade. Estes déficits especificos limitam, por
exemplo, a compreensio do significado ndo literal das palavras, a interpretagio

de uma figura de linguagem ou a identifica¢io de uma ironia.

Tabela 2: Aspectos receptivos e expressivos comuns

no desenvolvimento da linguagem

Receptivo Idade Expressivo
Assusta-se. Choros diferenciados e sons primitivos.
. 0-6 semanas .
Aquieta-se ao som de voz. Aparecem os sons vogais (V).
Vira-se para a fonte da voz. Primeiras consoantes (C) ouvidas sio p/b
Observa com atengio obje- 3 meses ek/g.
tos e fatos do ambiente. Inicia balbucio.

Responde com tons emoti- Balbucio (sequéncias de CVCV sem mudar

v 6 meses .
vos 4 voz materna. a consoante). Ex.: “dudada”.
Imita sons.
Entende pedidos simples ~
. ) Jargio.
com dicas através de gestos. 9 meses
« s n_u » Balbucio nio-reduplicativo.
Entende “nio” e “tchau”. P
(sequéncia CVC ou VCV)
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Entende muitas palavras
familiares e ordens simples

Comega a dizer as primeiras palavras, como

» o«

Entende “se or que”
> »

« »
quanto”.

Compreende entre 1.500 a
2.000 palavras.

. 12 meses
associadas a gestos. Ex.: “mamd”, “papd” ou “dadd”.
“vem com o papai”.
Conhece algumas partes do Poderi ter de 30 a 40 palavras.
corpo. “namd”, “bebe”, “mia”, “pé”, “Go-a0”
Acha objetos a pedido. 18 meses “upa’).
Brincadeira simbdélica com Comega a combinar duas palavras (“dd
miniaturas. papd’).
Segue 1nstrugoes CHVOI._ Tem um vocabuldrio de cerca de 150
vendo dois conceitos verbais Al

. 24 meses palavras.
(ambos substantivos). Ex.: L .
“coloque o copo na caixa” Usa combinagdes de duas ou trés.
Entende primeiros verbos.
Entende instrugées envol- . .
o . sa habitualmente linguagem telegrafica
s Usa habitualmente 1 telegraf
vendo até trés conceitos. Ex.: 30 meses (“bebe”, “papd pio”, ¢ o )
ebeé”, “papd pao”, “mama vai papd”).
“coloque a boneca grande na » Papapacs pap
cadeira”.
Conhece diversas cores.
Reconhece plurais, pro- 36 Inicia o uso de artigos, plurais, preposicdes
' h meses 1

nomes que diferenciam os e verbos auxiliares.
sexos, adjetivos.
Comega a aprender concei-
tos abstratos (duro, mole,
liso).
Linguagem usada para Formula frases corretas, faz perguntas, usa a

inio. meses negagio, fala de acontecimentos no passado
raciocinio, 48 gac , fala d t t p d

ou antecipa outros no futuro.

Fonte: Desenvolvimento da Linguagem. (COSTA, 2002, apud SCRIMER, FON-

TOURA E NUNES, 2004, p. 96)

POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NO TEA

Como vimos, o transtorno do espectro do autismo apresenta uma série de

caracteristicas e condi¢des que variam de individuo para individuo. Para tanto,

o professor pode langar mio de estratégias que objetivem o acesso ao curriculo

escolar e diminui¢do dos obstdculos de aprendizagem.

Muitas perspectivas e propostas sio apresentadas para o TEA, porém,

cabe ao docente verificar, a partir do histérico e sondagens com o aluno, as
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melhores estratégias pedagdgicas para alavancar a aprendizagem do individuo

dentro de suas especificidades e possibilidades.

Apresentamos, no entanto, alguns aspectos que podem ser essenciais para
o pensar e refletir sobre o ensino e a aprendizagem nesse publico, que sio: Plano
de Ensino Individualizado (PEI), Adaptag¢io Curricular, Mediagio Escolar e o

Atendimento Educacional Especializado.

PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO

O Plano de Ensino Individualizado é uma ferramenta que se mostra
bastante eficaz para o aluno autista no processo de ensino aprendizagem. O
PEI é uma adaptagio feita através de um planejamento individual para cada
aluno, com a organizagdo curricular e avaliagio académica direcionados para
o estudante com TEA em contexto pré-escolar. O objetivo € criar parametros
para auxiliar o docente na escolariza¢do do aluno e na promogio do seu enten-
dimento sobre o curriculo proposto.

Um recurso para orquestrar, de forma mais efetiva, pro-
postas pedagdgicas que contemplem as demandas de
cada aluno, a partir de objetivos gerais elaborados para
a turma. E uma alternativa promissora, na medida em

que oferece pardmetros mais claros a serem atingidos,
sem negar os objetivos gerais colocados pelas propostas

curriculares. (GLAT; PLETSCH, 2013, p. 22)

O PEI é elaborado através da identifica¢io do nivel atual de desem-
penho do aluno, e propée objetivos educacionais de longo e curto prazo que
estejam de acordo com o curriculo do ensino regular. Par alcancar esse objetivo
sdo utilizadas formas alternativas e individualizadas de ensino e avaliagio, de
acordo com as singularidades cognitivas, sensoriais, sociocomunicativas e com-
portamentais do educando. O documento é um processo coletivo, envolvendo
as expectativas dos pais, professores e demais profissionais que trabalham com
o aluno (SMITH, 2008).

Para realiza¢io do PEI sdo analisados diversos aspectos da crianga com
relagio a suas fungdes cognitivas (como ela seleciona ou mantém o foco, sua
compreensio de ordens, percep¢io global, memdria global, linguagem, racio-

cinio logico, etc.), sociais (envolvem os aspectos emocional e social e afetivo,
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como ela se relaciona com a escola, com que se relaciona na escola, como reage
a frustragio, isolamento, cooperagio, medos, etc.) e motoras (como apresenta
sua coordenagdo motora fina e global, sua postura ao sentar-se, lateralidade,

equilibrio, orientag¢do espago temporal e como se locomove).

ADAPTACAO CURRICULAR

O curriculo norteia o qué, quando e como ensinar. Entretanto, quando o
educando ndo consegue acompanhd-lo é necessédrio que sejam feitas adaptacoes

com a intengdo de promover a aprendizagem.

As adaptagdes curriculares podem ser de grande ou pequeno porte. As
de Grande Porte, compreendem as adaptagdes que geralmente sio feitas pela
Secretaria Municipal de Educagio com as escolas

Adaptagdes Curriculares de Grande Porte, ou seja, daque-
les ajustes cuja implementagio depende de decisées e de
agoes técnico-politico-administrativas, que extrapolam a
drea de agdo especifica do professor, e que sio da com-
peténcia formal de 6rgios superiores da Administragio
Educacional Puablica. (BRASIL, 20004a, p. 10)

As Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte, sio as modificagdes da esfera
do professor, que as faz em concordancia com sua pratica e vivéncia em sala de aula,
de acordo com as necessidades que julga necessdrias, em observagio aos alunos.

Sdo denominadas de Pequeno Porte (Ndo Significati-
vas) porque sua implementagio encontra-se no ambito
de responsabilidade e de agio exclusivos do professor,
ndo exigindo autorizagio, nem dependendo de agio de

qualquer outra instancia superior, nas dreas politicas,

administrativa, & ou técnica. (BRASIL, 2000b, p. 8)

MEDIACAO ESCOLAR

A mediagio, diferentemente do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), é um apoio realizado em sala de aula, por um mediador, que auxilia em
necessidades especificas do aluno com NEE, com o objetivo de facilitar a sua
inser¢do nas atividades da aula, sem propor atividades diferentes das mesmas e

auxiliar na sua aprendizagem, socializa¢do e em seu desenvolvimento.
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O mediador é aquele que no processo de aprendizagem favorece a inter-
pretacdo do estimulo ambiental, chamando a atengdo para os seus aspectos
cruciais, atribuindo significado 4 informagio recebida, possibilitando que a
mesma aprendizagem de regras e principios sejam aplicados as novas apren-
dizagens, tornando o estimulo ambiental relevante e significativo, favorecendo
o desenvolvimento. O mediador pode levar a crianga a detectar varia¢des por
meio da diferenciagio de informagdes sensoriais, como visio, audi¢io e outras;
reconhecer que estd enfrentando um obsticulo e identificar o problema. Pode
também contribuir para que a crianga tome mais iniciativa mediante diferen-
tes contextos, sem deixar que este processo siga automaticamente e encorajar

a crianca a ser menos passiva no ambiente. (MOUSINHO ez 4/, 2010 p. 94)

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ uma complemen-
tacdo das atividades realizadas em hordrio escolar em classe regular. Elas sio

realizadas fora do hordrio escolar e possuem objetivos, metas e procedimentos
educacionais distintos (BRASIL, 2006).

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participag¢io dos alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nio sendo substitutivas a escolariza¢do. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagio dos alunos com vistas
4 autonomia e independéncia na escola e fora dela (...) ao longo de todo o pro-
cesso de escolarizagio, esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdégica do ensino comum. (BRASIL, 2008b, p. 16).

CONSIDERACOES

Verifica-se a importincia e emergéncia do debate continuo sobre a
inclusdo no Brasil. A todas as criangas cabem o direito de aprender e ser, inde-
pendentemente de como sdo. O trabalho com as peculiaridades e especificidades

demanda esforgos continuos que sabemos que, nem sempre, estio em pauta.
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A crianga autista nos provoca sobre a questdo, que de outras maneiras
cabe a cada uma das outras criangas, estigmatizadas com outras condi¢des, sobre
se a escola pode ou nfo ser inclusiva para os que demandam cuidados especiais.
Quando estamos tratando especificamente da inclusio de um aluno em uma
escola, um aluno previamente diagnosticado — ou um aluno cujo processo de
aprendizado é antecedido por um diagndstico. Quando temos em mente o processo
de aprendizado de uma crianga autista, com uma pedagogia interessada nela e
voltada para ela, sio muitas as varidveis que estdo colocadas na mesa. A nossa
diversidade e a nossa singularidade, que ndo podemos realizar nesse mundo,
com a atual configuragio de coisas, nenhum de nds — eis a ferida que a crianga
autista, por ser Gnica nas suas especificidades e potencialidades particulares —
toca em todos nés. Lutar pela inclusio de todas as criangas na escola é uma

luta por todos nés, também.
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UMA COLECAO CHEIA DE NOS: RELATO
DE EXPERIENCIA DO CURSO DE
MACRAME NA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Danielle Silva Simées-Borgiani®®
Marylin Viana Bandim®

INTRODUCAO

A passarela Fenearte é um projeto do Governo do Estado de Pernam-
buco oferece aos graduandos em cursos de bacharelado em design e tecnélogo
em design de moda a possibilidade de desfilar criagdes com detalhes artesanais
na Feira Nacional de Negécios do Artesanato. A oportunidade conferida aos
discentes lhes permite dialogar com uma moda comercial ou conceitual tendo
como desafio explorar o artesanal nas pegas. Para as faculdades ou universidades
que detém cursos da drea, ¢ uma oportunidade de aproximar o discente dos
processos manuais levando-o a experimentar e refletir sobre o artesanal, relagdes

sociais e diferencial competitivo do valor agregado aos produtos do vestudrio.

Ha ainda um incentivo indireto nesta proposta na gerag¢io de conheci-
mento e solugdes possiveis para indudstria do vestudrio, atrelando o artesanal na
produgio industrial através de possiveis parcerias com comunidades na execugio
dos detalhes artesanais escolhidos para produ¢io em média ou grande escala.
Vé-se ai uma relevincia cultural, social e algumas vezes até sustentdvel para o

uso do artesanal em roupas.

Corroborando o desafio da Passarela Fenearte, existe uma tendéncia
mundial em utilizar detalhes artesanais em roupas, seja através de um tingi-
mento natural, seja por um bordado, seja aplica¢do ou até mesmo um tecimento
manual. Essa tendéncia jd ¢ largamente utilizada por empresas da alta costura e
alta moda, e até mesmo algumas grandes grifes que se tornam referéncia para a
moda em massa. Nio se opondo aos avangos tecnolégicos que inovam e facilitam

o processo de fabrico e criagio de roupas, a reinser¢io de processos, detalhes

% Doutora em Design (UFPE). Professora do Adjunta de Design Teéxtil (UFPE).
CV: http://lattes.cnpq.br/3761636804482633

27 Graduanda em Design (UFPE — CAA). ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2270-2655
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ou algumas etapas artesanais na roupa tem contribuido para trazer a tona uma
roupa personalizada e a0 mesmo tempo, tem envolvido mais comunidades na
execucdo dela, valorizando muitas vezes uma cultura local ou sendo fonte de

ressocializagdo para outros.

Visando favorecer aos graduandos participantes do projeto passarela
Fenearte 2018 subsidios para criagdo de cole¢io com produtos que possuam
detalhes artesanais, estruturou-se o curso de técnicas de Macramé, ofertando
vagas também para a comunidade externa a universidade potencializando assim

a criagdo de novos produtos e possivel fonte de renda.

O Macramé é uma técnica artesanal iniciada por teceldes turcos em
aproximadamente XIII d.C. e posteriormente perpassou vérios povos e geragdes,
mantendo-se viva como cultura e artesanato até hoje (CARDOSO, 2017). Sem
necessidade de muitos instrumentos ou ferramentas para seu desenvolvimento,
torna-se um artesanato simples de ser realizado e com baixissimo investimento
inicial e infraestrutura, facilitando sua difusio e realizagio. A técnica consiste
em atar fios por nés que conferem desenhos diferenciados a partir de suas
combinagdes, sendo também passivel de inovagio 4 medida que se realiza novas
composigdes.

Utilizando-se do potencial da extensdo universitdria, constituiu-se um
curso para proporcionar aos alunos e comunidade do entorno conhecimentos
sobre a técnica do Macramé. A extensio universitdria é uma ferramenta notével
para a construgdo de humanizagio, por proporcionar socializagio e troca de
saberes com interagio de diversos agentes e niveis de conhecimento. Floriano,
et.al (2017) versa:

A universidade possui como objetivo a formagio de egres-
sos criticos e com autonomia intelectual, comprometidos
com as necessidades do corpo social. Nesse contexto,
a extensdo universitdria cumpre importante papel na
formagio técnica completa, bem como na construgio de
individuos humanizados (FLORIANO, et. al, 2017, p. 9).

Para formular o curso de extensio, foram inseridos conteudos tedricos e

atividade pratica. Os discentes foram constantemente desafiados a reproduzir

O que se ensinava em tempo real.
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Para Siveres (2013):

A extensdo universitdria, entre a diversidade de entendi-

mentos, pode ser considerada uma diretriz institucional,

um processo mediador de construgio do conhecimento

e uma atividade que aponta para a finalidade do percurso

da aprendizagem, qualificando o valor epistemoldgico,

ético e politico da institui¢do, que deve ser vivenciado,

cotidianamente, pelos sujeitos académicos e comunitd-

rios, pelos processos instituidos e instituintes, e pelos

resultados individuais e coletivos (SIVERES, 2013, p. 20).

Assim sendo, conhecer o Macramé através de sua histéria e técnicas,
tornou-se um diferencial extensionista para os participantes do curso ofertado
no Laboratério de Moda do Curso de Bacharelado em Design da UFPE —
Campus do Agreste. O conhecimento que fica para além do projeto passarela
Fenearte pode se tornar ferramenta de aprimoramento criativo para posteriores
projetos. Para a comunidade participar do curso, os aproxima da universidade,

além de desenvolver uma nova habilidade e tornar efetiva a extensdo universitaria.

UMA COLECAO CONTEMPORANEA COM
VALORIZACAO DO ARTESANAL

As colegdes contemporaneas do vestudrio tém se mostrado mais diné-
micas quanto a definigiio de publico, estilos e silhuetas. E bem comum, perceber
recorrentemente que as marcas adotam como estratégia a diversidade de estam-
pas, formas, materiais, entre outros, mas ha ainda aquelas que optam por uma
unidade visual expressiva nos produtos da colegdo, obtidos através da repeticio

dos mesmos principios e elementos de design.

Na proposta de cole¢do deste projeto de extensdo, optou-se por usar
o detalhe artesanal como elemento em comum as pegas a fim de dar unidade
visual, bem como valorizar o artesanal como diferencial competitivo e criativo
em produtos do vestudrio.

O Macramé é um processo artesanal de tecimento realizado através de
nés que entrelagados conferem visual geométrico e franjado que pode consti-
tuir diversos simbolos. E utilizado como decoragio seja em roupas, cortinas, e

diversos acessérios.
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A arte de tecer iniciada hd muito tempo por nossos antepassados foi
realizada com as mais diversas fibras. Segundo Campos e Garcia (2012) o
Macramé foi um dos percussores para outros processos de tecimento. Caurio
(1993 apud Campos & Garcia, 2012) fala do macramé como percussor do
croché e trico e esses juntos tornaram-se percussores dos procedimentos para

tecelagem de tecidos.
Para Cardoso (2017):

Trata-se de uma arte que se originou na pré-histéria,
quando o homem aprendeu a amarrar fibras para se
agasalhar e criar objetos. Foi difundida no mundo por
marinheiros que utilizavam a técnica para criar objetos
maritimos para trocas nos locais onde desembarcavam.
Os nés eram feitos em vime, couro, cip6 ou capim (CAR-

DOSO, 2017, p. 2).

Conhecido por ser uma arte mais decorativa do que um tecido propria-
mente dito, 0 macramé é um trabalho manual de nés em fios extremamente
manual, sem uso de instrumentos ou ferramentas para sua execugio. Desta forma,
¢ de fécil realizagio e envolve baixo custo de estrutura, uma vez que o custo do
desenvolvimento estd no material. Inclusive, a obtencdo dos fios pode ser feita
através de reaproveitamentos ou transformagées de outros materiais, por exemplo,
uma camiseta de malha ji usada pode ser cortada em tiras e os nés feitos com a
técnica do macramé, ou até mesmo fios que sobram entre uma produgio e outra
e com isso produzir moda, também, com baixo impacto ambiental.

Trés coisas com que lidamos todos os dias tém enorme
impacto no mundo que nos rodeia: combustivel (energia),
alimento e moda. Os dois primeiros sio hoje estudados
e abordados com toda a dedicagio. Estd na hora de a
moda nos mostrar e nos fascinar com o que é possi-
vel, nos propiciar o imperativo moral de mudar cada
aspecto da produgio e da nossa segunda pele. Acredito
firmemente que a humanidade sabe o que fazer quando
conhece a tarefa que tem em maos. Nio se poderia pedir

melhor descri¢do do que estd acontecendo e do que
precisa ser feito para que a moda viabilize a vida na terra

(HAWKEN apud FLETCHER, 2011, p. 5).
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A origem da técnica e nome ¢é turca. Migramach (Macrameé) quer dizer
‘tecido com franjas ornamentais e galdo decorativo’ (CAMPOS & GARCIA,
2012). H4 indicios, no entanto, que o Macramé surgiu muito antes dos tece-
16es turcos, datando de a.C. desenvolvido por povos assirios, mesopotiamicos e
chineses (CAMPOS & GARCIA, 2012). E até mesmo pré-histéricos, como
ja4 mencionados, porém foi aos turcos que foi atribuida a técnica, talvez pelos

registros ou mesmo pela desenvoltura dos mesmos na execugio.

Para Dumont (2002) a difusio do macramé aconteceu por parte dos
missiondrios e marinheiros que viajavam com suas roupas adornadas por nés

ao redor do mundo. Assim, a técnica foi sendo difundida no mundo.

O macramé é desenvolvido pela combinagio de 2 pontos: Ponto Festoné
ou reto e Ponto né duplo ou chato. As composi¢es a partir destes pontos resultam
em arranjos visuais diferenciados e permitem uma grande variedade de modelos.

O uso de fios em cores distintas também potencializa os resultados estéticos.

METODOLOGIA

Com objetivo de promover o curso de macramé na modalidade extensdo
universitdria, respeitando os pilares que compde a extensio, o curso foi planejado
para acontecer em 20 horas no Laboratério de Moda da UFPE-CAA.

Foram inscritos 20 participantes, preenchendo o nimero total de vagas.
Para as inscrigdes, solicitou-se o envio de carta de intengdo, com intuito que
os discentes também desenvolvessem essa habilidade de apresentagio escrita.
Todos discentes receberam feedbacks de suas cartas, pois muitos nio consegui-
ram redigir corretamente uma carta de intengdo. Desta forma, alguns, foram
orientados a reescrever a carta com os itens faltantes. Entendemos que esse
processo também contribuiu para o aprendizado dos discentes que estdo em
formagio na universidade e que no mercado de trabalho podem ser demandados

de uma carta de intencio.

O curso foi realizado em 2 encontros presenciais. Seguindo o planeja-

mento apresentado a seguir:
*  Aula 01 - Conhecendo os pontos e possibilidades - 2hs - Apre-
sentacio da histéria do Macramé, pontos e possibilidades seguindo

fundamentagio tedrica.
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*  Aula02 - Pritica de ponto 1 - 2hs - apresentagio e pritica de ponto

inicial do macramé.

*  Aula03 - Pritica ponto 2 - 2hs - apresentagio e pratica de mais dois

tipos de nés do macramé. Estimulo a composi¢des diversificadas.

*  Aula 04 - prética acabamentos - 2hs - apresenta¢io de técnica
de finaliza¢do do macramé. Pontos de acabamento e pratica para
finalizagio.

*  Aula 05 - aplicagio pritica e duvidas - 2hs - tira duvidas, dicas e
orientagdo da pritica aplicada a peca de roupa.

No primeiro encontro foram ministradas as aulas 01 a 04. O conteido
foi ministrado com aplicagio prética e logo foi entendida pelos discentes. A aula
05 foi realizada sob agendamento para cada discente que tivesse necessidade de
orientag¢do para compor a renda macramé para o look que desenvolveria para

a passarela Fenearte.

Durante o curso, os discentes também conheceram o macramé pela
abordagem tedrica, entendendo sua origem e visualizando a aplicagio diversa
que a técnica pode ter. Também foi criado um grupo a distincia em que foram
depositadas informagées sobre macramé, exemplos de aplicagio e em alguns

momentos a docente ficou a disposi¢do para tirar dividas de execugio e material.

RESULTADOS

Com a execugio do curso, percebemos que a técnica foi amplamente
difundida entre discentes que conseguiram executar os pontos ensinados e apri-

morar posteriormente a pritica corroborando com o objetivo geral deste projeto.

Os discentes que participaram do projeto Fenearte conseguiram desen-
volver as rendas para aplicagio nas pegas sem dificuldades e apresentaram os
resultados no desfile realizado no Centro de Convengdes em julho de 2018. O
uso do macrameé nas pegas em sua maioria foi com evidéncia em franjas, tipicas

da finaliza¢do dos pontos do macramé, conforme Figura 1.
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Figura 01. Criagio de Bruna Melo (2 esquerda) e de

Marylin Viana e Shirleyziane Espindola (2 direita).

Fonte: Yngrid Soares, 2021.

Houve ainda outro resultado de difusio e divulgagio deste conhecimento
que foi transformado em outra oficina, ofertada pela discente Marylin Viana para

os discentes e servidores durante a semana de integracdo da UFPE em 2019.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o curso, o discente teve contato com a técnica e foi estimulado
a compor novos tecidos, bicos e rendas a partir do macramé. Percebemos nos
discentes a empolgagio com a nova aprendizagem e consequentemente surgiram

muitos desafios pessoais em se compor ou propor inovagio a partir dos pontos.

O curso foi satistatério para o que se propunha. Considerando a adesio
e interesse dos discentes, planejamos abrir periodicamente cursos de tecimento

manual e beneficiamento artesanal com mais diversas técnicas, a fim de com-
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plementar a formagio de nosso discente em design, bem como estimular a

participa¢do da comunidade em realizar extensdo na universidade.

A extensio universitiria contribui também para a vivéncia maior no
Campus, novas trocas e novos saberes, sendo assim, uma formagio diferenciada

para quem participa.
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PARQUINHOS DA EDUCACAO INFANTIL
E O BRINCAR: RELACOES ENTRE
PEDAGOGIA, ARQUITETURA E DESIGN

Patricia Dias Prado?
Giulia Yumi Arakawa Dal Col*

INTRODUCAO

Assistir a série: “Abstract: The Art of Design”, produzida pelo servigo de
streaming Netflix, no episédio “Cas Holman: Design para brincar”, intensificou
nossos anseios em conhecer e investigar as potencialidades dos parquinhos nas

instituicoes de Educacio Infantil.

Em seu relato, a designer Cas Holman (2019) destaca suas experiéncias
pessoais para relacionar o valor e a importéincia que atribui ao brincar livre. Com
isso, levanta questionamentos sobre a qualidade dos brinquedos disponibilizados
as criangas e acrescenta uma visdo sensivel para as diferentes formas de criagio
de parques infantis, distintos dos convencionais com escorregadores, gangorras e
balangos que costumam ter uma mesma fungio, disposi¢do espacial e estrutura,
feitos de plastico, madeira ou ferro, e indaga: “O escorregador é adrenalina e

um movimento répido, descontrolado. De que outro jeito eu posso fazer isso?”

(HOLMAN, 2019).

Essas reflexdes contribuiram para ampliar nosso olhar para os espagos
educativos da Educagfo Infantil (primeira etapa da Educagio Bisica) e instiga-
ram-nos a problematizar como os mesmos sdo organizados e disponibilizados as/
a0s bebés e criancas pequenas (de 0 a 5 anos e 11 meses de idade), em pesquisa
de Iniciagio Cientifica (DAL COL, 2021), junto ao curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacio da Universidade de Sdo Paulo, FEUSP, desenvolvida
no Grupo de Pesquisa (CNPq): “Pesquisa e Primeira infincia: linguagens e

culturas infantis”°.

2 Pés Doutora em Artes Cénicas (ECA-USP). Doutora em Educagio (UNICAMP). Professora
(FEUSP). CV: http://lattes.cnpq.br/5522107673715476

» Graduada em Pedagogia (FEUSP). CV: http://lattes.cnpq.br/7988326504595551

% Coordenado pela Prof.2 Dr.2 Patricia Prado, disponivel em: https://pesquisaeprimeirainfancia-
linguagemeculturasinfantis.wordpress.com/. Acesso em: 30/12/2020.
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Certa vez, em nossas experiéncias com as meninas e meninos peque-
nos em creches e pré-escolas, em momento de acolhimento, com diferentes
ambientes planejados para brincadeiras livres que proporcionassem experiéncias
corporais, sensoriais e artisticas, com brinquedos e materialidades diversificadas,
foram disponibilizados carretéis em formato de cone. Duas criangas pegaram os
carretéis e comegaram a empilhd-los a partir do chido, alegando que desejavam
alcancar o teto e que precisavam de uma maior quantidade, porém, nio havia
outros disponiveis. Aparentemente desanimadas, demonstraram um movimento
de abandono da brincadeira, deixaram os carretéis no local e foram envolver-se

em outra brincadeira.

Essa situagio fez-nos questionar: as criangas nio alcan¢aram o teto
porque tém de aprender que nem sempre conseguirdo atingir o que querem,
ou noés adultas/os* que nio planejamos e organizamos os espagos, tempos e
materiais coletivamente com elas para considerar os seus objetivos, desejos de

brincadeiras e de criagio?

A partir desta situagio, ficou evidente que reduzimos a infincia “(...)
a algo que, de antemio, jd sabemos o que ¢, o que quer ou do que necessita”
(LARROSA, 1998, p. 188), de acordo com uma unica légica de utilizagio de
espago possivel.

Aprofundando nossos estudos a luz de uma das arquitetas pioneiras na
relagdo entre Arquitetura e Educagio no Brasil, Mayumi Sousa Lima (1979,1989
e 1995) deixou-nos o legado da necessidade constante de ampliarmos nossas
concepgdes sobre os territérios da infincia e de sua opressio, silenciamento e
invisibilidade. Especialmente, a partir da qualidade do brincar nos parquinhos,
dentro e fora das institui¢des educativas, ambientes que ndo costumam contar
com a participagio das crian¢as em sua criagio. Assim, questiona-nos: “(...)
ndo estariamos atuando exatamente no sentido dessa submissao, a0 ignorarmos

totalmente a participagdo da crianga na defini¢do dos espagos a ela destinados?”

(LIMA, 1979, p. 74).

Contemporinea e seguidora dos estudos de Mayumi Lima, a arquiteta

Elvira de Almeida (1997) traz seu olhar de poeta ao investigar e incorporar

31 Utilizaremos o feminino antecedido do masculino em fungio de sermos 99,9% de mulheres,
professoras e pesquisadoras da primeira infincia no Brasil.
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os diferentes elementos culturais e materiais em seus projetos de parquinhos a
partir das invencionices das criangas, consideradas como autoras e atoras daquilo
que vio utilizar e brincar, na busca desafiante de colocar estas ideias em pritica,

relacionando Arquitetura, Design, Educagio e o brincar.

Considerando estes fatores, para identificar a produgio a respeito da
integrag¢do entre Pedagogia, Arquitetura e Design na concepgio e construgio
dos parquinhos, foi realizado um amplo levantamento bibliogréfico no site da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Universidade de Sao Paulo (USP)*,
para compor uma pesquisa inspirada no tipo estado da arte (FERREIRA, 2002).
Por meio desta pesquisa buscou-se conhecer, selecionar e analisar a produgio sobre
a temdtica dos parquinhos, no campo da Arquitetura e do Design, na interface
com a Pedagogia, junto ao acervo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da

USP (FAU-USP), no recorte temporal estabelecido entre os anos 2000 e 2010.

O principal critério para escolha deste acervo justifica-se por serem
Faculdades localizadas no mesmo campus da USP (da capital), procurando
estabelecer neste territério conexdes de pertenca e inspiragdes a partir dos
estudos de arquitetas/os e designers 4 educagdo. A partir da discussio sobre as
concepgdes e criagdes de parquinhos para criangas, este estudo desdobra-se nas
andlises do Resumo Técnico do Censo Escolar da Educagio Basica de 2019
(BRASIL,2020) e de trés principais produgdes cientificas (CALDEIRA, 2005;
MORA, 2006 e MACHADO, 2008), do referido acervo, a luz do campo dos

estudos sociais da infincia, em especial, da Pedagogia da Educagio Infantil.

OS PARQUINHOS E SUAS CONCEPCOES

Em 2019, participaram do levantamento descrito no Resumo Técnico do
Censo Escolar da Educagio Basica (BRASIL,2020), coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mais
de 229 mil estabelecimentos de ensino da Educagio Bisica, registrados nos 27

estados brasileiros, dos quais 180,6 mil estdo ativos.

Em relagio a qualidade da infraestrutura, um grande distanciamento
entre as institui¢des educativas publicas e particulares de Educagio Infantil sdo

evidentes, por exemplo, os parquinhos compéem a infraestrutura de 91,3% dos

32 Disponivel em: https://teses.usp.br/. Acesso em: 09/08/2020.
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espagos educativos do 4mbito federal; 39,2% do estadual; 33,2% do municipal
e; 87,3% do privado. Tal aspecto retrata grande desigualdade de oportunida-
des, ocupagio, vivéncia e garantia do direito das criangas a infincia através das

brincadeiras (BRASIL, 1995 e 2009).
O Glossirio do Censo (BRASIL, 2020) define parque infantil como o

“local destinado a criangas da Educagio Infantil, com instalagdes/equipamen-
tos projetados para a realiza¢do de atividades recreativas, jogos e brincadeiras
de maneira segura.” (BRASIL, 2020, p. 87), designagio superficial quando

retomamos os estudos sobre os Parques Infantis de Mario de Andrade, por
exemplo (FARIA, 1999a).

No caso especifico da Educacio Infantil, seus espagos fisicos, externos
e internos, e as formas como estdo organizados, projetados e vivenciados pelas
criangas e adultas/os revelam a prépria Pedagogia dos mesmos (FARIA, 1999b).
Por isso, devem permitir o fortalecimento da autonomia e da confianga, ou seja,
precisam ser seguros, mas ndo ultra protetores, incentivando o autoconhecimento
dos perigos e obstdculos ao garantir e prever os imprevistos (BUFALO, 1999),
as experiéncias (LARROSA, 2002) e o convivio com as diferencas de classe
social, idade, geragdo, género, raga, etnia, corporeidades e as diversas dimensdes

humanas, como a brincalhona, artistica, poética, afetiva, dentre outras, que sio

também politicas (PRADO; SOUZA, 2017).

OS PARQUINHOS NA PRODUCAO CIENTIFICA DA
ARQUITETURA E DO DESIGN

A tese de doutorado de Caldeira (2005): “Arquitetura para educagio:
escolas publicas na cidade de Sdo Paulo (1934-1962)”, é nosso ponto de partida
para dar continuidade e aprofundar as discussées anteriores sobre a precariedade
na estruturagio das institui¢des educativas na esfera publica. Ela possibilita
compreendermos a origem da heranga precaria na infraestrutura desses espagos,

marcada pela oferta limitada de programas escolares arquitetonicos.

Porém, é importante ressaltar que entre as décadas de 1920 e 1930,
educadoras/es, artistas, politicas/os e arquitetas/os ja lutavam pela educagio
publica universal e gratuita, como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo.

A partir de entdo, arquitetas/os comecam a trazer conceitos cientificos para
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embasar as tomadas de decisées dos projetos, a seguir uma nova pedagogia, a
Escola Nova, que seguia a ideia de que uma “(...) boa educagio era direito de
todos e precisava de boa arquitetura para realizar-se, portanto, boa arquitetura
escolar era também direito de todos os cidadios” (OLIVEIRA, 1991, p. 149,
apud CALDEIRA, 2005, p. 43-4).

A despeito de encontrar avangos na concepgio de escola, este é um
periodo em que as transformacdes das institui¢des educativas brasileiras come-
¢am a caminhar. Contudo, em nenhum momento durante o periodo estudado
(1934-1962), o nimero de escolas construidas conseguiu efetivamente aten-
der a crescente demanda por vagas, foco principal da época, o que reduziu a
qualidade dessas institui¢ées devido 4 economia de recursos investidos em sua
infraestrutura. Um exemplo disso, foi que até 1955 foram construidos galpées
de madeira que serviram como escolas de urgéncia para atender a demanda de
vagas, algo que era para ser tempordrio funcionou até final do século XX, como

muitas escolas na capital paulista.

Analisamos, desta forma, que esses fatores sio algumas das causas da
desigualdade de espagos e de infraestrutura que o Censo Escolar de 2019 (BRA-
SIL, 2020) apresenta, com permanéncia da escassez de politicas publicas para
criagio de vagas e, muito mais do que isso, de criagdo de espagos de convivéncia

para garantia dos direitos das criangas e de suas familias®.

Segundo Caldeira (2005), somente a partir do comego da década de 1960,
hé o inicio de uma arquitetura que ird valorizar outras solugdes e referéncias,
principalmente, estrangeiras, que contribuirdo para a busca por novas concepgdes
de educagio e projetos concebidos com preocupagio pedagdgica em conjunto

com as/os pedagogas/os.

Complementando esta discussio, a dissertagio de mestrado de Machado
(2008): “Ambiente escolar infantil”, contribui com anlises de projetos nacionais
e internacionais de educagio, no recorte que abrange as institui¢des construidas
entre as décadas de 1960 e 1970, para criangas de 3 a 6 anos de idade. Além de
duas experiéncias publicas brasileiras que revelam alguma consciéncia sobre a

importéncia do papel dos ambientes educativos no desenvolvimento infantil

33 Previstas no Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,1990), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Infantil (BRASIL, 2010), na Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) e no Marco Legal Primeira Infancia (BRASIL, 2016), dentre outros.
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pelas/os educadoras/es. Entretanto, denuncia que de um lado as/os arquitetas/

0s € projetistas:
(...) desconhecem as especificidades do processo de
desenvolvimento da crianga, e em que medida e como
os elementos do ambiente influenciam a percep¢io do
mesmo por esta, e, de outro, aqueles em geral nio tém a
dimensdo concreta de como o projeto ambiental pode
enriquecer as vivéncias cognitivas, sociais e motoras
das mesmas - apenas sabem que este deve ser rico e

estimulador (MACHADO, 2008, p. 10).

Machado (2008) constata um avango nas concepgdes de infincia, mas que
o mesmo nio se consolidou nos projetos de mobilidrios, espagos, brincadeiras,
brinquedos e ambientes, uma vez que continuaram a ser definidos de forma
adultocéntrica, sem considerar as criangas. Ela denuncia a escassez de estudos
e relagdes entre as aprendizagens e os espagos, pois somente no século XXI
verificamos uma preocupagio mais profunda com as questoes entre o Design e
a Arquitetura, como a funcionalidade, a ergonomia, a flexibilidade e o conforto,

por exemplo, elementos essenciais na imaginagio e criagido das criangas.

A autora (MACHADO, 2008) acrescenta a esta andlise a importancia
dos sentidos e defende a relevincia de trabalhar os ambientes de forma polis-
sensorial, pois estes contribuem para a ampliagdo das experiéncias perceptivas,
sensitivas e facilita a compreensdo dos ambientes. Desta feita, a0 pensarmos aqui,
na composi¢io dos parquinhos dos espagos educativos, ressaltando as multiplas
linguagens das criangas, enfatizamos suas experiéncias e transgressdes (LAR-
ROSA, 1998 e 2002) como transformadoras das estéticas e éticas dos espagos
em qualidade de ambientes, lugares que valorizam os tempos de pensar, ouvir,

olhar, sentir, ser e de tornarmo-nos humanas/os.

Nossa percepgio ambiental, portanto, estd relacionada a cogni¢io e a
experiéncia sensorial, e o espago refere-se somente a algo fisico, impessoal e
independente:

O espago fisico, os equipamentos, mobilidrios e objetos
em geral constituem o grande suporte para que as pes-
soas se relacionem e qualifiquem o espago, fazendo-o

adquirir a condigdo de ambiente (Mazzilli, 2003, p. 43
apud MACHADO, 2008, p. 23).
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Por meio disso, ¢ possivel repensar como tém se organizado os espagos,
os territérios e os ambientes dos parquinhos dentro das institui¢des, para as
criangas e quais as concepgdes explicitas e implicitas de infincia e de educagio
estes revelam na medida que sdo um terceiro educador (GANDINI, 1999),
além das préprias criangas e das/os professoras/es. Machado (2008) explicita a
complexidade que envolve o desenvolvimento de projetos de ambientes e refor¢a
que estes devem ser planejados, projetados e re-projetados de acordo com as

intervengdes de quem os utiliza.

Assim, embora tenham passado por diversas transformagdes durante a
histéria da educagio brasileira, as estruturas fisicas das instituices de Educacio
Infantil pouco alteraram-se:

Principalmente se olharmos a rede publica escolar, vere-
mos a adogdo de projetos padronizados, sem que haja
qualquer tipo de questionamento sobre sua concepgio.
Na rede privada, a situagdo parece ser um pouco diferente
e, desde a década de 70, comegamos a observar algumas
propostas atentas ao ambiente escolar. Porém, mesmo
nessa esfera, muitas vezes hd descaso, desconhecimento
ou incoeréncia no tratamento do espago (MACHADO,
2008, p. 89).

Vale ressaltar, todavia, que a Educagio Infantil publica enfrenta grandes
desafios em sua infraestrutura, por estar submetida as normas do Manual de
Orientagdes Técnicas do projeto arquitetdnico das Creches Modelo Proinfancia,
por exemplo (BRASIL, 2017), em que sio especificados os produtos indicados
nas plantas de layout das institui¢cées, como os brinquedos para os parquinhos,
desconsiderando os diferentes contextos de sua execugio, direcionando a esco-
lha dos equipamentos sem incentivo 4 reflexdo entre equipe gestora, docente e
profissionais envolvidas/os em sua elaboragio e construgio, tio pouco, a escuta

das proprias criangas e suas familias.

Contudo, Machado (2008) traz os estudos de Mayumi Lima (1995) para
reforgar que, ndo obstante a situag¢io financeira existente, hd a possibilidade de
projetar lugares de qualidade, mesmo que a superagio dessas condi¢ées neces-
site de uma alteragio econdmica, politica e social. Aspecto que dialoga com as
problemiticas deste presente trabalho ao tracar agdes que podem auxiliar na

construgio de espagos educativos mais inclusivos e participativos.
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A comegar pela necessidade de se projetar espacos que permitam a auto-
nomia das criangas; incentivem propostas de transformagdes nos espagos pelas
proprias criangas, professoras/es, funciondrias/os e familiares; sejam capazes de
provocar a criagdo e o sentimento de pertencimento; proporcionem ambientes
de experimentagio; possam ser renovados, modificados e transformados cotidia-
namente para que nio se tornem desinteressantes; possuam materiais, objetos e
mobilidrios de diversos tamanhos, cores, formas, texturas, alturas, pesos, diné-

micas; e por fim, que ndo dispensem uma curadoria constante dos brinquedos.

Em relagio as questdes estruturais, Machado (2008) aponta uma preo-
cupagio com a escolha e a qualidade do terreno, sugerindo aplicar estruturas
que proporcionem sensagdes e ritmos diferentes (espagos altos e baixos, por
exemplo); escolher revestimentos de piso de acordo com as propostas dos espa-
cos; utilizar elementos méveis e semifixos que podem ser manipulados pelas
criangas e professoras/es; investir na vegetagio e arboriza¢io dos ambientes;
utilizar panos, painéis, elementos de arquitetura e equipamentos que criem
cantos e campos visuais diferentes, com ambientes abertos e fechados; e pensar

na iluminagio com fontes de luz alternadas (natural e artificial), para evitar a
monotonia (MACHADO, 2008).

Ao mesclar objetos e equipamentos com fun¢des mais e menos definidas,
os ambientes ganham maior equilibrio entre certezas e indefini¢ées, entre o
familiar e o desconhecido, propiciando uma ordem e uma sensagio de seguranca
as criangas, mas concomitantemente, encorajando-as a lidar com variagdes
movidas por sua imaginagio ao desafiar seus medos e desejos, um convite para

criar novas hipéteses.

Por fim, a dissertagdo de mestrado de Mora (2006): “Design de brin-
quedos: estudo dos brinquedos utilizados nos Centros de Educagio Infantil do
municipio de Sdo Paulo”, embora aborde o design de brinquedos sem relacionar
com os parquinhos das institui¢ées de Educacio Infantil, traz importantes
reflexdes para se (re)pensar suas composi¢des. Em um estudo de caso, em trés
Centros de Educagio Infantil (CEIs) de Sio Paulo, faz um levantamento dos
brinquedos existentes, verificando se atendiam as principais necessidades das
criangas em cada faixa etdria, a partir dos estudos de Jean Piaget, que os conce-

bem como instrumentos de aprendizagem e desenvolvimento de habilidades.
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Mora (2006) conceitua o brinquedo como aquele que possibilita uma
atividade ludica, ao invés do jogo, distanciando-se de regras, objetivos e dispu-
tas, um instrumento simbélico de livre manipulag¢io para as brincadeiras. Por
conseguinte, é interessante pensar que os objetos que compdem os parquinhos
sio considerados brinquedos e ndo jogos, o que revela ser estes espagos que

acolhem o brincar livre.

Em funcio disso, para que os parquinhos das institui¢oes de Educagio
Infantil exercam com qualidade o direito das criangas é necessdrio que a con-
cep¢io de infancia e de educagio estejam alinhadas com toda a comunidade

educativa e as propostas fagam sentido com a filosofia do espago.

Cunha (1988) atribui a0 bom brinquedo aquele que atende as neces-
sidades e interesses das criangas; respeita sua faixa etdria e desenvolvimento;
provoca a imaginagdo e incentiva sua participagio ativa; ¢ versitil e possibilita
verificar o seu funcionamento interno; possui uma diversidade de cores, formas,
texturas e tamanhos de acordo com as possibilidades das criangas, além de sua

durabilidade e seguranca.

A auséncia de politicas, que prevejam nos orgamentos das institui¢oes de
Educagio Infantil verbas suficientes para manutencio dos espagos de brincadeira
(que deveriam ser todos) e para a aquisi¢do de brinquedos, impde as mesmas
a utilizagdo das verbas da Associagdo de Pais e Mestres (APM), por exemplo,
para gerir o coragio desta educagio, que tem como eixo educativo a brincadeira.
Enquanto hia CEIs que recebem repasse para a aquisi¢do de brinquedos e podem

somente especifici-los no Projeto Politico Pedagégico (MORA, 2006).

Em razdo disso, é possivel constatar que além das dificuldades com a
infraestrutura das institui¢des de educagio, denunciadas nas trés pesquisas
analisadas, ndo sdo poucos os obstdculos e desafios impostos as/aos profissionais
docentes e ndo docentes para garantir uma educagio e uma arquitetura e design
de qualidade as criangas, refor¢cando a necessidade de aproximagio entre estas

dreas, que devem buscar articulagdes na formagio inicial e continuada de ambas.

CONSIDERACOES

Refletir sobre os parquinhos da Educagio Infantil é buscar desconstruir

discursos que naturalizam as diferengas e que desconsideram a pluralidade das
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criangas (SAYAQ, 2002). Com isso, é importante frisar a necessidade de uma
politica publica que priorize o brincar e defenda uma Pedagogia decolonizadora
com o intuito de romper com uma concep¢io de sociedade adultocentrada e

colonizadora (FARIA et al, 2015), reconhecendo as criangas como produtoras
de culturas através das brincadeiras (PERROTTI, 1982; PRADO, 1999).

Este trabalho defende a necessidade de apresentarmos as criangas uma
variedade de brinquedos com diferentes materiais, formatos, alturas e tex-
turas, para imaginarem, sentirem e inventarem novas. Para isso, acreditamos
que requer didlogo entre os campos da Pedagogia, Arquitetura e Design na
proposi¢io conjunta de distintas possibilidades que o brincar pode alcangar,
num caminho para assegurar o brincar livre e acessivel para todas as meninas,

meninos e professoras/es.

Das produgées selecionadas nas dissertagées de mestrado de Mora
(2006) e de Machado (2008) hd uma preocupagio do Design e da Arquitetura
em se aproximarem da Pedagogia pelas teorias e concepgoes piagetianas de
desenvolvimento e aprendizagem infantis, sem considerar, todavia, a produgio
de pesquisas emergentes dos campos da Sociologia, Antropologia, Filosofia e
Artes da infincia que, hd mais de trés décadas, vem ampliando as concepgdes

de infincia e de sua educagio para além da perspectiva psicoldgica, necessidade

enfatizada pela prépria Psicologia (JOBIM e SOUZA, 1996).

Ja na tese de Caldeira (2005), temos um panorama dos projetos arquitetd-
nicos escolares iniciados no século passado, o que revela o quanto a relagio entre
a Arquitetura, o Design e a Pedagogia sio recentes. Por meio das trés pesquisas
selecionadas, apresentadas e discutidas foi possivel observar a importincia de as

. N . .o
arquiteturas educarem-se nas pedagogias e “(...) as pedagogias se especializam

no projeto e nas suas arquiteturas” (FARIA, 2012, p. 101), incluindo o Design.

Por fim, essas discussdes ndo se esgotam aqui, mas a partir das reflexées
apresentadas buscou-se problematizar e tensionar os campos da Educacio da
Infancia, da Arquitetura e do Design, a comegar pela produgio de pesquisas da
prépria Universidade de Sdo Paulo, para que aprofundem esta interface. Neces-
sidade emergente ainda revelada para conceber os parquinhos das institui¢oes

de Educagio Infantil, assim como sdo: o brincar, os brinquedos e a educagio,
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direitos fundamentais das criancas (BENJAMIN, 2009; KISHIMOTO, 2010),

a partir de suas ‘vozes’, contextos e culturas.
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BREVE CONTEXTO HISTORICO SOBRE A
INSERCAO DA MULHER NO MAGISTERIO

Realizando uma pequena reflexdo acerca dos mais de dez anos frequen-
tando a rede basica (como alunas) e, posteriormente, do ingresso no ensino
superior em cursos de licenciatura, nos perguntamos: quais caracteristicas sio
necessdrias para quem deseja ser uma professora? Ou melhor, quem pode exercer
adocéncia? Além disso, surgiram questionamentos relacionados aos professores
e professoras de diferentes épocas em nossa sociedade. O que mudou com o
passar das décadas? O que se mantém? O que deveria mudar mas segue no

imagindrio das pessoas, em relagdo ao sujeito professor?

Se analisarmos os pré-requisitos para candidatura a uma vaga de profes-
sora na cidade de Sdo Paulo no ano de 1923, responderemos, que para ser uma
. [3 . . ) ~ ~ ~
professora precisa ser ‘moga direita, pura’; aquela que nio bebe, ndo fuma, nio
sai 4 noite, nio passeia e importante, nio vai a sorveteira! Vive para lecionar, nio
possuindo ‘vida particular’ além das salas de aulas. Partindo desta perspectiva
histérica, que ndo € Unica e nio estendendo graus de prioridades, refletimos:
el q g P y
O imagindrio transmitido através dos meios de massa do ‘ser professora’, ainda

hoje, ndo é o mesmo ou parecido com o pautado no século passado? Neste capi-

3% Especializagio em Alfabetizagio e Letramento (UNIASSELVI). Professora da Rede Municipal
(Cerro Largo — RS). CV: http://lattes.cnpq.br/6600086034790410

% Graduanda Artes Visuais (UFSM). Bolsista PIBID/UFSM (2018-19) e Residéncia Pedagégica/
UFSM (2020-). CV: http://lattes.cnpq.br/3026815399626828

3% Graduando em Letras (UFSM). Bolsista PIBIC-INOVAEDUC (2017/2018) e PIBID/UFSM
(2018-19). CV: http://lattes.cnpq.br/3045458040621381
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tulo, analisaremos alguns cldssicos da televisdo brasileira através da perspectiva
metodolégica da Cultura Visual e refletiremos a idealiza¢do do ser professora,
realizando contrapostos com a prépria histéria da inser¢do da mulher no mercado
de trabalho e a feminizag¢do do magistério, indicando como as relagées de género

direcionaram e ainda direcionam a docéncia, a partir de paradigmas legitimados.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Tei-
xeira (INEP), em seu site oficial, apresenta uma série documental que, entre
outros assuntos, aborda o perfil do professor. No artigo “O Perfil do Professor da
Educacio Bdsica”, Carvalho (2018), expde e analisa dados extraidos do Censo
da Educagio Bésica dos anos 2009, 2013 e 2017, apontando questdes como

sexo dos professores, idade, raga/cor, formagdo, dentre outros.

Na atualidade, embora nio seja surpresa, o nimero de professoras é
muito maior do que o de professores, porém, chama-nos a atengio o fato de que,
A proporgio entre mulheres e homens vem alterando-se,
como se pode observar, 2 medida que progridem as etapas
de ensino, com a redugio da quantidade de mulheres e o
aumento da quantidade de homens docentes nas etapas mais
avancadas. Na educagio infantil e nos anos iniciais, a parti-
cipagio das mulheres estd, em média, em torno de 90%; nos
anos finais e ensino médio, esse percentual cai para valores
aproximados de 69% e 60% em 2017 (respectivamente). J4
a participagio dos homens progride de percentuais abaixo
de 4% na educagio infantil para percentuais em torno de
40% no ensino médio. (CARVALHO, 2018, p.18)

Os numeros evidenciam o fato de que a docéncia, ainda hoje, é uma
boa oportunidade de emprego para as mulheres. Muitos autores ainda chamam
atengdo para a estreita ligacdo que hd entre a feminizagio do magistério e a
desvalorizagio social da atividade. Fanfani (2005, p. 32-33) exemplifica dizendo
que “em dreas profissionais mais valorizadas e estratégicas, a predominancia
masculina dificulta a inser¢do de mulheres”, restando a elas op¢des de pouco
prestigio social. Essa situagdo, como enfatiza a autora, ao longo dos anos, foi
sendo um dos motivos para justificar condigées de trabalho exaustivas, saldrios

baixos e outros problemas ligados a ‘proletariza¢do’ da profissio docente.

Se considerarmos o fato de que a docéncia, em seus primérdios, era tarefa

desempenhada apenas por homens, refletimos mais uma vez: O que motivou
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a inser¢do feminina no cargo de professora? Em qual momento da histéria a
mulher passa ocupar de forma massiva este cargo? Ao que se deve o fato de
ser tdo superior o nimero de profissionais mulheres na Educagio Infantil e
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental na atualidade? As perguntas sio
inimeras e as respostas, embora diferentes, tém sempre um ponto em comum,
relacionado & sociedade patriarcal em que estamos inseridas. E necessirio,
para compreendermos como chegamos ao contexto atual, considerarmos fatos

importantes da histéria da educagio em nosso territério.

Nesse sentido, cabe voltarmos nossos olhos aos primérdios: A educa-
¢io brasileira esteve em seu inicio relegada, Gnica e exclusivamente ao papel
masculino, assim como estreitamente ligada aos ensinamentos das doutrinas
cristds, vide que os primeiros a exercerem a docéncia no territério foram padres
e demais religiosos, especialmente missiondrios, exercendo a politica acultura-
dora da conquista. Embora, desde o inicio das investidas dos conquistadores,
existisse a presenca de uma prética educativa formalizada, esta se restringia ao
trabalho missiondrio e a alguns pequenos nucleos de filhos homens de fazen-

deiros mais ricos.

Com a passagem do tempo nio operaram-se muitas mudangas. No século
XIX, por exemplo, apresenta-se o panorama de um Brasil em que grande parte
da populagio era analfabeta, inclusive a proveniente da elite, fato que deu-se por
questdes estruturais da organizagio do estrato social de um pais escravocrata e
extremamente ruralizado, no qual ler e escrever eram entendidas como futilidades.
Para fazer negécio, quando muito, era necessédrio saber contar. Acordos eram

feitos sem assinaturas, firmados no fio de bigode pelos coronéis.

A partir da criagdo da Lei 15 de Outubro de 1827, sancionada por Dom
Pedro I, foi regulamentado o ensino primdrio no pais, para ambos os sexos, com
a exigéncia da existéncia de ‘Escolas de Primeiras Letras’em todas as cidades,
vilas e lugares populosos, assim como a criagio de ‘Escolas de Meninas’. As
distingdes seriam nos conteudos trabalhados: as meninas aprenderiam somente
as quatro operagdes, excluindo as instrucdes aritméticas, e se dedicariam “as
prendas que servem a economia doméstica” (BRASIL, 1827). Em debates
oficiais, realizados por Senadores da época, levantaram-se insinuagdes relativas

ao perigo de os estudos serem maléficos as mulheres, além de serem apontadas
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sempre como inferiores intelectualmente, como comprova a fala proferida pelo
Senador Visconde de Cayru (disponivel no site Arquivos do Senado), em uma
das discussoes sobre a igualdade ou nio dos curriculos para meninos e meninas:
— Naio nego que tem havido mulheres de capacidade
varonil. A histéria tem aplaudido as Aspisias, Cledpa-
tras, Isabéis e Catarinas, mas sio raridades da espécie.
Todavia, ndo foram famosas em moral. Modernamente
tém aparecido mulheres distintas na matematica. Torno
a dizer, sdo raridades da espécie. Tem havido mulheres
que até se langaram ao mar da politica, especialmente
depois da revolugio da Franca [em 1789]. Nio se tém
visto bons resultados. Bastard nomear a famosa inglesa
Mary Wollstonecraft, que fez a obra Reivindicagdo dos
Direitos da Mulher. Ela foi condenada por adultera.
Registros como o pronunciamento do Visconde de Cayru, documentam
que a mulher passa a ter o acesso a educagio, de forma discriminatéria, com com-
peténcias voltadas para o cuidado com o lar e com a familia. Em outras palavras, a
escola torna-se mais um aparato da sociedade da época para educar e disciplinar

ainda mais as mogas, preparando-as para serem boas esposas e boas mies.

Da primeira grande lei educacional do Brasil, interessa-nos ainda destacar
que ela determinava que meninas pudessem ter apenas professoras, devido a
questdes morais e religiosas, sendo um marco para a educagio de meninas e
para a entrada de mulheres no mercado de trabalho. De acordo com o decreto,

os ordenados seriam os mesmos para professores e professoras.

A mulher, no contexto do século XIX, significava ternura, devia estar
sempre empenhada em priticas domésticas, com especialidades em cuidar de
criangas, ligada aos sentimentos e a sensibilidade. Diferente dos homens, que
‘possuiam’ grau maior de inteligéncia para ciéncias exatas, ciéncias da natureza
e capacidade suficiente para o bom cumprimento da vida publica. Talvez, esta
perspectiva histérica nos ajude a entender o porqué de no ensino profissional
(técnico) a presenga feminina é menor que a masculina, apenas 45,8% dos cargos
sdo ocupados por mulheres. Historicamente, de acordo com Martins e Rabelo
(2006), “as profissdes consideradas movidas pela “emogdo” seriam préprias das
mulheres e as ligadas a “inteligéncia” seriam patrimoénio exclusivo dos homens”

(p-6167). Partindo do pressuposto de que a docéncia é um ‘dom’e que a mulher
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possui o poder da maternidade chegou-se a conclusio que a mulher possuia

vocagdo para exercer a profissio de professora, especialmente na rede bésica.

Ao longo do século XIX intimeras foram as leis que buscaram regulamentar
a educagio, entretanto, na pratica os resultados nio foram tio significativos, é apenas
com os desenlaces da pés-modernidade, a urbaniza¢do e modernizagdo do pais,
juntamente aos pensamentos liberais e positivistas pujantes desde os prentincios da
proclamagio da republica e da nascente ideia de higienizagio familiar, sob o conceito
de ‘higienizar e civilizar’, ¢ que a partir do século XX, ocorre uma intensificagio de
projetos educativos. Com a cria¢io de escolas, centros de formagio e leis de incen-
tivo 4 educagdo, pautadas na formagio de uma intelectualidade nacional, surge a

necessidade de formar mulheres de acordo com os preceitos de uma sociedade nagio.

N

Com a inser¢io feminina ao ambiente escolar, tendo estas o direito a
educagio, comegou-se a pensar na necessidade de incluir mulheres ‘direitas’ a
prética docente, jd que responsabilidades socialmente compreendidas como
femininas, agora espraiavam-se para além do ensino doméstico e ganhavam
status cientificos como ‘Ciéncias Domésticas’, através, por exemplo, da pue-
ricultura®” e economia doméstica. Era necessdrio que meninas aprendessem
sobre a maternidade e o papel que deveria ser desempenhado por elas enquanto
filhas e esposas. Inclusive, mesmo que a feminizagdo do magistério tenha sido
impulsionada pelo pensamento liberal, a pratica ndo se afastou de uma ideia de
formagio cidadi pautada em um viés cristio. O dom divino de ser mie, passava
a ser o divino dom de educar outras mulheres, a ensinar serem mies segundo as
convengdes patriarcais e da igreja, que no fim se confundiam. Percebe-se que
mesmo décadas apés a lei que permitiu as mulheres estudar, ainda era viva a

ideia das atividades femininas estarem fortemente ligadas ao lar e & maternidade.

PROFESSORAS NATELEDRAMATURGIA A PARTIR
DA PERSPECTIVA DA CULTURA VISUAL

Relacionando os fatos histéricos selecionados e personagens professoras

de trés produgdes audiovisuais brasileiras, buscamos tragar um perfil das profis-

7 Conjunto dos meios préprios para assegurar o nascimento e o desenvolvimento de criangas
sadias. Dicionario Aurélio.
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sionais da educagdo em telenovelas, realizando contrapontos destes perfis com

os imagindrios sociais que permeiam o ser professora.

Embora a teledramaturgia ndo possua nenhum compromisso com a
realidade, por meio de enredos que se passam nas mais diferentes épocas, é
possivel estabelecer relagdes entre acontecimentos da narrativa visual ficcional

e a histéria da participagio feminina no exercicio do magistério no Brasil.

Na maioria das vezes, estas histérias plasmadas na tela,
acabam por difundir e refor¢ar determinados conceitos
¢ idéias a respeito do professor ou professora. E muito
comum vermos representagdes visuais de professores
benevolentes, envolvidos com fatos heréicos, como agen-
tes transformadores de uma sociedade cadtica, como
“salvadores”. Igualmente, o pensamento moral e religioso
que trata da profissio docente como “dddiva divina”,
como um projeto social e de “doag¢io” e que prevalece e
se sobrepde 4 familia e & propria vida pessoal do educador
¢ uma constante em grande parte das narrativas filmicas.

(DALLA VALLE, 2011, p. 49)

A partir da analise de algumas personagens de produgées da Rede Globo
de Televisio, propomos a reflexdo acerca de caracteristicas atribuidas as profes-
soras, fazendo um paralelo entre diferencas e semelhangas na construgio das
personagens e, porque nio dizer, no ‘estere6tipo’ de professora que formou-se
ao longo de décadas da feminizagio do magistério. Utilizamos como aportes
metodoldgicos a perspectiva da Cultura Visual, através dos estudos de Fernando
Hernindez (2006, 2012), Lutiere Dalla Valle (2011) e Raimundo Martins
(2006). A Cultura Visual nos ajudard a entender que o

punto clave de esta perspectiva es considerar que las
imdgenes no caen del cielo, sino que son producidas en
contextos - interaccionales, histéricos, institucionales
y discursivos, entre otros. Lo que lleva a concluir que
las historias que vehiculan las imagenes y las narrati-
vas visuales de las que forman parte son, en definitiva,

artefactos sociales que nos cuentan relatos tanto sobre
la sociedad y la cultura como sobre una persona y un

grupo. (HERNANDEZ, 2012, p. 196)

E vilido salientar que toda imagem possui poténcia para problema-

tizagdo e a partir do momento em que nio desenvolvemos uma visdo critica
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e um sentido de responsabilidade sobre as imagens que acossam nosso coti-
diano (sejam elas da arte, publicidade e até mesmo da ficgdo), acabamos sendo
influenciadas e manipuladas de modo aparentemente inofensivo (MARTINS,
2006). As imagens possuem o ‘poder’ de falar por si, criam e recriam narrativas.
Estabelecem aproximagdes e legitimam verdades. Acabamos imersas em uma
‘teia’, com enorme poder social, que ao longo dos anos idealiza o ‘ser profes-
sora’, possuindo o aval da prépria histéria da inser¢io da mulher na profissio,
como ji comentado anteriormente. Nesse sentido, a Cultura Visual nos instiga

a pensar e repensar modos de ver, nos fazendo questionar ‘verdades’ e realizar

uma “revision y deconstruccién de la histéria” (HERNANDEZ, 2005, p- 20).

Para o estudo, selecionamos trés personagens, de distintas novelas pro-
duzidas pela Rede Globo, que possuem em comum a profissio de professora. As
personagens selecionadas sdo: Laura da novela Lado a lado; Camila, da novela
Amor de Mae, e Juliana, da novela Meu Pedacinho de Chao.

A produgio Lado a lado, que tem entre suas personagens principais a
professora Laura, foi exibida em 2013, porém sua histéria se passa no inicio do
Século XX. Nesse contexto, Laura, era membra de uma familia tradicional, filha
de uma Baronesa. Gragas a sua condi¢io social, estudou e obteve formagio para
exercer o papel de professora. Ao longo da trama, apds divorciar-se, escondeu
seu estado civil para conquistar a vaga de professora em uma escola coordenada

por irmas religiosas.

Ja a personagem Camila da novela Amor de Mie, exibida em 2019, é uma
professora da contemporaneidade. De familia humilde, é a primeira a concluir
um curso de graduagio. Professora de Histéria de uma escola periférica do Rio
de Janeiro. A terceira aproximagio analitica se deu com a personagem Professora
Juliana, da novela Meu pedacinko de chio, transmitida em 2014. Diferentes das
outras produgées selecionadas, a novela Mewu pedacinho de chio ¢ um roman-
ce-fantasia. A trama desenvolve-se em Santa Fé, pequeno vilarejo ficticio e
fantastico, localizado nas entranhas do Brasil. O seu enredo se desenvolve em
torno da inauguragio da escola (que viria trazer desenvolvimento para aquele

‘pedacinho de chio’e para as pessoas que 14 viviam).

Além da profissio, o que todas as personagens possuem em comum € 0

afeto para com os estudantes. De maneira geral, as personagens sio améveis, cari-

133



Cleber Bianchessi (org.)

nhosas e afetuosas com seus alunos e alunas. Além disso, percebemos marcadores
de um imagindrio acerca do oficio docente vinculado ao feminino, reforgando,
ainda nos tempos atuais, estereétipos do século passado, da professora que pensa

nos estudantes, antes mesmo de pensar em si mesma, a professora ‘meio’ mie.

Nos trés enredos, percebemos atitudes de cardter social e maternal, a¢oes
que ndo competem ao ser professora. Por exemplo, quando Laura invadiu a escola
em chamas para salvar uma das criancas, fato que assemelha-se ao que viveu a
personagem Camila, que durante um tiroteio nas proximidades da escola onde
lecionava, apesar do perigo que estava correndo e da insisténcia dos alunos e
alunas para sair do alvo dos tiros, decidiu prender em local visivel uma faixa
com a frase: ‘Nao atire. Escola®®, o que fez com que fosse baleada no brago. Jd a
Professora Juliana consegue resolver problemas aliados a conturbada inauguragio
da escola, através de sua voz doce e de sua formosura. A professora assume a

gestdo de Problemas que deveriam ser resolvidos pelo prefeito da localidade.

Sabemos que atitudes como as das personagens nio acontecem somente
na teledramaturgia. Estas sdo marcadoras de um enredo que demonstra um ato
que nio deveria ser de responsabilidade da classe docente, mas que acontece,
figurando o imagindrio de uma professora que tem de lutar pelo seu direito de
lecionar e por melhores condi¢es para desenvolver suas fungdes, visto que as
institui¢des que deveriam assegurar tais requisitos basicos, ndo o fazem ou o
fazem de maneira muito superficial, quando nio sdo estas mesmas que atacam

a educagdo e seus constituintes.

Situagdes como as apresentadas, sio realidade em diversas comunidades
do Brasil. Os atos transmitidos nas telas, com certeza, simbolizaram heroismo,
pelo motivo de estarmos diariamente consumidos por histérias que simbolizam
este tipo de professora, sio as formas culturais vinculadas ao olhar, a maneira
como vemos estes artefatos culturais. Provavelmente estranhariamos ou até
mesmo julgariamos se as personagens simplesmente fugissem para as suas casas
sem salvar os estudantes das chamas e do tiroteio, ou entéo, ignorassem os pro-
blemas relacionados a inauguragio da escola. Porém, assumir responsabilidades

do Estado, jamais serd apenas um ato de heroismo. As cenas que foram ao ar,

%% Fazendo referéncia ao projeto social criado pela artista plastica Yvonne Bezerra de Mello, no
qual instala placas do teto das escolas, no complexo da Maré - Rio de Janeiro.
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deixam em evidéncia o desleixo, a violéncia e a marginalizacio de determinados

contextos sociais.

Professores e professoras, nio raramente, sao submetidos a situagdes que
simplesmente ndo competem 2 sua profissio, ja que a fungdo destes deveria ser
mediar a construgio do conhecimento, e nio realizar pendéncias burocréticas
administrativas (que teriam que ser resolvidas pelos 6rgios publicos) ou defender

criangas e jovens, colocando a sua vida em risco.

Outro fato que nos chama atengio, é que a personagem Professora Juliana,
traz vinculada ao seu nome, a palavra que designa a sua tarefa no arranjo social.
Toda vez que ¢ enunciada, refor¢a-se a ideia de representagio do oficio docente
que designa a maneira como aquela mulher ¢ vista e entendida na sociedade,
demarcando nesta situagio, quase que a composi¢io de um tipo identitirio de

uma coletividade representada pelos individuos professores, neste caso, mulheres.

Através do estudo das distintas personagens percebe-se que a profissdo
de professora ainda estd vinculada a paradigmas do século XIX. A representagio
das educadoras, nos faz chegar a conclusio de que com amor e carinho se pode
‘civilizar’, ‘educar’ e ‘ensinar’ os estudantes. Nao por acaso, em muitas cenas nos é
apresentado a ideia de amor incondicional ligado 4 docéncia, afei¢do quase que
andloga a uma ideia de oficio vocacional. A Professora Juliana se emociona muito
ao entrar pela primeira vez na sala de aula, enunciando que a sala é pequena e
pobre, mas por enquanto serd o seu mundo e sua vida, assemelhando-se a fala de
Camila na qual diz, “se dedique aquilo que vocés amam, seja o que for (...) Eu
consegui transformar a minha paixao em profissdo”, mais uma vez transmitindo
a ideia de exclusividade e aptiddo a prética docente. E, de fato, o amor é pauta
recorrente e declarada nas praticas das personagens, tanto que a primeira palavra

que a Professora Juliana escreve na lousa da sala de aula é amor’

A partir destes enlaces e desfechos, nos foi possivel perceber a necessidade
de buscarmos, além de, demarcar a presenga e o poder das imagens e dos discursos
que as compdem, também tragar as linhas de andlise e reflexdo jd apresentadas
neste texto, buscando compreender, como estas imagens se compuseram, de

onde partiram e por qual motivo seguem intrincadas no imagindrio coletivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A cultura visual nos faz questionar o perfil do ser professora transmitido
nas telas, trazendo-nos reflexdes acerca da nossa inser¢ao no magistério e dos
paradigmas que envolvem a profissdo. Passamos a analisar as imagens nio apenas
seguindo cardcter estético, e sim, interpretando, refletindo e questionando a

maneira como visualizamos e o poder social que cada imagem produz.

Também nos atentou para o fato de que cada significado produzido
por estas imagens, constituiu-se de um discurso hegemonico, que, por sua vez,
refor¢a os imagindrios individuais e coletivos, que além de figurarem em obras
de diferentes linguagens artisticas, neste caso as telenovelas, sio enunciados
presentes na ‘lingua do povo’, e cada vez que (re)produzidos por estas figuracoes
imaggéticas, reforgam o olhar sobre o sujeito professora, e o papel que este deve
desempenhar no arranjo social. Sendo esta ocorréncia, definitiva, para que o
préprio olhar individualizado da mulher professora, sobre sua prética e seu oficio,
passe pelo filtro destes imagindrios, em um contemplar decodificado por uma

realidade construida sobre preceitos patriarcais.

Os apontamentos expostos, conceituados, analisados e sobretudo con-
trastados, nos trouxeram a percepg¢io de que nio é por acaso, que muitos destes
estereGtipos nasceram das tensdes entre o feminino e o modelo patriarcal em que
se baseia a sociedade, e que por conseguinte, respinga ao sistema educacional,
conservando um espago extremamente caricato 4 atuagio feminina na docéncia,
definindo um ideal moralista a ser seguido pelas mulheres que exercem a pritica
de educar formalmente. Assim, como nos pareceu fundamental compreender que
a presen¢a massiva de mulheres no magistério, passa também pelos caminhos que

constroem a imagem sublime da docéncia, ligada ao cuidado e o amor materno.

Entendemos, contudo, que a teledramaturgia, ao reforcar e reafirmar
alguns dos tantos clichés a luz do feminino e da docéncia, ndo necessaria-
mente deseja a perpetuagio da imagem de ternura, amor, resiliéncia e de tantos
outros adjetivos aqui vinculados, apenas reproduz pressupostos materializados
no imagindrio coletivo. Esta condi¢do, demonstra, portanto, que além destes
pressupostos seguirem fortemente encravados nos imagindrios que constituem
nossos olhares e discursos, o fato configura-se em uma realidade que influencia

a ficgdo e através dela se renova e, fortalecida, retorna para povoar as construgoes
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sociais que constituem a identidade do ser professora e o seu oficio que se torna

quase que inerente ao ser mulher.
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INTRODUCAO

A iniciagdo cientifica (IC) na graduagio, como o préprio nome sugere,
refere-se a uma atividade que inicia o aluno de graduagio na produgio de conhe-
cimento cientifico. Com isso, tal atividade se faz relevante em uma estrutura¢io

de ensino superior que inclui em suas préticas académicas a pesquisa cientifica.

Todavia, o ensino superior brasileiro configurou-se & maneira napo-
lednica, voltado para o ensino profissionalizante, sem espago para a formagio
humanistica e cientifica do estudante, o que se reflete até hoje no pais, uma vez

que ha poucas institui¢ées que de fato associam o ensino e a pesquisa.

A fim de entender os espagos da iniciagio cientifica nas institui¢oes de
ensino superior, o presente capitulo apresenta uma revisio da literatura, onde
tem como objetivo mostrar a importancia da iniciagio cientifica para os alunos
de graduagdes, bem como o papel das IES e do educador no incentivo aos gra-
duandos, para despertar aptiddo para a ciéncia e a pesquisa cientifica. O mesmo
traz como problemitica a escassez do nimero de vagas para participantes dos

projetos de IC e a falta de incentivos aos graduandos.

Para responder aos questionamentos e objetivos da pesquisa, realizamos
um levantamento bibliografico sobre a inicia¢do cientifica na graduagio no
cendrio nacional. Para finalizar, apresentamos os caminhos da IC ao longo dos

anos, seguidos de uma considerago final que evidencia o fragil sistema brasileiro

% Graduada em Biomedicina (UNIP). CV: http://lattes.cnpq.br/2736009011395145
“ Graduada em Engenharia Ambiental (ULBRA). CV: http://lattes.cnpq.br/3583142725615998
# Graduada em Fonoaudiologia (CEUNI). CV: http://lattes.cnpq.br/3537359914862830

“ Doutorado em Psicologia e Ciéncia da Educacido (UFR]). Docente (IES UNIP ¢ ESBAM).
CV: http://lattes.cnpq.br/3823612673388848
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de educagio superior frente ao binémio ensino-pesquisa, que conduz poucos

alunos de graduagio a uma atividade de IC.

INICIACAO CIENTIFICA NO BRASIL

A Iniciagio Cientifica é a primeira fase para ampliagio da carreira de
conhecimento cientifico do aluno, onde o é assessorado pelo professor orientador
a desenvolver habilidades académica e ampliar seus conhecimentos no que tange
a pratica da leitura, sistematizar as ideias, estrutura¢do do trabalho, enquadra-
mento das normas, referéncias bibliogréficas e desenvoltura para experiéncias

de apresentagio em palestras, projetos e eventos.

Conforme Bazin (1983) a IC é uma modalidade de pesquisa académica
desenvolvida por alunos de graduagio nas universidades brasileiras em diversas
dreas do conhecimento. Em geral, os estudantes que se dedicam a esta atividade
possuem pouca ou até nenhuma experiéncia em trabalhos ligados 4 pesquisa

cientifica e representam o seu primeiro contato com a pritica (SILVA, 2012).

No Brasil, os programas iniciais de Inicia¢do Cientifica registram na
primeira metade do século XX, contudo os programas de fomento e financia-
mento instituidos surgiram em meados de 1951, com a institui¢do do CNPq
(MASSI; QUEIROZ, 2010), que abriu oportunidade de incentivo financeiro
a pesquisadores por meio de bolsa, conquistada pelo orientador, as quais eram
concedidas aos alunos de graduagio (SILVA, 2012). A partir dai os graduandos
tém uma evolugio de seus estudos acompanhados por um professor orientador,
com relagdo ou nio a um laboratério de pesquisa da institui¢do em que o aluno

estuda ou em algum centro de pesquisa financiador.

As bolsas e programas de inicia¢do cientifica nas universidades dio
condi¢do aos estudantes ingressarem em um grupo de pesquisa que se dedicam
a0 estudo e andlise aprofundada de uma linha de pesquisa. Assim, segundo
Queiroz (2015) “os alunos sio orientados por professores mestres e doutores,

que originam o projeto e solicitam da institui¢do a abertura de um processo de
selecdo para selecio de estudantes” (QUEIROZ, 2015).

Ao observar a baixa abrangéncia dessa modalidade de fomento, foi
criado pelo CNPq em 1988, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC), por meio do qual as bolsas de IC também eram concedidas

140



Entre Saberes e Fazeres

diretamente as Institui¢des de Ensino Superior e aos Institutos de Pesquisa, que

passaram a gerenciar as concessdes dessas bolsas (BAZIN, 1983).

Em 2006, 1880 bolsas do Pibic foram concedidas a essas instituicdes, o

equivalente a 10,5% do total. Destacando a Pontificias Universidades Catélicas -

PUCs que receberam o maior nimero de bolsas, 34,3% do total (BRASIL,2007b).

Desde entio veio crescendo o nimero de intui¢des que apoiam projetos
cientificos no Brasil, sendo uma opgdo para alunos que juntos a sua universidade,
recebem incentivo financeiro visando estimular, apoiar e proporcionar ao mesmo,

. . « . ,
condig¢des de ser um pesquisador. “A pequena abrangéncia do programa é uma

”

critica constante 4 IC, pois isso restringe a atividade aos ‘melhores alunos”
(BRIDI, 2004, p. 79).

As limitagbes no nimero de bolsas fazem da IC uma atividade “seletiva,
que beneficia poucos e discrimina muitos, aparentemente privilegiando os mais
‘capacitados’ e ‘promissores” (SANTOS, 2017). Outra critica recorrente ao
modelo de IC proposto pelo CNPq, e aplicado na maioria das universidades, é
que, além das restri¢des impostas aos alunos, algumas IES, principalmente as

privadas, também sdo excluidas do processo (SANTOS, 2017).

PROGRAMAS DE INCENTIVO A INICIACAO
CIENTIFICA DESENVOLVIDOS NAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

As IES sio consideradas um campo privilegiado para conhecer a cultura
universal e as vdrias ciéncias, para criar e difundir o conhecimento. A fungio das
1ES, como institui¢io social, consiste em formar o estudante universitdrio de
maneira sistemdtica em profissionais, técnicos, intelectuais e cientistas aptos a
desenvolverem atividades profissionais qualificadas. E,ainda, espago por exceléncia
no qual acontecem trocas de informagdes, experiéncias e saberes, estabelecendo

interagio entre cientistas, técnicos, docentes e discentes (PIMENTA, 2005).

Segundo o INPE (2012), é dever do centro universitario dar incentivos
para as pesquisas por meios que estejam dentro da condi¢do do individuo, até
mesmo concedendo beneficios para executar determinados projetos. No Brasil

existem de financiadores projetos cientificos através de bolsas de estudos, o que
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possibilita ao aluno a entrada na drea de pesquisas, sendo o CNPq (em nivel

federal) um facilitador do processo, assim como a FAPEMIG, FAPESP e outras.
Oliveira (2008) destaca que

Uma das prioridades da Universidade ¢ a formagio de
recursos humanos capacitados para contribuir de modo
efetivo no processo de desenvolvimento do Pais e, para
tanto, é imprescindivel uma atengio especial ao ensino

de graduagio e de pés-graduacio (OLIVEIRA, 2008).

Por meio da IC a Universidade pode atingir todos estes objetivos acima
citados, bem como ser divulgada e seu dominio de atividades transpor os limites
fisicos da institui¢do e se perpetuar através da transitividade do conhecimento
oferecido. Nesse contexto a pesquisa em conjunto com o ensino e extensio

forma os pilares do ensino superior.

E conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional - Lei n°
9.394/1996 e Brasil (1996, p. 14), a universidade deve
“incentivar o trabalho de pesquisa e investigagio cien-
tifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tec-
nologia e da criagio e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em
que vive” (LEI DE DIRETRIZES DE BASES DA
EDUCACAO NACIONAL, 1996, p. 14).
Sendo assim é um dever da universidade fomentar a pesquisa de forma
a estimular os discentes a desenvolver o interesse pela inicia¢do cientifica e dar

condi¢des estruturais para a prética da produgio cientifica.

O PIBIC nas A¢des Afirmativas - PIBIC-AF ¢ dirigido as universidades
publicas que sdo beneficidrias de cotas com programas positivos. Trata-se de
um projeto base que prevé a distribui¢do de IC as instituicées que preencham

esses requisitos e se interessem em participar do programa.

O PIBIC-AF tem é auténomo para complementar as agdes afirmativas
ja existentes em universidades. Seu objetivo ¢ oferecer aos alunos a possibilidade

de participagio em pesquisas académicas de iniciagdo cientifica (CNPq, 2017).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento

Tecnoldgico e Inovagio - PIBITT objetiva, segundo Brasil (2017):
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A estimulagio a jovens universitirios em atividades,
metodologias, conhecimentos e préticas concernentes ao
desenvolvimento tecnoldgico e inovadores, bem como
aperfeicoa os estudantes que se dedicario ao fortaleci-
mento da capacidade das empresas nacionais, com con-
digbes de participar de forma criativa e empreendedora

(BRASIL, 2017).
Este incentivo de bolsa beneficitiria é um enorme atrativo académico,
ajudando o aluno a ndo desistir do projeto por problemas financeiros, tendo assim

garantida a sua participagio em todo o processo de pesquisa, do inicio ao fim.

INSTITUICOES E FUNCIONAMENTO DA
INICIACAO CIENTIFICA NAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS

O reconhecimento da importincia da ciéncia e a necessidade de insti-
tucionalizar as a¢des de incentivo e fomento a pesquisa levaram o Brasil a criar
o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq.
Teve inicio o financiamento da atividade de IC, por meio da concessio de bolsas
anuais de fomento 2 pesquisa na graduagio, “embora jd existisse na prética e
de forma incipiente a atividade de pesquisa com alunos ajudantes nos anos 40

e 50” (PINTO, 2001).

Segundo Bazin (1983), as universidades brasileiras tiveram seu modelo
de criagdo e apoio 4 IC nos paises que ja tinham atividades cientificas institu-
cionalizadas, como Estados Unidos e Franga. Nos EUA, o programa Research
and Development envolve os alunos de ciéncia e engenharia na produgio de
uma tese relacionada as atividades em curso no departamento no dltimo ano
de graduagio.

Dados relativos as bolsas de IC concedidas pelo CNPq (BRASIL,2007a)
demonstram um aumento acentuado na quantidade de bolsas distribuidas de
1963 a 2005. Atualmente, o nimero de bolsas de IC é superior ao nimero de
bolsas com outras finalidades concedidas pelo CNPq (BRASIL, 2007a), o que

refor¢a a importéincia dada a atividade de IC pelo érgio.

Em 1988 0 CNPq criou o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do

Cientifica — Pibic —, um instrumento adicional de fomento, pelo qual bolsas
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de IC passaram a ser concedidas diretamente as Institui¢ées de Ensino Supe-
rior — IES — e aos Institutos de Pesquisa — IPq —, responséveis por gerenciar
diretamente as concessdes dessas bolsas (BAZIN, 1983).

As 1ES e os IPq controlam administrativamente todas as cotas criando
dispositivos de distribui¢do, e promovendo a cada ano um encontro em formato
de semindrio ou congresso, onde os bolsistas fazem a apresentacio de seus
projetos cientificos com posteres, resumos e/ou palestras, e a banca do Comité

Institucional do BRASIL (2007) avalia e emite uma nota quantitativa.

Outro aspecto relevante é a distribui¢io heterogénea das bolsas nas regides
do Brasil. Observou-se um declinio no nimero de bolsas para as regides Norte,
Centro-Oeste e Sul, e um incremento significativo para o Sudeste. Pimenta
(2001), defende que isto representa a capacidade de orientagdo das regides e
destaca a relagio entre esses dados e o nimero de instituicdes envolvidas no
programa em 2000. A reduzida abrangéncia do programa é uma critica firme e
constantemente ligada 4 IC, dada a restri¢do da atividade ao baixo ndmero de

alunos, pois as vagas sio poucas e altamente concorridas.

Bridi (2004, p. 79) constatou, por meio de entrevistas com professores da
Universidade Estadual de Campinas — Unicamp —, que as limita¢des no nimero
de bolsas fazem da IC uma atividade “seletiva, que beneficia poucos e discrimina
muitos, aparentemente privilegiando os mais ‘capacitados’e ‘promissores”. Outra
critica recorrente ao modelo de IC proposto pelo CNPq, e aplicado na maioria
das universidades, é que, além das restri¢oes impostas aos alunos, algumas IES,

principalmente as privadas, também sdo excluidas do processo.

Nas Institui¢oes de Ensino Superior Privadas — Iesp —, poucos profes-
sores se dedicam a pesquisa — pela caracteristica da universidade e do regime
de trabalho — e, consequentemente, o nimero de alunos envolvidos em IC é
muito pequeno (SILVA, 2012).

INICIACAO CIENTIFICA E SEUS BENEFICIOS
PARA A FORMACAO DO GRADUANDO

Para Sanches (2017) ao contririo do que é comum pensar, 0 campo
da pesquisa nio é restrito aos mestres e doutores, sendo possivel ao estudante

vivenciar esse segmento através da iniciagdo cientifica, que tem como objetivo
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aproximar os discentes da drea da pesquisa, pois os alunos que se dispéem a se
dedicar a essa drea normalmente sio alunos que ndo tem experiéncia com os
trabalhos académicos dessa amplitude, por isso o cardter de “iniciagdo”, s@o os

primeiros passos para entrar no mundo das pesquisas.

A iniciagdo cientifica é um processo no qual é fornecido um conjunto
de conhecimentos indispensiveis para o estudante iniciarem ritos, técnicas
e tradi¢oes da ciéncia, ou seja, “é uma porta de entrada para conhecerem o
campo de trabalho a partir da vida académica, da mesma forma em que é uma

oportunidade para as institui¢des de ensino e pesquisa atrairem novos talentos”

(MASSI; QUEIROZ, 2010).

Segundo Oliveira (2017), a IC é um instrumento que permite a inser-
¢do de estudantes de graduagio potencialmente mais promissoras na pesquisa,
possibilitando que desde cedo haja o contato direto com a atividade cientifica,
desenvolvendo aptiddes e influenciando no desenvolvimento critico, ético e
cultural, preparando os individuos com exceléncia para o campo profissional
ap6s formados. Os alunos sio acompanhados de modo ténue por um professor
orientador que dd as coordenadas necessdrias para que haja desenvolvimento

do projeto do modo certo.

De acordo com o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico - CNPQ_(2017), a iniciagdo cientifica tem a finalidade de elevar
o patamar de informagées disponiveis e a popularizagio da ciéncia e da tecno-
logia como conhecimentos essenciais a todos. Pois, o periodo da graduagio ¢
de muita experimentagio. Ao entrar em um curso que vocé acredita ter muita
aptidio, pode ser surpreendido e achar que aquilo ndo é pra vocé. Ao mesmo
tempo, pode achar que o seu destino é adentrar no mercado profissional e no

fim ver que vocé tem o dom para pesquisa.

Massi e Queiroz (2010) investigaram as ainda as contribuicoes de pes-
quisas sobre IC no Brasil, e os resultados apontaram para a existéncia de um
amplo consenso sobre o papel relevante que essa atividade desempenha na
formagido dos graduandos, principalmente no que diz respeito as atividades
realizadas no curso de graduagio, ao desenvolvimento pessoal, & construgio de

uma nova visdo de ciéncia e a socializagio profissional.
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As Instituigoes de Ensino tém o papel de contribuir com a sociedade por
meio da produgio de conhecimento pela pesquisa cientifica e pela formagio de
profissionais e cidaddos, promovendo a autonomia de pensamento e da reflexdo
critica, ndo se podendo mais admitir uma pritica docente que venha reforgar a
passividade em vez de despertar a espontaneidade e o espirito de criatividade
do aluno, visando 2 constru¢io de um futuro melhor e o desenvolvimento

sociocultural e econdmico de cada pais (BRIDI, 2004).

E nessa perspectiva que educadores de vérias IES destacam a importincia
e os beneficios do incentivo 4 iniciagdo cientifica nos cursos de graduagio. Eles
pontuam sua relagio com os 6rgdos publicos de fomento e com os fundos exclusivos
para pesquisas (REV. ENS. SUPERIOR 2017). Nesse contexto, o bolsista deve
receber orientagio por pesquisador qualificado de modo que a aprendizagem de
técnicas e métodos, bem como o desenvolvimento do pensar cientifico, seja decor-

rente de situagdes criadas pelo confronto direto com os problemas da pesquisa.

O PAPEL DO DOCENTE NO INCENTIVO A
INICIACAO CIENTIFICA

A docéncia na educagio superior é algo complexo e que exige do profis-
sional algumas competéncias especificas. De acordo com Oliveira (2008) para ser
professor ¢ indispensdvel que tenha uma formagio especifica para desenvolver
determinadas competéncias e subsidios tedrico e préticos para desempenhar a
sua fungdo. Nio ¢ suficiente que o professor tenha um grande dominio de seu
conteddo especifico, é necessirio que esse conteddo esteja relacionado com o

momento vivido pela sociedade.
Conforme Santos (2017)

O professor tem deixado de ser um mero transmissor de
conhecimentos para ser um orientador e motivador em
potencial, o que leva os alunos a inovarem, construirem
conceitos, valores, atitudes e habilidades que lhes permi-
tam crescimento pessoal como cidaddos e trabalhadores,
desempenhando uma influéncia verdadeiramente cons-

trutiva (SANTOS, 2017).

Ressaltando que o ensino visto como uma arte, faz-se necessirio seu

aperfeicoamento didrio, e a pesquisa faz parte deste processo (SANTOS, 2014).
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Para Ramires (2013), os professores interferem diretamente na maneira
em que a pesquisa ¢ incentivada, pois sdo eles quem ministra as disciplinas,
selecionam as estratégias, as formas de avaliagio e detém o poder de decidir se

estimula ou ndo os hdbitos investigativos.

O docente do ensino superior cria um cendrio propicio ao universitdrio
englobando atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Segundo Simio (2017),
o ensino ndo somente forma trabalhadores para as exigéncias do mercado de
trabalho, mas também forma cidaddos criticos capazes de transformar um
ambiente de exploragdo em uma atmosfera profissional que valorize e aceite
uma mercadoria extremamente importante: o conhecimento, sendo este o inico

bem jamais furtado da mente humana.
Nessa perspectiva Sanches (2014) aponta que:

Dentre as competéncias cientifica, técnica, humana e
politica desenvolvidas pelo professor, é essencial propiciar
aos alunos as condigdes que os desenvolvam no pensar e
agir critico e 16gico, fornecendo-lhes meios para resolver
problemas inerentes aos contetidos trabalhados e inter-
ligados no cotidiano, fazendo com que ele compreenda
que o estudo é mais do que mera memorizagio de con-
ceitos e termos cientificos transmitidos pelo professor

(SANCHES, 2014).
Santos (2014) relata que o professor atual é definido como um orien-
tador dos processos de aprendizagem académica, sendo fonte de inspiragio e
produtividade do ensino, estando aliado e comprometido com a constitui¢io
do individuo. Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal - Lei 9.346 apresenta no art. 43 a finalidade da educagio superior, descrito

no modelo a seguir:

Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei 9.346) apresenta no art.
43 a finalidade da educagio superior | Mapas Mentais
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Figura 1: Finalidade da educagio Superior
Fonte: https://www.gocongr.com/pt-BR/subjects/25302153 1/1

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo investigou as contribui¢ées dos projetos de iniciag¢do cien-
tifica para alunos de graduagio no Brasil, e os resultados apontaram para a
existéncia de um amplo consenso sobre o papel relevante que essa atividade
desempenha na formagio dos alunos da graduagio, principalmente no que diz
respeito as atividades realizadas no curso, ao desenvolvimento pessoal, a cons-

tru¢do de uma nova visio de ciéncia e a socializagio profissional.

No que diz respeito ao incentivo por parte das institui¢ées e dos pré-
prios professores ainda existem falhas, que devem ser vistas e corrigidas. Pois
as Institui¢des de Ensino tém o papel de contribuir com a sociedade por meio
da produgio de conhecimento pela pesquisa cientifica e pela formagio de pro-
fissionais e cidaddos, promovendo a autonomia de pensamento e da reflexdo
critica, ndo se podendo mais admitir uma pritica docente que venha reforgar a
passividade em vez de despertar a espontaneidade e o espirito de criatividade
do aluno, visando 2 constru¢io de um futuro melhor e o desenvolvimento

sociocultural e econdémico de cada pais.

O estudo mostra a importancia da inicia¢do cientifica para o graduando,

e revela os desafios por trds de tudo, uma vez que as limita¢des no nimero de
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bolsas fazem da IC uma atividade “seletiva, que beneficia poucos e discrimina
. . . . PR (3 . 2l «, . ) .
muitos, aparentemente privilegiando os mais “capacitados”e “promissores’. Pois
apesar das vdrias institui¢ées apoiadoras e financiadoras dos projetos, nos tltimos
anos esse nimero vem diminuindo, em decorréncias de congelamentos e cortes

de verbas para pesquisas, numa tentativa dos ltimos governos de cortar gastos.

Porém deve ser levado em consideragio que um pais que nio investe em
pesquisa, é um pais estagnado. Apesar da relevancia e das importantes contri-
bui¢des advindas da atividade de IC nas IES, ainda sdo poucos aos estudos e
publicagdes sobre esse assunto. Sendo assim, o estudo deixa margem para outras

possiveis investigacoes e estudos sobre o tema abordado.
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AS CRIANCAS E O FRACASSO ESCOLAR:
REFLEXOES A PARTIR DA PSICOLOGIA

Emilia Suitberta de Oliveira Trigueiro®
Edson Ribeiro Luna*

INTRODUCAO

A escola, em todas as suas modalidades de ensino, tem como principal
fung¢io fazer a mediagio entre o individuo e a sociedade, transmitindo cultura,
modelos sociais de comportamento e valores morais. Na escola, as criangas e
adolescentes aprendem a assimilar as regras sociais, os conhecimentos cldssicos
de diversas dreas disciplinares (leitura, escrita, cdlculo, ciéncias etc.), os valores
morais coletivos e os modelos de comportamento considerados adequados pela

sociedade, além de também aprenderem a trabalhar (TRIGUEIRO, 2016).

Apreender esses elementos sempre foi necessdrio; no entanto, essa ins-
tituicdo nem sempre existiu nos moldes que conhecemos hoje. Segundo Ariés
(2006) durante muito tempo na histéria da humanidade as criancas foram
educadas nos espagos domésticos, sendo a escola um espago para poucos. Na
instrug¢do doméstica a mie ensinava aos filhos, ou os irmdos mais velhos que
sabiam alguma coisa ensinavam aqueles que nada sabiam. Em um segundo
momento as institui¢des escolares comegam a se popularizar, mas oferecendo
um modelo de instru¢do que nio previa um tempo de formagio. O estudante ia
e vinha em seu ritmo, em meio 2 uma massa de conhecimentos oferecidos todos
juntos, abordados em qualquer ordem, sendo inexistente a divisdo sucessiva do

tempo dos estudos ou a organizagio em idades.

No Brasil, somente por volta dos anos 1880 comega a surgir a escola nos
moldes que conhecemos hoje. No modelo de ensino graduado os sujeitos eram
distribuidos segundo suas dificuldades, comegando pelos contetidos mais aces-

siveis, mas nio havia ainda uma preocupagio com a idade ou com a progressio

organizada do saber (GALLEGO, 2011).
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Somente no modelo atual criangas e jovens, agrupados por faixa etdria,
aprendem em determinado tempo e ritmo, um conjunto de conteddos previa-
mente definidos. Neste tempo eles devem ter um aproveitamento pré-estabe-
lecido e quando isso ndo ocorre hd o fracasso escolar, ou seja, uma inadequagio

ao processo de escolarizagio.

Entende-se por fracasso escolar o fato de um aluno, ao final de um periodo
de escolarizagio determinado, ndo conseguir, por qualquer motivo, desempenhar
as fungdes ou objetivos esperados para aquela etapa de formagdo. O fracasso
escolar pode ser exemplificado pelas criangas e jovens que ndo leem e escrevem
com a fluéncia esperada para a etapa de escolarizagio em que se encontram,
se mantém com um baixo rendimento, tem histérico de multiplas repeténcias,
abandonam a escola antes de completar sua formagio, nio se ajustam as regras

institucionais, tem conduta indesejdvel, entre outros casos.

Esse fracasso sé pode ser considerado no interior da pritica escolar, o
que pode ser corroborado, por exemplo, pelas criangas e jovens com grande
capacidade cognitiva, multiplas habilidades e criatividade em suas vidas, nas
atividades lddicas, nos afazeres domésticos, mas fracassam na escola. Esse
insucesso do aluno pde em evidéncia a dificuldade da escola em proporcionar
a escolarizagio pretendida para a totalidade dos que a procuram. “Entendido

dessa forma, o fracasso 7a escola tem como contrapartida inevitdvel o fracasso

da escola” (GUALTTERI; LUGLI, 2012, p. 12).

A ESCOLA E O FRACASSO ESCOLAR

Analisar o fracasso escolar no Brasil tem se tornado importante por
vérias razdes, entre elas o fato de que os indices de inoperancia desse sistema
tém se mostrado muito altos e a sociedade estd se desenvolvendo e precisa de
uma populagio formalmente mais educada. Segundo Collares (1992), dentre
os inumeros fatores correlacionados com o fracasso escolar, aparecem tanto os
extra-escolares, como as condi¢des econdmicas da populagio, a falta de moradias
adequadas e de saneamento bdsico; como os intra-escolares, como o curriculo,
os programas, o trabalho desenvolvido pelos professores e especialistas, e as

avaliagdes do desempenho dos alunos. A andlise desses fatores intra-escolares
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e extra-escolares, no decorrer dos anos, teve importincia diferenciada, em cada

tempo uns ganhando mais importancia que os outros.

Desde o inicio de sua histéria o sistema publico de ensino brasileiro foi
construido com intimeras barreiras, como exame ao final de cada série, exame
para admissdo ao gindsio ou para acesso ao secunddrio, vestibular para entrada
no ensino superior. Com isso, os que nio aprendiam o suficiente para ultra-
passar esses obstdculos eram gradativamente eliminados do sistema, o que era
considerado como sendo rigor e competéncia. Neste contexto, os que os que nio
conseguiam avangar eram considerados incompetentes e incapazes, e as barreiras
que a prépria escola impunha nio eram questionadas, pois supostamente fora
oferecida educagio de qualidade para todos, mas na medida da aptiddo natural
revelada de cada um. Essa educagio publica era refletida por uma pirimide
educacional onde havia pouca escolarizagdo para muitos e muita escolarizagio
para poucos. Esses muitos que recebiam pouca escolarizagio eram, em geral, os

trabalhadores bragais para os quais era exigido um minimo de educagio escolar

(GUALTIERI; LUGLI, 2012).

Nesse contexto de escola seletiva foram introduzidos instrumentos de
medida de diferencas individuais, testes psicoldgicos (de inteligéncia e maturi-
dade) e pedagdgicos, com o intuito de diferenciar, separar, hierarquizar as criangas
e os jovens, condi¢do necessdria para organizar os alunos em uma escola sob
medida, segundo as capacidades de cada um. A drea da psicologia responsivel
pelo estudo dessas dificuldades de aprendizagem era denominada Psicologia
diferencial. Esta drea buscava explicar as diferencas de desempenho existentes
em um todo social em termos de diferencas individuais de personalidade, de

rendimento intelectual, de habilidades perceptivo-motoras, linguisticas, cognitivas

ou emocionais (PATTO, 1985).

Esses diagnésticos tinham por objetivo organizar o ensino por meio de
classes homogéneas, compostas por alunos com niveis de inteligéncia e aptiddo
semelhantes.

As classes com ‘uniformidade mental’ constituiam uma
estratégia para enfrentar o problema da repeténcia e

dos designados ‘retardados pedagégicos’ porque, deste
modo, evitava-se a dispersdo dos professores que teriam
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que educar simultaneamente, os ‘pouco dotados’ e os
‘bem-dotados’ (GUALTIERI; LUGLI, 2012, p. 21).

O resultado dessas criangas na escola era visto como reflexo de suas carac-
teristicas biolégicas, particularmente da hereditariedade, fato que a escola pouco
podia interferir. Se a dificuldade das criangas decorresse de problemas de saide
ou md nutri¢do, ai sim o poder publico deveria intervir. Nesta época, associada as
mis condi¢bes ambientais, a ma condi¢do de saide do escolar (particularmente
desnutri¢do e distirbios neurolégicos) era vista como uma justificativa para as

dificuldades de aprendizagem da crianga pobre (GUALTTERI; LUGLI, 2012).

Muitos estudos dessa época procuraram mostrar que o baixo rendimento
escolar das criangas de camadas populares decorria de deficiéncias em seu desen-
volvimento biopsicossocial. Conhecidas nos meios educacionais como teorias
da privagio cultural ou da caréncia cultural, essas teorias buscam as razdes do
baixo rendimento escolar nas préprias criangas e nas suas precdrias condi¢des
de vida e de alimentagdo. Ou seja, o fato de a crianga ser proveniente de um
ambiente considerado culturalmente pobre, com poucos estimulos sensoriais,
motores, linguisticos, que pudessem favorecer seu desenvolvimento psicolégico,
prejudicaria a prontiddo para entrada no mundo escolar. Essas teorias afirmam
que as criangas de classes populares fracassam na escola porque sio portadoras
de déficit cognitivo, atraso de desenvolvimento motor, perceptivo e emocional
e deficiéncias na linguagem. As deficiéncias apontadas seriam as causas do
baixo desempenho deles nas aprendizagens escolares, nos testes de inteligéncia
e também da auséncia de comportamentos esperados pela escola (disciplina,

concentragio, motiva¢io para a aprendizagem etc.) (SAWAYA, 2006).

No entanto, ja a partir dessa época, alguns autores discutem que faltam
evidéncias cientificas s6lidas para atribuir a caréncia material e as precdrias
condi¢bes de vida das familias das camadas populares um suposto déficit ou
atraso no desenvolvimento cognitivo e linguistico, e associar esses ltimos as

causas do baixo rendimento escolar dessas criangas (PATTO, 2010).

Com o passar do tempo outras explicagdes foram usadas para justificar
o fracasso de muitas criancas na escola. Algumas delas passaram a focar o
olhar na histéria de vida da crianca, nas intera¢ées e nos conflitos que mar-
cavam seu desenvolvimento e a considerar tais elementos como interferentes

na adaptagio escolar. Com isso surge uma nova denominagio para a crianga
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desviante, a crianga-problema. O ambiente familiar era central na explicagio
do comportamento da crianga-problema, fosse a mimada ou superprotegida, ou
a escorragada, odiada ou que sofria maus-tratos. Com isso ocorre um desloca-
mento na interpretacio da incapacidade da crianga para aprender, de causas de
origem interna ao individuo, orginicas ou hereditarias, para causas de origem
externa, situadas no ambiente familiar ou social. No entanto, o conceito de
crianga-problema também foi fundado com base em explica¢oes oriundas da
pobreza, ou seja, para os que nio conseguiam aprender, a pobreza identificada

em suas casas, nos vicios de seus familiares, nos conflitos por ele vividos, eram

fatores explicativos do desajuste (GUALTIERI; LUGLI, 2012).

Por outro lado, com o advento de pesquisas no campo da medicina expli-
cagdes de origem orginica e biolégica tomaram forma, e as criangas que nio
conseguiam aprender a ler e escrever passaram a receber diagnésticos médicos. A
primeira explicagio médica dada para as criangas que ndo conseguem aprender
aler e escrever foi dada em 1896 por um oftalmologista inglés chamado James
Hinshelwood, inserindo o conceito de cegueira verbal congénita. Em 1918
Strauss chama a doenga de lesdo cerebral minima. Em 1925, Orton mudou o
nome para strephosymbolia. Em 1962, mudaram o nome da mesma doenga
para disfungdo cerebral minima (DCM). Junto, surgiu a dislexia especifica de
evolugio, que seria especifica porque comprometeria s6 a aprendizagem da leitura
e seria de evolugio, porque desapareceria com a idade. Em 1984, a Academia
Americana de Psiquiatria, considerando que a DCM se baseava em conceitos
inadequados, pois o problema era decorrente de comprometimento da atengio
e a énfase em hiperatividade era inadequada e os critérios diagndsticos eram
vagos e pouco cientificos, trocou para ADD (Attention Deficit Disorders).
Poucos anos depois, a propria Academia Americana de Psiquiatria mudou para
ADHD (Attention Deficit and Hiperactivity Disorders), em reconhecimento
de que a hiperatividade era um componente importante. Mais recentemente, a
Dislexia Especifica de Evolugio virou Dislexia de Desenvolvimento. No entanto,
segundo Moysés (2010) nenhuma dessas doengas foi comprovada, pois elas nio

tinham nenhuma racionalidade cientifica.

Atualmente essas explicagbes médicas tem se fortalecido novamente com
a ajuda da genética, da neurologia e da neuropsicologia, e os aspectos biolégicos

voltaram a ser considerados como aqueles que estariam na base dos problemas
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pedagdgicos. Para isso sdo usadas ressonincias magnéticas, sofisticagdes gené-
ticas, mapeamentos cerebrais e reagdes quimicas sofisticadas tecnologicamente.
E sendo as dificuldades escolares causadas por problemas de ordem médica,
consequentemente, deve ser medicado. Segundo Souza (2008, p. 10),
embora esses recursos da drea da saide e da biologia
sejam fundamentais enquanto avangos na compreensio
de determinados processos humanos, quando aplicados
ao campo da educagio retomam a légica jd denunciada e
analisada durante décadas de que o fenémeno educativo
e o processo de escolariza¢do nio podem ser avaliados
como algo individual, do aprendiz, mas que as relagbes
de aprendizagem constituem-se em dimensées do campo
histérico, social e politico que transcendem, e muito, o
universo da biologia e da neurologia.

Ainda segundo a autora, o retorno das concep¢des organicistas traz a
tona a possibilidade de medicaliza¢do das criangas e adolescentes que recebem
tais diagnésticos. A medicalizagio é definida por Collares e Moysés (1985)
como sendo a busca de causas e solug¢des médicas, a nivel organicista e indivi-
dual, para problemas de origem eminentemente social. Portanto, muitas vezes,
quando se tem dificuldade de leitura e escrita nio mais se questiona a escola,
o método, as condi¢des de aprendizagem e de escolarizag¢io, mas sim, busca na

crianga, em dreas de seu cérebro, em seu comportamento manifesto as causas

dessas dificuldades.

Neste mesmo sentido, Souza (2007), analisando prontudrios psicolégicos
de atendimento 4 queixa escolar em clinicas-escola de cursos de Psicologia na
cidade de Sdo Paulo, identificou que as hipéteses explicativas da queixa escolar
eram centradas em aspectos individuais ou familiares, de natureza fisica ou
emocional. Segundo a autora, isso ocorreria porque a Psicologia estaria utili-
zando um saber que enfatiza o mundo interno do sujeito, determinado pelas
relagdes vividas no grupo familiar primdrio, como sendo o grande responsével
por todos os seus problemas psicolégicos e de aprendizagem. Essa explicagio
nio levaria em conta que grande parte das dificuldades se produz na escola,
pela inadequagio como essa crianga ¢ tratada, que os problemas emocionais

nio recaem sobre a maci¢a maioria das criangas, e que o espago pedagégico
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também ¢é um importante elemento estruturante do psiquismo e promotor de

relagoes mais sauddveis

Outras correntes tedricas que estudaram o fracasso escolar a partir
dos anos 1970 passaram a mostrar que as causas para o insucesso das criangas
pobres na escola estavam relacionadas a outros fatores. A crianga desfavorecida
ao sair do seu ambiente familiar para ingressar na escola sofria um processo de
marginalizagio por que se deparava com uma institui¢ao mantida conforme os
padrdes da classe média, bem diversos dos seus. Esse padrio diferente d origem
a um processo de marginaliza¢io dessas criangas, pois os professores, em geral,
desconheciam os padrdes das criangas, e valorizavam apenas os comportamentos
considerados certos por serem gerais e fundamentais para a manutengio do
sistema sociocultural vigente. Isso mostrava que o aluno culturalmente mar-
ginalizado nio estava preparado para a escola existente e a escola nio estava
preparada para atender esse aluno. Gualtieri e Lugli (2012) relatam que para a
crianga pobre ir & escola era como ir a um pais estrangeiro, pois eles nio com-
preendiam o que estava sendo dito e nio se identificavam com os modos de se
comportar. Assim eles se reconheciam como inferiores ou inadequados, o que

era corroborado pelas avaliagdes desfavoraveis que recebiam.

Outro obsticulo apontado por pesquisas para um eficiente processo de
escolarizagio foi a organizagio escolar seriada. Essa organizagio pressupoe que
a aprendizagem ¢é progressiva, linear e cumulativa, e o tempo para a aprendiza-
gem ¢ semelhante para todas as criangas. No entanto, hd criangas que precisam
de outro tempo e de outra relagdo com a escola. Moysés (2010) afirma que
existem pessoas que aprendem com a maior facilidade e pessoas que aprendem
com muita dificuldade e, entre esses extremos, um continuum de possibilidades
infinitas. No entanto, a escola muitas vezes tem dificuldade de lidar com essas
diferencas, como exemplifica Patto:

Um aluno ideal povoa o imagindrio de boa parte dos edu-
cadores, inclusive dos que planejam reformas e projetos
nos 6rgios administrativos centrais: acima de tudo hd
de ser obediente. Mas nio s6 isso. H4 de poder comprar
tudo que a escola pedir, pertencer a uma familia nuclear
e legalmente constituida e contar com pais preparados

para exercer a fungio de ‘corpo docente oculto’. Terd de
ser, de preferéncia, branco, mas, senio o for, que pelo
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menos seja um ‘preto de alma branca’. Que seja, na pior
das hipéteses, de classe média baixa, mas, sendo o for,
que pelo menos se oriente por valores, usos e costumes

dos segmentos sociais ‘superiores’. (2010, p. 42-43).
Ainda segundo Patto (2010), a partir dos anos 1980 houve uma reo-
rientag¢do no foco das pesquisas sobre as causas do fracasso escolar do enorme
contingente de criangas pobres, o que revelou os indmeros mecanismos e pro-
cessos escolares produtores de dificuldade de aprendizagem. Essas dificuldades
identificadas na agdo pedagdgica nao permitem mais afirmar que os problemas
escolares sdo problemas das criangas pobres e de suas familias, considerados de

forma isolada.

Com essas constatagdes varios autores passaram a colocar como causa do
fracasso na escola brasileira a prépria estrutura do ensino, o curriculo, a politica
e a legislagio educacional, as condi¢bes da escola, a formagio e valoriza¢do
profissional do professor e outras varidveis intrinsecas ao sistema escolar. Caso
contrdrio como poderiamos explicar o fato de que atualmente um nimero tio
grande de criangas ndo possua as habilidades bdsicas de dominio da leitura e
escrita como mostram os dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) sobre o PISA (Programa Internacional
de Avaliagio de Estudantes) (2018), onde o Brasil estd na 572 colocagio entre
79 paises participantes, com os alunos apresentando médias de apenas 413

pontos em leitura.

Mas é preciso alertar que nio se trata de encontrar um novo réu: se antes
era a crianca e sua familia, agora nio pode ser o professor. Por isso, nio devemos
procurar culpados no processo de ensino e aprendizagem, e sim responséveis
que participam da escolarizagio do aluno, haja vista que todos os envolvidos no
processo de aprendizagem, pais, professores, alunos, dire¢io da escola, concordam

que o objetivo final da escolarizagio é a aprendizagem do sujeito (ARAU]JO;
CALDAS, 2012)

Portanto, a discussio critica sobre o fracasso escolar deve inserir um novo
eixo de andlise, o processo de escolarizagio, constituido a partir das condigées
objetivas, concretas, que permitem, ou nio, que a escola possa cumprir as suas
finalidades sociais. A concepgio tedrica que nos permite analisar o processo de

escolarizagio, e ndo os problemas de aprendizagem, desloca o eixo da andlise
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do individuo para a escola e o conjunto de relagées institucionais, histéricas,
psicolégicas, pedagdgicas e politicas que se fazem presentes e constituem o dia
a dia escolar (SOUZA, 2008).

A presencga de um psicélogo dentro da escola ndo garante que essa andlise
critica serd feita, visto que muitas praticas psicoldgicas desenvolvidas nas esco-
las sdo fruto da expectativa que a populagio cria a respeito do profissional de
psicologia de que ele atue no modelo médico, culpabilizando o individuo pelo
seu problema e tratando-o, de preferéncia, longe do seu contexto de desenvol-
vimento. No entanto, este profissional é capaz de refletir a respeito das relagdes
que ocorrem no interior da institui¢do, e isso pode trazer o rompimento com
a culpabilizagio das criangas com dificuldade de aprendizagem e a construgio

de novas compreensdes da queixa escolar (‘Trigueiro, 2015).

Sabe-se que os alunos desenvolvem meios de sobrevivéncia para as con-
di¢tes adversas das escolas. Frequentemente frustrados, enraivecidos, desespe-
rados, descrentes do ensino que lhes é oferecido e da possibilidade de melhorar
as condigdes de vida pela escolarizagio, esses alunos manifestam expressoes de
desespero. Muitos relatam que nio suportam a falta de significado das aulas, a
desconsideragio com que sdo tratados, os intimeros episédios de rebaixamento

que podem marcar sua vida escolar, e os ataques a sua dignidade (PATTO, 2010).

Por isso, segundo Souza (2008), jamais devemos atribuir as criangas que
permanecem anos na escola e continuam analfabetas as causas do ndo aprender,
pois, neste caso, estaremos penalizando-as duplamente, por nio termos cum-
prido nosso papel social, deixando de oferecer uma escola de qualidade, e por
acreditarmos que estd em seu corpo, em seu cérebro ou em sua familia os sinais

do nio cumprimento desse papel social.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas podemos concluir que atualmente
muitas dessas explicagdes ainda continuam em voga para justificar o fato de
que muitas criangas nio aprendem, na escola, o que seria desejivel para elas.
Privagio cultural, desnutri¢do, desestrutura¢io familiar, problemas orgénicos e

biolégicos, disfungdes cognitivas, sdo justificativas comuns dadas as criangas e
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suas familias pelo ndo aprender. No entanto, muitas dessas causas nao levam

em conta o complexo sistema escolar brasileiro, com todas as suas caracteristicas.

O que esse texto pretende questionar nio é a existéncia ou nio desses
fatores individuais e familiares, mas o fato de que eles ndo podem ser analisados
isoladamente, visto que o fracasso ou o sucesso escolar sio fruto de um contexto
social, politico e econdmico. Finalizamos alertando, novamente, que o fracasso

na escola é também o fracasso da escola.
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CONSTRUINDO SABERES E FAZERES NA
AREA DA AVALIACAO
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Diferentes saberes como a biologia, a ecologia, a geografia
e a historia sio impactados pela validade ou invalidade
de muitos marcos conceituais que, em muitos casos, nao
possuem origem verdadeira, sendo, portanto, postergados
pela Ciéncia moderna. Neste contexto ¢ preciso eviden-
ciar que saberes e fazeres encontram-se numa continua
e dindmica interagdo no 4mbito da contemporaneidade.
(ANDRADE; PEIXOTO, 2018)

Este pensamento de Andrade e Peixoto pode ser transposto para a drea
da Avaliagio, que é definida por Worthen; Sanders (1973) como o processo de
delinear, obter e fornecer informagdes uteis para julgar decisoes alternativas. J4
Scriven em (1991) definiu avaliagio como “processo de determinar o mérito ou
o valor de alguma coisa, ou de um produto daquele processo.” (p, 139). Nota-se
que, tanto o conceito, quanto o escopo desta drea de conhecimento, ao longo das
décadas, vem sendo construido por diferentes saberes e fazeres que a entendiam
primeiro como medida, depois como pesquisa, a seguir foi incorporado ao seu
conceito o julgamento de valor e hoje profissionais da drea, como a professora
pesquisadora Theresa Penna Firme, a veem também como processo de nego-
ciagdo. Esta construgio pode ser vista como resultado da interagio dos saberes

e fazeres daqueles que atuam na drea da Avaliagio.

#  Pés-doutorado em Tecnologia Educacional (Universidade de Pittsburgh - EUA). Doutora em
Meios Educacionais (Universidade Temple — EUA). Professora do Curso de Mestrado Profissional
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Nesta trajetoria, a area da Avaliagdo vem sendo organizada a partir de
um conjunto de estudos, observagdes e teorias que se comunicam entre si em
um processo de construgdes e desconstrugdes. E sio esses saberes construidos na
coletividade da drea de conhecimento que se torna contetudo de aprendizagem
em cursos oferecidos nos diferentes niveis de ensino. No caso especifico deste
trabalho, o foco sdo os saberes e fazeres construidos em uma disciplina do curso
de Mestrado Profissional de Avaliagio, cujo propésito é

[...] formar profissionais de Avaliagdo capazes de planejar,
conduzir, relatar e utilizar a avaliagio de sistemas, de
programas, de institui¢ées e de materiais. O Curso pre-
tende formar avaliadores atualizados quanto aos avangos
tedricos, metodoldgicos e priticos da drea, desenvolvendo
as competéncias necessdrias para a atuagio profissional.
(FACULDADE CESGRANRIO)

Certamente os alunos que passam por esta experiéncia pedagégica trazem
saberes que ndo podem ser desconsiderados, pois além de sujeitos histéricos,
sdo profissionais de diferentes campos do saber, que decidem fazer o curso de
mestrado na drea da Avaliagio. Assim, o professor deste curso precisa conhecer,
entender e considerar os saberes que os alunos trazem como resultado da sua

vivéncia, sejam eles na drea da Avaliagio ou em outras dreas do conhecimento.

E importante também que sejam criadas condi¢ées para que professo-
res e alunos possam compartilhar e refletir sobre os diversos saberes que estdo
envolvidos nas atividades educativas. Isto deve ser feito sem imposi¢oes de
modelos, para que os saberes construidos no cotidiano da sala de aula possuam
elementos significativos e fundamentais para a construgio de novos caminhos
e novas priticas singulares por parte dos alunos e também dos professores e,

neste caso, na drea da Avaliagio.

Neste contexto, os desafios mais significativos da tarefa de desenvolver
saberes na drea da Avaliagio sdo descritos como resultado do trabalho da docén-
cia no Curso de Mestrado em Avaliagio da Faculdade Cesgranrio, mediante o
oferecimento da disciplina Pratica de Avaliagio: O Estado da Arte da Avaliagio.
Esta disciplina ¢ oferecida por duas professoras doutoras e duas assistentes de

pesquisa (professoras, mestras e ex-alunas do curso de Mestrado em Avaliagio).
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Inicialmente é preciso destacar, que a Avaliagio é uma drea de estudo que
tem assumido importincia nos dias atuais, por estar presente em quase todos
os momentos da vida cotidiana, Scriven ressalta que:

[] a avaliagdo abrange um territério extremamente
extenso, pois inclui uma parcela substancial do discurso
cotidiano, dedicado a propor, atacar e defender afirmagées
avaliativas sobre produtos alimenticios, times de futebol,
comportamento humano, aquecimento global e quase
tudo mais (SCRIVEN, 2007, p. 20).

Com o passar dos anos esta drea vem se estruturando mediante o
desenvolvimento de novos estudos teéricos e priticos, se tornando cada vez
mais complexa, 4 medida que se percebe hoje sua caracteristica multi, inter e
transdisciplinar, dificultando a delimitagio do seu campo de atuagio e defini¢io
de conteudo especifico. Worthen, Sanders e Fitzpatrick (2004, p. 78) consideram
que “a Avaliagdo é empreitada técnica e politica multidimensional que requer
tanto novas conceituagdes, quanto novos olhares de quando e como as meto-
dologias existentes em outros campos podem ser usadas com propriedade”. Ao
mesmo tempo, a drea da Avaliagio se caracteriza por ser inovadora, por estar em
processo de construgio, utilizando saberes de vérios campos do conhecimento, e
por apresentar a necessidade de que sua produgio tedrica e pritica seja registrada

de maneira estruturada.

Diante desta realidade, as docentes desta disciplina perceberam a pre-
senca de um desafio, o de construir saberes e fazeres na drea da avaliagdo, de
modo que os alunos pudessem vir a atuar como avaliadores. Entdo, em 2014,
o primeiro grupo de alunos se inscreveu na disciplina Pritica de Avaliagio:
o Estado da Arte da Avaliagio, cujo objetivo era construir o Estado da Arte
da Avaliagio e, assim, dar oportunidade para que os mesmos desenvolvessem
competéncias metodoldgicas nesta drea do conhecimento a partir de aprofun-
damento teérico,de modo a promover a construgio de saberes e fazeres na drea
da Avaliagio, mediante a interagio entre os profissionais da drea e alunos que
trazem suas vivéncias, subjetividade e experiéncias como fatores relevantes ao

processo educativo.
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DESENVOLVIMENTO

O Estado da Arte

Para Ribeiro e Castro (2016) o Estado da Arte é um tipo de pesquisa
utilizado no Brasil a partir da década de 1980; é importante por permitir que
os pesquisadores analisem “a produgio tedrica acumulada de determinada drea
do conhecimento, constituindo-se assim, como rica fonte de consulta” (p.1)
e passivel de ser utilizada em todas as dreas do conhecimento. Apesar da sua

presengca ser ainda timida na drea da Educagio, encontra-se em ascensio.

Pretendia-se, inicialmente neste projeto de pesquisa, compilar o que tem
sido pesquisado e publicado sobre Avalia¢io no periodo de 2001 a 2014 no
Brasil, e assim comegar a construir um Estado da Arte da Avalia¢io no Brasil,
fundamental para se identificar os fazeres relacionados ao trabalho do avaliador.
O primeiro grupo de sete alunos era formado por profissionais de diferentes dreas
e interessados no campo da Avaliagdo. Uma vez iniciado o processo de busca
de informagdes, o grupo de pesquisadores percebeu a complexidade e extensio
da drea, decidindo delimitar o campo de busca para a intersegio das dreas da
Avaliagio e da Educagio e definir o tipo de fonte primdria a ser pesquisada,
uma vez que informagdes cientificas sobre avaliagio podem ser encontradas em
artigos, livros, dissertacdes, teses, anais de conferéncias, etc. A fonte primdria
escolhida para busca de artigos cientificos foi a base de dados SciELO, por

reunir artigos cientificos produzidos e publicados no Brasil.

A quantidade de informagdes coletada foi grande, constituindo-se o
primeiro desafio: como registrar e armazenar estas informagoes? Em um pro-
cesso colaborativo de tomada de decisées optou-se pela constru¢do de uma
base eletronica de dados que pudesse reunir os artigos cientificos selecionados;

e assim surgiu o e-Aval (http://mestrado.fge2.com.br/aval/).

O e-Aval vem sendo alimentado a cada ano pelos alunos da disciplina
Pratica em Avaliagio — O Estado da Arte da Avaliagio, sob a supervisio das
professoras pesquisadoras responsdveis pela disciplina e das professoras assis-

tentes de pesquisa, e hoje conta com 1052 registros.
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Assim, as competéncias de busca, identificagio e registro dos artigos
cientificos vém sendo desenvolvidas por todos os alunos, visando sua formagio
como avaliadores. Mas, verificou-se que para construir o Estado da Arte da
Avaliagio era necessdrio ir além, pois uma primeira andlise destes artigos revelou
que havia uma grande variedade de temas tratados pelos mesmos, sendo essencial
a identificagio de uma forma de organizagio, para que os mesmos pudessem

ser analisados e permitir a construgio do Estado da Arte.

Construindo categorias

Junto com os alunos, foi dada continuidade ao processo de construgio e
desenvolvimento de saberes voltados para a pritica de identificagio de maneiras
de classificar os artigos. Os pesquisadores optaram pela proposta de King (apud
MATHISON, 2005) que propde a construgio de categorias a partir da identi-
ficagdo dos objetos avaliativos presentes nos artigos. Com base no debate entre
professores e alunos foi decidido adotar as seguintes categorias, denominadas
em nosso processo de construgio de conhecimento avaliativo “eixos temdticos”,

que refletem o dominio da avaliagio no campo educacional:

1- Avaliagio de professores —um tipo de avaliagdo de pessoal focalizado
nos instrutores.

2- Avaliagio de curriculo (envolve aspectos amplos da pritica pedagé-
gica) - examina os efeitos e a efetividade de praticas pedagdgicas especificas.

3- Avaliagio de programas educacionais e de treinamentos na drea de
educagio - um aspecto do campo geral da avaliagdo de programas.

4- Avaliacdo de contexto educacional - estuda aspectos diferentes de

ambientes educacionais relacionados 4 aquisi¢do de conhecimentos.

5- Avaliagdo de alunos — estd relacionada a questdes de aprendizagem
e outros resultados instrucionais.

6-Avaliagio institucional/acreditagdo — mede o funcionamento de uma
institui¢do educacional em relagio a um grupo de padrées predeterminados.

Tal categorizagio atendeu inicialmente as necessidades do projeto, mas
durante os anos de 2016 e 2017, verificou-se a necessidade da criagio de mais

dois eixos temdticos, devido ao grande nimero de artigos identificados nos
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dominios: Avaliagdo de politicas publicas e Avaliagio da produgio académica.
Desta maneira, o nimero de eixos temdticos passou para oito, criados pelas
professoras e pelas professoras assistentes e compartilhados com os alunos. E,

assim, novos saberes continuaram sendo construidos a partir dos fazeres do grupo.

7- Avaliagio de politicas publicas - relacionada a aspectos de formulagio,

implementagio e avaliagdo de politicas educacionais.

8- Avaliagio da produgio académica - relacionada a produgio cientifica

de pesquisadores, professores e alunos.

Ap6s revisio da categorizagio inicial percebeu-se a necessidade da

criagdo de mais um eixo em 2018:

9- Avaliagio de gestdo educacional — relacionada a aspectos gerenciais

da educagio.

Ficaram entio estabelecidos nove eixos temdticos para categorizagio dos
artigos incluidos na base e-Aval sobre Avaliagdo em Educagio. Este processo
de categorizagio foi empregado na classificagdo dos primeiros artigos incluidos
nesta base de dados. Apés discussio e andlise da classificagdo inicial, o grupo
decidiu utilizar uma metodologia de triangula¢do, dando continuidade ao pro-

cesso de constru¢io do Estado da Arte da Avaliagio.

O processo de construgio de saberes em interagdo com os fazeres indivi-
duais e coletivos do grupo, na drea da avaliagio, estava evoluindo. Os desafios da
docéncia eram enfrentados em cada etapa pelo grupo responsivel pela disciplina
e discutido com os alunos. Assim, o trabalho vem amadurecendo a cada ano. A
partir da identificagdo dos eixos temdticos e classificagio dos artigos registrados
na base de dados e-Aval, tornou-se possivel a anélise do conteido dos artigos

tendo em vista o objetivo final de construgio do Estado da Arte da Avaliagio.

Ampliando saberes na drea da avaliacio

Em 2018 foi iniciada uma andlise mais profunda dos artigos por eixo
temdtico, com o objetivo de ampliar saberes na drea da avaliagio, sendo escolhido
o eixo Avaliagdo de curriculo, por ter apresentado o maior nimero de artigos

(259 artigos até 2018). Para King (apud MATHISON, 2005, p.121) este eixo é

definido como aquele que envolve diferentes aspectos da prética pedagdgica. Os
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artigos do eixo avaliagio de curriculo examinam os efeitos e a efetividade desta

prética, além das préticas de avaliagio de aprendizagem e de seus instrumentos.

Como os objetos avaliativos identificados nos artigos para formar este
eixo temadtico (Avaliagdo de curriculo) representam a maneira como o corpo
docente organiza as suas praticas educativas, incluindo suas avaliagées dos alu-
nos, dos contetdos, dos materiais diddticos e metodologias necessarias para o
processo didatico-pedagdgico, o grupo de pesquisadores entendeu a necessidade

de agrupar em categorias os artigos identificados.

Esta etapa permitiu que o trabalho de construgio do Estado da Arte da
Avaliagio e de saberes na drea da avaliacio avangasse, levando a novas a¢des dos
professores, pois os artigos do eixo tematico Avaliagio de curriculo apresentavam
objetos avaliativos variados. Eles foram analisados e deram origem as cinco

categorias do eixo temdtico Avaliagio de curriculo, que foram assim definidas:

Quadro 1 — Defini¢io das categorias construidas

Nome da categoria Defini¢io

Avaliagio de material diditico Verifica a adequagio do material didético 4 situa-
¢do de ensino-aprendizagem.

Avaliagio de prética de ensino | Awvalia como o docente planeja, elabora e adequa
suas praticas ao conteido programitico.

Meta-avaliagio Avalia a efetividade de outras avaliagdes.

Avaliag¢do de instrumentos de | Verifica a construgio, elabora¢io e eficicia de
avaliagio instrumentos avaliativos.

Avaliagio da construgio e refor- | Awvalia os curriculos de cursos e disciplinas, cons-
mulagio de curriculos truindo novos e atualizando antigos.

Fonte: As autoras (2021).

A experiéncia de construgio destas categorias foi fortemente baseada no
contetdo tedrico das dreas de curriculo e de avaliagdo que constituiam os saberes
dos professores e alunos que participavam da disciplina e, assim, foi possivel

concretizar mais esta etapa do fazer relacionado ao Estado da Arte da Avaliagio.

Apés a criagio das categorias, foi possivel iniciar o processo de andlise do
conteddo dos 259 artigos do eixo temdtico Avaliagdo de Curriculo que ficaram

distribuidos da seguinte forma:
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Tabela 1- Distribui¢do dos artigos por categoria

Categorias do eixo tematico Avalia¢io de curriculo Numero de artigos
Avaliagio de préticas de ensino 138
Avaliagio de instrumentos de avaliagio 45
Avaliagio de material diddtico 31
Meta-avaliagio 43
Avaliagio de construgio ou reformulagio de curriculo 2
Total 259

Fonte: As autoras (2021).

No ano de 2018, no ensejo de aprofundar e avangar na construgio do Estado
da Arte da Avaliagdo, foram selecionadas duas categorias do eixo temdtico Avaliagio
de curriculo que se destacaram, conforme a Tabela 1, para que o grupo de alunos
os utilizasse como base para elaborar pareceres avaliativos na disciplina Pratica de
Avaliagio: O Estado da Arte da Avaliagio. Foram, entdo, trabalhadas as categorias
Avaliagio de material didético (31) e Avalia¢io de instrumentos de avaliagio (45).

Os pareceres avaliativos se constituiam no resultado da andlise de aspec-
tos metodoldgicos preconizados por tedricos consagrados da area da Avaliagio,

como Scriven, Patton, Worthen, Fritzpatrick, Sanders, Stufflebeam.

Além dos pareceres avaliativos, foram elaborados dois artigos cientificos,
tendo um deles sido apresentado em evento cientifico da drea da avaliagio,
contribuindo fortemente para a construgio de novos saberes dos alunos autores.
Em geral, os alunos percebem que os aspectos da metodologia da avaliagio que
orientam a andlise, nem sempre estdo presentes nos artigos classificados como

sendo da drea da Avaliagio e Educagio.

CONSIDERACOES

Como desafio pedagdgico para desenvolver saberes e fazeres na drea da
avaliagdo, os professores e os alunos tém percebido que, além da necessidade
de identificar eixos temdticos e construir categorias que facilitem a compreen-
sdo e andlise do Estado da Arte da Avalia¢do a partir dos artigos cientificos

selecionados, esta categorizagio ndo é definitiva. Com o aprofundamento do
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estudo dos artigos catalogados e com a inclusio na base e-Aval de novos artigos
a cada ano, tem-se percebido que a drea da avaliagio é ampla e dindmica. Ela
exige periodicamente a revisio dos eixos temiticos e categorias identificadas,

de modo a acompanhar a evolugio da drea.

Liderar, como docentes, uma experiéncia de desenvolvimento de constru-
¢do de saberes, considerando novos fazeres dos professores e alunos da disciplina
trabalhada na drea da avaliagdo (iniciada em 2014) tem trazido a cada ano, desafios
para a docéncia que busca, junto com as assistentes de pesquisa e os alunos, nas
etapas do trabalho, caminhos, para, mediante o desenvolvimento de saberes espe-
cificos, construir gradativamente o Estado da Arte da Avaliagio, tendo a clareza
que esta experiéncia tem sido possivel devido ao fato de serem considerados os
conhecimentos e vivéncias profissionais e pessoais dos participantes da disciplina.
Até o momento ji foram analisados trés eixos temdticos: Avaliagdo de curriculo,
Avaliagio de politicas publicas e Avaliagdo de alunos. A cada ano a base de dados
e-Aval recebe novos artigos e sio elaborados pareceres avaliativos mais complexos,
mais precisos em termos metodolégicos e passiveis de serem compartilhados com
a comunidade cientifica. Assim, acredita-se que, este processo de construgio de
saberes na drea da avaliagio vem sendo realizado também em consonéncia com
os quatro pilares da educagio para o Século XXI, da Unesco. Nesta experiéncia
de aprendizagem os alunos tém aprendido a conhecer mais profunda e ampla-
mente a drea da avaliagdo; a proposta da disciplina de que os alunos participem
ativamente da constru¢do do banco de dados e-Aval e que elaborem pareceres
avaliativos a partir da andlise dos artigos indexados na base, oportunizam a eles a
experiéncia de aprender fazendo; esta construgio nio é feita isoladamente, mas no
convivio académico com o grupo de pesquisa, exercitando a convivéncia; e como
coroamento do desenvolvimento de saberes na drea da avaliagdo os alunos estio

se construindo como pessoas e como profissionais, aprendendo a ser.

Entendemos também que, nesta experiéncia pedagégica, o trabalho
educativo é realizado de acordo com a ideia de Névoa (2007, p. 28) de que
“[...] o desafio consiste em conceber a escola como um ambiente educativo,
onde trabalhar e formar nio sejam atividades distintas”, uma vez que alunos,
assistentes de pesquisa e professores que participam desta disciplina participam
ativamente das atividades contribuindo com seu contetdo teérico e vivéncias que

oportunizam a todos a construg¢io de novos saberes e fazeres na drea da avaliacio.
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INTRODUCAO

Como professores e conhecedores das caracteristicas de nossos alunos,
temos a obrigag¢do de repensar nosso projeto pedagégico e nossas praticas
didédtico-pedagdgicas continuamente, a fim de, ndo s6 estimular o processo de
ensino, mas também da aprendizagem. Isso porque é necessirio assessorar os

alunos na estrutura¢do do préprio conhecimento.

Nesse sentido, somos de forma ininterrupta: professores-pesquisadores.
Essa composi¢io diddtica exterioriza sugestdes metodolégicas que mesclam
diferentes linguagens - charges/desenhos, musicas. Atrela Geografia e Biologia
a Arte, interdisciplinarmente; em dez (10) turmas do 1° ano do Ensino Médio

do CEFET-MG, em Belo Horizonte - MG, Brasil.

O designio do trabalho compreendeu em sugerir, por entre a agni¢io
reflexiva de letras de musicas escolhidas pelos alunos e professores, a criagio de
charges/desenhos, langando-se um olhar inquiridor sobre a desigual realidade
brasileira e seus problemas mais latentes (precariedade da satude, desemprego,
devastagio ambiental, violéncia, corrupgio...). Contudo, para darmos sequéncia

ao nosso relato, precisamos designar o que seria uma charge.

Arrigoni (2011) define o género como “um desenho unico, embora

essa ndo seja uma regra fixa, que faz uma critica a um fato jornalistico, um

#  Mestrado em Didactica de La Geografia (ISPEJV - Cuba). Docente no departamento de
Geociéncias (CEFET-MG). CV: http://lattes.cnpq.br/7394233647698513

# Doutorando em Geografia (PUC-Minas). Professor de Geografia e Cartografia (CEFET-MG).
CV: http://lattes.cnpq.br/3460944236458367

%" Doutorado em Ciéncias Biolégicas (UFMG). Docente no departamento de Ciéncias Biologicas

(CEFET-MG). CV: http://lattes.cnpq.br/3947100758631938
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acontecimento recente ou que ainda esteja em evidéncia (...)”. Ainda “a charge
busca uma apreensio do real, diferentemente da caricatura e do cartum (...)

(ARRIGONI, 2011, p. 2063).

Para a evolugio do estudo, iniciamos com a problematizagio e contex-
tualizagdo do tema central a ser explorado pelas duas disciplinas - a realidade
brasileira e seus problemas. Assim, com a inten¢io de apresentar uma metodo-
logia criativa e estimulante na visdo dos alunos do Ensino Médio, priorizamos
aprofundar os cendrios através de musicas e expressdes artisticas, em comum
acordo com os alunos, associando-se aprendizagem significativa a manifestacoes

artisticas e posicionamentos investigadores sobre o cotidiano vivido no Brasil.

Ha uma confabulagio explicita entre os desenhos/charges com os signi-
ficados das letras das musicas ouvidas, lidas e debatidas pelos alunos. As charges
idealizadas combinam as esséncias das letras, o discernimento, a originalidade e
os conhecimentos prévios dos alunos por meio das imagens; elas possuem uma

fungdo de justaposi¢io de linguagens, sdo sinteses visuais e simbélicas.

Tornou-se pertinente interligar o desenvolvimento cognitivo & inovagio
dos alunos, com vistas a um aprendizado formativo. Gadotti (2007), menciona as
producdes de Paulo Freire para quem a “qualidade (...), era um conceito politico”.
Continua a provocar quando ressalta que “a qualidade do ensino também se
mede pela formagio de um aluno critico e politizado” (GADOTTI, 2007, p. 39).

Além disso, nesse mesmo prisma, Gadotti (2007) pondera sobre o que é
imprescindivel para o professor ensinar ja que “o mais importante nio é o que
é preciso saber para ensinar, mas como devemos ser para ensinar”. Assegura
que, “o aluno s6 aprenderd quando tiver um projeto de vida e sentir prazer no
que estd aprendendo”. (GADOTTI, 2007, p. 42).

DESENVOLVIMENTO

Com o objetivo de aprofundar a discussdo, recorremos a Walter Benja-
min (1987), para quem “¢é a literalizagdo das condi¢des de vida que resolve as

antinomias, de outra forma insuperaveis” (BENJAMIN, 1987, p. 125).

Ao estabelecer correspondéncia com o ensino e o desejo de que o aluno
apreenda e esteja apto a reconfigurar a realidade de maneira consciente, é

relevante para o educando se expressar com significado. Se antes intuia sobre
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os aspectos que lhe serviam de referenciais analiticos, agora deve ser hdbil para

refletir artisticamente, quaisquer que sejam os suportes, sobre seu espago, contexto.

Por essa 16gica, a compreensio da vida é maior que a obra que é efémera
por si mesma (na sua materialidade). No entanto, as condigdes que a geraram,
embora mutdveis, ao terem significagio para quem elabora uma obra, nio sio
transitdrias. As consideragdes ao longo do processo das dindmicas extrapolaram
a extensio e a superficie das charges, na medida em que o interlocutor assimilou

plenamente o escopo contido em cada imagem.

Deste jeito, o criador e o receptor da mensagem dos desenhos/charges
terdo em algum momento, discursos tanto ambivalentes quanto similares. Ope-
ragdo similar ao que ocorre entre as ideias expostas pelos artistas ao criarem suas
musicas e aqueles que apreendem seus significados ao ouvi-las. Tais espagos de
didlogos “fronteiri¢os” evidenciam as ricas possibilidades pedagégicas das charges
e das musicas para o ensino-aprendizagem quando a comunicagio estimula o

deleite e a significincia.

Benjamin (1987) alude ao fato de que “somente a superagio daquelas
esferas compartimentadas de competéncia no processo de produgio intelectual
(..) transforma essa produgio em algo politicamente vélido” (BENJAMIN,1987,
p- 129), patenteando quanto a fungio das obras e a real coeréncia de nossos
pontos de vista, posteriormente;

(...) ndo importam as opinides que temos, e sim o que
essas opinides fazem de nés. E verdade que as opinides
sdo importantes, mas as melhores nio tém nenhuma
utilidade quando no tornam tteis aqueles que as defen-
dem. (BENJAMIN,1987, p. 131)

Concebemos a arte nesse ambiente educativo como sendo a capaci-
dade do aluno expressar-se liviemente, imerso em uma circunstincia didatica
norteada pelo professor, com a expectativa de que o processo criativo fomente
uma aprendizagem verdadeira. Ocasionando no minimo, a alegria do fazer e,
se possivel, o aprender fazendo com raciocinio. O que de fato aconteceu nesse

andamento didatico-pedagégico descrito.

Na concepgio de Gombrich (1999), a conceituagio de “arte” ¢ mais

abrangente e democritica, sucessivamente;
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Nada existe realmente a que se possa dar o nome Arte.
Existem somente artistas. [...] Nio prejudica ninguém
dar o nome de arte a todas essas atividades, desde que
se conserve em mente que tal palavra pode significar
coisas muito diversas, em tempos e lugares diferentes,

que Arte com A maitsculo nio existe. (GOMBRICH,

1999, p. 15)
Dessa feita, admitimos que as exteriorizagdes artisticas retratadas pelos
alunos, na forma de charges em sua maioria, dentro do cendrio em que vivemos,
na contemporaneidade, sdo obras de arte que fizeram uma releitura da comple-

xidade da realidade do nosso pais.

Foram idealizadas a partir das vivéncias partilhadas entre os alunos e
os professores, ao apropriarem-se sensivelmente das mensagens desenvolvidas
nas letras e melodias das musicas que, coletivamente, definiram para trabalhar.
E onde se deu por entre a intera¢io verbal, como consequéncia, o compartilha-

mento de discursos equivalentes.

Entendemos, de modo igual, que cada charge foi o resultado de uma
concatenagio dialégica, ocorrida em razdo da interlocugio social presente nas
priticas, bem como, as formas como essas musicas foram entendidas e, pos-
teriormente, reinterpretadas. Ficando tangivel ainda, que antes da feitura das
mesmas (as charges), elas foram antecedidas pela comunicabilidade, isto ¢, pela

palavra, um “signo ideolégico por exceléncia” (BAKTHIN, 1990, p. 16).

A lingua viva, em seu encadeamento natural, exprime uma ligagfo intensa
de significados que estdo entranhados nos discursos dos individuos, que por sua
vez, sdo - como suas obras - resultados de narrativas autobiogréficas e culturais;
sendo que elas evidenciam a maneira como sio estruturadas as experiéncias huma-

nas - em forma de pensamentos - que perpassam as nossas leituras de mundo,

bem como a cultura da qual somos parte (BRUNER, 1994,1997,1998,2001).

De natureza igual, nas acep¢des de Jerome Bruner a respeito da Psicologia
Cultural (1997), nossa consciéncia caminha junto com o nosso senso identitirio,
por entre a elaboragdo de generalizagées no didlogo com o Outro, prontamente:

(...) tais estudos devem focalizar os significados em cujos
termos o si-mesmo ¢ definido tanto pelo individuo como

pela cultura na qual ele participa. (...) A segunda exi-
géncia, entdo, estd em sintonia com as praticas nas quais
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os significados do si-mesmo sio atingidos e colocados
em uso. Esta, com efeito, nos oferece uma visio mais

distribuida do si-mesmo. (BRUNER, 1997, p. 101)
E Brockmeier & Harré (2000) depois, aludem acerca da narrativa e a
realidade:
(...) narrativas sdo formas inerentes em nosso modo de
alcangar conhecimentos que estruturam a experiéncia do
mundo e de nés mesmos. (...) Ou seja, estamos lidando
primariamente nio com um modo de representagio, mas
com um modo especifico de construgio e constituigio da
realidade, como Bruner apontou. (...) (BROCKMEIER
& HARRE, 2000, p. 7-8).
Acontece entdo, um imbricamento entre narrativas e experiéncias do
vivido, a lingua, os discursos subjacentes e suas personificagdes artisticas, ¢ o

dominio no tocante ao tema central do trabalho.

Na interpretagdo de Pavel Medviédev (2012), “a unidade tematica da
obra ¢é insepardvel de sua orientacdo original na realidade circundante, isto &,
. ) . . .. o A4 1 .
inseparével das circunstincias espaciais e temporais”. Além disso, sua exteriori-
zagdo concreta, materialmente falando, efetua-se pelo género, “onde é possivel
um acabamento efetivo do enunciado”, portanto, “o género ¢ a unidade organica
entre o tema ¢ o que estd além de seus limites”(MEDVIEDEV, 2012, p. 197).
Em consequéncia, “cada género é um tipo especial de construgio e acabamento

do todo, sendo que, repetimos, trata-se de um tipo de acabamento temdtico e
essencial (...)” (MEDVIEDEV, 2012, p- 194).

Considera-se, logo, tanto a charge quanto as cangées como géneros
textuais tal qual exposto em Bakhtin (1992).

(,,) 0s enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja,

os géneros do discurso, sdo as correias de transmissio

que levam a histéria da sociedade a histéria da lingua.

Nenhum fenémeno novo (fonético, lexical, gramatical)

pode entrar no sistema da lingua sem ter sido longamente
testado e ter passado pelo acabamento do estilo-género,

(BAKHTIN, 1992, p. 285).

Atentando para o fato de que os alunos vivenciam a musica no cotidiano,
nada mais auténtico do que estabelecer ligagoes diretas entre as letras das musicas

e a conexao critica com a conjuntura brasileira, vendo-as como géneros textuais,
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de leitura do mundo. Por meio das perguntas resultantes dessas andlises e das
produgdes artisticas delas decorrentes feitas pelos alunos, ajudd-los a fazerem
analogias com os problemas enfrentados diariamente no nosso pais, posicio-

nando-se diante deles.

Com o intuito de examinar a fundo a questio, citamos Freire & Faundez
(1985) ao sinalizarem para como devemos aferir a sociedade para que o sonho
de um mundo solidério seja possivel:

Penso que o sonho deve se estruturar com base na and-
lise profunda dos elementos negativos e positivos que
existem numa sociedade global. (...) Tendo sempre em
mente que isto nao é nem o negativo absoluto nem o
positivo absoluto, nem que estes terdo de ser fixos nessa
nova sociedade, mas sim que serdo transformados na
luta por uma nova sociedade. (...) o nosso sonho é o de
criar uma sociedade em que uma minoria nio explore
as maiorias. Criar uma sociedade em que, por exemplo,
perguntar seja um ato comum, didrio... (FREIRE &
FAUNDEZ, 1985, p. 39)

Deste modo, coligado a preméncia e vontade de descobrirmos novas
opgoes diddtico-pedagdgicas que guiassem os procedimentos de ensino-aprendi-
zagem da Geografia e da Biologia no Ensino Médio, prioritariamente, de forma
conjunta, dividimos as musicas e as charges/desenhos como géneros textuais e
artisticos. Ambos os instrumentos, revelam ser capazes de amparar as conside-
ragdes relativas ao nosso pais e seus problemas hodiernos. Aponta ainda para o
amadurecimento de outras formas de leitura do “género humano”e a capacidade
dos alunos exprimirem-se artisticamente em composi¢oes condensadas e den-

sas, resultantes de um didlogo comum com outros e seus saberes preexistentes.

A educagio reflexiva e cidadi pode restituir o valor relevante do ensino,
quando consegue atar as vivéncias pessoais dos alunos com as circunstincias
externas a eles, mas que de modo igual, os afetam como individuos formados
social e culturalmente. Ela acontece quando se une o familiar com o coletivo,
revelando as circunsténcias a partir das experiéncias de vida delineadas nas letras

das musicas, tomando-as como suas e reformulando-as.
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METODOLOGIA

Inicialmente, deu-se a execugdo de uma avaliagio diagndstica para iden-
tificar os conceitos prévios dos alunos. O objetivo foi refor¢ar a compreensio
sobre a infraestrutura (matéria-prima, meios de produgio...) e da superestrutura
(Estado, meios de comunicagio...) existentes no Brasil e a perpetuagio das

desigualdades advindas das mesmas no espago e no tempo histérico.

Sucessivamente, levou-se a concepgio do trabalho interdisciplinar aos
alunos, numa discussdo aberta, ouvindo-se suas sugestdes, escolhendo os tépicos
comuns a serem considerados pelas duas disciplinas, com base nos vérios temas

levantados:

- Planejamento interdisciplinar (Tematica central do trabalho, objetivos
especificos e gerais delineados, nimero de aulas disponiveis, material comple-
mentar de apoio, defini¢io dos grupos, datas das atividades, formas de avaliago,

demais materiais necessdrios as tarefas...);

- Pesquisa informal sobre musicas brasileiras, podendo as mesmas ser de
diferentes estilos e épocas - passiveis de serem exploradas no projeto; levanta-
mento feito pelos professores e alunos em grupos (4 a 5 alunos) — cada um deles
sugerindo, no miximo, 3 musicas a serem trabalhadas; envio das sugestoes das
musicas por e-mail para os professores e alunos de cada turma, escolha daquelas

mais votadas e que possibilitassem um estudo mais aprofundado;

- Defini¢do das musicas a serem analisadas pelas turmas, no maximo
5 (uma delas deveria ter o enfoque ambiental como tema). Observou-se que
muitos grupos/artistas foram citados pela maioria das turmas, variando-se as
musicas selecionadas desses mesmos compositores/cantores, as mesmas sendo

agrupadas num quadro (Quadro 1);
Quadro 1 - Principais Musicas Escolhidas

Musicas Escolhidas pelos alunos/professores Compositores/Cantores

A Cerca; Esmola; Indignagdo; Pacato Cidadio Skank

A Cidade; Manguetown; Propaganda; Quando a

. Chico Science e Nagdo Zumbi
maré encher

Andar com Fé; Lamento Sertanejo; Parabdlicacamard;

Punk da Periferia; Ultimo pau de arara Gilberto Gil
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Afro-brasileiro; Intro Thaide e D] Hum
Admirdvel Gado Novo Zé Ramalho
Alagados; Perplexo; Selvagem Paralamas do Sucesso
Apesar de Vocé; Cdlice; Construgio; Meu caro amigo | Chico Buarque
Aquarela do Brasil Ary Barroso

Brasil; Ideologia; O tempo ndo para Cazuza

Brasileiro; Comida; 32 Dentes; Desordem;

Globalizacio; Homem Primata; Miséria; O Pulso Titas

Faroeste Caboclo; Mais Uma Vez; Metrdpole;
Perfeicdo; Quando o Sol Bater na Janela do Seu | Legido Urbana

Quarto; Que Pais é esse? Serd

Puis Tropical Jorge Ben Jor
Pra Nao Dizer Que Nao Falei Das Flores Geraldo Vandré
Matanga Jatobd/Xangai

Depois da Chuva — Pouca Vogal Muros e Grades | Engenheiros do Hawai

Saga da Amazénia Vital Farias

Saudosa Maloca Adoniran Barbosa/Demonios da
Garoa

Sobradinho Sa e Guarabyra

Xote Ecoldgico; Asa Branca; Baido Agrdrio Luiz Gonzaga

- Disponibiliza¢do dos dudios e das letras das musicas para cada turma
em fungio de suas selegoes e predilecdes, investigagdo dos textos feita pelos

grupos antes do debate coletivo;

- Audi¢do das musicas acompanhadas da paulatina apresentagio dos
questionamentos de cada grupo, numa mesa-redonda direcionada pelos profes-
sores; com a sondagem de pontos negativos e positivos sobre o pais mostrados
nas letras das musicas e progndsticos quanto ao futuro, (para facilitar, as letras

das musicas foram projetadas nas salas durante as discussoes);

- Conclusdes coletivas do que foi exposto e analisado; associando-o com
o contexto socioecondmico, histérico e geoambiental. Em fungio das habilidades
dos alunos, estimulou-se a apresentagio das musicas pelos alunos que soubessem

tocar violdo e/ou teclado, ou cantar;
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- Atividade de criagdo individual das charges/desenhos pelos alunos
em sala de aula, utilizando-se folhas e ldpis comuns, como fechamento da
proposta (regra bdsica — sem consulta 4 internet para que a composigdo fosse
instintiva e natural) — Figuras 1 e 2. Mural com a apresentagio das charges em

cada sala, ao final.

Figuras 1 e 2 — Exemplos das Charges elaboradas pelos alunos

Figural

Fonte: Acervo dos autores Fonte: Acervo dos autores

As musicas contribuiram para o desnudamento dos problemas sécio-
-econdmicos-ambientais do pais e suas possiveis solu¢des, em diferentes niveis
de profundidade, expostos em suas letras. Alguns exemplos - embora sejam
evidenciados por tépicos, ndo se restringem de maneira nenhuma aos mesmos,

pois estamos falando de uma rede de conexdes:

- Miséria, abandono: “T6 enfiado na lama, E um bairro sujo, Onde os
urubus tém casas” (Manguetown - Chico Science); “Das feridas, Que a pobreza
cria, Sou o pus, Sou o que de resto, Restaria aos urubus...” (Punk da Periferia —
Gilberto Gil); “Miséria ¢ miséria em qualquer canto...” (Miséria — Titds) (...);

- Falta de moradia/desemprego: “Saco pléstico prego, papelio, Amarra
corda, cava buraco, Barraco: moradia popular em propagacio”... (Quando a maré

encher - Nagio Zumbi); “Desempregado, despejado, sem ter onde cair morto,
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Endividado sem ter mais com que pagar... (Perplexo — Paralamas); “Foi aqui seu
mogo, Que eu, Mato Grosso e o Joga, Construimos nossa maloca...” (Saudosa
Maloca - Adoniran Barbosa/Demoénios da Garoa (...);

- Migragao: “S¢ deixo o meu Cariri , No tltimo pau-de-arara” (Ultimo
Pau-de-Arara - Gilberto Gil); “Por ser de 14, Do sertio, 14 do cerrado, Ficar na
cidade sem viver contrariado... Sou como rés desgarrada. Nessa multiddo boiada

caminhando a esmo...” (Lamento Sertanejo — Gilberto Gil) (...);

- Corrupcio/Sistema capitalista excludente: “Nio confio em ninguém
com 32 dentes...” (32 Dentes — Titas); “Homem primata, Homem primata,
capitalismo selvagem...” (Homem Primata — Titis); “Que pais é esse?...” (Que
pais ¢ este? - Legido Urbana); “O meu pais e sua corja de assassinos covardes,
Estupradores e ladrdes...” (Perfeicdo — Legido Urbana); “Brasil! Qual é o teu

negécio? O nome do teu s6cio?...” (Brasil - Cazuza) (...);

- Violéncia: “Os negros apresentam suas armas, As costas marcadas,
as mios calejadas, E a esperteza que s6 tem quem ta, Cansado de apanhar...”
(Selvagem — Paralamas); “Os presos fogem do presidio, Imagens na televisio,

Mais uma briga de torcidas;;;” (Desordem — Titas) (...);

- Falta de acesso a satde: “O pulso ainda pulsa, Peste bubdnica, cincer,
pneumonia, Raiva, rubéola, tuberculose e anemia ...” (O Pulso — Titas); “Os
mortos por falta de hospitais, Comemorar a dgua podre...” (Perféicdo — Legido
Urbana)“ (...);

- Questoes ambientais: “De nada vale tanto esforco do meu canto,
Pra nosso espanto tanta mata haja vio matar, Tal Mata Atlantica e a préxima
Amazdnica, Arvoredos seculares impossivel replantar .. “ (Matanga — Jatobd/
Xangai); “Nao posso respirar, nio posso mais nadar, A terra estd morrendo,
ndo dd mais pra plantar...” (Xoze ecoldgico — Luiz Gonzaga); “Toca Tocantins,
Tuas dguas para o mar, Os meios nio sio os fins, Por que vio te matar? (7oca
Tocantins — Nilson Chaves) (...);

- Resisténcia: “Afro-brasileiro (sabe quem eu sou?), Somos decendentes
de Zumbi, Grande guerreiro...” (Afro-brasileiro Thaide); “A gente nio quer s6
comida, A gente quer comida, diversio e arte...” (Comida — Titas); Ficaremos
acordados, Imaginando alguma solugio, Pra que esse nosso egoismo, Nio destrua

nosso coragdo...” (Serd — Renato Russo/ Legido Urbana) (...).
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Por tudo que foi colocado, os alunos deixaram o papel de meros recep-
tores das musicas e as abstrairam com sensibilidade e percep¢io agucada, o
que ficou mais evidente na qualidade da produgdo artistica tragada por eles.
Portanto, conseguiram ir além das letras e das obras em si mesmas. Realizaram

uma aprendizagem realmente significativa.

Para enobrecer esse desfecho, nos valemos de Rubem Alves (2008), num
comentdrio de seu livro — Ostra feliz nio faz pérola, imediatamente:
E inutil ir até a China se ndo saimos da bolha onde
vivemos. Tudo o que virmos e pensarmos nessa viagem
serd uma repeti¢do da nossa mesmice. Isso vale para
viagens. E vale também para a leitura. Porque toda leitura
¢ uma viagem por um mundo desconhecido. (ALVES,
2008, p. 33)
Parafraseando Rubem Alves, dizemos que a capacidade de argumentagio
diante da vida também nos faz “desembarcar de nés mesmos” e nos reinven-
tarmos, e o ensino pode nos ajudar nesse processo de espelhamento - olhar o

outro, aprofundar essa visdo e nos ver nele.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O professor, conhecendo as peculiaridades de seus alunos, poderd favorecer
o desenvolvimento cognitivo e o empoderamento diante do mundo, particu-
larmente nessa faixa etdria. Por meio das musicas e suas letras, estimulamos o
exame e a avaliagio criteriosa das contingéncias, desde o “descobrimento” do
pais até a atualidade, que culminaram com o quadro caético e dissemelhante
que vivemos hoje no Brasil. Cientes de que as consideragbes alcangadas pelos
alunos poderiam ser exploradas artisticamente. Num planejamento cooperativo,

escolheu-se o caminho dos desenhos/charges.

Em nenhum momento ficamos preocupados com a maior ou menor
capacidade de desenhar dos alunos e sim que eles pudessem, por meio do didlogo
construtivo, escrutinassem as letras das musicas e apresentassem suas opinioes.

E depois, as reinterpretassem artisticamente, se possivel.

As decorréncias diddticas foram inspiradoras, criou-se um ambiente de
emancipagio e liberdade de manifestagdes, onde se contemporizou a interlo-

cugdo de tépicos complexos que tornaram-se menos “endurecidos” ao serem
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ouvidos através das musicas. Os alunos engajaram-se de fato nas atividades e
sentiram-se valorizados. Gostaram dessa experiéncia interdisciplinar e reivin-

dicaram outras semelhantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Escutar ¢é ir adiante do ouvir, produzir um desenho depois de refletir
¢ diferente de copiar um, por mais bonito que ele seja, e conviver no didlogo
com outros implica confrontar ideias e acolher outras, que necessariamente
podem nio ser as suas. Posicionar-se como aluno/professor significa tornar-se
sujeito de sua aprendizagem e de sua condigio como educador, com a qualidade

mencionada por Paulo Freire.

As musicas e as charges sdo formas de expressoes artisticas humanas e
quando usadas como meios diddticos em sala de aula, permitem que fujamos
de aulas estereotipadas e mecanicas, uma vez que oportunizam elos entre enge-

nhosidade e autonomia.

Pensamos nessa sugestao didatico-pedagdgica como contribuigio para o
ensino-aprendizagem de Geografia e Biologia no Ensino Médio. Ndo queriamos
que fosse uma pritica aleatéria, mas que estivesse dentro de um planejamento
pedagdgico bem feito e que seus propésitos estivessem aclarados para os pro-

fessores e para os alunos.

A musica estd presente no cotidiano de todos nés e ela deve ser usada
em diferentes contextos na educagio bdsica, nesse planejamento definimos
sua utilizagdo como género musical-textual que explorado no ensino, gerou
dedugées e os desenhos/charges, igualmente ponderados aqui, como géneros

artistico-textuais.

Ambos os suportes transigiram suas materialidades e fizeram com que
os alunos os associassem com as suas vidas e suas relagées com o mundo. Assim,
dentro do que foi proposto, ficamos muito satisfeitos com os resultados quali-

tativos conseguidos no ensino—aprendizagem.
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E levantando a bandeira da efetivacio do Direito de Aprender que
a Educagio Grapitna se organiza. Entendendo-se por Educagio Grapiuna,
aquela promovida pelo municipio de Itabuna, localizado no estado da Bahia.
Nestas terras onde nasceu Jorge Amado, no “chdo” da escola publica municipal,
mais precisamente, da Escola Municipal Margarida Pereira, diariamente, somos
desafiados a mediar a construgio de um “conhecimento poderoso” (YOUNG,
2007), capaz de permitir que jovens da periferia produzam conhecimentos

signiﬁcativos e desbravem o mundo como o fez nosso conterraneo escritor!

O Projeto InterACOES se configura como uma pritica educativa que,
desafiada pelas “auséncias” de politicas publicas efetivas, se articula, se reorga-
niza, se redimensiona para garantir a aprendizagem de nossos jovens. Pelas vias
de uma proposta interdisciplinar, foram colocados em agdo os pressupostos de
uma aprendizagem progressista reflexiva, contextualizada, holistica e interco-
nectada com as priticas de pesquisa. Isto porque, entende-se que a produgio

do conhecimento deve pautar-se nos pressupostos da emancipagio dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a Pesquisa-agio existencial serviu de embasamento
a partir dos pressupostos apontados por Barbier (2007) e nos estudos desen-

volvidos por Freire (1987), que norteiam o processo histérico do Ser-menos
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para o Ser-mais. Tal escolha metodoldgica contribuiu para a compreensio dos
problemas que dificultam, muitas vezes, a trajetéria do individuo para alcangar
o Inédito-vidvel, categoria apontada por Freire, que representa a construgio de

propostas transformadoras.

A discussio estd organizada em trés sec6es. Na primeira se¢do, o Estado
¢ apresentado como propositor de politicas sociais, atrelado as exigéncias do
capitalismo, tendo um olhar primordial sobre a finalidade da educagio escolar
e sua convergéncia com a ideia de escola como norteadora da agéo politica. Na
segunda se¢do, hd uma discussio acerca dos aspectos legais referentes a “auséncia”
do direito a educagio, do contexto situacional da unidade educativa de ensino,
com énfase na organizag¢do do trabalho pedagégico para uma turma do nono
ano. Na terceira se¢io, enfim, sio apresentados dados da realidade pesquisada
e algumas reflexdes acerca dos desafios que ainda precisam ser superados para

a concretizagio de uma efetiva qualidade social da educagio.

ESTADO, POLITICAS PUBLICAS E ESCOLA:
FINALIDADE DA EDUCACAO ESCOLARS

Ao ressaltar como a politica educacional se inter-relaciona com a discussdo
da qualidade da educagio em seus aspectos histéricos, politicos, econdmicos,
curricular e pedagégico, Libaneo (2018) argumenta que,

A subordinagio integral de objetivos educacionais a
objetivos econémicos ¢ uma constatacio reiterada em
estudos sobre a internacionalizagio das politicas educa-
cionais no contexto do neoliberalismo e da globalizagio
dos mercados, os quais ajudam a compreender as conexdes
entre as atuais finalidades educativas em nivel mundial
e o papel dos organismos supranacionais. (LIBANEO,
2018, p. 155)

Com isso, o debate foi sistematizado baseado nessa nova configuragio
estrutural imposta pelo sistema produtivo ao setor educacional, a partir da
compreensio de que Estado e politicas tém se tornado muito mais interna-

cionalizados. Onde Organizagdes Internacionais (Ols) assumem o papel de

%5 Parte das discussoes presentes nessa segio compde o artigo: Repercussdes e limites do PRONA-

TEC para o desenvolvimento de um municipio do Vale Sao-Franciscano da Bahia, do mesmo autor.
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influenciadoras na constru¢do de uma nova agenda para educagio, sobretudo,
na perspectiva de uma educagio de qualidade como notam os autores (Azevedo,
2004; Libaneo, 2016; Oliveira, 2020; Saraiva e Souza, 2020).

A triade que fundamenta o pensamento de Locke (razdo, trabalho e
propriedade) ¢ imperativa para a solidez ideolégica do pensamento liberal. E
importante assinalar que este processo foi viabilizador dos conceitos liberais
de igualdade e liberdade de oportunidades. No cerne dessas perspectivas nos
deparamos com a (re)estruturagio das qualidades distintivas fundamentais do
Estado - divisivel, revogivel e democritico. Por sua vez, essa nogio remete a
outro aspecto fundamental do Estado, o de propositor de politicas sociais, que

sdo politicas publicas destinadas ao bem-estar geral da populagio.

Entender o Estado exclusivamente como um agente na luta de classes
afasta o foco de outras variantes importantes da ac¢io social (TORRES, 1994).
Uma anilise aligeirada implica em riscos de compreensdes equivocadas, como
bem coloca Azevedo (2004) ao destacar as contradi¢des e dificuldades da teoria
liberal moderno da cidadania, apregoando que este processo foi viabilizado por
multiplas orientagdes econdmicas e politicas que incidiram sobre a composi¢io
das classes sociais e sobre os modos de explicitagées dos conflitos entre o capital

e o trabalho.

Ademais, a discussio sobre a teoria do Estado tem importancia funda-
mental para a educagdo. Por certo, o contexto educacional contemporaneo nio
estd imune a0 modo de produgio capitalista, responsével pela globaliza¢do dos

processos produtivos, mas também a globalizagio da produgdo cultural e cientifica.

Acreditamos, juntamente com Sales; Stascxak; Lima (2021), que con-
junturas como essa expressa a preocupagdo com os meios de alienagio que
convergem para o apassivamento do comportamento dos oprimidos e nio estdo
comprometidos, portanto, com um projeto de emancipagdo que contemple a

coletividade.

A reorganizagio do capitalismo e os pressupostos neoliberais estabelece-
ram novas exigéncias, novas agées e novo discurso ao setor educacional. No limiar
das discussdes, a politica da educagio encontra-se ancorada pela doutrinagio

do liberalismo, preconizando a minimizagio do Estado, com plena liberagio
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das forgas de mercado. Essa nova configuragio estrutural da economia, impée

uma agenda de exigéncia imposta pelo sistema produtivo ao setor educacional.

Oliveira apud Bispo (2015), nas duas dltimas décadas, dado, dentre outros
fatores, os altos niveis de desigualdade, afirma que os paises latino-americanos
em geral, e especialmente o Brasil, tém vivido momentos de reformas a nivel de

Estado que trouxeram um novo desenho para as politicas educacionais.

No entanto, é importante ressaltar que, no Estado, as dreas nio sio igual-
mente afetadas. A natureza desse impacto demuda entre as politicas publicas,
ou seja, a ocasional redugio da capacidade de provisio ou de regulamentagio
estatal em um campo pode nio ocorrer em outras dreas. Cabe destacar, no
plano nacional, a existéncia de mediagdes realizadas por atores e instituicoes,
que contradizem ou aderem aos incentivos externos. Esses atores e institui¢oes
domésticos dispdem de recursos variados para acompadrar o apoio ou incitar o
repudio a tais politicas, pois ao contrério do que se pressupdem os formuladores,
a politica neoliberal indutora da melhoria da qualidade da educagio desconsidera
as nuances do contexto do lugar, onde a localizagio social da escola apresenta
varidveis considerdveis, oriundas desse complexo processo. Por isso,

Dessa forma procuramos oferecer um quadro por meio
do qual incorporamos essas preocupagdes contextuais
dentro da andlise de politica educacional, ndo como um
modelo abrangente, como um dispositivo heuristico, para
incentivar a investigagdo e o questionamento e para,
frequentemente, iluminar, aspectos deixados de lado da
politica em cena. (BALL, 2016, p. 35)

Na visdo do autor, as politicas sdo colocadas em ag¢do e em condigbes
materiais, com recursos variados em relagio a determinados problemas. Em
outras palavras, um quadro de atuagdes politicas precisard considerar um conjunto
de condigdes objetivas em relagdo a um conjunto de dindmicas interpretativas

subjetivas. (IBIDEM, p. 37)

A partir da concepgio ndo-negacionista da politica publica e de seus efeitos
sobre a prética pedagégica, bem como, da observagio dos seus modos de existéncias,
¢ possivel afirmar a confluéncia de um conjunto especifico de textos na produgio
e circulagdo de politicas que marginalizam e deslegitimam as fun¢des emancipa-

doras do conhecimento escolar. A partir dessa concepgio de desfiguramento do
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conhecimento escolar, Libineo (2016), da oportunidade das escolas em oferecer
aos alunos a aquisi¢o do “conhecimento poderoso”, Young (2007); da observagio
dos seus modos de existéncia na escola publica brasileira, outra questio se impde:
como a escola ao se afastar dos modelos existentes, implementam politicas que

permitem a reconstrucio da sua identidade pedagégica?

Este esfor¢o de nos afastarmos dos modelos existentes, permitiu uma
educagio que faz sentido para os profissionais, para os estudantes e para as pes-
soas. Uma escola real, dentro dos limites e das possibilidades do desafiador e
complexo processo de teorizagio do fazer pedagégico. E as fissuras, falhas, acertos,
encontros e desencontros e incompletudes produziram possiblidades multiplas de
aprendizados, rompendo com a impossibilidade de mudanga de dentro pra fora,
com a absolutizag¢do das proposituras dos elaboradores de politicas que instituem
ordenamentos juridicos de fora para dentro e chegam até os profissionais da sala
de aula. Pensar tais questdes é um esforgo contra hegeménico, processo no qual
aideia de escola como norteadora da agfo politica ¢ pujante. Afastando-se do(s)
discurso(s) que defendem as priticas educativas em uma sociedade. Estando

vinculada 2 interesses capitalistas, (re)significando a finalidade da educagio escolar.

INTERACOES: SUPERANDO “AUSENCIAS” PARA
GARANTIR O DIREITO DE APRENDER!

DE QUE ESPACO DO EDUCAR ESTAMOS
FALANDO?

Situada numa drea marcada pela marginalizacio social e racial econdmica,
politica e cultural que caracteriza as comunidades periféricas, a Escola Margarida
Pereira, integra um espago geografico em que sdo comuns os conflitos gerados
pelas disputas por territérios de atuagdo do trifico e as representagdes mais

diversas da desigualdade e injustica social.

Este contexto, ao qual se insere a nossa escola, nos permite, logo de
inicio, ressaltar que o direito a educagio ¢ intrinseco aos Direitos Humanos
e, por conseguinte, destacar que “a luta por justica educacional estd vinculada

4

a luta e a4 dendncia da segregacio social e racial de nossas criangas e jovens’

(ARROY, 2015).
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Do ponto de vista organizacional, a unidade escolar atende 359 alunos
do Ensino Fundamental I e II. Encontra-se em processo de constitui¢io do
seu corpo docente e da gestdo, possui Sala de Recursos Multifuncionais e, hd
pouco tempo, tornou utilizdvel o espago do Laboratério de informatica e da
quadra poliesportiva. Possui uma infraestrutura pouco adequada e peculiar, mas,

acessivel & comunidade escolar e aos movimentos sociais que a representam.

As avaliativas externas realizadas anteriormente, revelam uma realidade
pouco satisfatéria. De fato, existia no registro do IDEB uma debilidade. Reverter
esse quadro exigiu esforcos gigantescos do coletivo escolar. Captamos importantes
parcerias, firmamos diretrizes para o planejamento e avaliagdo, (re)dimensionamos
a participagio das familias no acompanhamento da aprendizagem dos estudantes,
instituimos projetos, nos apropriamos da metodologia de aula de campo, estabe-

lecemos a insignia: Leitura e escrita, competéncias de todas as dreas.

O ponto de interrogagio seria: como a escola avangou 370% em dois
anos? Esse quadro ndo € s6 perverso pelo que ele significa— sem média no SAEB
(2017), outrossim reverbera a desfiguragio da escola e do conhecimento escolar.
Dessa forma, passamos em 2019, ao status de escola, no referido municipio, com

maior nota entre as escolas publicas que ofertam o nono ano.

QUAL REALIDADE NOS DESAFIOU?

A turma do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Margarida Pereira,

constituida por 26 alunos, passou por situa¢des bem adversas no ano letivo de
2018, a saber:

* Nol trimestre nio contou com professores dos componentes curriculares
da drea de Expressio (Artes e Lingua Estrangeira - Inglés e Educagio

Fisica), de Ciéncias da Natureza e Matemitica.

*  Apés composi¢io de todo o quadro docente (inicio do II Semestre) enfren-
tou, junto com as outras turmas, meses sem aulas por conta do movimento
paredista - greve geral dos professores do Sistema Municipal de Ensino.

* Ao encontrar-se em situagio de reposi¢do das aulas, deparou-se com a
redugio de 18% dos dias letivos proposta pela Secretaria de Educagio e
validada pelo Conselho Municipal de Educagio, motivada pela necessidade

de adequagio do calenddrio municipal (término previsto para margo 2019)
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ao calenddrio de matricula para inser¢io na rede estadual que ofertava

o Ensino Médio, e que tinha seu inicio previsto para fevereiro de 2019.

Partindo do pressuposto que a aprendizagem ¢ um direito do aluno e
um dever da escola, compreendemos a real necessidade de garantir aos alunos
do 9% ano a consolidagio de algumas habilidades e competéncias importantes &

sua formagio, que, por “for¢a das circunstincias”, estavam sendo negligenciadas.

Muito embora a primeira impressdo permita supor que o Inter ACOES se
constitua em um projeto de mera reposigio de carga hordria, no o foi! Reunidos,
gestdo, coordenagio e professores do 9° Ano, realizamos uma avaliagio acerca
das aprendizagens da turma e elencamos algumas habilidades consideradas sine
qua non para o 9° ano, tomando como pardmetro o desenvolvimento dos alunos
nos processos de ensino-aprendizagem realizados na classe regular. Na ocasido,
foi ressaltada a necessidade de uma proposta mais atrativa, dinimica e capaz de
mobilizar o protagonismo dos educandos na produgio destes conhecimentos.

Conformar-se? Rebelar-se? Omitir-se? Nao! Optamos por interagir e agir.

Deste modo, como defende Schon (2002), por meio de uma prética
pedagdgica reflexiva, definimos habilidades comuns e/ou complementares das
diversas dreas do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas e da Natureza,
Matematica) que precisavam ser desenvolvidas durante a conclusio do Ensino
Fundamental II. Assim, sabiamos o “para qué” (Habilidades e competéncias)
e, por conseguinte, 0 “o qué” (Objetos do conhecimento) desenvolver com os
alunos do 9° ano. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC revelou-se

como um documento referéncia para sistematiza¢do desta agio.

Reconhecendo, porém, a dificuldade em operacionalizar estas acoes
unicamente nas salas de aula, por meio do trabalho realizado pelos professores,
entendemos que a presenca integral do aluno na escola, favoreceria um trabalho
proficuo a ser mediado no turno oposto. Precisdvamos de uma metodologia que
garantisse uma aprendizagem dindmica, contextualizada e prética que atraisse
e envolvesse 0 nosso publico-alvo. Apés uma cuidadosa pesquisa, assumimos a
oficina como organizagio metodolégica. Segundo Candau (1995), as oficinas sdo
constituidas por um movimento dialético, segundo o qual a interagdo permite

a construgdo coletiva, reflexiva e holistica do conhecimento.
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Com isso, surgem novos questionamentos a serem respondidos. Como
materializar estas oficinas? Como a escola poderia garantir estas aprendizagens
sem a figura do professor? A Escola Municipal Margarida Pereira, na atuagio
de sua gestdo escolar jd vinha estabelecendo produtivas parcerias voltadas a
formagio do professor e 4 mobiliza¢do sociocultural comunitdria. Na verdade,
j4 se materializava no chio do Margarida uma interlocugio entre a Institui¢do
Superior, representada pela UESC — Universidade Estadual de Santa Cruz, na
presen¢a do Grupo de Pesquisa em Educagio Matemitica, Estatistica e em
Ciéncias (GPEMEC) (pesquisa e formagio da prética educativa), e a Educa-
¢do Basica (Fazer da pritica educativa). Seguindo esta premissa, um elo entre
a escola e os movimentos sociais (Encantarte) da comunidade ja se constituia

como conquista educacional valiosa para a escola.

Assim, certos das necessidades dos nossos alunos e da inegdvel fun¢io
de garantir o direito a aprendizagem, buscamos estreitar nossas parcerias com
a PMI/SEC Assessoria do Ensino Fundamental - Anos Finais, da PMI/SEC
Assessoria de Formagio Continuada (Grupo de Formagio), PMI/SEC Asses-
soria de Arte e Educacio, PMI/SEC Departamento de Infraestrutura, PMI/
SEC Escola Municipal de Danga, do Programa e Pés-graduacio em Educagio
em Ciéncias - PPGEC/UESC, Centro Estadual de Educagio Profissional em
Biotecnologia e Saide — CEEP, Projeto Encantarte Itabuna e profissionais

mestres para auxiliar-nos na operacionalizagdo das oficinas.

Movidos pelo propésito de formagio de sujeitos ativos do seu processo
de aprendizagem e sujeitos de direito, adotamos o método da Pesquisa-agio
existencial, proposto por René Barbier (2007) e os fundamentos teéricos e
metodoldgicos orientados por Paulo Freire (1987), através de dialogos, prin-
cipal objetivo da Pesquisa A¢do-Existencial, por meio das categorias descritas
na “Pedagogia do Oprimido” que apresentam a trajetéria entre o Ser menos e

o Ser mais e o apresentado na “Pedagogia da Autonomia” (1996).

O trabalho foi organizado em trés blocos de estudos. Cada bloco cons-
tituiu-se de trés oficinas temdticas com carga hordria correspondente a 04
(quatro) horas cada. Durante trés semanas (15 2 17/01,22 a 24/01 ¢ 29 2 31/01)

realizamos um total de 9 (nove) oficinas, perfazendo uma carga horéria total de
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36 horas. Com fornecimento de alimentagio, vestudrio, kit pedagdgico, atividade

recreativa e “pilulas” didrias de motivagio.
O quadro abaixo permite-nos visualizar a organizagdo das oficinas desen-

volvidas. Destacamos que, muito embora, temiticas especificas tenham sido

assumidas para as oficinas, o cardter interdisciplinar foi regra primordial na

operacionaliza¢do das mesmas.

Ne TEMA MINISTRANTE PARCEIRO
01 . ., Prof2. Dr2 Dind Corréa Program? de Pos- _
Oficina 1 - Circulo e . Graduagio em Educagio
. .. Prof* Ma. Débora Cabral ;.
Circunferéncia . Matemitica/ GPMEC/
Prof2. Lucivania Costa UESC
02 | Oficina 2 - Interagindo
com Artes
Prof. Me. Egnaldo Franga Projeto Encantarte
Teatro: Cordel das
princesinhas
03 Oficina 3 — Leitura, com- | Prof*. Lucivinia Costa Programs;l de Pés- .
reensio e construgio de | Prof. Me. Wéri Lob Graduagao em Educacio
pre e rof. Me. Weriton LObo | NMatemitica/ GPMEC/
graﬁcos estatisticos: Proft Ma. Gleide Portela UESC
04 Oficina 4 — Prot . PMI/SEC Assessoria de
T cu}f FOMEONISMO | profa Ma. Rita Carvalho Formagio Continuada
uvent (Grupo de Formagio)
05 | Oficina 5 — Fragio,
propor¢io e medidas em . Professora da prépria
receitas culindrias Prof* Joclena Andrade unidade escolar
06 Centro Estadual de
Oficina 6 - Alfabetizagio Prof. Me. José Floro E'ducagao P{oﬁsswfla.l em
Cartogrifica Biotecnologia e Saude
- CEEP
07 . o Programa de Pés-
gfg;lztzi;osso‘jldos Proft Dr. Dind Corréa Graduagio em Educagio
Planificacoes Prof2. Lucivania Costa Matemitica/ GPMEC/
UESC
08 | Oficina 8 . PMI/SEC Escola
— Corpo-Conexio Proft Me. Railda Prudente Municipal de Danga
09 | Oficina 9 - Fungdes qui- Prof Me. Diorleno Santos | Frograma e Pés-graduagio
micas: os dcidos e as bases . ) em Educagio em Ciéncias
em nosso dia-a-dia Proft Ma. Aline Cunha - PPGEC/UESC

E importante frisar que, as temdticas expressas no quadro foram pla-

nejadas considerando as necessidades educativas da turma, onde o movimento
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realizado na escola pode ser compreendido, numa perspectiva mais pratica, pelo
seguinte exemplo: 1° passo: professores reiteraram necessidade de desenvolver
habilidades de interpretagdo e produgio textual e de resolugio de problemas
envolvendo as opera¢des fundamentais; 2° passo: Identificamos na BNCC
as habilidades destacadas e o respectivo objeto do conhecimento, garantindo
perspectiva interdisciplinar. Dai, selecionamos as habilidades de Matematica
(EF06MA32, EFO6MA32) e de Lingua Portuguesa (EF69L.P02) e elencamos
como objeto do conhecimento a Leitura, a interpretagio e a produgio de tabelas
e grificos. 3° Passo: Definimos a temdtica da oficina Leitura, compreensio e
construgio de graficos estatisticos. 4° passo: Analisamos perfil e possibilidade das
entidades parceiras em propor a materializagio e a (re)construgio das oficinas.

50 Passo: Garantimos recursos e meios necessarios 2 efetivagio das mesmas.

A avaliagio ao final de cada oficina foi realizada pelos alunos e profes-
sores-cursistas, ao final de cada bloco e do projeto em geral. E compuseram
aspectos e considera¢des importantes para reestruturar o planejamento e propor
novos estudos e/ou permitir feedbacks em sala de aula. Isto porque, as oficinas

ndo consistiram em avaliagdes para fins classificatérios e quantitativos.

UM LONGO CAMINHO A PERCORRER...

Se quisermos que sejam efetivados o principio do direito a educagio, a
gradual ampliagio da rede de cobertura e os ajustes progressivos a um padrio
de qualidade, garantindo que os jovens aprendam de forma apropriada, preci-
samos, além de fazer a releitura do contexto histérico da oferta de Educagio
Bisica, atendimento, compreender que o processo de luta pela implementagio
das politicas publicas ¢ dindmico, demandando novos desafios nos dias atuais e

considerando as peculiaridades de cada etapa em prol do desenvolvimento integral.

Dentre os resultados obtidos pela pesquisa apontamos a violagdo ou
mesmo negligéncia do poder publico em relagio ao direito 4 educagio de jovens
estudantes, regularmente matriculados em uma escola publica da periferia urbana.
Jamais a classe dominante desejaria uma mudanga de situagio que interferisse
em seu conforto. Ao contririo destes, a classe dos desfavorecidos necessita lutar

com frequéncia pelos seus direitos.
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Assim é o que acontece com o direito a educagio, ou seja, exatamente
aquilo que se percebeu na prética: auséncia de professores dos componentes
curriculares das dreas de Expressdo, Ciéncias da Natureza e Matemdtica; meses
sem aulas por conta do movimento paredista; além da redugdo de 18% dos dias
letivos como proposta feita pela Secretaria de Educagio e validada pelo Conselho
Municipal de Educagio; configurando-se a alternativa como transgressora dos

limites que efetivam o principio do direito 4 educagio.

Outro fator foi a andlise da atuagio do Conselho Municipal de Edu-
cagio, no que se refere a politica publica, a qual organiza o sistema municipal
de ensino de Itabuna-BA e institui o seu regimento interno, participando das
propostas e a¢oes educacionais com mais efetividade em prol de uma educagio

de qualidade para os municipes.

Diante desse cendrio, o desafio que ora se coloca implica essencialmente
na reedi¢@o do projeto com turmas dos anos subsequentes, uma vez que o escopo
de parcerias institucionais vem aumentando no dmbito da gestio da Escola
Municipal Margarida Pereira, de forma que tais préticas tém se tornado agdo
de enfrentamento as investidas do desfiguramento do conhecimento escolar por
parte do sistema, bem como garantia da “dose” necessiria do “conhecimento

poderoso” aos jovens das classes populares.
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QUALIFICACAO DA QUANTIDADE:
PRATICAS COM QUANTIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

Rosimeire da Silva Rosa Moura®®
INTRODUCAO

O presente capitulo pretendeu discutir o conhecimento profissional
docente no desenvolvimento de priticas pedagdgicas que expressam qualidade
para o ensino de quantidade em turmas de 5 anos (pré-escola). A problemitica
apresentou-se ao questionar o que as intervengdes realizadas por professores
da educagio infantil revelam sobre a qualidade no processo de ensino e apren-
dizagem da quantidade. A andlise foi realizada a partir da pesquisa da disser-
tagdo de mestrado intitulada Conbecimentos e pritica dos professores que ensinam
matemdtica na educagio infantil (MOURA, 2016). A pesquisa se processou em
uma institui¢do de educagio infantil, com professores das turmas de 3 a 5 anos
com o objetivo de investigar o conhecimento pedagégico do contetido para
o ensino de matemdtica na educagio infantil pautada na teoria de Shulman
(2005) que investiga o conhecimento profissional docente e destaca que hda um
conhecimento base para o ensino denominado conhecimento pedagégico do

contetido que diz respeito a forma de ensinar dos professores.

Nesse capitulo foram relatadas e analisadas as atividades de uma das
professoras pesquisadas que tem mais de 20 anos de profissio e utiliza como
procedimento metodolégico para ensinar quantidade e sequéncia numérica
a rotina caracteristica da instituicdo de educa¢io infantil, musica, histérias e
atividades escritas utilizando-se, também de explicagio coletiva as criangas, aula

expositiva e atividades de sistematizag¢do do conhecimento.
Para realiza¢do da pesquisa da dissertagio foi utilizada metodologia

qualitativa descritiva e como instrumento para coleta de dados a observagio

das atividades desenvolvidas pelas professoras com o objetivo de identificar e

% Mestrado em Educagio (UEMS). Diretora de Departamento de Educagio Infantil (SME —
Ribas do Rio Pardo/MS). CV: http://lattes.cnpq.br/7892944301763085
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analisar o conhecimento manifestado por elas para ensinar matemadtica para as

criangas de 3 (trés) a 5 (cinco) anos.

Para a discussio especificamente nesse capitulo foi selecionada uma
das observagdes realizada na sala de atividades da professora Magenta (nome
ficticio da professora sujeito da pesquisa) que atua na educagio hd mais de 20
anos, com o objetivo de identificar como o conhecimento e pritica pedagégica
manifestados pela professora, que tem um largo percurso educacional, contribui
para ensinar quantidade explorando a qualidade presente nas atividades para
as criangas de 5 (cinco) anos. A andlise da atividade observada nos permitird
responder a0 seguinte questionamento: como se manifesta a relagio da qualidade

nas préticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino de quantidade para as criangas?

Buscando respostas para o questionamento foi realizado estudo sobre
o curriculo proposto para a educagio infantil no componente curricular mate-
mitica expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil
(BRASIL,2009) e na Base Nacional Comum Curricular (2017) estabelecendo
um paralelo entre as propostas dos documentos oficiais para o desenvolvimento e
aprendizagem dos conceitos matemdticos e as atividades efetivamente desenvol-
vidas pela professora Magenta com foco na pratica pedagégica. Posteriormente,
foi discutido sobre a importincia de os professores desenvolverem préticas
pedagdgicas eficientes para garantir o ensino de quantidade respeitando os
principios da qualidade expressos na matemdtica que permeia o cotidiano da

institui¢io educativa.

Os autores Kamii e Joseph (2005), Brizuela (2006) e Lorenzato (2011)
foram o aporte para entender que a qualificagio da quantidade se faz presente
quando, ao propor atividades que envolvam a quantidade, o (a) professor (a)
planeja situages de aprendizagem na perspectiva da construgdo do conhecimento
matemdtico que se processa em contextos com atividades desafiadoras que possam
estimular as criangas a pensar e agir sobre o objeto de conhecimento, explorando
diferentes campos de experiéncias. A qualidade estd relacionada, para além do
simples ato de quantificar objetos ou pessoas, com atividades que exploram
acdes da vida cotidiana da crianga por meio de intervengdes pedagdgicas que

possam, concomitante, relacionar-se com o curriculo escolar.
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METODOLOGIA

A pesquisa surgiu com o objetivo de investigar como se manifesta a
relagdo da qualidade nas praticas pedagégicas desenvolvidas para o ensino de

quantidade para as criancas da educagio infantil, turma de 5 (cinco) anos.

Em busca de respostas ao questionamento proposto foi realizada andlise
da observagio e descri¢do das atividades pedagdgicas propostas pela professora
Magenta para o ensino de quantidade. Foi definida para a escrita do presente
capitulo a pesquisa qualitativa que, para Ludke & André (1986) apresentam
quatro caracteristicas bdsicas:

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo Bogdan
e Biklen (1982), envolve a descri¢io de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagio
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13).

Para melhor atender o objetivo da andlise empreende-se a pesquisa
qualitativa descritiva que visa analisar os dados coletados por meio de dife-
rentes instrumentos como a observagido, descri¢do e andlise das atividades e

resultados obtidos.

As experiéncias vivenciadas pelos professores no desenvolvimento de
préticas pedagégicas no cotidiano da institui¢do envolve esforgos no sentido de
observar, refletir, analisar e sintetizar informagdes que nos permitem construir

a pesquisa qualitativa descritiva.

Consideramos, assim como Lidke & André (1986, p. 2) que a pesquisa
educacional pode ser realizada, ndo por qualquer profissional, mas por todo
profissional que esteja interessado em enriquecer o trabalho cotidiano do edu-
cador e desenvolver suas préprias habilidades e conhecimentos especificos na

drea educacional.
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A MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

A educagio infantil como parte da educagio basica foi assegurada pela
Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), referendada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio em 1996 (BRASIL,1996) e, em 2000 integrou-se ao sistema
de ensino. Os temas interagdes e brincadeiras, cuidado e educagio (BRASIL,
2009), profissionaliza¢io dos professores e saberes e préticas docente (OSTETO,
2012; CUNHA, 2001), entre outros foram e sdo tema de discussio no meio
educacional visando construir uma educagio infantil de qualidade superando o
cariter assistencial com cunho meramente de cuidados das criangas em creches

e a visdo escolarizada das criancas na pré-escola (OLIVEIRA, 2007).
Até os anos 2000, no municipio de Ribas do Rio Pardo-MS as creches

e pré-escolas seguiam a linha de atuagdo respectivamente assistencial e educa-
cional, ou seja, mantida pela assisténcia social com atendimento por pajens para
as creches e professores para a pré-escola. A partir de 2000 as creches passaram
a ter também professores e cardter pedagdgico. Entre conhecimentos e priticas
desenvolvidos por professores que ja atuavam na pré-escola e novas aprendizagens
para atuar pedagogicamente nas creches os profissionais elaboram e reelaboram

conhecimentos que estruturam a profissio docente na educagio infantil.

No municipio de Ribas do Rio Pardo-MS, na etapa da educagio infantil, a
prética profissional docente é desenvolvida por professores que tem um percurso
profissional de um a 25 anos de carreira e, cada professor tem sua maneira peculiar
de atuagio. A experiéncia profissional que se constréi envolvendo formagio
inicial e continuada, troca de ideias entre os pares, cursos, pesquisas e a propria
vivéncia com as criangas vai constituindo o conhecimento profissional docente

e definindo a atuagio pedagdgica na educagio infantil.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil (BRASIL, 2009) o curriculo para a educagdo infantil deve ter como
eixo central as interagdes e brincadeiras. A partir desse eixo devem ser garan-
tidas experiéncias que desenvolvam a crianga em sua integralidade. Em 2017
foi publicada a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2017) destacando
que as criangas devem ter resguardados os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento, elencando campos de experiéncias que podem ser explorados para

alcancar diferentes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Entre as experiéncias que devem ser garantidas as criangas da educagio
infantil destacam-se nas DCNEIs e na BNCC conhecimentos matematicos
que compdem o curriculo da educagio infantil na seguinte perspectiva:

DCNEI - Art. 9° Inciso I - recriem, em contextos signi-
ficativos para as criangas, relagdes quantitativas, medidas,
formas e orientagdes espagotemporais; BNCC — espago,
tempo, relagdes e transformagdes — [...] Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criangas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos mate-
maticos (contagem, ordenagio, relagdes entre quanti-
dades, dimensées, medidas, comparagio de pesos e de
comprimentos, avaliacio de distincias, reconhecimento
de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento
de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade (BRASIL,2009; BRASIL, 2017).

A matemitica ¢ uma drea de conhecimento que estd expressa na BNCC
por meio do campo de experiéncia espago, tempo, relagdes e transformagdes
a ser explorado no alcance dos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem

das criangas.

Esse curriculo diferenciado e a configura¢io educacional a qual permeia
o cuidado e educagio baseado nas brincadeiras e interagdes requer um profis-
sional que considere as peculiaridades da crianga e sua prépria atuagio como
profissional docente que elabora conhecimentos pedagdgicos e priticas com

intencionalidade educativa.

E senso comum que a matemitica ¢ uma disciplina pautada em regras
e férmulas muitas vezes incompreensivel até mesmo para os professores que a
ensinam. Com o pedagogo nio seria diferente. Muitas vezes repetimos sequéncia
numérica e apresentamos algarismos associados a quantidade na esperanga que
as criangas fagam essa mesma associagio, considerando que jd lhes foi explicado
e trabalhado algumas vezes por semana a relagdo nimero e quantidade. Para
nossa surpresa, muitas vezes ao ser apresentado o algarismo e a quantidade as
criangas nio fazem a correspondéncia adequadamente e, entdo resta repetir a
férmula até que as criangas reconhegam algarismo e os associe a quantidade,
pois considera-se que em algum momento da vida escolar a maioria delas fard

esse reconhecimento.
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A crianga exerce a contagem desde muito cedo, quando consegue iden-
tificar sua mie como sendo unica, identificar e corresponder nomes a pessoas,
quantifica pouco e muitos e no caminho do seu desenvolvimento vai gradati-
vamente progredindo em suas aprendizagens. A qualidade no trabalho com a
quantidade se faz presente quando ¢ possivel considerar a exploragio de nogoes e
conceitos matemadticos presentes cotidianamente na vida das criangas como rolar,
ficar embaixo e em cima, girar, subir, descer, pegar um brinquedo para crianga,
um prato e uma colher para as refei¢oes, uma crianga dentro de um circulo,
muitas criangas dentro de um circulo, a escolha de um ou mais colegas para

brincar, na escolha de um carrinho ou uma boneca, uso de pegas de encaixe, etc.

As atividades da professora Magenta serdo apresentadas a seguir com o
objetivo de analisar a percep¢io de conhecimento pedagégico que a professora
manifesta para o desenvolvimento de competéncias relacionadas a qualidade

no processo de desenvolvimento e aprendizagem da quantidade nas atividades

trabalhadas.

A anilise da atividade serd com foco na qualidade que deveria estar
presente no ensino de quantidade para que os conceitos e nogées matematicos

sejam explorados de forma que a aprendizagem seja significativa e efetiva.

O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Atividade 1 - Rotina

A professora desenvolveu diferentes atividades nas quais identifica-se
préticas pedagdgicas para o ensino de nimeros e quantificagdo. Inicialmente a
professora explorou oralmente o calenddrio exposto na parede, tempo, nogio
de ontem e hoje e quantidade.

Escreve o cabegalho na lousa com a participagio das

criangas: nome da escola, cidade, como estd o tempo, dias
da semana, quantidade de meninos e meninas.

A professora se reporta ao cartaz fixado na parede para
identificar como estd o tempo naquele dia; faz oralmente
a sequéncia dos dias da semana e do més: “ontem foi
quarta, hoje é... quinta”. “Ontem foi dia 15, hoje ¢ dia...
16”. Marca no calenddrio o dia da semana e do més.
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Chama uma crianga para contar as criangas presentes
dividindo em grupos de meninos e meninas. Depois
todas as criangas contam juntas e ao verificar que haviam
7 meninos e 7 meninas as criancas disseram: “Hoje empa-

”

tou:". ApéS contarem a professora registra na lousa com

desenhos para identificar o género e o simbolo para
representar a quantidade de meninos e meninas. Soma

a quantidade de criangas e registra o numeral 14.
Todos os dias a professora realiza essa atividade no inicio do dia, propor-
cionando uma vivéncia didria de contagem e registro de simbolos, diferenciagio
de meninos e meninas, no¢do de tempo (ontem, hoje), entre outros. Essa é
uma atividade “cldssica” para as turmas de pré-escola que permite identificar
0 quanto a professora se sente segura ao ensinar quantidade para as criangas,
pois nesse momento o ensino de quantidade é explicito o que ¢ representado
pela contagem, registro dos simbolos numéricos para identificar os meninos e

meninas e dias do més.

Esse tipo de atividade é comum na educagio infantil. Todo o processo de
intervengio estd direcionado para o reconhecimento dos numerais e associagio a
quantidade. A professora propde a atividade se posicionando  frente incentivando

as criangas a responderem as perguntas coletivamente e procedendo a0 registro.

Atividade 2 — Cantinho da leitura

Para essa atividade a professora organizou um espago na sala para que
as criangas sentassem para ouvir histérias e procedeu a leitura explorando

a contagem.

A professora cria expectativa nas criangas dizendo que
tem uma surpresa para elas. Pega um livro e comeca
a explorar a histéria. Na histéria a professora deu um
peixe para cada crianga. Restando apenas um que era
diferente dos demais.

A professora fez virios palitoches de peixes que seriam
para representar os peixes da histéria contada. A pro-
fessora contou junto com as criangas quantos palitoches
tinha e pediu as criangas que cada uma pegasse um
peixe, restando também um peixe para ela. Cada crianga
levava seu peixe até o centro do circulo de acordo com a
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quantidade que a professora orientava (1 peixe, 2 peixes,

3 peixes...).

Questdes que a professora propde: Explora as cores
dos peixes; quantos sobraram; questiona se sio iguais
ou diferentes.
Nessa proposta de atividade a professora aborda cores, quantidades, nogio
de igualdade. Novamente a professora orienta a atividade coletivamente e espera

que as criangas representem a quantidade de acordo com a intervengéo proposta.

Atividade 3 Musica

A atividade observada teve como proposta ensinar a sequéncia numérica
e os simbolos correspondentes a4 quantidade. Partindo dessa observagio dis-
cutiremos a atividade que teve como objetivo ensinar o numeral 5 as criangas.

A professora apresenta um cartaz com um peixe grande
com a musica Peixe Vivo e canta com as criangas. Apés
cantar a musica apresenta os numerais em EVA até o 5.
Pede s criangas que contem com ela até o 5. Explora as
cores, pois cada numeral ¢ de uma cor. Pede as criangas,
uma a uma que coloque o peixe conforme a quantidade
que o numeral representa: 1 peixe no numeral 1,2 peixes
no numeral 2 e assim, sucessivamente até o 5. Reforca
sempre a ideia de mais (+): “coloque mais um peixe...”.
Explora também o conceito de falta: “falta um para
completar 5”. E assim, as criangas completam a atividade,
levando os peixes um a um até o cartaz.

A atividade foi realizada com orientagio coletiva da professora. As
criangas ouviam a explicagdo da professora e eram supervisionadas enquanto
colocavam a quantidade de peixes que a professora recomendava. Numerais,
cores, conceitos de mais, menos sdo trabalhados nessa atividade, o foco principal

é o reconhecimento do numeral 5 (cinco) e sua respectiva quantidade.
Na sequéncia a professora realizou uma atividade de sistematizagio
do conhecimento da sequéncia numérica e reconhecimento nimeros e de

quantidades:

A professora distribui uma folha xerocopiada e pediu as
criangas que pintassem somente 5 peixes entre os que
estdo desenhados e fez os seguintes questionamentos:
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Quantos peixes vocé pintou? Quantos faltam para pintar?
Qual é o numeral 5? Na folha havia peixes de diferentes
tamanhos. A professora explorou a nogio de quantidade
e de fixa¢do do numeral 5, nio explorou o conceito de
maior ou menor. Explorou com uma crianga a diferenca
entre letra e nimero, pois a crianga escreveu letra ao invés
de numero na atividade. Algumas criangas pintaram
todos os peixes. Entdo a professora mudou a consigna.
Pediu as criangas que circulassem 5 (cinco) peixes e ela
foi acompanhando a atividade individualmente para ter
certeza de que as criangas fariam certo (MOURA, 2016).
A professora fez interven¢ées sempre com a mesma orientagio, reforcando

oralmente, coletivamente para que as criangas pintassem a quantidade indicada.

A professora tinha claro que o objetivo da atividade era que as criangas
reconhecessem o numeral 5 (cinco) e realizassem a contagem, utilizando a
sequéncia numérica, pois “questionei qual era o objetivo da atividade e ela res-
pondeu que queria saber se eles sabiam fazer o numeral 5 que era o objeto de
estudo. A professora considera importante as criangas identificarem o numeral

e a sequéncia numérica” (MOURA, 2016).

A intencionalidade da professora era ensinar o numeral 5 e a quantidade
que o representa. Todo o processo de quantificagio se apresenta quantitativamente.
O processo de contagem, de relagio biunivoca, de reconhecimento do algarismo
tinha como objetivo que as criangas reconhecessem o numeral que foi apresentado
de diversas maneiras: na rotina (cabegalho, contagem de meninos e meninas),
na musica e na contagio de histéria. A professora realizou uma sequéncia de
atividades com propostas diddticas para reconhecimento do numeral e expos
com clareza o objetivo da atividade, no entanto ao finalizar com a atividade

escrita, foi possivel perceber que as criangas ndo seguiram a orientagio dada.

Para a professora estd claro o objetivo da atividade, mas esta se carac-
teriza pequena diante dos estudos e pesquisas que tratam da aprendizagem e
conhecimento dos nimeros, pois a aprendizagem de conceitos e nogdes de
numero e quantidade sdo elaborados antes da aprendizagem da quantificagio
de elementos. A constru¢io do conceito de nimero é algo que vai além de
atividades mecénicas de reconhecimento de simbolos associados 4 quantidade

por meio de atividades xerocopiadas ou intervengdes coletivas.
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A proposta de atividade destaca claramente contetidos a serem traba-
lhados, como cores, sequéncia numérica, reconhecimento de nimeros, mas as
intervengdes realizadas nio sio propicias para desenvolver o conhecimento
16gico matemitico que depende muito mais da construgdo dos processos mentais
bésicos citados por Lorenzato como abordagem nas atividades: correspondén-
cia, comparagio, classificagio, sequenciagio, seriagio, inclusio, conservagio

(LORENZATO, 2011, p. 25).

Reconhecer um numeral especificamente (no caso, o numeral 5) implica
em que a crianca tenha, anteriormente, elaborado o conhecimento 16gico-

matemadtico construindo o conceito de inclusdo hierdrquica e ordem que para

Kamii e Joseph (2005):

A inclusio hierdrquica se refere a capacidade mental
que a crianga de incluir ‘um’em ‘dois’, dois em ‘trés’, trés
em ‘quatro’, e assim sucessivamente”; ordem se refere a
capacidade que a crianga tem de arranjar mentalmente um
conjunto de objetos em “primeiro”, “segundo”, “terceiro”, e

assim sucessivamente (KAMIL JOSEPH, 2005, p.15-16).

As atividades desenvolvidas pela professora faz parte do constructo pro-
fissional docente que implica na elaboragio de conhecimentos pedagdgicos que

vio se desenvolvendo no exercicio da profissio, na vida cotidiana institucional

(MOURA, 2016).

No livro Desenvolvimento matemdtico na crianga — explorando notagaes,
Brizuela defende que a crianga constréi seu conhecimento sobre nimeros e

quantidade desenvolvendo compreensdes. Para a autora:

Durante seus primeiros anos de vida e, depois, de escola-
rizagdo, as criangas desenvolvem compreensdes a respeito
de numeros e de como eles se relacionam as quantidades,
compreensdes de como os nimeros podem ser decom-
postos em unidades e dezenas, as propriedades ordinais
e cardinais dos nimeros, e o que acontece quando soma-
mos ou subtraimos nimeros. Conforme desenvolvem
0 senso numérico, as criangas também criam maneiras
de representar esse senso numérico e, gradualmente, se
apropriam de sistemas convencionais de notagio usados

no mundo de seu cotidiano (BRIZUELA, 2006, p. 19).
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Para que o senso numérico seja desenvolvido e a crianga possa se apro-
priar do sistema de notagdo e representi-lo, a crianga precisa construir seu
conhecimento partindo de elaboragdes que se desenvolvem em contato direto
com o objeto de conhecimento, com atividades desafiadoras que estimulem o

desenvolvimento de nogdes e conceitos matemdticos.

Lorenzato nos aponta muitos caminhos para a qualificagdo da quantidade
a0 nos orientar a desenvolver os conceitos e no¢oes matemdticos explorando os
processos mentais. O autor se preocupa com a qualidade da quantificagio, ou
seja, para que a crianga saiba que em 2 tem-se 1+1 a crianga precisa ser exposta
a atividades que possam explorar a quantidade. A quantidade aqui referida nio
pode ser considerada aquela que valoriza a representagdo de simbolo numérico,
a correspondéncia numero/quantidade sem considerar a qualidade que se requer

para relacionar o simbolo e a quantidade.
CONSIDERAC()ES

O trabalho do professor com as criangas que estdo na etapa da educagio
infantil deve estar pautado no eixo interagdes e brincadeiras e no desenvolvimento
integral da crianga em seus aspectos fisico, intelectual e social. O desenvolvimento
do componente curricular matematica estd expresso na BNCC como campo
de experiéncia espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes a ser
explorado de forma que alcance os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

pI'OpOStOS no documento.

Para tanto, trabalhar na “perspectiva da construgio do conhecimento
matemdtico requer um profissional que considere a educa¢do em matematica
como um componente curricular que explore experiéncias significativas no

cotidiano da instituigio.

O professor deve propor intervengdes pedagégicas que propicie o desen-
volvimento integral da crianga, sem compartimentalizar a aprendizagem de
niimeros quantitativamente. A aprendizagem dos nimeros e quantidade que ¢
proposta as criangas subjaz a qualidade. Para que a qualidade se torne premente
as intervengoes realizadas pelo professor devem ser refletidas e analisadas e
posteriormente se tomem decisées e definam agdes em funcgio da aprendi-

zagem e desenvolvimento de conhecimentos matemdtico que vdo além de
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memorizar simbolos e fé6rmulas ou saber identificar simbolo e quantidade em

uma folha de papel.

A forma como a professora propde as atividades (como a professora
ensina) nos da subsidios para entender a importincia das interven¢des que
devem ser realizadas. As intervengoes devem estar voltadas para as necessidades
de aprendizagem da crianga. Nio deve ter como prioridade atender um curriculo
conteudista que tem expresso como componente curricular a matemdtica que

visa ensinar ndmeros e quantidades mecanicamente.

E importante que se observe o que a crianga manifesta como conheci-
mento para definir como o professor ensina, pois é o conhecimento da crianga
que determinard a necessidade de diferentes interveng¢des educativas e estraté-
gias metodoldgicas que devem estar pautadas no reconhecimento de curriculo
enquanto promotor da educagio integral, explorando campos de experiéncias
que possam ampliar as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem nos

processos de quantidade priorizando a qualidade.

O ensino de quantidade deve considerar a qualidade presente nas préticas
educativas em matematica que se desenvolvem em campos de experiéncias da
vida cotidiana das criangas e precisam ter interven¢des pontuais que possam
contribuir para constru¢do do conhecimento da quantidade priorizando a

qualidade nesse processo.

Qualificar a quantidade requer intencionalidade educativa e o desenvol-
vimento profissional docente com conhecimento pedagégico do que se pretende
ensinar. O uso de diferentes recursos como musica, brincadeira, leitura de his-
térias e atividades escritas sdo importantes elementos para o ensino de quanti-
dade. Mas para além dos recursos, as intervenc¢des e a forma como se propée o
desenvolvimento dessas atividades, priorizando a construgdo do conhecimento

matemadtico é que define a qualidade presente no ensino da quantidade.
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GESTAO DEMOCRATICA DA EDUCACAO
E DA ESCOLA

Leticia Maria Passos Corréa™
Joice Pereira da Silva Carvalho™

A Educagio, em seu sentido mais amplo, lida com a formagdo humana.
Por seu cardter formativo, torna-se uma obviedade pensar que, onde hd seres
humanos, deve haver processos educativos. Urge, assim, que o direito a Educagio
seja preservado e garantido a todos os cidaddos: independente das distingées de

raga, género, sexualidade ou classe social.

A gestio da Educacio, entio, ¢ algo grandioso, que ultrapassa os muros

das institui¢des de ensino,
se trata de um processo politico coletivo, que envolve
principios de democracia, de direitos humanos e, prio-
ritariamente, o conceito de participagio, abrangendo as
politicas educativas, os sistemas ou redes educacionais e
as institui¢des de ensino (COSSIO et al, 2010, p. 326).
Para pensarmos em democratizagio de ensino, vale lembrar que
democracia implica na compreensio do conceito de cidadania, que é popular-
mente encontrado em diciondrios como a “condi¢io de quem possui direitos
civis, politicos e sociais, que garante a participagio na vida politica” (DICIO,
2021), que aguga dizer que democratizar o ensino deve envolver, para além do

direito constitucional a educagio, a garantia de participagdo das pessoas.

Para Severino (1994, p. 98), a democracia representa “(...) a sociedade
na qual todos sdo cidaddos”. Para além do direito de voto, visto como uma
das maiores expressdes de uma sociedade democritica, a democracia implica
no desenvolvimento do cidaddo em suas amplas possibilidades. Ela garante a
todos o direito de ter direitos, de ter suas necessidades bésicas supridas. Perante
a lei maior brasileira, nossa Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de
1988, o Art. 5° ressalta que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingio de

qualquer natureza’.

*7 Pés-Doutoranda em Educagao (UFPEL). CV: http://lattes.cnpq.br/2010619249802101
8 Mestre em Administragio Publica (UFPEL). CV: http://lattes.cnpq.br/6196112333520334
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Entretanto, vivemos em um pais onde a desigualdade social impera.
Infelizmente, os direitos de “alguns” sdo mais garantidos do que os de “outros”.
Nota-se, entio, que estamos engatinhando ainda no que se refere 4 construgio de
nossa cidadania. Uma sociedade que a respeite, deveria proporcionar a todos as
condigbes basicas de sobrevivéncia, em prol dos direitos humanos. Um construto
social como 0 nosso, revela que nossa cidadania se encontra “doente” em vérios
aspectos e ainda ndo é capaz de oferecer a efetivagdo da democracia a todos os
seus cidaddos. Dimenstein (2005, p. 10) fala que:

Nota-se a auséncia de cidadania, por exemplo, quando
uma sociedade gera um menino de rua. Ele ¢ o sintoma
mais agudo da crise social. Os pais sdo pobres e nio
conseguem garantir a educagio dos filhos. Eles vio con-
tinuar pobres, ji que ndo arrumam bons empregos. Nao
arrumam Sequer um emprego, por mais mOdeStO que Seja.
E ai seus filhos também ndo tém condi¢bes de progredir.

A Educagio publica, nesse contexto, pode ser vista como a “quebra”
deste circulo vicioso. Uma sociedade, para garantir a todos o principio de iso-
nomia, deve ser capaz de proporcionar as mesmas condi¢es a todos. O ensino
publico deve ser oferecido com qualidade e deve ser garantido ao infante a sua
permanéncia na escola. Novamente, alude-se a Constitui¢do Federal de 1988,
em que a Educagio é vista como um:

direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragio da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio
para o trabalho.

A Educagio, é assim, um direito universal de todos. Comenius, no capitulo
X da sua Diddctica Magna, alertava para a necessidade de ensinar tudo a todos,
para a universaliza¢do do ensino:

Pretendemos apenas que se ensine a todos a conhecer
os fundamentos, as razdes e os objetivos de todas as
coisas principais, das que existem na natureza como das
que se fabricam, pois somos colocados no mundo, nio

somente para que fagcamos de espectadores, mas também
de atores (2001, p. 135).
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Entretanto, vivendo em um sistema capitalista e elitista, percebe-se
que, para as classes mais favorecidas economicamente, ¢ conveniente que nio
aconteca a democratizagio do ensino. Convém manter um sistema desumano,
onde se possa explorar, através da ignorancia e do dominio dos bens de produgio,
toda uma massa social. Vivemos em uma sociedade em que imperam a miséria
e atrocidades de todo tipo. Em que uns esbanjam alimentos e outros os catam
em lixdes, como, por exemplo, o caso que Freire (1996, p. 74) conta:

Os moradores de toda esta redondeza ‘pesquisam’ no lixo
0 que comer, o que vestir, o que mantenha vivos. Foi deste
horrendo aterro, que hé dois anos, uma familia retirou
de lixo hospitalar pedagos de seio amputado com que
preparou seu almogo domingueiro. (...) E possivel que a
noticia tenha provocado em pragmiticos neoliberais sua
reagio habitual e fatalista sempre em favor dos poderosos.
“E triste, mas que fazer? A realidade ¢ mesmo esta”. A
realidade, porém, no ¢ inexoravelmente esta. Estd sendo
esta como poderia ser outra e € para que seja outra que
precisamos, os progressistas, lutar. Eu me sentiria mais
do que triste, desolado e sem achar sentido para minha
presenca no mundo, se fortes e indestrutiveis razées me
convencessem de que a existéncia humana se dd no domi-
nio da determinagio. Dominio em que dificilmente se
poderia falar de opg¢des, de decisio, de liberdade, de ética.

Na contramio de tendéncias deterministas, ¢ que se fundamenta o direito
4 Educagio para todos, apostando na democratizag¢io do ensino, vista como uma
ferramenta de luta contra as desigualdades sociais vivenciadas em nosso pais.
Através de um ensino publico de qualidade, ¢ possivel caminhar em prol da
esperanga de dias melhores. Conscientes de todas as dificuldades que a docéncia
impde, mas, sem cair num fatalismo que leve a pensar que ndo héd o que mudar.
A democratizagio do ensino consiste, concomitantemente, em um direito € um
ideal: um direito do cidadio e dever do Estado; e um ideal a que os docentes
nio podem se privar de alcangar. Por mais utépico que pareca lutar em prol
dos principios de cidadania e democracia para todos, vale lembrar as palavras
de Galeano, citando Birri, a respeito da necessidade da utopia (2001, p. 230):

Ella esta en el horizonte —dice Fernando Birri—. Me

acerco dos pasos, ella se aleja dos pasos. Camino diez
pasos y el horizonte se corre diez pasos mds alld. Por
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mucho que yo camine, nunca la alcanzaré. ;Para qué
sirve la utopia? Para eso sirve: para caminhar®.

Vale lembrar que a utopia a que Galeano e Birri se referem se serve a
vislumbrar um mundo melhor. Neste contexto, ao falar em democratiza¢io de
ensino, pergunta-se: a que ensino estamos nos referindo? O ensino que sirva
como ferramenta para a preservac¢io do status guo ou o ensino que sirva de ins-
trumento para a liberta¢do e autonomia do educando? Nas palavras de Libéneo,
Oliveira e Toschi (2007, p. 110):

No novo processo de produgio, em que estio presentes as
novas tecnologias e as novas ou mais flexiveis e eficientes
formas de organizagio da produgio, ndo hd praticamente
lugar para o trabalhador desqualificado, com dificuldades
de aprendizagem permanentes, incapaz de assimilar
novas tecnologias, tarefas e procedimentos de trabalho,
sem autonomia e sem iniciativa, que ¢ especializado em
um oficio e ndo sabe trabalhar em equipe — enfim, para
o trabalhador que, embora saiba realizar determinada
tarefa, nio é capaz de verbalizar o que sabe fazer. A
desqualificagdo passou a significar exclusdo do novo
processo produtivo.

Atualmente, em termos de politicas educacionais, o Governo Federal
estd em vistas 2 implementacao do Novo Ensino Médio, que visa uma reforma de
ensino para facilitar o ingresso dos jovens no mercado de trabalho. A Reforma
do Ensino Médio é proposta pela Lei 13.415/2017, pelo Governo Federal Bra-
sileiro. De acordo com o artigo 4, pardgrafo 6, da referenciada lei serd priorizada

a inclusdo de vivéncias priticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulagio, estabelecendo
parcerias e fazendo uso, quando aplicével, de instrumen-
tos estabelecidos pela legislagio sobre aprendizagem
profissional.

Nota-se que se caminha, assim, para uma politica que visa um ensino
tecnicista, em prol da construgdo de uma sociedade com vistas a criar novas
forgas de trabalho destinadas ao desenvolvimento econdmico e desigual presente

no neoliberalismo. Vale lembrar que, por mais mercadolégica que seja a atual

% “Ela estd no horizonte — diz Fernando Birri - Me aproximo dois passos, ela se afasta dois passos.

Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais a alcangarei.
Para que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar” (Tradugdo nossa).

213



Cleber Bianchessi (org.)

tendéncia educacional, faz-se mister recordar-nos que os discentes sio, antes
de mais nada, pessoas, a quem a Educagio nio pode se eximir da tarefa de uma
formagio omnilateral, completa em suas multiplas faces, para além da formagio
tecnologica. E, assim sendo, a verdadeira democratizacio da Educagio forneceria
ao trabalhador forcas para ir de encontro aos processos de perpetuacio e de
aprisionamento que a classe operaria se encontra. Nas palavras de Marx e Engels
(1992, p. 94): “A democracia nio teria nenhuma utilidade para o proletariado
se ndo servisse de maneira imediata para realizar algumas medidas que atacam

diretamente a propriedade privada e asseguram a existéncia do proletariado”.

Sendo assim, ao pensarmos em democratiza¢io de ensino, antes de
mais nada, urge pensarmos na formagio do cidadio, vista como um meio de
transformagio social. Assim, mais dos que construir novas escolas e ampliar a
carga hordria da Educagio Basica, trata-se de pensar nas condigdes de acesso,

permanéncia e criticidade a que os processos educativos sio desenvolvidos.

Analisando cada um dos trés itens citados, percebemos que, no que
se refere ao acesso, ndo basta oferecer vagas e nio disponibilizar transporte
escolar, livros diddticos e merendas adequadas, por exemplo. No que tange a
permanéncia, vale observar os indices de evasdo escolar, verificar suas causas,
combater o trabalho infantil e trabalhar em prol da garantia das criangas e dos
jovens inseridos no espago escolar. No que diz respeito  criticidade, ndo basta
simplesmente ensinar conteiidos pragmaticos e utilitdrios, mas se faz necessario
proporcionar meios de questionamento que envolvam a selegdo e o trabalho de
tais conteddos em detrimento de outros. Em meio a tais problemiticas, surge a
questio: as escolas publicas, devendo oferecer ensino gratuito e de qualidade a
todos os brasileiros em idade escolar, cumpre com tais requisitos? Dados esta-
tisticos mostram claramente que jd nos primeiros anos do Ensino Fundamental
a evasio escolar é um fato aviltante. Libaneo (2013, p. 33) fala:

A escolarizagio ¢ um dos requisitos fundamentais para o
processo de democratizagio da sociedade, entendendo por
democratizagdo a conquista, pelo conjunto da populagio,
das condigbes materiais, sociais, politicas e culturais que

lhe possibilitem participar na condugio das decisdes
politicas e governamentais.
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Mais do que adaptar e ajustar os alunos a realidade social existente, a
democratizagio do ensino possui uma finalidade prética, que visa 4 atuagdo
plena de seus papéis enquanto cidaddos inseridos no seio da sociedade. Para sua
efetivagio, politicas publicas que valorizem o papel do professor, respeitando
e pagando o piso salarial implementado no pais, proporcionando condi¢des
para que se efetive a formagdo continuada do docente, também sdo de extrema
importincia, pois favorecem a melhoria da qualidade do ensino ministrado nas
escolas. O professor necessita de aperfeicoamento constante, que lhe capacite
ampliar seus conhecimentos especificos, expandir seu repertério didatico, pensar
a diversidade, respeitar as diferencas, bem como as necessidades especiais e valo-
rizar a inclusdo. Faz-se fundamental, ainda, o compromisso com a formagio de
escolas publicas onde a democracia possa ser ali vivenciada, através de Projetos

Politicos Pedagdgicos criados em prol da efetivagio de gestdes democraticas.

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

A gestio democritica da Educagio pressupde que todos os atores envolvi-
dos na comunidade escolar sejam efetivamente participes dos processos relativos
ao diagndstico, decisio e estratégias de agdo referentes aos rumos que a escola

pretende tomar frente a sociedade.

O Brasil, apés enfrentar, em sua histéria recente, uma severa ditadura
militar, a partir de 1985 constréi sua trajetéria de (re)democratizagio. Em meio
a tal processo, através da reforma educacional de 1996, a partir do Art. 3° da
Lei de Diretrizes e Bases, vigente até os dias de hoje, orienta-se que as escolas

publicas sejam dirigidas por uma gestio democritica.

Entretanto, essa gestdo democritica com efetiva participagio de toda
comunidade escolar ainda parece distante da realidade e chega a ser tratada
novamente como uma utopia. Nesse sentido, Paro (2017, p. 13) destaca que “a
palavra utopia significa o lugar que nio existe. Ndo quer dizer que néo possa vir
a existir”’ e defende a necessidade de se viabilizar um projeto de democratizagio
através das condi¢des concretas para solucionar os problemas da escola. Deixar
de pensar a utopia como algo inalcangdvel talvez seja o inicio da trilha de um

percurso de sucesso para tantas unStf)CS pendentes no pais.
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O autor também avulta questdes pertinentes acerca dessa mudanga
de gestio, como a relagio entre dominantes e dominados e o processo de
conquista da escola pelas camadas trabalhadoras. Embora a escola contribua
para a transformagio social, a mudanca da realidade s6 vird fazendo com que o
educandirio “consiga, na forma e no contetdo, levar as camadas trabalhadoras
a se apropriarem de um saber historicamente acumulado e desenvolver a cons-

ciéncia critica” (PARO, 2017, p. 14).

Através da indicagio da gestio democritica, deveria cair totalmente por
terra a figura do diretor que detém o poder e controla a escola de acordo com
seu bel prazer. Com a participagdo de toda comunidade escolar nas decisées
serdo criadas melhores condi¢oes para pressionar as mantenedoras e governos,
mas o caminho até 14 parece difuso. A construgio coletiva do Projeto Politico
Pedagégico aparece como uma estratégia inicial de a¢do para além de uma
burocracia, pode ser vista como um instrumento de voz a todos os integrantes
da escola. Bartnik (2012, p. 96) assinala que:

(...) a democracia expressa valores, responsabilidade e
subentende ndo apenas ideais, mas praticas de participa-
¢do no planejamento, construgio e exercicio das diferentes
formas de gestdo, quer seja em termos de Estado, quer
seja em termos de gestdo de institui¢ées locais.

O Projeto Politico Pedagégico aparece como um instrumento que lida
com trés instdncias: 1) a ideia de projetar a escola, que inclui os principios de
autonomia para tomar decisdes, de acordo com o bem coletivo da institui¢io e
de todos os que dela participam; 2) a compreensio de que nio existem formas
educativas neutras, apoliticas, de acordo com ideais de compartilhamento de
espagos e vivéncias; 3) o cardter pedagdgico, visto como uma mediagio entre
as esferas da escola que temos e daquela que queremos formar, de acordo com
metodologias e estratégias de agdo que visem a construgdo de um espago escolar
condizente com as necessidades e com as visdes coletivas da comunidade escolar.
De acordo com Veiga (2013, p. 13):

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma agio
intencional, com um sentido explicito, com um com-
promisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto

pedagdgico da escola é, também, um projeto politico por
estar intimamente articulado ao compromisso sociopo-
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litico com os interesses reais e coletivos da populagdo
majoritaria. E politico no sentido de compromisso com
a formagio do cidaddo para um tipo de sociedade (...)
Na dimensio pedagdgica reside a possibilidade da efe-
tivagdo da intencionalidade da escola, que ¢ a formagio
do cidadio participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagégico, no sentido de definir as
acoes educativas e as caracteristicas necessdrias s escolas

de cumprirem seus propésitos e sua intencionalidade.
Assim, o Projeto Politico Pedagégico consiste em uma das garantias da
concretizagio da gestio democritica escolar, condizente com os principios de
democratizagio da Educagio em um sentido mais amplo. O Projeto Politico
Pedagégico é visto como a identidade da escola, onde sio mostrados os pen-
samentos, anseios e estratégias definidas pelo corpo docente, discente, coorde-
nagio pedagdgica, diregdo escolar, servidores administrativos, colaboradores
da higienizagdo, da merenda escolar, da seguranca, pais e responsiveis pelos
alunos. A partir da escrita e da vivéncia do Projeto Politico Pedagégico, como
um instrumento vivo a ser constantemente consultado, alterado e manuseado
¢ que se pode pensar os rumos da Educagio, garantindo, desta forma, os ideais
formulados em uma concepgio de democratizagio de Educagio, em um sentido

mais amplo.

Entretanto, a gestdo democritica efetiva precisa ir além do Projeto Peda-
gogico e pode ser baseada em alguns indicadores, como desempenho, elei¢io de
diretores, institui¢do e manutengio de colegiados (ESQUINSANIL, DAMETTO;
LAUER, 2020). A questio do desempenho figura até mesmo no Plano Nacional
de Educagio — PNE, sendo citado explicitamente em sua meta 19:

Assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a
efetivagio da gestdo democritica da educagio, associada
a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta
publica 4 comunidade escolar, no dmbito das escolas
publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido
para tanto (BRASIL, 2014).

Cabe indicar que o PNE apresenta virias inclinagdes a um formato
meritocritico de gestdo, apesar de mencionar consultas piblicas. Aspecto que
merece toda atengdo, principalmente quando se busca a quebra das relagées de

dominagdo e a inser¢do da classe trabalhadora nos espagos de decisdo escolar.
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Nesse sentido, ¢ fundamental observar os direcionamentos dados pelos Planos
Estaduais de Educacio, que por vezes podem fornecer um cardter mais parti-
cipativo a gestdo escolar, viabilizando sua democratizagio e a escolha do corpo

diretivo com base direta na consulta popular.

A participag¢io popular também costuma encontrar espago nos Colegiados
ou Conselhos, que geralmente sdo compostos por pais, professores e colaboradores
da escola, sendo em muitos casos instancia obrigatoria para tomada de decisio. A
soma de todos mecanismos de democratizagio da gestio escolar ¢ fundamental

para que se chegue a uma escola com autonomia e descentraliza¢io das decisoes.
CONSIDERAC()ES

A gestio e democratizagio da Educagio tem virias implicagdes, entre
elas cabe destacar a garantia do acesso e da permanéncia de todos nas escolas,
oferecendo um ensino de qualidade e proporcionando um ambiente formativo
e harmonioso para o desenvolvimento do alunado. Para ter uma sociedade
democritica, em um sentido macro, nio ¢ possivel se abster de trabalhar demo-

craticamente em todos os micros espagos dos mais diversos ambientes educativos.

A gestdo democritica escolar se apresenta como um potencial de mudanga
da realidade social a partir do micro espago, sendo capaz, quando efetivamente
alcan¢ada, de mudar a realidade local através de sua autonomia e descentrali-
zagio, formando cidadios capazes de refletir, opinar e agir na mudanca da atual
realidade tdo desigual.

Perante as consideragdes acima apontadas, conclui-se que hd, certa-
mente, muitos caminhos a serem trilhados em relagio a efetivagio da garantia
do direito 2 Educacio e a2 democratizag¢io do ensino. Todavia, tal caminhada
consiste em um ato necessdrio: a qual os docentes e a comunidade escolar nio

podem deixar de perseguir.
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