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PREFACIO

Como primeiros apontamentos para a apresentacao deste produto educacional
acreditamos ser relevante situa-lo dentro das perspectivas e diferenciais que
compdem 0 mestrado profissional, entendendo-o como um programa de Pos-
graduacao que tem sua dinamica e especificidades.

A area de Ensino da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - CAPES, ao qual o Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica
esta vinculado, define que o produto educacional deve atender a uma demanda
social, ter foco na integracao entre conteudo disciplinar e conhecimento
pedagogico (BRASIL, 2016). Nesta perspectiva, 0 documento da area ao destacar
que “sdo valorizados na Area o desenvolvimento de materiais e processos
educacionais, cursos de curta duracao e atividades de extensao relacionadas as
praticas docentes” (BRASIL, 2016, p. 8), corrobora com a proposta que
apresentamos.

O Produto Educacional aqui apresentado, caracteriza-se COmo um curso de curta
duracao para formacao continuada em servico e tem como foco 0s saberes
considerados relevantes para 0 processo de inclusao dos estudantes com
deficiencia. O Produto Educacional foi planejamento, organizado, aplicacao,
avaliacao e validacdo de acordo com as normatizacdes da area de Ensino da
CAPES e as regulamentacdes do ProfEPT.

Entendemos que a presenca, cada vez maior, de pessoas com deficiencia (PcD)
buscando formacao profissional mostra a relevancia desta proposta gque vai ao
encontro da direcao apontada no Documento da area de Ensino/CAPES ao
considerar:

Particularmente relevante é a constituicdo de um sistema de formacao
continuada de professores da educacao basica e da educacdo superior,
gue qualifiqgue continuamente os profissionais do magistério para atuar
numa sociedade de informagdo e conhecimento em vertiginosa
transformacao, crescimento e ampla desigualdade (BRASIL, 2016, p. 11).

Refletindo sobre 0 ensino superior enguanto curso de formacao profissional, ©
mesmo documento traz a percepcdo de que a Educacao Superior deixa cada dia



mais perceptivel que tem encontrado sérias dificuldades para atender, de
maneira satisfatoria, a crescente populacdo de ingressantes oriundos de
realidades diversas que ingressaram nas universidades a partir de um processo
de expansao acelerada de oferta de oportunidades de acesso a beneficiarios que
nao atendem aos padrOes de académicos outrora definidos como ideais.
Superar estas dificuldades é um desafio para a educacao superior brasileira, que
Nnao esta suficientemente preparada para as grandes dificuldades encontradas
DOr esse novo contingente de ingressantes que devem ter seu direito a
permanéncia e conclusao com éxito, NOS seus cursos, garantidos.

Nesta perspectiva este produto educacional vem dar conta dos objetivos desta
nesguisa que apontavam para a analise dos saberes docentes mobilizados pelos
orofessores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na UDESC e para, a
partir desta analise e dos estudos teodricos, elaborar um curso de formacao
continuada para docentes, de modo a qualificar as praticas voltadas a Educacdo
Inclusiva. Este objetivo concretizou-se a partir do desenho, implantacao,
aplicacdo e avaliacdo do curso: REFLEXOES SOBRE DOCENCIA E DEFICIENCIA:;
trilnando caminhos para a inclusao.

Assim, nos modulos a seguir apresentaremos elementos de estudos conceituais
e historicos voltados a uma melhor compreensao da deficiéncia, as principais
legislacdes voltadas ao direito a educacdo das pessoas com deficiéncia e, por fim,
estudos sobre saberes docentes e alguns elementos de reflexdao sobre a pratica
docente e adequacdes curriculares que se voltam a uma docéncia aberta a
educacdo para todos.

Nesta perspectiva, acreditamos que essa formacao consolida os objetivos
pDropostos e materializa a pesquisa em um produto que cumpre com sua fun¢ao

educacional e social.

Desejamos, aos professores, boa formacao!
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1.1 Deficiéncia e Educacao: um pouco de
Historia
Ao longo da historia da humanidade as formas da sociedade lidar com as
pessoas com deficiencia, tomaram proporcoes que foram do abandono e
exclusdao até os tempos que vivemos, cujas discussOes especializadas trazem a
tona a importancia da participacao destes sujeitos na sociedade de forma plena,

incluindo sua inclusao nos locais de ensino regular com direito a todas as
experiéencias que estes espacos podem proporcionar a um cidadao.

Mendes (2006) destaca que este processo de institucionalizacao comeca a ser
pensado quando o tratamento das deficiéncias deixa de ser objeto exclusivo da
caridade religiosa e comeca a ser objeto de estudos da area médica, a partir do
século XVII, com iniciativas de médicos e pedagogos que buscavam apontar as
potencialidades das pessoas que, ate entao, eram consideradas incapazes de
aprender.

Nestes primeiros movimentos, considerando uma sociedade em gque a educacao
formal era direito de poucos, esses precursores desenvolveram seus trabalhos,
segundo Nnos aponta Mendes (2006, p 02), “em bases tutoriais, sendo eles
proprios os professores de seus pupilos’. Em paralelo a este atendimento mais
individualizado observava-se tambéem a institucionalizacdo em asilos como
resposta social para tratamento em massa dos considerados "anormais".

Por volta do seculo XIX, com as primeiras iniciativas do processo de escolaridade
obrigatoria e a constatacdo da incapacidade da escola regular em promover a
aprendizagem de toda a diversidade de alunos gue se apresentavam a ela, que



Sdo constituidas classes especiais paralelas as escolas regulares, para onde eram
encaminhados os alunos deficientes. Mendes (2006) destaca que 0 acesso a
educacao para as pessoas com deficiencias é muito lentamente conqguistado na
medida em que se ampliaram as oportunidades educacionais para a populacao
em geral. Entretanto, tanto as classes quanto as escolas especiais somente iriam
proliferar depois das duas grandes guerras mundiais.

Nessa perspectiva, observa-se um movimento mais amplo da sociedade para a
educacao das criancas e jovens com deficiéncias a partir da metade do século XX,
onde a emergéncia gerada pela necessidade de reabilitacao e ressocializacao
dos mutilados da guerra alavancou pesquisas e debates acerca do tratamento
até entao oferecido a essas pessoas. Apesar dos avancos nos estudos, a
segregacao NoO processo educacional era a regra e a justificativa para tal
segregacao baseava-se na crenca de que as pessoas com deficiencia teriam as
suas necessidades educacionais melhor trabalhadas se ensinadas em espacos
separados dos demais.

Foi na década de 1960, com a intensificacao dos movimentos sociais pelos
direitos humanos, gue comecam 0s debates na sociedade sobre “0s prejuizos da
segregacao e da marginalizacao de individuos de grupos com status minoritarios”
(Mendes, 2006, p. 03) e a militancia de diferentes grupos organizados de pessoas
com deficiencias, pais e profissionais, atuavam politicamente no intuito de
garantir direitos e evitar discriminacOes. Neste contexto, estavam postas as
condicOes para o surgimento de propostas de uma educacao especial integrada
a escola regular. Isso, com base nos argumentos de gue: as pessoas com
deficiencia teriam direito de participacao plena e sem restricdes em todas as
atividades acessiveis para os demais estudantes; haviam pesquisas educacionais
gue indicavam novas formas de ensinar as pessoas consideradas, até entao, nao
educaveis;, e, associada a essa ideia, ha a necessidade de favorecer a
independéncia e autonomia das pessoas com deficiéncia para proporcionar o
seu desenvolvimento e a insercao social das mesmas.

Mendes (2006) ainda identifica outros dois fatores que influenciaram a mudanca
na visao do atendimento escolar desse publico que foram: o custo elevado dos
programas segregados e a explosao da demanda por ensino especial a partir da



decada de 1960. Estes fatores fizeram com que a ideologia da integracao
passasse a ser amplamente difundida em funcdo da economia gue a mesma
representava para os cofres publicos.

Esses movimentos promoveram, em diferentes paises, a obrigatoriedade do
poder publico quanto a oferta de oportunidades educacionais para pessoas com
deficiencias e a instituicdo da matricula obrigatéria ou preferencial nas escolas
regulares, bem como, a aprovacao de diretrizes e regramentos legais que
garantiam tais condicoes.

Tal proclamacdo aponta para o inicio de uma caminhada para uma educacao
especial que trabalhe na perspectiva de uma educacao inclusiva, mas gue, na
pratica cotidiana, ainda encontra-se em um movimento de integracao e nao de
efetiva inclusao.

A integracao, neste contexto, é apontada por Mantoan (2015) como um processo
gue “ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao aluno a
oportunidade de transitar no sistema escolar da classe regular ao ensino
especial em todos 0s seus tipos de atendimento escolar especiais” (2015, p. 27) e
gue configura em uma insercao pautada em servicos educacionais segregados,
parciais e discriminatorios.

Em contraposicao as propostas de integracao, Mantoan (2015) aponta que 0
processo de inclusao “implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois
Nnao atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais” (2015, p. 28). Acrescentando que uma escola, na
perspectiva inclusiva, visa atender a todos os alunos sem discriminar, sem
trabalhos ou planejamentos diferenciados para alguns e sem regras especificas e
atividades separadas.

No caminho de uma inclusao plena que segue um percurso de resisténcias,
acoes que favoreceram a integracao, quando desveladas nas praticas cotidianas
dos espacos educativos, podem apontar caminhos para, entre outras acdes, um
trabalho de reflexdo que favoreca outros olhares e desmascare 0s preconceitos
sobre as pessoas com deficiéncia. Pois é necessario vé-los como estudantes



plenamente capazes desde que dadas as condi¢bes adequadas para 0 seu
aprendizado.

1.2 Modelos Teoricos de Deficieéncia e seus
Reflexos na Vivencia dos Sujeitos

ApOS conhecer um pouco da historia sobre as ideias de educac¢do das pessoas
com deficiéncia que foram se consolidando até que se garantisse o pleno direito
a0 acesso a educacao Nos espacos regulares de ensino, vamos conhecer as
concepcOes de deficiéencia que se apresentam ao longo dos estudos sobre ela e
gue sdo determinantes para o favorecimento ou ndao de uma cidadania plena
destas pessoas. Convidamos a assistir o video do professor Adriano Henrigue
Nuernberg - Professor Aposentado do Programa de Pos-Gradua¢ao em
Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) — que apresenta
estes modelos teoricos:

I YouTube ™ Pesquisar

Link para o video:
https://youtu.be/Jv81FUCmM1Sc

Falaremos hoje sobre os modelos tedricos de deficiéncia.

Modelos tedricos da deficiéncia.

Em sintese, estes modelos tedricos de deficiéncia, que emergiram ao longo da
historia, apontados pelos pesquisadores Bock e Nuernberg (2018), sao 0s trés
apresentados a seguir:

Modelo Caritativo

O modelo caritativo tem a caridade como principio fundante da convivéncia entre



as pessoas com e sem deficiencia, colocando as pessoas com deficiencia em uma
posicao de necessarios cuidados e impossibilidade de convivio independente.
Especificamente na educacdo, estes autores apontam como principal
caracteristica deste modelo a superprotecao, a limitacao nos desafios, a criacao
de classes ou escolas especiais e a filantropia (BOCK; NUERNBERG, 2018).

Modelo Biomédico

No modelo biomédico pauta-se na necessidade de correcdo, conserto ou cura,
tendo como parametro um padrao de normalidade corporal regulador de
discursos e praticas. No campo educacional, este modelo caracteriza-se por
oferta de recursos para que as pessoas com deficiencia consigam acompanhar
as atividades da classe, a superacao das limitacdes da sua deficiencia e
responsabilidade dos individuos, tendo este que superar sua deficiéncia e
acompanhar as atividades do curso em um ritmo que é padronizado para todos
0s estudantes (BOCK: NUERNBERG, 2018).

Modelo Social

O modelo social surge das lutas dos movimentos sociais das pessoas com
deficiencia e denuncia a deficiéncia como uma construc¢ao social, distinguindo a
lesdo (biologico) da deficiéencia (social) e colocando que a esta pode ou ndo ser
experimentada por um sujeito com lesdao, dependendo do contexto social. Ou
seja, quem produz a deficiéencia é a sociedade ao construir barreiras que
inviabilizam a plena participacao na sociedade das pessoas com deficiéncia. No
contexto educacional, este modelo e vivenciado quando sao pensadas diferentes
maneiras de participacao e aprendizagem, o planejamento leva em consideracao
a diversidade humana e os modos diferenciados de efetivar a aprendizagem
(BOCK; NUERNBERG, 2018).

As formas de compreensdo da deficiéncia, incutidas nas concep¢des acima
apontadas, quando desveladas nas praticas cotidianas dos espacos educativos,
podem apontar caminhos para, entre outras acdes, um trabalho de formacao
gue favoreca um olhar critico sobre a forma como estamos percebendo e
atuando sobre a deficiencia. Esse olhar critico, ao levar o educador para a
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compreensao da deficiéncia a partir do modelo social, aponta para uma visao
destes estudantes como plenamente capazes desde que dadas as condicoes
necessarias para o seu desenvolvimento enquanto estudantes.

1.3 Acessibilidade derrubando Barreiras

Segundo a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com deficiéncia, acessibilidade
refere-se a possibilidade e condicao de alcance para utilizacao, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias,
pem como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou
orivados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiencia ou com mobilidade reduzida.

Trazendo este conceito para a educacao superior, 0s Referenciais de
Acessibilidade na Educacao Superior e a Avaliacao in loco do Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacdao Superior (BRASIL, 2013), que traz orientacdes para
avaliacdes institucionais com relacdo a acessibilidade, aponta para diferentes
tipos de acessibilidade, uma vez que o publico da educacdo superior apresenta
caracteristicas especificas que devem ser consideradas para a garantia do direito
a educacdo neste nivel de ensino. A seguir, apresentam-se as formas de
acessibilidade que tal documento aponta que devem ser observadas nas
instituicOes de ensino superior:

13



e Acessibilidade atitudinal: Refere-se a percepc¢ao do outro sem preconceitos,
estigmas, estereotipos e discriminacfes. Todos o0s demais tipos de
acessibilidade estao relacionados a essa, pois é a atitude da pessoa que
impulsiona a remocao de barreiras.

Apresentamos a seguir um video que apresenta dicas sobre convivio social que
ajudam a rever atitudes diante da deficiéncia:

2 YouTube ™ Pesquisar

APRENDENDO A SE \
ReLACIONAR COM AS

PESSOAS

CcOM DEFICIENCIA..

Link para o video:
https://youtu.be/x68-nhx8WZ8

Aprenda a lidar com a deficiéncia dos outros

e Acessibilidade arquitetonica: Eliminacao das barreiras ambientais fisicas nas
residéncias, nos edificios, N0s espacos e equipamentos urbanos.

e Acessibilidade metodoldgica: Auséncia de barreiras nas metodologias e
técnicas de estudo. Esta relacionada diretamente a concepcdo subjacente a
atuacdo docente: a forma como o0s professores concebem conhecimento,
aprendizagem, avaliacao e inclusao educacional ira determinar, ou nao, a
remocao das barreiras pedagogicas.

e Acessibilidade programatica: Eliminacao de barreiras presentes nas politicas
publicas (leis, decretos, portarias, normas, regulamentos, entre outros).

e Acessibilidade instrumental: Superacao das barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de
lazer e recreacdo (comunitaria, turistica, esportiva).



e Acessibilidade nos transportes: Forma de acessibilidade que elimina barreiras
ndao sO nos veiculos, mas também nos pontos de paradas, incluindo as
calcadas, os terminais, as estacdes e todos 0s outros equipamentos que
compdem as redes de transporte.

e Acessibilidade nas comunicacdes: E a acessibilidade que elimina barreiras na

comunicacao interpessoal (face a face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista,
ivro, carta, apostila, etc., incluindo textos em braile, uso do computador
portatil) e virtual (acessibilidade digital).

e Acessibilidade digital: Direito de eliminacdao de barreiras na disponibilidade de
comunicacao, de acesso fisico, de equipamentos e programas adequados e
de conteudo e apresentacao da informacao em formatos alternativos.

A\
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A Declaracao Mundial sobre educacao para todos (UNESCO,1990), ao proclamar
a universalizacao do acesso a educacao e a promoc¢ao da equidade, aponta para
o fato de que era preciso “tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacao aos portadores de todo e qualguer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo”, defendendo, assim, a necessidade de gque as
instituicbes buscassem as condicbes para atendimento as condicdes
diferenciadas de atendimento a estes estudantes.

A Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994), por sua vez, dissertando sobre
estrutura de acao em educacao especial, coloca que tais condi¢des geram uma
variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. Ainda no contexto
desta estrutura de acdo, aponta gue 0 termo ‘necessidades educacionais
especiais’ (NEE) refere-se a todas as pessoas cujas NEE sdao geradas a partir das
deficiencias ou dificuldades de aprendizagem, acrescentando que muitos
experimentam, ao longo da escolarizacdo, dificuldades de aprendizagem e,
portanto, possuem necessidades educacionais especiais em algum momento do
percurso escolar (UNESCO, 1994). Ainda na Declaracao de Salamanca,
verificamos que o conceito de escola inclusiva se desenvolveu a partir da
existéncia de um consenso “de que criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para
a maioria das criancas.” (UNESCO, 1994, p. 03-04). No contexto desta declaracao,

A\
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0 desafio em torno deste conceito de escola inclusiva estava situado no
desenvolvimento de uma pedagogia centrada no aluno que fosse capaz de
educar a todos, independente de condicao especifica, de forma exitosa. A
provisao para a inclusao de jovens e adultos com necessidade especiais em
educacdo secundaria e superior tambem foi proclamada como necessaria.

Em nivel nacional, cabe destacar algumas legislacdes que, a partir dos anos 90,
comecaram a tracar diretrizes que conduziam a espacos educacionais mais
inclusivos em todos o0s niveis da educacao. Dentre estes regramentos,
destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n® 9394/1996, que prevé a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um. E que, ao tratar da educacao
especial, define que a sua oferta tem inicio na educacao infantil e estende-se ao
longo da vida, apontando para o carater de que esta modalidade educativa deve
ocorrer em todos o0s niveis de ensino chegando também ao Ensino Superior
(BRASIL, 1996).

A politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo inclusiva
(BRASIL, 2008), ao voltar-se a inclusao no ensino superior, traz a informacdo de
que “entre 2003 e 2012, o numero de estudantes passou de 5.0/8 para 26.663
estudantes, representando um crescimento de 425%" (BRASIL, 2008, p. 9). Seu
texto deixa evidente que, neste nivel de ensino, “a educacao especial se efetiva
por meio de acdes que promovam 0O acesso, a permanéncia e a participacao dos
estudantes” (BRASIL, 2008, p. 12) e que tais acbes devem envolver o
planejamento e a organizacao de recursos e servicos gue promovam as
acessibilidades: arquitetonica, de comunicacoes, dos sistemas de informacao, de
materiais didaticos e pedagogicos. Esses recursos e servicos devem atingir dos
processos seletivos ao desenvolvimento das atividades do ensino, da pesquisa e
da extensao (BRASIL, 2008).

No Decreto 6949/2009, que promulga a Convencao Internacional sobre as
Pessoas com Deficiéncia, em seu Art. 1°, destacamos o conceito de pessoas com
deficiencia como “aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacao com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em



igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas” (BRASIL, 2009). Este mesmo
Decreto atribui novo significado ao conceito de deficiéencia, apontando que este é
Um conceito em evolucao e, nesta perspectiva, proclama que a limitacao esta
relacionada a questao da promoc¢ao da acessibilidade pela sociedade, assim,
deixa claro que as barreiras estao impostas Nnos meios, que impedem ou limitam
a participacao social das pessoas com deficiéncia. Ele, ao identificar a deficiéncia
CcoOmo uma condicdo humana que caracteriza um determinado grupo social que
apresenta impedimentos fisicos, sensoriais ou intelectuais, defende que as
pessoas com deficiencia tornam-se limitados na medida em que a sociedade
onde estao inseridos imp0Oe barreiras, ao desconsiderar as diferencas nas mais
variadas interacfes que compde 0 convivio social.

Corroborando com esta ideia, 0 Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei
13.146/2015, traz a mesma definicdo de pessoa com deficiéncia ja apresentada
em outras regulamentacbes e citada anteriormente ao nos referirmos ao
Decreto 6949/2009. Com relacao a educacdo, este Estatuto reforca direitos
importantes, tais como a garantia de oferta pelo Estado de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, assegurando educacdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia e protegendo-a de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacao.

Ainda no campo da educacao e pensando nas determinacdes que devem ser
refletidas no Ensino Superior para o atendimento aos estudantes com NEE, a Lei
13. 146/2015 coloca, em seu Art. 28, que cabe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

1) 0 aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicoes de
aCesso, permanéncia, participacao e aprendizagem;

2) projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes razoaveis;

3) adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem
0 desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia;



4) adocao de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores;

5) formacao e disponibilizacao de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

6) acesso a educacao superior e a educacao profissional e tecnologica em
igualdade de oportunidades e condicOes com as demais pessoas;

/) acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacao e demais
integrantes da comunidade escolar as edificacfes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, conquista de movimentos de luta pelos
direitos das pessoas com deficiencia, vem ratificar e ampliar direitos. Na
educacao, ele busca a concretizacao das a¢des apontadas por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade gue eliminem as barreiras e promovam
a inclusao; o atendimento as caracteristicas dos estudantes com deficiencia,
garantindo o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢bes de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia. Ainda traz a garantia
de acdes voltadas a pesquisas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de
tecnologia assistiva e a inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educacao profissional tecnica e tecnoldgica, de temas relacionados
a pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).




Toplco 3

Saberes Docentes e
Inclusao no Ensino

superior




3.1 Saberes da Docéncia e Saberes da Inclusao

Para melhor compreensao do que sdo, afinal, os saberes que constituem a
profissao docente, apresentamos categorias destes saberes gque transitam entre
saberes gerais apresentados por Gauthier et al (2006), saberes voltados para
uma reflexdo etico e politica com Freire (2005) e saberes que favorecem o
processo de inclusao apresentados por Nozi (2015).

3.1.1 Gauthier e os Saberes gerais demandados pela Profissdo
Docente

Gauthier et al (2006), ao realizar pesquisa sobre estudos voltados aos saberes
docentes, traz como sintese destes saberes 0s seguintes componentes:

Saberes disciplinares: Sdo concebidos como a matéria a ser ensinada que nao
estao relacionados a formacao pedagogica. Sao saberes produzidos pelos
cientistas envolvidos com atividades de pesquisa nas diferentes areas de
conhecimento e adquiridos pelos docentes nas universidades. Esses atores, no
ato de ensinar, extraem desses saberes aquilo que é importante ser ensinado.

Saberes curriculares: Sao referentes aos programas de ensino, formam o
conjunto de conhecimentos que deverao ser ensinados. Programas de ensino
formados de conhecimentos produzidos e legitimados socialmente que sao
selecionados e transformados em conteddos escolares por instancias
administrativas superiores, ou ainda por especialistas das varias areas de
conhecimento.
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Saberes das Ciencias da Educacao: Se referem ao conjunto de saberes
produzidos a respeito da escola, sua organizacao, seu funcionamento,
organizacao escolar e referente tambem as aprendizagens e a didatica, estes
geralmente sao 0s conhecimentos adquiridos na formacao inicial e continuada
do docente.

Saberes da tradicao pedagogica: Sao saberes pertencentes ao reservatorio de
saberes da profissdao docente. Eles referem-se as representacf0es que cada
docente possui a respeito da escola, da docéncia, dos alunos, dos processos de
aprender e ensinar, etc, construidas em etapas anteriores ao ingresso na
formacao inicial e na carreira. Esse saber, apesar das suas fragilidades, em
muitas situacoes, serve de molde para o comportamento dos docentes.

Saberes experienciais: 530 saberes que representam a propria experiéncia do
docente e que, por sua vez, correspondem aos conhecimentos construidos por
eles em um processo individual de aprendizagem da profissao.

Saberes da acao pedagogica ou repertorio de saberes: S3o 0s saberes
experienciais que foram testados e validados pelas pesquisas realizadas em sala
de aula. Ancora-se a perspectiva de uma necessaria testagem e validacdao dos
saberes da experiéncia para gue sejam legitimados profissional e socialmente.

3.1.2 Freire e 0os Saberes necessarios a Pratica Docente

Complementando a ideia de saberes da docéncia, Freire (2005), trazendo a
reflexao do docente como um ser politico, aponta para saberes necessarios a
pratica educativa que trazem ao debate elementos que levam a percepcdo da
acdo do docente como um instrumento fundamental na formacao humana dos
sujeitos dentro de uma perspectiva de mudanca de valores eticos, sociais e a
construcao de uma sociedade mais igualitaria. Sendo assim Freire (2005, p. 16)
nos afirma que:




O preparo cientifico do professor ou da professora deve
coincidir com sua retiddo ética. E uma lastima qualquer
descompasso entre agquele e esta. Formacdo cientifica,
COrrecao ética, respeito aos outros, coeréncia,
capacidade de viver e de aprender com o diferente, nao
permitir gue 0 N0sso mal-estar pessoal ou a Nossa
antipatia com relacdao ao outro nos facam acusa-lo do
gue nao fez sao obrigacdes a cujo cumprimento
devemos humilde mas perseverantemente nos dedicar.
(FREIRE, 2005, p. 16).

Ao trazer ao debate ideias como, a relacao intrinseca da docéncia com a
discéncia, O ensinar Como UM uma experiéncia que extrapola a mera
transmissao de conhecimento e explicitar o ato de ensinar como uma
especificidade humana, leva o educador a percepc¢ao de detalhes incutidos no
seu trabalho que podem fazer a diferenca na formacao plena do educando e na
Sua emancipacao enquanto cidaddo que deve ser conduzido a ter consciéncia
critica da sua realidade, para poder, se necessario, lutar para transforma-la.

Quando coloca a intrinseca relacao da docéncia com a discéncia, aponta para o
respeito aos educandos e seus saberes, ao exercicio da aceitacao das diterencas
e militancia constante contra qualquer forma de discriminacao. Aponta também
para 0 conhecimento da realidade dos educandos como ponto fundamental
para a pratica educativa, sendo que, por meio dela, o educador pode tornar
significativos os conhecimentos cientificos a serem ensinados, pois, ao incorpora-
0S no debate sobre aquilo que é problema real da vida destes, abre a
possibilidade de apreensao significativa e dotada de sentido desses
conhecimentos pelo educando.

Ao colocar o ensinar como um uma experiéncia que extrapola a mera
transmissao de conhecimento, Freire (2005) alerta os educadores sobre seu



inacabamento, sobre a necessidade de coeréncia da sua teoria com a pratica e
explicita que o esforco de superar a ideia de processo educativo como
transmissdao de conhecimento é "pensar certo", que “@ uma postura exigente,
dificil, as vezes penosa, que temos que assumir diante dos outros e com oS
outros, em face do mundo e dos fatos, ante nos mesmos (FREIRE, 2005, p. 49).”
Traz a ideia de que aguele gue ensina sempre tem algo a aprender e aguele que
aprende sempre tem algo a ensinar e € na abertura para as trocas que a
educacao se faz viva, alegre e movida de esperanca.

Sobre alegria e esperanca na pratica educativa Freire (2005, p. 72) ainda coloca
que:

Ha uma relacao entre a alegria
necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que
professor e alunos juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos,
produzir e juntos igualmente resistir aos
obstaculos a nossa alegria.
(FREIRE, 2005, p. 72).

Ao explicitar o ato de ensinar como uma especificidade humana e como tal, uma
forma de intervencao no mundo, Freire (2005), aponta gue tal intervencao nao
esta somente ligada a transmissao do conhecimento representado pelos
conteudos que sao “bem ou mal ensinados e/ou aprendidos’, mas também
implica na reproducao e ruptura com a ideologia das classes dominantes. Em um
movimento historico de manutencao e tambem de revelacdo da realidade que
gera sucessivas e progressivas tentativas de superacao da mesma, indicando,
neste sentido, que nenhum comportamento humano é neutro, tampouco 0 ato
educativo, e levando, assim, o educador a pensar sobre a sua pratica e a guem
ela esta favorecendo.

Dentro desse contexto, Freire (2005) reclama a docéncia a apreensdo de saberes



gue a ligam diretamente a questdes éticas e politicas, de tomada de consciéncia
e posicao diante da realidade imediata. Assim, 0s saberes essenciais ao educador
e educadora sdo explicitamente propostos como: rigorosidade metodica; pratica
da pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade, bom-senso, alegria
e esperanca; preocupacao com a ética e a estetica na sua acao; ser o exemplo
daquilo que professa; saber lidar e trabalhar com a diversidade, o risco e 0 Novo;
saper escutar e querer bem aos educandos. Estes saberes, apontados aqui de
forma objetiva, sao trazidos pelo autor promovendo uma profunda reflexao
sobre a pratica educativa e a responsabilidade do educador na promocao de
uma educacao que favoreca a emancipacao humana e a capacidade de
transformacao de realidades sociais desiguais.

3.1.3 Nozi e os Saberes Docentes demandados para o atendimento
das Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais

Ainda dentro desta peguena reflexdo sobre saberes necessarios a docéncia,
cabe apresentar a analise dos saberes docentes recomendados pela producdo
académica para a inclusdao escolar de alunos com NEE, identificados por Nozi
(2013), que aponta para cinco dimensoOes de saberes docentes voltados para a
inclusao das pessoas com deficiéncia:
Na Dimensao atitudinal, aponta que o docente deve:

e \/alorizar a diferenca e a heterogeneidade;

e Acreditar no potencial dos alunos e estimular o desenvolvimento deles;

e Ter responsabilidade pedagdgica: compromisso com o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos;

e Dispor-se a ressignificar conceitos e praticas;

e Dispor-se a estar em processo continuo de autoformacao;



e Formacdo continuada ou em servico; dispor-se a alteridade;
e Ser favoravel a Educacao Inclusiva e dispor-se a buscar apoio.
A Dimensao procedimental, é associadas a:
e |dentificar e atender as necessidades educacionais de cada aluno;

e Proceder ao planejamento das aulas, as adaptacOes e/ou diferenciacao
curricular e a avaliacao dos alunos com NEE;

e Desenvolver praticas pedagogicas inovadoras e diversificadas;

e Trabalhar coletivamente/colaborativamente/cooperativamente com
professores e alunos;

o Estabelecer relacbes teorico/praticas;

e Desenvolver um clima emocional e afetivo positivo em sala de aula em
relacao aos alunos com NEE;

e Adquirir conhecimentos didatico-pedagogicos;

e Promover procedimentos que visem a socializacao e respeito entre os
alunos;

e Proceder a avaliacdao e organizacdo do espaco fisico da sala de aula.

Na Dimensao das caracteristicas pessoais do professor que favorecem a
inclusao de alunos com NEE, destaca:

e Ser um professor que reflete sobre sua pratica;
e Ser Critico;

e [er autonomia;



e Ser criativo;
e Ser flexivel e ter autoconhecimento.
Na Dimensao conceitual, aponta para o professor:
e Ter conhecimentos especificos sobre as deficiencias e as NEE;

e Ter conhecimento das teorias de desenvolvimento humano e de
aprendizagem;

e Conhecer alegislacao e lutar pelos seus direitos e dos alunos com NEE;

e Conhecer e compreender a importancia dos pressupostos da educacao
inclusiva e conhecer sobre 0 uso das tecnologias para o ensino.

A Dimensao contextual, direciona para a:
e Responsabilidade politico-social;

e Dialogo com o contexto sociocultural dos alunos.

3.2 Barreiras a Aprendizagem: Refletindo sobre
Adequacoes Curriculares e a Atuacao Docente

ApOs 0s estudos que mostram os saberes fundamentais da profissao docente e
as dimensdes que contribuem para o processo de inclusao das pessoas com
NEE nos espacos educacionais, entraremos em aspectos relacionados ao
curriculo que devem ser pensados no trato direto do docente quando ha
presenca de estudantes com deficiéncia nas salas de aula. Nossa intencao e

suscitar reflexao sobre as praticas pedagogicas que podem contribuir para uma
docéncia mais acessivel e inclusiva.

Lembrando que os desafios enfrentados pelos estudantes com deficiéencia nas



universidades sao das mais variadas ordens e, dentro do processo de ensino-
aprendizagem, estes desafios sao colocados também para os docentes. Assim,
COMO primeiro ponto importante no processo educativo das pessoas com
deficiencia no ensino superior, destacamos a necessidade de escuta deste
estudante, pois ele ja passou por todo um processo de educag¢do basica e como
jovem/adulto tem plenas condicOes de descrever a possiveis dificuldades e suas
potencialidades. Essa primeira atitude contribui significativamente para amenizar
e até mesmo eliminar algumas barreiras a aprendizagem e a participacao que
sao identificadas e auxiliam na busca por solucbes de forma dialogada e
colaborativa.

Como exemplo destas barreiras, podemos destacar aquelas associadas as
politicas, o curriculo, os métodos de ensino e as formas de interacao (atitudes)
gque ocorrem na sala de aula. Esses sao exemplos de barreiras que podem
dificultar a vida escolar de qualguer aluno, ndo so dos que tém alguma
deficiencia. Embora se perceba a necessidade de uma reorganizacao
educacional para que o modelo inclusivo de educacao se viabilize de forma
integral, enquanto caminhamos neste processo se faz necessario garantir aqui e
agora a permanéncia dos estudantes com deficiéncia que ja tiveram sua vaga no
ensino superior conquistada.

Tendo como foco as relacdes estabelecidas em sala de aula e os desafios
enfrentados cotidianamente pelos docentes e estudantes com deficiéncia dentro
de um sistema despreparado para atender da melhor forma possivel o©s
estudantes com NEE, estaremos trazendo a reflexao algumas ponderacdes sobre
acessibilidade metodoldgica e pedagogica ligadas a adequacdes curriculares.

As adequacbes curriculares constituem possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Elas implicam
adequacdes do curriculo regular, quando necessario, de modo a considerar as
peculiaridades dos estudantes com NEE. Ndo se trata de constituir um curriculo
diferente, mas um curriculo dinamico, alteravel, para que atenda a todos oS
educandos. Nessas circunstancias, as adequacdes curriculares aludem acoes
docentes fundamentadas nas guestdes: O que o aluno deve aprender? Como e
guando aprender? Que formas de organizacdo do ensino sao mais eficientes



para O processo de aprendizagem? Como e quando avaliar o aluno? (BRASIL,
2003).

Tais adequacbes sao apresentadas no documento "Estratégias para a educacao
de alunos com necessidades educacionais especiais" (BRASIL, 2003), elaborado
pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacao. Tal documento
aponta que estas adequacbes sao caracterizadas como nao significativas e
significativas. Nesta formacao, apresentaremos possibilidades de adequacdes
nao significativas, pois, de modo geral, constituem peqguenos ajustes dentro do
contexto normal de sala de aula e sao facilmente realizadas pelo docente no
planejamento normal das atividades docentes.

No documento citado anteriormente as AdequacOes Nao Significativas do
Curriculo apresentam as seguintes categorias:

As adequacoes organizativas tém um carater facilitador do processo de
ensino-aprendizagem e dizem respeito:

® 30 tipo de agrupamento de alunos para a realizacao das atividades;
® J Organizacao didatica da aula: prop0e conteudos e objetivos de interesse do

aluno ou diversiticados, bem como disposicao fisica de mobiliarios, de
materiais didaticos e de espaco disponiveis;

® 5 Organizacao dos periodos definidos para o desenvolvimento das atividades
previstas: propde previsao de tempo diversificada para desenvolver 0s
diferentes elementos do curriculo na sala de aula.

As adequacoes relativas aos objetivos e conteudos dizem respeito:
e 3 priorizacdo de areas ou unidades de conteddos que garantam
funcionalidade e que sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens

posteriores. Ex: habilidades de leitura e escrita, calculos etc,

® 5 priorizacao de objetivos que enfatizam capacidades e habilidades basicas
de atencao, participacao e adaptabilidade do estudante. Ex: desenvolvimento



de habilidades sociais, de trabalho em equipe, de persisténcia na tarefa etc,

e 3 sequéncia pormenorizada de conteldos que requeiram processos

gradativos de menor a maior complexidade das tarefas, atendendo a
sequéncia de passos, a ordenacado da aprendizagem etc,;

e 30 reforco da aprendizagem e a retomada de determinados conteudos para
garantir o seu dominio e a sua consolidacao;

e 5 eliminacdo de conteudos menos relevantes, secundarios para dar enfoque
mais intensivo e prolongado a conteudos considerados basicos e essenciais.

As adequacoes avaliativas dizem respeito:
® 5 selecao das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o estudante:
modificacbes sensiveis na forma de apresentacao das técnicas e dos
instrumentos de avaliacdo e a sua linguagem, de modo diferente e que

atenda as peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais.

As adequacoes nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino-
aprendizagem referem-se ao como ensinar. Dizem respeito:

* 5 alteracao nos metodos definidos para o ensino dos conteudos;

* 3 selecao de um método mais acessivel para o aluno com deficiéncia;

e 5 introducdo de atividades complementares que requeiram habilidades
diferentes ou a fixacdo e consolidacao de conhecimentos ja ministrados que
podem ser facilitados pelos trabalhos diversificados, que se realizam no

Mesmo segmento temporal;

e 5 introducao de atividades preévias gue preparam 0O estudante para novas
aprendizagens,;

e 3 alteracao do nivel de abstracao de uma atividade oferecendo recursos de



apoio, sejam visuais, auditivos, graficos, materiais manipulativos etc.;

e j alteracdo do nivel de complexidade das atividades por meio de recursos do
tipo: eliminar partes de seus componentes (simplificar um problema
matematico, excluindo a necessidade de alguns calculos, € um exemplo); ou
explicitar 0os passos que devem ser seguidos para orientar a solucao da
tarefa, ou seja, oferecer apoio, especiticando passo a passo a sua realizacao;

e 5 alteracdo na selecao de materiais e adaptacao de materiais. Ex. uso de
maquina braille para o aluno cego, calculadoras cientificas para alunos com
altas habilidades/superdotados etc.

As adequacoes na temporalidade dizem respeito:
e J alteracdo no tempo previsto para a realizacdo das atividades ou conteudos;
® 30 periodo para alcancar determinados objetivos.

Pensando em adeqguacdes gue sao possiveis no nivel de sala de aula, apesar de
poderem ser mais amplas ou até mesmo individualizadas, apresentamos, a
seguir, pontos para reflexdao sobre medidas que estdao no nivel de realizacao do
docente e destinam-se, principalmente, a programacao das atividades da sala de
aula no que diz respeito a organizacao e os procedimentos didatico-pedagogicos,
a organizacao temporal dos componentes e dos conteudos curriculares e a
coordenacdo das atividades docentes, de modo que favoreca a efetiva
participacao e integracao do aluno, bem como a sua aprendizagem.

Nesta perspectiva, convidamos vocé a fazer uma reflexao sobre os seguintes
pontos:

e na relacao docente/estudante considera as dificuldades de comunicacao do
aluno, inclusive a necessidade que alguns tém de utilizar sistemas

alternativos (lingua de sinais, sistema braille ou similares etc.);

® Narelacao entre colegas incentiva e valoriza atitudes positivas;



sugere agrupamentos dos estudantes de modo a favorecer as relacoes
SocCiais e 0 processo de ensino e aprendizagem;

realiza trabalho entre docentes e outros profissionais envolvidos de forma
cooperativa, interativa e bem definida do ponto de vista de papéis,
competéncia e coordenacao;

na organizacdao do espaco e dos aspectos fisicos da sala de aula, considera a
funcionalidade, a boa utilizacao e a otimizacao desses recursos;

a selecdo, adequacao e utilizacao dos recursos materiais e equipamentos
realizam-se de modo que favoreca a aprendizagem de todos os estudantes;

na organizacao do tempo, considera os servicos de apoio ao estudante e o
respeito ao ritmo proprio de aprendizagem e desempenho de cada um;

a avaliacao é flexivel de modo que considera a diversificacao de critérios, de
instrumentos, procedimentos e leva em conta diferentes situacdes de ensino
e aprendizagem e condi¢Oes individuais dos estudantes;

nas metodologias, as atividades e procedimentos de ensino organizados e
realizados leva-se em conta o nivel de compreensao e a motivacao dos
estudantes;

as atividades sao realizadas de varias formas, com diferentes tipos de
execucao, envolvendo situacdes individuais e grupais, cooperativamente,
favorecendo comportamentos de ajuda mutua.




POSFACIO

Chegamos ao final desta formacao alertando que estamos longe de esgotar as
reflexdbes sobre 0s saberes necessarios ao atendimento as necessidades
educacionais das pessoas com deficiéncia Nno ensino superior, tampouco tivemaos
a pretensao de direcionamento do trabalho docente. Esperamos, contudo, que
0s elementos apontados nesta formacdo tenham levado a reflexao sobre a
pratica e 0 apontamento de possibilidades que deem algumas respostas aos
dilemas enfrentados cotidianamente na educacao superior, a partir do ingresso
das pessoas com deficiéncia e NEE que foi, gradativamente, sendo garantido por
meio de politicas publicas de incluséo.

A constante atualizacao de estudos voltados aos saberes docentes e ad processo
de inclusdao nos convida a uma crescente busca por conhecimentos que
conduzam o docente no aprimoramento do seu trabalho. Por isso, entendemos
0 breve estudo disponibilizado nesta formacdo como parte integrante de um
processo que tem continuidade nas pesquisas, outras formacdes, espacos de
aprendizagem compartilhada, entre outros que devem ser uma constante nas
instituicOes de Educacao Superior,
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