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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar a forma como estudantes e professor de duas
turmas de segundo ano do Ensino Médio, da Escola Estadual de Educagdo Profissional
Professor Francisco Aristételes de Sousa, localizada no municipio de Itaitinga, Ceara, fazem
uso do livro didatico de Sociologia, “Sociologia em movimento” da autoria de Afranio Silva et
al., no seu processo de aprendizagem. Partindo da hipdtese de que os usos do livro didatico
pelos estudantes extrapolam os condicionantes dispostos pelo(a) professor(a) em suas aulas, o
trabalho traz relatério de campo da observacdo de aulas de Sociologia nas quais o livro é
amplamente utilizado. A metodologia foi a observacéo participante, pois a pesquisa é produto
da experiéncia como professora na escola pesquisada. Uma breve sintese do levantamento
prelimitar bibliografico também compde este trabalho, com obras que abordam a temética do
livro didatico, figura do leitor, praticas de leitura, edicdo e recepgéo de textos, educacao escolar
e utilizacdo de materiais didaticos. O trabalho faz uma breve sintese sobre as propostas dos
documentos oficiais que regem a educacao no Brasil e 0 ensino de Sociologia; como as aulas
de Sociologia sdo elaboradoras na escola; como os estudantes avaliam o livro didatico adotado
pela escola; uma breve apresentacao dos conteddos tematicos do livro e a proposta de um plano
ideal de aula com base nos pardmetros curriculares e no livro didatico, sugerindo uma

abordagem interseccional nas aulas de Sociologia.

Palavras-chave: Livro didatico. Leitura. Ensino. Sociologia.



ABSTRACT

This work aims to investigate the way students and teacher of two second year high school
classes, from the State School of Professional Education Professor Francisco Aristoteles de
Sousa, located in the municipality of Itaitinga, Ceara, make use of the Sociology textbook,
“Sociology in motion” by Afranio Silva et al., In his learning process. Starting from the
hypothesis that the uses of the textbook by the students go beyond the conditions set by the
teacher in their classes, the work brings a field report of the observation of Sociology classes
where the book is widely used. a brief summary of the reasons for the official documents that
govern education in Brazil and the teaching of Sociology; how Sociology classes are
elaborating at school; how students evaluate the textbook adopted by the school; a brief
presentation of the thematic contents of the book and the proposal of an ideal lesson plan based
on the curricular parameters and the textbook, suggesting an intersectional approach in
Sociology classes. The methodology was participant observation, as the research is a product

of the experience as a teacher in the researched school.

Keywords: Textbook. Reading. Teaching. Sociology
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1 INTRODUCAO

A Escola Estadual Professor Francisco Aristételes de Sousa (EEEP) se localiza no
municipio de Itaitinga, Ceara. A Escola é o meu primeiro local de trabalho como professora
efetiva da Secretaria de Educacédo do Estado do Ceara (SEDUC). Cheguei a escola em setembro
de 2014, um ano depois de graduada em Historia pela Universidade Federal do Ceard (UFC)
com pequenas experiéncias em estagios e como professora substituta. A EEEP de Itaitinga € o
ch&o do meu trabalho desde entéo.

A escola é considerada a melhor do municipio, sendo uma escola profissionalizante,
tem um edital de selecdo que permite o trabalho com um publico que teve melhor desempenho
escolar durante o Ensino Fundamental. La, sdo ofertados os cursos de técnicos em
Administracdo, Logistica, Informética, Redes de Computadores e Manutencdo Automotiva. A
escola conta com uma estrutura padrdo conforme as exigéncias no Ministério da Educacao
(MEC), com 12 (doze) salas de aula, laboratorios de Quimica, Fisica, Matemaética, Biologia,
Linguas, Informatica e Técnicos, além de Auditdrio, Anfiteatro e Biblioteca; com ambientes
bem equipados e disponibilidade de kits multimidias com data show, caixas de som e
notebooks.

Eu sou professora de dedicacdo exclusiva, lecionando apenas a disciplina de
Historia para as segundas e terceiras séries no Ensino Médio e sendo Diretora de turma, projeto
do Governo do Estado do Ceara cujo intuito € que todas as turmas tenham um(a) professor(a)
com 4h (quatro horas-aulas) dedicadas ao seu acompanhamento escolar.

Durante a graduacgédo em Historia, interesse-me pelos usos dos livros didaticos desde
cedo, tendo feito parte do Laboratdrio de Ensino de Historia, iniciando a montagem de um
acervo de livros didaticos de Histdria e promovendo oficinas sobre o tema. Meu trabalho de
conclusdo de curso (TCC) teve como objeto os materiais didaticos utilizados em Taua-CE,
minha terra natal, para o ensino de Historia local. Sendo assim, ao ingressar no Mestrado
Profissional em Sociologia, foi latente o desejo de continuar investigando os livros didaticos,
dessa vez, na disciplina de Sociologia.

Ainda durante a minha graduagdo em Historia, a fala de um professor sobre os livros
didaticos, ressaltando a incoeréncia entre o objetivo em formar cidaddos criticos e o uso de um
anico livro nas disciplinas das chamadas Ciéncias Humanas muito me instigou. Como
desenvolver senso critico em estudantes quando esses s6 acessam uma fonte, apresentada na

imensa maioria das vezes como portadora de verdades incontestaveis?
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Uma possibilidade de contorno sugerida por esse meu professor na graduacéo, seria
uma sala de aula na qual em vez de um Unico livro didatico para todos os estudantes, fosse
ofertada uma estante com exemplares de diversas cole¢fes com vistas a um trabalho de critica
comparativa que seria desenvolvido ao longo das aulas que usassem o livro didatico.

A inquietacdo que esses questionamentos me trouxeram ainda durante minha
formacéo acabou resultando em uma rejeicédo ao livro didatico, quando nos dois primeiros anos
de minha préatica docente, evitei a0 maximo o uso do mesmo, nunca usando suas atividades
propostas ou abrindo o livro durante as aulas se ndo fosse o caso especifico de trabalhar alguma
imagem que porventura ndo conseguisse projetar no momento.

Em 2016, tive a oportunidade de trabalhar com dois livros didaticos diferentes. A
EEEP tem como préatica manter os livros do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) anterior por pelo menos um ano, como forma de se precaver contra 0S costumeiros
atrasos na entrega de novos livros. Assim sendo, conversei com o diretor e tive a oportunidade
de entregar dois livros diferentes para cada turma, metade dos estudantes recebeu o livro do
PNLD anterior e o restante ficou com os livros recém-chegados. Foi uma excelente experiéncia
de desconstrucdo do material, inédita para os estudantes, na qual podemos mesclar atividades e
informac0es trazidas como extras em quadros no decorrer dos capitulos.

Nessa dindmica, o trabalho em pequenos grupos foi crucial, e o conhecimento
adquirido em uma oficina sobre o método de aprendizagem cooperativa ofertada a todos o0s(as)
professores(as) da escola durante nossa semana pedagogica tornou-se a base para a conducéo
dos trabalhos. Desde entdo, mesmo ndo sendo possivel a continuacdo do trabalho com livros
diferentes, comecei a explorar melhor as possibilidades de uso do livro didatico, empregando
uma postura de analise do lugar ocupado pelo material na vida escolar dos estudantes e
procurando estimular o uso de fontes diversas sobre o0s conteudos tratados.

Toda essa experiéncia vale salientar, foi no &mbito da disciplina de minha formacao,
Histdria. Meu contato com a Sociologia era limitado a uma breve experiéncia como professora
substituta no Instituto Cearense de Educagdo dos Surdos (ICES), cobrindo uma licenca
maternidade nas disciplinas de Historia, Geografia, Ensino Religioso, Filosofia e Sociologia.
Até entdo, a disciplina de Sociologia era desconhecida para mim, pois ndo a tive como estudante
na escola, bem como na graduacdo em Historia pela UFC, Introdugdo a Sociologia ndo é uma
disciplina obrigatoria, ndo tendo eu a cursado. Meu trato com a Sociologia limitou-se apenas a
interdisciplinaridade com a Histéria em algumas disciplinas da faculdade. Foi mesmo nos

estudos para o ingresso no Profsocio/UFC que me debrucei mais sobre a disciplina.



13

Ao pensar num campo de pesquisa para esse programa de mestrado, o livro didatico
me ocorreu como objeto primario, ja carregado de um interesse a muito desperto, que agora
seria visto sobre outra Gtica, da académica de uma pds-graduacao e em uma disciplina diversa
da minha formagao inicial.

Minha pesquisa trata sobre o uso do livro de didatico nas aulas de Sociologia na
segunda serie do Ensino Médio da Escola Estadual de Educacdo Profissional Professor
Francisco Aristoteles de Sousa (EEEP). As turmas acompanhadas foram do curso de
Informatica e Logistica, somando 40 (quarenta) estudantes entrevistados.

Entende-se aqui que: o termo “uso”, empregado por Lajolo (1996), ndo é por acaso:
0 que na escola se faz com o livro didatico ndo cabe na simples palavra “leitura”. Sendo assim,
compreende-se que o livro vai para além do uso pelos estudantes e professores(as),
caracterizando-se como um dos principais instrumentos de aprendizado dentro e fora da sala de
aula.

Esta pesquisa investigou a forma como estudantes de duas turmas de segundo ano
do Ensino Médio, da Escola Estadual de Educacéo Profissional Professor Francisco Aristételes
de Sousa, fazem uso do livro didatico de Sociologia, intitulado “Sociologia em movimento” da
autoria de Afranio Silva et al., no seu processo de aprendizagem.

E como objetivos especificos, listamos:

e Observar qual a centralidade, para os estudantes, do livro didatico como recurso para a
condugdo das aulas e compreensdo dos temas sugeridos;

e Investigar em quais situagdes o livro didatico ¢ utilizado pelos estudantes de forma
voluntaria e involuntaria;

e Examinar como os exercicios e atividades propostas, sugestdes de pesquisa e materiais
complementares trazidos pelo livro didatico sao trabalhados pelos estudantes;

e Identificar até que ponto o livro didatico apresenta-se como fonte principal de pesquisa

e aquisicao de conhecimentos sobre a disciplina.

Para tanto, foi feita a coleta de dados e informagdes sobre os usos do livro didatico,
aplicando questionarios com questdes fechadas para todos os estudantes de duas turmas de
segundo ano, as turmas do curso de Informatica e do curso de Logistica; bem como foram feitas
entrevistas estruturadas com o professor de Sociologia; foi realizada observagdo das aulas de

sociologia com a constru¢do de diario de campo.
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As observagdes de campo e as entrevistas foram realizadas em dois momentos
diferentes: as primeiras realizei ainda no ano de 2019, quando os estudantes cursavam o
segundo ano do Ensino Médio, as ultimas durante o ano letivo de 2020, quando os estudantes
jé& cursavam o terceiro ano do Ensino Médio. Esta mudanga funcionou como um componente
enriquecedor para a pesquisa, na medida em que investigou os mesmos sujeitos, fazendo uso
do mesmo livro didatico, volume tinico, em diferentes momentos de sua trajetdria escolar.

Parte-se com a hipotese de que os usos do livro didatico pelos estudantes
extrapolam os condicionantes dispostos pelo professor(a) em suas aulas. Problematiza-se a
diversidade de materiais e fontes de pesquisa de que dispomos hoje. E parte do nosso problema
situar o livro, um suporte impresso, seu uso e rendimento, neste ambiente onde abundam as
informacdes e o0 conhecimento em suportes digitalizados, ditos imateriais. Entdo,
empreenderemos uma reflexdo sobre a maneira como os estudantes, bem como o professor, se
relacionam com o material didatico Unico e obrigatorio.

A EEEP de Itaitinga conta com apenas um professor de Sociologia para as 12 (doze)
turmas, tendo em vista a carga horaria de apenas 1h (uma hora) semanal para a disciplina. O
professor Aécio Estevao é graduado em Filosofia e Teologia pelo Seminario da Prainha,
Fortaleza-Ceard, tendo nesta escola sua Unica experiéncia como docente, onde leciona também
Filosofia. Foi realizada uma entrevista em ambiente virtual com o0 mesmo, cujo intuito foi saber
como ele lida com o livro didatico e planeja as suas aulas de Sociologia.

A dissertacdo encontra-se dividida em 3 (trés) capitulos, mais Introducdo e
Consideragdes Finais. No Capitulo 2 — As aulas de Sociologia — fiz um breve esbogo sobre o
histdrico da disciplina de Sociologia no pais, considerando o seu reconhecimento como ciéncia
e a institucionalizacdo nas escolas e faculdades. Também pontuamos sobre 0s documentos que
regem a educacdo no Brasil, enfatizando a trajetdria da Sociologia e as orientacdes do Estado
para o levantamento de contetdos e planejamentos de aulas. O capitulo finda expondo as aulas
de Sociologia da EEEP, a entrevista com o Professor de Sociologia da EEEP e as notas de
campo, com o intuito de observar, investigar sobre a centralidade e o uso do livro didatico, tanto
pelo professor como pelos estudantes.

O livro didatico nas aulas de Sociologia conta com uma breve apresentagéo do livro
“Sociologia em Movimento”, adotado pela escola. Apresento o resultado do questionario
aplicado nas turmas de Informatica e Logistica. O questionario foi elaborado na plataforma
online docs.google.com, contendo 33 (trinta e trés) questdes com opcdes de respostas

organizadas em blocos, sendo 30 obrigatorias, fazendo surgir o efeito de que nem todos
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responderam as 33 (trinta e trés) perguntas. Considera-se que a participacdo dos(as) estudantes
foi positiva e a partir das respostas podemos considerar que o uso do livro didatico pelos(as)
alunos(as) € recorrente, mas se resume ao contexto da sala de aula.

Um Plano de Aula Ideal propde um plano de aula baseado nos documentos que
regem a educacdo no Brasil, assim como as observacOes feitas nas aulas de Sociologia; a
conversa com o Professor e o questionario aplicado aos(as) alunos(as) e no livro adotado pela
escola “Sociologia em Movimento”. Procuramos fazer o exercicio da contextualidade e da
interdisciplinaridade, conforme sugere os Pardmetros Nacionais Curriculares (PNCs), ativando
as categorias principais da Sociologia — Trabalho, Cultura e Cidadania, também conforme os
PNCs. No capitulo, também ¢é ressaltada a importancia da posicionalidade do(a) professor(a)
no sentido de que a sua posicdo (de classe, raca, sexo, género) como sujeito no mundo reflete
na sua forma de interpretar o mundo e consequentemente elaborar e executar as aulas.

Como seré visto, 0 uso do livro e o debate sobre o livro didatico é necessario a
medida que este ainda é o principal material didatico nas escolas publicas brasileiras. O uso do
livro, tanto pelo professor(a) como pelos(as) alunos(as) ainda € latente, tanto por conta da
tradicdo do uso do livro nas escolas como pela precariedade de outros recursos didaticos nas
escolas, como computadores, acesso a internet, bibliotecas e 0 acesso aos livros. A pesquisa
procurou mostrar o livro didatico na realidade de uma escola publica na Regido Metropolitana

de Fortaleza (RMF) com o intuito de promover o debate sobre a producdo e uso do mesmo.
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2 AS AULAS DE SOCIOLOGIA

A Sociologia se encontra entre as Ciéncias Sociais e como disciplina da Educacéo
Basica intenta proporcionar o conhecimento sobre as sociedades, as formas de governo, as
organizacOes politicas e os fendmenos sociais. Proporciona, também, o entendimento e a
formacdo de sujeitos criticos e atuantes que possam se entender como sujeitos individuais e
coletivos, objetivando a transformagdo da vida individual e social. Com esses aspectos, a
disciplina torna-se fundamental no processo de escolarizacdo nos niveis da Educacdo Basica,
pois as aulas de Sociologia permitem a ampliagdo dos debates nas salas de aula, perpassando
pelo entendimento do significado da Sociologia e sua importancia e pelo debate da realidade
concreta de cada estudante, abordando temas atuais e de interesse de cada um conforme as suas
experiéncias na sociedade.

A trajetoria da disciplina no espaco escolar brasileiro apresenta pontos de conflitos
e interrupcOes. Vista como uma disciplina fundamental para a formacdo de sujeitos criticos
houve periodos da histéria da educacdo escolar brasileira que a disciplina foi vista como
“perigosa”. A sociologia foi reconhecida no final do século XIX, sendo inserida no chamado
Ensino Secundario® e posteriormente foi incluida no Ensino Superior. Conforme a leitura em
Feijo (2012) a historia da Sociologia no Brasil pode ser dividida em fases, a saber: fase de
insercado, entre os anos 1925 e 1942; fase de interrupgéo, entre os anos 1942 e 1971; fase que
inicia em 1971 e vai até a metade dos anos 1980 e caracterizada como um periodo de reclusdo
da disciplina devido ao contexto politico no pais (ditadura militar 1964-1985) e dos anos 1980
para o atual ano (2021) é caracterizado como a fase de luta para inserir a disciplina na grade
curricular; luta que se concretizou na lei n® 11.684/2008 que tornou a Sociologia obrigatéria na
educacéo basica (FEIJO, 2012).

O presente capitulo versara sobre os documentos que norteiam a Educacéo no Brasil
e em especial o Ensino de Sociologia na ultima etapa da Educacdo Basica que € representada
pelo Ensino Médio. Para tanto, se faz apontamentos sobre os documentos que regem a educacao
no pais, enfatizando os norteamentos tedricos e metodoldgicos para o ensino de Sociologia,
destacando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio. Em seguida
disserta-se sobre as aulas de Sociologia na Escola em discussdo, dando enfoque ao

planejamento das aulas e os relatos coletados na pesquisa em campo.

10 Ensino secundario corresponde a atual segunda etapa do Ensino Fundamental que corresponde do 62 ao 9°
ano (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394/96).
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2.1 O que os Parametros e as Orientac¢Bes Curriculares Nacionais propdem para o

ensino de Sociologia

No que corresponde aos documentos que regem e orientam a educacdo no Brasil, a
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), em vigor,
caracterizando-se como a principal legislacdo educacional do pais. A LDB (1996) destaca 0s
objetivos da educagdo no Brasil, entre eles esta o de “formar cidaddos e preparar para o mundo
do trabalho”. No que se refere as finalidades do Ensino Médio, a LDB (1996) em seu Art. 35,
pontua: “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Nesse contexto, se pode
afirmar que o ensino de Sociologia se faz pertinente, pois se trata de uma disciplina que tem a
finalidade de proporcionar a formacéo de sujeitos criticos e atuantes na sociedade.

A LDB (1996) enfatiza que o Ensino Médio tem como finalidade:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢6es
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formag&o ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Ainda na LDB (1996) é mencionada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que em 2017 passou por revisdes e pontuou os objetivos de aprendizado do Ensino Médio,

sendo este divido em areas de conhecimentos, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

I11- ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Também em 2017 a Sociologia, assim como a Filosofia, Educacdo Fisica e Arte
passaram a ser obrigatorias na grade curricular do Ensino Meédio. Destaca-se que em 2017
houve a Reforma do Ensino Médio. A Sociologia integra a area IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas, cujo objetivo é a formac&o ética. E, por ética, a BNCC Ensino Médio explica:

Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana, necessaria para o
viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias de justica, solidariedade e
livre-arbitrio, essa proposta tem como fundamento a compreensao e o reconhecimento
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das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos
preconceitos (BRASIL, 2017, p. 547).

Antes da BNCC, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(BRASIL, 1997) que se constituem como uma serie de documentos norteadores para a
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas em todo pais. Esse documento foi
elaborado entre os anos de 1995 e 1996, concomitante a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB, 9394/96). Em seu texto de apresentacdo, sdo colocadas as fungdes

e objetivos para quais os PCNs foram criados.

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcédo é orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussoes,
pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagogica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisBes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacgédo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou & autonomia
de professores e equipes pedagdgicas (BRASIL, 1997, p.13).

Os trechos supracitados compdem a Introducdo do PCN de 1997. Entende-se que 0
seu carater é ser norteador e ndo homogeneizador dos curriculos escolares. O que em pratica
significa que fica a critério das escolas, grupos de gestores(as) e educadores(as) a incluséo de
tematicas pertinentes a comunidade escolar e 0s seus respectivos programas de ensino. Ha, nos
PCNs, a ideia de transversalidade na qual se define: “transversalidade diz respeito a
possibilidade de estabelecer na pratica educativa uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes da vida” (BRASIL, 1997, p. 307). O carater
transversal possibilita, nas aulas de Sociologia, abordagens de temas que estejam em pauta
conforme os interesses dos estudantes.

No volume 8.1 dos PCN’s (Brasil, 1997) consta a “apresentacao dos temas
transversais”. S30 entendidos como temas “transversais” — Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Salde, Orientacdo Sexual e Temas Locais. Tais temas abrem leques de sugestdes
para serem trabalhados nas salas de aulas de Sociologia. O documento pontua como a
transversalidade pode aparecer nos curriculos. Assim, no que se refere as orientacdes didaticas,
0 Volume 8.1 do PCN (1997) pontua:
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A formacdo da cidadania se faz, antes de mais nada, pelo seu exercicio. A escola
possui condicdo especial para essa tarefa e 0os Temas Transversais tém um papel
diferenciado por tratar de assuntos diretamente vinculados & realidade e seus
problemas. Essa especificidade apresenta algumas questdes para a escola que deverao
ser observadas. (BRASIL, 1997, Volume 8.1. p. 41).

Como exemplo, o volume 10 no PCN de 1997 trata sobre a “pluralidade cultural”,
compreendida e justificada pela diversidade étnica e cultural no Brasil. Sendo um pais de ex-
tenso territorio, reconhecem-se em sua formacdo social, cultural e politica os grupos indigenas,
afrodescendentes, os imigrantes, as popula¢des urbanas e rurais e todos outros grupos que por
ventura possa se apresentar. Assim, 0 PCN orienta o respeito a diversidade cultural e a busca
pela superacdo dos preconceitos. Orientacdes estas que perpassam o0 ensino de Sociologia.

Entretanto, se compreende que o campo de estudos “pluralidade cultural” no ambito
escolar tem um carater interdisciplinar, pois envolvem temas do campo da Histéria, Geografia,
Antropologia, Sociologia e outras disciplinas. Sendo assim, as tematicas que envolvem popu-
lacbes, formacdo social e territorial, devem considerar a pluralidade de culturas que as caracte-
rizam.

Importante destacar que o PCN é dividido em 10 (dez) volumes, respondendo as
etapas da educacédo no Brasil — Ensino fundamental | (12 a 5%), Ensino fundamental I1 (6% a 99),
sendo publicado no ano 2000 o PCN para o Ensino Médio (12, 23, 3%). O PCN para o Ensino
Médio encontra-se disponivel no site oficial o Ministério da Educacdo com redacdo atualizada
apos a chamada reforma do Ensino Médio no Brasil proposta em 2017, como ja foi mencionado
no texto. Assim, cabe destacar as propostas da reforma do Ensino Médio e os reflexos na dis-
ciplina de Sociologia.

O contexto politico nacional que se deu a Reforma do Ensino Médio (2017) foi apos
0 golpe politico contra a presidenta, democraticamente eleita, Dilma Rousseff, que exerceu o
seu mandato entre os anos 2011 e 2016, quando o Congresso Nacional iniciou o processo de
impeachment em 2015, sendo concretizado em 2016. A partir de 2016, o vice-presidente Michel
Temer assumiu o cargo de presidente colocando em pratica agendas politicas conectadas com
0s interesses neoliberais, entre elas a reforma do Ensino Médio.

Para Ferreira e Santana (2018), a Lei da Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017) foi aprovada para atender os interesses de mercado do setor da Educacéo privada,
que tende ao sucateamento da proposta de educacao publica. Assim como tende a reduzir 0s
contetdos do Ensino Médio, acirrando cada vez mais as desigualdades de acesso a determina-

dos conhecimentos, principalmente aos estudantes das escolas publicas.



20

A reforma do Ensino Médio faz parte da agenda politica de desmanche das institui-
¢des publicas no Brasil, dando valor as iniciativas privadas de educacdo comandadas por grupos
empresariais. O PCN Ensino Médio (2000) em suas “bases legais” destaca que o novo Ensino
Meédio estava “descontextualizado”, e que a nova proposta visa o desenvolvimento das compe-
téncias basicas e preparacdo dos jovens estudantes para o inicio da vida adulta e inser¢cdo no
mercado de trabalho.

O chamado “novo ensino médio”, como ¢ assinalado nos documentos oficiais, se
justifica acentuando o quadro geral de mudancgas na educagdo na América Latina e a “desvan-
tagem” do Brasil frente aos paises desenvolvidos. Sao também enfatizadas as mudangas tecno-
logicas e a chamada “revolugdo informatica” que vem em curso desde os anos 1980. Assim, 0S
reformadores entenderam que ““as propostas de reforma curricular para o Ensino Médio se pau-
tam nas constatacBes sobre as mudancas no conhecimento e seus desdobramentos, no que se
refere a producao e as relagdes sociais de modo geral”. (PCN Ensino Médio, 2000, p. 5).

O documento também destaca a proposta de “profissionaliza¢do compulséria” na
década de 1960 e 1970 tendo em vista o contexto do “desenvolvimento da industrializa¢do na
América Latina”. E ja na década de 1990, a demanda, a redacao do documento, destaca que néo
se trata apenas de “acumular conhecimentos”, mas sim formar profissionais para atuar no mer-
cado de trabalho. Assim, destaca o texto: “A formagao do aluno(a) deve ter como alvo principal
a aquisicao de conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as di-
ferentes tecnologias relativas as areas de atuagao”. (PCN Ensino Médio, 2000, p. 5).

A Reforma do Ensino Médio o organizou em areas de conhecimentos, organizando
tematicas nas quais as disciplinas foram encaixadas. As areas sdo: Ciéncias Humanas; Ciéncias
da Natureza; Linguagens e Matematica. E os eixos formativos sdo: Linguagens e suas Tecno-
logias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas e Formacdo Técnica e Profissional. As disciplinas de Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia foram concentradas no itinerario — Ciéncias Humanas e suas
tecnologias.

Nesse contexto, o “PCN+ Ensino Médio” foi redigido com base nas propostas da
Reforma do Ensino Médio. O caderno “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” encontra-se
também no site oficial do Ministério da Educacdo (MEC) e é direcionado para professores(as),
coordenadores(as) e dirigentes no Ensino Médio. No documento encontramos “a natureza do

Ensino Médio e as razdes da reforma”, a saber:



21

A reformulacéo do ensino médio no Brasil, estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, regulamentada em 1998 pelas Diretrizes
do Conselho Nacional de Educacéo e pelos Parametros Curriculares Nacionais, pro-
curou atender a uma reconhecida necessidade de atualizagdo da educag&o brasileira,
tanto para impulsionar uma democratizacdo social e cultural mais efetiva, pela ampli-
acdo da parcela da juventude brasileira que completa a educacdo basica, como para
responder a desafios impostos por processos globais, que tém excluido da vida eco-
ndmica os trabalhadores ndo qualificados, por causa da formacéao exigida de todos os
participes do sistema de producéo e de servigos. (BRASIL, 2000)

O documento também destaca a importancia do exercicio da interdisciplinaridade
e da contextualizacdo do ensino, considerando os dois pilares do itinerario Ciéncias Humanas.
Nesse contexto, a interdisciplinaridade consiste na coadunagdo de temas que possam visar 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos estudantes baseado na dupla ensino-pes-
quisa, utilizando diversas fontes de linguagens para que haja as diferentes formas de interpre-
tacdo de temas trabalhados nas salas de aula e ndo apenas a associacao de disciplinas em torno
de um tema comum a todas as disciplinas.

No gue concerne a contextualizacdo, o texto do PCN destaca que nao se trata da
contextualizagdo apenas no sentido do “pano de fundo” dos fendomenos, mas sim da compreen-
sdo de que contextualizar as disciplinas e os temas trabalhados nas salas de aula, trata-se da
“soma de espacos de vivéncias sociais diretas e indiretas, nas quais 0s educandos identificam e
constroem/reconstroem conhecimentos a partir da mobilizacdo de conceitos, competéncias e
habilidades proprios de uma determinada area e/ou disciplina escolar” (BRASIL, 2000, p. 19)

Sobre a disciplina de Sociologia no Ensino Medio, o texto inicia com a seguinte
defini¢do: “o estudo das Ciéncias Sociais no Ensino Médio tem como objetivo mais geral in-
troduzir o(a) aluno(a) nas principais questdes conceituais e metodoldgicas das disciplinas de
Sociologia, Antropologia e Politica”. (BRASIL, 2000, p. 84). Além dessas disciplinas, sdo tam-
bém destacadas as importancias dos conceitos e métodos da Economia, da Psicologia e do Di-
reito.

Para os(as) reformadores(as) do Ensino Médio:

A sociologia contemporénea estd, atualmente, muito empenhada em oferecer, tanto
ao estudioso, quanto ao estudante, a melhor compreenséo possivel das estruturas so-
ciais, do papel do individuo na sociedade e da dindmica social, isto €, das possibilida-
des reais de transformacé&o social, na procura de uma sociedade mais justa e solidéria.
(BRASIL, 2000, p. 85).

Com esse entendimento, os(as) reformadores(as) do Ensino Médio, destacam o0s

conceitos fundamentais da Sociologia que devem ser articulados de modo a proporcionar um
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conteldo para ser debatido nas salas de aula. Os conceitos fundamentais sdo: cidadania, traba-

lho e cultura. E assim, dissertam:

Os conceitos de cidadania, trabalho e cultura séo, atualmente, categorias fundamentais
das Ciéncias Sociais presentes no Ensino Médio. Por qué? Porque esse conjunto de
conceitos permite, inicialmente, que alguns paradigmas teéricos e metodolégicos da
Sociologia, da Antropologia, da Politica e, também, da Sociologia, Economia, do Di-
reito e da Psicologia sejam identificados, analisados, construidos e apropriados pelo
estudante, pelo cidaddo que frequenta a Escola.

Em segundo lugar, o trabalho pedagdgico com aqueles conceitos vai permitir uma
razoavel compreensdo do entorno do aluno, o que pode gerar acdes transformadoras
do social. Em uma sociedade desigual e injusta, como a brasileira, o debate provocado
pelo estudo dos conceitos é necessario e inadidvel. A compreensdo do social pode
facilitar sua transformacéo. Em terceiro lugar, os conceitos de cidadania, trabalho e
cultura se articulam, de maneira organica ou estrutural, aos conjuntos conceituais das
outras disciplinas integrantes do curriculo do Ensino Médio. Lingua Portuguesa, Edu-
cacdo Fisica, Biologia, Matematica, Historia e Filosofia, s6 para citar algumas, tam-
bém devem estabelecer suas competéncias a partir daqueles conceitos. (BRASIL,
2000, p. 88 e 89).

No que tange ao significado das competéncias e habilidades especificas da Socio-

logia no Ensino Médio, se encontram divididas em 3 (trés) campos, a saber: representacao e

comunicacgéo; investigagdo e compreensdo e contextualizacdo sociocultural. No que se refere

ao Campo da representacdo e comunicacdo, cabe o desenvolvimento das seguintes competén-

cias:

* Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as explica-
¢Bes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas teoricos, e as do senso
comum.

* Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das observa-
cOes e reflexdes realizadas. (BRASIL, 2000, p. 86)

Esse campo visa proporcionar ao estudante a reflexdo e o discernimento entre o que

€ senso comum e o0 que é conhecimento cientifico com base nos conceitos e teorias da Sociolo-

gia, assim como ter a capacidade de avaliar de forma critica os contetdos, as informacdes e 0s

discursos difundidos na sociedade. O objetivo é fazer com que o estudante seja capaz de desen-

volver e produzir o seu préprio discurso critico.

O segundo campo trata da “investigacdo e compreensdo’” cujas competéncias sao:

* Construir instrumentos para uma melhor compreenséo da vida cotidiana, ampli-
ando a “visdo de mundo” ¢ o “horizonte de expectativas” nas relagdes interpessoais
COm 0S VArios grupos sociais.

* Construir uma visao mais critica da industria cultural e dos meios de comunicagao
de massa, avaliando o papel ideoldgico do “marketing”, como estratégia de persua-
sdo do consumidor e do proprio eleitor.

» Compreender e valorizar as diferentes manifesta¢des culturais de etnias e segmen-
tos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade, enquanto principio
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estético, politico e ético que supera conflitos e tensGes do mundo atual. (BRASIL,
2000, p. 87)

O PCN + Ensino Médio destaca que no segundo campo é importante os conheci-
mentos em Antropologia por exigir que sejam desenvolvidos os conceitos de cultura e diversi-
dade cultural. Conceitos que podem ser trabalhados a partir da propria realidade cultural e social
dos estudantes e seus respectivos espagos de vivéncias. A partir desse campo, pode-se, segundo
o PCN, haver a interdisciplinaridade com a Geografia, Arte, Filosofia e outros campos de co-
nhecimento e saberes.

E no terceiro campo - contextualizagdo sociocultural - as competéncias séo:

» Compreender as transformag¢des no mundo do trabalho e o novo perfil de qualifica-
cao exigida, gerados por mudangas na ordem econémica.

« Construir a identidade social e politica de modo a viabilizar o exercicio da cidadania
plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja, efetivamente, uma
reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o cidaddo e, também, entre
os diferentes grupos. (BRASIL, 2000, p. 88)

No ultimo campo, o PCN + Ensino Médio destaca a importancia da articulagdo com
os conhecimentos no campo do Direito, da Economia e da Politica de modo que “reforgam os
conhecimentos da Sociologia”. E também no terceiro campo que devem ser debatidos o con-
ceito de trabalho e todas as tematicas que o precedem — sistema social, sistema econémico,
modo de producéo, globalizacdo, direito do trabalho, forca de trabalho, exploracédo do trabalho,
exclusdo social, entre outros. Para que se possa dinamizar as aulas, ¢ sugerido uma “pesquisa
de campo” e a articulacdo com os grémios estudantis e a realizagao de a¢des dentro e fora do
espaco escolar.

Na sequéncia da exposic¢do dos campos de habilidades e competéncia, 0 PCN+En-
sino Médio sugere a “organizagdo de eixos tematicos” para melhor trabalhar nas aulas de Soci-
ologia. S&o sugeridos 4 (quatro) eixos tematicos que articulam os conceitos fundamentais (ci-
dadania, trabalho, cultura) da Sociologia, segundo os reformadores(as), a saber: Individuo e
sociedade; Cultura e sociedade; Trabalho e sociedade e Politica e sociedade. Aqui, optamos por

fazer o recorte das propostas na integra.
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Figura 1 — Sugestdo de Eixos tematicos para aulas de Sociologia

Eixos tematicos

Individuo e sociedade

Temas Subtemas
1. As Ciéncias Sociais = As relacoes individuo-sociedade
e o cotidiano - Sociedades, comunidades e grupos.

Fazer com que o aluno se perceba como integrante do todo social e, ao mesmo tempo, dos
varios grupos e subgrupos que formam a sociedade. Ele traz sua vivéncia, analisa teorias e
constroi conhecimentos. O estudante wvai perceber que utiliza, no cotidiano, uma série de
conceitos das Ciéncias Sociais, como os de sociabilidade, interacao social, comunidade, grupo
social, papéis sociais, organizacao social, sociedade etc. Além disso, pode relacionar sua
biografia, ou de sua familia, com a historia social. O educando pode perceber, também, como
os fatores sociais influenciam suas escolhas, mesmo que isso nao seja, de imediato, evidente.

2. Sociologia como * Conhecimento cientifico versus senso comum

ciéncia da sociedade « Ciéncia e educacao

0 aluno vai conseguir diferenciar a ciéncia de outras formas de conhecimento, como o mito,
areligiao, a filosofia, o senso comum e, principalmente, perceber os limites e os perigos de
todas as formas de preconceito. Ele deve entender a importancia da aplicacao do método
cientifico na analise dos fendmenos sociais. Nesse momento, seria importante estabelecer
as relacoes entre Cigéncia e Escola. E principalmente na Escola que se da a apropriacao do
conhecimento sistematizado. E na Escola, também, que se pensa a sociedade. Poderia ser
executada uma série de atividades para a valorizacao da Escola e do processo pedagogico.

3. As instituicoes » Familia, escola, Igreja, Justica
sociais e o processo

de socializacao - Socializacao e outros processos sociais

O aluno devera compreender o importante papel das regras e dos procedimentos
padronizados na manutencao e na estabilidade das formacoes sociais. As instituicoes
sociais mantém relacoes de mutua dependéncia e representam, tambeém, formas de poder
e obstaculos as transformacoes. As estruturas familiares, educacionais, religiosas e
juridicas so muito lentamente sofrem mudancas. As instituicdes sociais orientam o processo
de socializacao dos individuos durante toda a sua vida. Os diversos processos sociais
associativos (cooperacao e acomodacao) e dissociativos (competicao e conflito) constroem
as pontes que ligam o individuo a sociedade. Nesse momento, o aluno pode identificar e
analisar o discurso tedrico da Sociologia, para ser capaz de adquirir um nowo olhar para a
realidade social. (Ver "Competéncias da Sociologia”, PCNEM, 1999, p. 325).

Fonte: PCN+Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 93).



Figura 2 — Sugest&o de Eixos tematicos para aulas de Sociologia

4. Mudanca social + As estruturas politicas
e cidadania - Democracia participativa

0 estudante devera compreender como ocorrem as alteracoes nas estruturas e instituicoes
sociais. Por que as sociedades se transformam? Qual o papel dos individuos, dos grupos e
das classes sociais nas mudancas? Quais sao as estruturas de poder dentro da sociedade?
Como € posslivel agir para transformar? Por que cidadania e democracia sao valores tao
importantes? Essas sao algumas questdes que este tema pode suscitar. Seria interessante o
professor mostrar as diferencas entre sistemas politicos democraticos e autoritarios, para
que o aluno valorize as estruturas participativas de poder.

E possivel, nessa altura, fazer a retomada e o fechamento deste eixo tematico, que iniciou
com as relacoes entre as Ciéncias Sociais e o cotidiano do aluno, analisou as questoes da
Sociologia enquanto ciéncia, discutiu as instituicdes sociais e o processo de socializacao e,
finalmente, debateu as possibilidades de mudanca social e enfatizou a importancia da
cidadania e da participacao social.

Cultura e sociedade

Temas Subtemas

* Cultura e ideologia

1. Culturas e sociedade . .
« Valores culturais brasileiros

Adquirir uma melhor compreensao da vida cultural dos grupos e da sociedade brasileira
como um todo & um dos objetivos desse eixo tematico, que vai permitir, tambem, a elaboracao
de um olhar mais critico sobre a industria cultural. E possivel enfrentar o poder manipulador
da propaganda e do consumismo? Como o individuo pode se desvencilhar da alienacao e
construir a cidadania?

O Tema 1 introduz o aluno no debate dos significados dos conceitos de cultura e de
ideologia. A Antropologia e a Filosofia se juntam a Sociologia para apresentarem esses
conceitos ao estudante. O professor deve orientar os alunos para que, em grupos, elaborem
pesquisas e construam os conceitos. A identificagao e a analise das manifestacoes culturais
de grupos e etnias representativos da sociedade brasileira € uma tarefa facil de ser realizada.
Aqui, ha imersao no cotidiano do aluno e contextualizacao sociocultural. A percepcao do
carater ideologico da cultura, por sua vez, vai surgir durante a realizagcao das investigacoes.
Quais as razoes das manifestacoes culturais? Essa questao vai se impor ou podera ser
introduzida pelo professor. A partir dal, a percepcao das caracteristicas ideologicas da cultura
e dos valores culturais podera ser desenvolvida em sala de aula. E importante lembrar que
esse eixo tematico permite uma serie de atividades dinamicas e anticonvencionais na sala de
aula e no espaco da escola. A analise e o debate dos temas relacionados as questoes culturais
oferecem a oportunidade de se fazer e mostrar cultura - analisar, fazer e mostrar cultura

como conteudo programatico das aulas de Sociologia. Sao inumeras as oportunidades de
elaboracao de tarefas interdisciplinares.

2. Culturas erudita - As relacoes entre cultura erudita e cultura popular
e popular e industria

cultural « A industria cultural no Brasil

Levar o aluno a compreender os discursos da Sociologia e as teorias da comunicacao relativas
a analise das questdes culturais. Construir uma visao critica da industria cultural, do papel e
do poder dos meios de comunicacao. Relacionar as manifestacdes culturais com seus grupos
de origem (cultura de elite, cultura tradicional dos imigrantes, culturas indigenas, folclore,

Fonte: PCN+Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 94)
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Figura 3 — Sugestdo de Eixos tematicos para aulas de Sociologia

culturas da juventude, culturas das minorias etc.). Analisar os aspectos positivos e negativos
dos meios de comunicacao, principalmente da televisao, no Brasil. Perceber as influéncias
culturais estrangeiras na producao cultural brasileira, no cinema e na musica, por exemplo.
(Esse seria um caso de dominacao cultural e ideologica?).

» Relacoes entre educacao e cultura

3. Cultura e contracultura .
+ 0s movimentos de contracultura

Levar o aluno a compreender a importancia fundamental da educacao formal na construcao
de sua identidade cultural. E principalmente na escola que o aluno se torna culto
(apropriacao do conhecimento sistematizado produzido pela humanidade) e se percebe
como integrante da cultura, ou das culturas. Educacao € cultura. A escola € um espaco
cultural. Utilizando o que ja foi trabalhado nos temas 1 e 2 — principalmente as nocoes de
ideologia e de industria cultural -, o aluno pode se voltar para a compreensao da ideia de
contracultura, isto €, de reacao as culturas hegemonicas, aos valores culturais dominantes
(a ideia de "ser do contra”, que esta muito presente nas atitudes dos jovens).

Nesse momento, o aluno pode ser levado a perceber outras facetas da instituicao
escolar: de um lado, o papel da escola como agente de socializacao, isto €, o de fazer
com que o individuo aprenda, conforme-se e obedeca as regras sociais e, de outro lado,
o papel da escola como instituicao que deve criar oportunidades para se fazer a critica
das regras e, nesse caso, dos valores culturais e ideologicos dominantes. Educacao
significa a elaboracao de uma visao critica do mundo. E a escola é um espaco de analise
critica da sociedade. Os movimentos de contracultura, que estao sempre presentes na
sociedade, podem fornecer um vasto e rico material de analise e compreensao das
formacoes sociais. £ possivel perceber, também, como as dificuldades economicas,
politicas e de expressao acabam por gerar idéias e movimentos que podem contribuir
para as mudancas sociais.

4. Consumo, alienacao » Relacoes entre consumo e alienacao
e cidadania - Conscientizacao e cidadania

Levar o aluno a analisar e compreender as estratégias criadas pelo sistema economico
dominante para favorecer e estimular as atitudes de consumo dos individuos. O aluno
deve perceber como as atitudes consumistas sao frutos da alienacao provocada pela
valorizagcao dos bens materiais. O individualismo, a competicao desenfreada e a felicidade
na posse sao causas do consumismo e conseqiéncias da alienacao. Somente a
conscientizacao, isto €, o pensar critico sobre a sociedade (construido na escola, nas
aulas de Sociologia e de outras disciplinas) € que vai transformar o individuo em cidadao.
0 cidadao € aquele que tem competéncia para pensar e agir criticamente. O processo de
conscientizacao leva a cidadania.

Trabalho e sociedade

Temas Subtemas

1. A organizagao + 0s modos de producao ao longo da historia
do trabalho + 0 trabalho no Brasil

Trabalho & um dos conceitos fundamentais do conhecimento sociologico. Grande parte de
tudo o que os sociologos ja produziram esta relacionado as atividades produtivas do ser

Fonte: PCN+Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 95)
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Figura 4 — Sugestao de Eixos tematicos para aulas de Sociologia

humano. O trabalho organiza a sociedade e define suas caracteristicas basicas. Os aspectos
economicos relacionados ao trabalho sao fundamentais na analise e compreensao das
diversas sociedades. Assim, a verificagao do funcionamento dos varios modos de produgao,
ao longo da historia, € um tema que o professor de Sociologia nao pode deixar de apresentar
& de debater com seus alunos. O aluno deve ser capaz de identificar, analisar e comparar 0s
diferentes modos de organizacéo do trabalho e de perceber sua importancia para as outras
estruturas sociais. Verificar a importancia das atividades econémicas nas sociedades tribais
brasileiras e levantar as diversas modalidades de trabalho que ja existiram e ainda existem
no Brasil. Essas sao possibilidades para contextualizar o debate. Pesquisar e discutir com o
aluno a permanéncia do trabalho escravo no Brasil atual, a partir das denuncias veiculadas
na imprensa, por exemplo, seria outra tarefa que poderia desencadear atividades em torno
do conceito de trabalho.

2.0 trabalho e as - As formas de desigualdades

desigualdades sociais | « As desigualdades sociais no Brasil

As diferengas que existem entre os individuos podem ser explicadas, entre outros motivos,
pelas maneiras como as sociedades organizam suas atividades de producao, isto &,
organizam o trabalho. Os individuos sao diferentes por diversas razbes, mas o que aqui
nos interessa sao as diferencas provocadas por sua insercao no mundo do trabalho. E
importante apresentar ao aluno sociedades divididas em castas e em estamentos, para
que a identificacao, a analise € a comparacao sejam feitas. Compreender a realidade
brasileira partindo da verificacado empirica das desigualdades sociais € tarefa relativamente
facil de ser executada. Basta sair as ruas de qualquer cidade brasileira e verificar a situacao
das pessoas. A partir das evidéncias apresentadas pelo aluno, a analise dos textos tedricos
sobre o tema torna-se mais produtiva.

» 0 trabalho nas sociedades utopicas
- Trabalho, ocio e lazer na sociedade pds-industrial

3. O trabalho e o lazer

0 Tema 3 permite momentos importantes de analise de textos, construcao de conhecimento
e producao de novos discursos sobre a realidade social. Conhecer e analisar as utopias
classicas para, em um segundo momento, planejar uma sociedade ideal, com o objetivo de
resolver as contradigoes entre trabalho. ocio e lazer, sdo possibilidades de trabalhos
pedagogicos que irdo, sem duvida, mobilizar os grupos de alunos em torne do tema proposto.
E possivel uma sociedade na qual nao se trabalhe tanto? Como resolver o problema das
desigualdades? O que dizem os sociclogos sobre o trabalho, o ocio e o lazer, no futuro?
Essas sao algumas das questoes que devem desencadear o debate e a pesquisa. Procurar
informacoes sobre esses assuntos na internet pode ser um bom caminho.

4. Trabalho » Mercado de trabalho, emprego e desemprego
e mobilidade social - Profissionalizagao e ascensao social

Levar o aluno a perceber as estreitas relagoes entre profissionalizacdo e possibilidades de
mobilidade social € um dos objetivos desse tema. Ao lado disso, analisar e identificar as
tendéncias e exigencias do mercado de trabalho no mundo atual, o surgimento de novas
ocupacgoes, o desaparecimento e a desvalorizacao de outras, as novas formas de trabalho
{empreendedorismo, trabalho autonomo, associativismo e cooperativismo), o significado do
desemprego estrutural etc., sdo indicactes para o trabalho do professor. Profissionalizacao &
educacao. Escola & espaco de educacao. Educacdo possibilita ascensao social.

Fonte: PCN+Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 96)
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Politica e sociedade

Temas Subtemas
1. Politica e relagoes - As relacoes de poder no cotidiano
de poder - A importancia das agoes politicas

Os debates e as atividades pedagogicas realizados em torno das relagoes entre politica
e sociedade devem ter como finalidade ampliar a concepcao que o aluno tem de politica.
0 educando tem de perceber a politica como uma rede de interesses e de acordos
estabelecidos pelos seres humanos, em um processo de tomadas de decisoes que gira
em torno de valores sociais e de relacoes de poder. E tarefa do aluno entender e
identificar a presenca da politica no agir cotidiano de individuos, grupos e instituigoes.
Aqui, uma série de atividades praticas de observacgao e levantamento de dados poderia
ser realizada e exposta pelos alunos, sob a forma de relatos orais de casos e historias
de vida, por exemplo. (Relatos sobre as relacoes de poder na familia, no trabalho, no
namoro etc.). Finalmente, valorizar a politica enquanto pratica social, que implica a
participacao do cidadao nos destinos da sociedade, € uma atividade gue deve ser
realizada durante as aulas.

- As diferentes formas do Estado
- O Estado brasileiro e os regimes polfticos

2. Politica e Estado

0 estudo do conceito de Estado. de sistemas de poder e de regimes politicos permitira
a analise e a comparacao das diversas teorias sobre suas diferentes origens, formas e
finalidades. O estudo do Estado brasileiro e dos regimes paoliticos que se sucederam
no pais possibilitara a contextualizagdo necessaria a apropriacdo dos conceitos da
Ciencia Politica. A comparacao entre periodos democraticos e autoritarios da historia
politica brasileira pode gerar seminarios. a realizacao de entrevistas e a exposicao de
historias de vida. E possivel até mesmo levar pessoas que viveram os tempos dificeis
das ditaduras para dar testemunho. Filmes e videos também podem servir de suportes
para as atividades programadas. As possibilidades de trabalhos conjuntos de Sociologia
e Historia sao evidentes,

3. Politica e - Mudancas sociais, reforma e revolugao
movimentos sociais - Movimentos sociais no Brasil

Levar o aluno a perceber o carater cientifico das teorias e dos conceitos da
politica deve ser um objetivo sempre presente nas aulas de Sociologia. Alem
disso, o educando devera compreender os fatores que levam a mudanca,
identificando os movimentos sociais e seu poder de intervencao nas estruturas.
Escolher e investigar um determinado movimento social vai permitir a realizacao
de inumeras atividades pedagogicas. Movimentos sociais das minorias sexuais,
étnicas e religiosas, dos pacifistas, dos ecoldgicos e dos estudantes, dos sem-
terra e dos favelados, dos operarios e dos jovens urbanos etc., sdao exemplos
que vao motivar os grupos de alunos a realizar pesquisas cientificas de
investigacdo do entorno social. (A contextualizacae e a questao do cotidiano
estdo sendo contempladas nesse processo.) Aproveitando a oportunidade, o
professor podera introduzir a discussao sobre o processo eleitoral como fator
que pode promover mudancga.

Fonte: PCN+Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 97).
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Figura 6 - Sugestao de Eixos teméticos para aulas de Sociologia

- Legitimidade do poder e democracia
- Formas de participacao e direitos do cidadao

4. Politica e cidadania

Valorizar o exercicio da democracia, a legalidade e a legitimidade do poder, a cidadania, os
direitos e deveres do cidadao, os movimentos sociais e as outras formas de participacao é
um dos objetivos fundamentais de todo o trabalho pedagogico. Ao término deste eixo tematico,
0 professor, juntamente com seus alunos, tera realizado um trabalho que, com raras excecoes,
somente pode se desenrolar no espaco da escola: a construgao da identidade social e politica
do educando.

Fonte: PCN+Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 98)

As sugestdes de eixos tematicos no PNC+Ensino Médio é algo que pode ser traba-
Ihado durante todo o ano letivo, cabendo a(os) professor(es) melhor articular os eixos e saber
articular com os conhecimentos locais e saberes de cada estudante em conformidade com as
realidades sociais, politicas e culturais na qual a escola esteja inserida. Desde modo, cabe o
exercicio de interacdo escola-comunidade.

Por fim, no que se refere a Lei da Reforma do Ensino Médio as suas propostas,
sugestdes e organizacdo do PCN, temos o0 ponto de vista de Ferreira e Santana (2018) que des-
tacam a Reforma e o reflexo direto na disciplina de Sociologia.

Conforme os autores:

O ponto central a ser ressaltado é que, conforme a nova Lei, nao ha obrigatoriedade
de oferta de todos os eixos formativos (linguagens, matematica, ciéncias da natu-
reza, ciéncias humanas e formacao técnica e profissional) pelas escolas, ficando a
cargo de cada instituicdo definir quais efetivamente serdo oferecidos aos estudantes
(p. 47 grifo nosso)

A ndo obrigatoriedade de oferta deixa em aberto as propostas de cada comunidade
escolar em ofertar determinadas disciplinas, sendo também a estrutura fisica um possivel obs-

taculo para a oferta de todos os eixos formativos. Assim, Ferreira e Santana (2018) ressaltam:

& umrisco real de que os sistemas educativos ndo oferegcam itinerarios nas areas em
que hé pouca disponibilidade de professores. Se isso efetivamente acontecer, jovens
da rede publica encontrar-se-do diante da falsa possibilidade de escolha, ao invés de
uma ampliacdo, caracterizando uma légica dual segundo a qual uma oferta de ensino
sem igualdade de condi¢des podera acentuar ainda mais as disparidades educacio-
nais do pais. (p. 47).
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Num contexto de desigualdades sociais, a ndo obrigatoriedade de determinadas dis-
ciplinas acirrara cada vez mais as desigualdades de oportunidades para os mais pobres. E, nesse
contexto, o impacto da Reforma do Ensino Médio nas disciplinas que compreendem as Ciéncias
Humanas passou a ser vistas como menos importante para a formagéo escolar dos jovens. A
reducdo dos contetidos das disciplinas exige uma revisdo da prépria proposta e objetivos de
cada disciplina. A reforma mexeu com as bases cientificas e propostas didaticas pedagdgicas
das disciplinas da area de Humanas.

A Sociologia, conforme a leitura de Ferreira e Santana (2018) “busca munir o estu-
dante de instrumentos essenciais a compreensdo de sua realidade” (p. 49). Todas as disciplinas
sdo igualmente importantes para a formacdo humana no espaco escolar, a reforma tornou obri-
gatoria as disciplinas de Educacédo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia. Porém, “[...] ndo se
determina a obrigatoriedade das disciplinas, mas apenas de seus estudos, deixando em aberto a
preocupante possibilidade de como esses conteudos serdo desenvolvidos” (p. 49).

Na visdo dos autores supracitados, a Sociologia passa a ser ameaga mais uma vez,
pois, ao deixar como opcao de escolha, a Sociologia pode ndo ser bem trabalhada em todos 0s
seus fundamentos e objetivos. Entretanto se reconhece a sua importancia no processo da for-
mac&o da cidadania e para o trabalho do mesmo modo é fundamental para a formacéo de sujei-
tos criticos e atuantes na sociedade.

Sendo assim, o intuito da presente pesquisa foi esmiucar com professor e estudantes
0S seus respectivos interesses pela Sociologia de forma a saber como as aulas de Sociologia séo
planejadas e elaboradas e a receptividade e participacdo dos estudantes nas aulas, assim como
a relacdo dos mesmos com o livro didatico adotado pela escola em discussdo. Os proximos
subtopicos sdo compostos pelas observacgdes feitas durante o trabalho de campo, uma conversa

com o professor de Sociologia e acompanhamento das aulas.

2.2 As aulas de Sociologia na Escola Estadual de Educacgao Profissional Professor

Francisco Aristoteles de Sousa

Foram observadas aulas da disciplina de Sociologia em duas turmas da segunda
série do Ensino Médio, na Escola Estadual de Educacdo Profissional Professor Francisco
Aristételes de Sousa, localizada no municipio de Itaitinga, Ceara. As turmas acompanhadas

foram do curso de Informaética (42 alunos matriculados) e Logistica (40 alunos matriculados).
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As aulas foram ministradas pelo professor Aécio Sousa, 49 anos, que compde o
corpo docente da escola desde sua fundacdo em 2011. Aécio ministra as disciplinas de
Sociologia e Filosofia nas 12 turmas da escola, € graduado em Filosofia e Teologia pelo
Seminario da Prainha, Fortaleza-Cear4, tendo nesta escola sua Unica experiéncia como docente.

O livro didatico utilizado na escola é “Sociologia em Movimento”, de Afranio Silva
et al., volume Unico da Editora Moderna, 22 Edicdo, de 2016 da qual sera feita uma breve

apresentacdo do livro no préximo capitulo.

2.2.1 Como as aulas séo planejadas

A conversa com o professor Aécio Souza foi realizada no dia 16 de dezembro de
2020, devido ao contexto pandémico, a conversa foi realiza atraves da plataforma do google
meet. O intuito da conversa foi saber “Como as aulas de Sociologia sdo planejadas?”. Eu fiz
uma sequéncia de perguntas sobre o livro didatico e os seus contedos e a utilizacdo do mesmo.

Segue a transcricdo da fala do professor Aécio na integra.

a) Sobre os livros didaticos que ja foram adotados na Escola:

O livro “Tempos Modernos” tinha mais embasamentos nos conteudos, era mais
aprofundado, era contetidos que traziam, além de sugestdes de videos, filmes, sites, o
conteddo era mais aprofundado, ou seja, bem mais esquematizado para que o
aluno(a )pudesse compreender melhor. J& esse Ultimo livro, agora, que é o Sociologia
em movimento, ele traz os assuntos muito curtos, ele ndo tem aprofundamento, séo s
apresentacOes de contetdos. Por exemplo, ele fala sobre género, ai ele explica o que
€ género e pronto. Entende? Ele apresenta o que é. Ele vai apresentar a desigualdade
a estatistica, e pronto. Sao contetidos muito superficiais em relacdo ao anterior, né,
os “tempos modernos”. Entdo essa é a diferenga entre os dois. (Professor Aécio
Souza, 16 dezembro 2020)

b) Sobre a experiéncia de 10 (dez) anos como Professor de Sociologia e a utilizacdo do livro
didatico pelo professor e estudantes:
S6 nao (tive livro) no primeiro semestre (quando a escola foi inaugurada), depois,

sempre estava com o livro didatico. Todos (alunos) sempre usaram. (Professor Aécio
Souza, 16 dezembro 2020)

c) Sobre as atividades do livro didatico Sociologia em Movimento:

Depende o assunto, tem assuntos que ele traz até umas propostas bem positivas de...
extra livro didatico, sugestdes, algumas ele traz, outras ele ndo traz, entende? Vai
muito de acordo com conteddo. (Professor Aécio Souza, 16 dezembro 2020)
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d) Sobre as aulas de Sociologia e conteidos abordados eu fiz a seguinte pergunta: Em todas as

suas aulas todos os contetidos que vocé passa sao baseados no livro didatico?

N&o. Por exemplo: tem contedo, que, por exemplo, a contextualiza¢ao que eu gosto
de pegar muito nos meninos, o que ta acontecendo no momento eu trago para discutir
em sala de aula, em uma das aulas eu fago isso, entende? Ent&o essa (aula) ndo vem
no livro didatico. Como também as vezes, por exemplo, também trabalhando com o
3% ano (ensino médio) a questao de género, como o livro é muito superficial eu sempre
trago outras sugestdes pros meninos aprofundarem, que ndo seja do livro. (Professor
Aécio Souza, 16 dezembro 2020)

O Professor explicou que ao abordar os assuntos que estdo sendo discutido no
presente contexto, o assunto pauta do momento no ambito nacional, ele “foge” um pouco do
livro didatico e complementa as suas aulas de Sociologia. Entdo eu questionei que tipo de
conteldo extra ele leva para a sala de aula para complementar a aula de Sociologia.

As vezes eu trago video, as vezes eu trago textos, as vezes eu trago em forma
de pesquisa. (Professor Aécio Souza, 16 dezembro 2020)

e) Observando o uso que os estudantes fazem do livro didatico. Sobre a compreensédo dos
estudantes com relacdo a linguagem do livro didatico adotado pela Escola.

Grande parte (dos estudantes), sim. Tem certo nimero (de estudantes) que nao
conseguem muito. A maioria ndo veem muitas dificuldades com o livro. A maior
dificuldade deles é com algumas palavras. E por isso que eu trabalho com o
dicionério. Tem algumas palavras, tanto em Sociologia como em Filosofia que se eles
nao forem pesquisar os significados eles ndo conseguem compreender, né? Mas na
maioria das leituras ele conseguem desenvolver sem problemas. (Professor Aécio
Souza, 16 dezembro 2020)

) Sobre o planejamento das aulas de Sociologia:

Nos UGltimos dois anos eu estou trabalhando com questdo das aprendizagens
cooperativas, tento implantar, criei uma metodologia de acordo com a cooperativa
pra trabalhar as aulas. Nossa aula sdo s6 50 minutos, € pouco tempo. Entdo,
estudando a aprendizagem cooperativa eu fiz uma adapta¢do das nossas aulas. Qual
esse modelo que eu fiz? Eu preparo sempre trés aulas. Na primeira aula eu apresento
os conteddos, os objetivos que nos iremos trabalhar ao longo das trés aulas. Entéo,
objetivos, contetdos € a primeira aula e geralmente sobra um tempinho eu comego a
apresentar os conteidos, aprofundar um pouco mais. Quando é na segunda aula, ai,
propriamente eu trabalho os contetdos, vou aprofundar os conteddos propostos na
primeira aula, jJuntamente com os objetivos. Sempre mostrando a eles que uma coisa
estd interligada com a outra. Ent&o... primeira aula: conteidos e objetivos; segunda
aula: aprofunda os contetidos tendo como base os objetivos. E na terceira aula eu
faco atividade baseada nos objetivos e nos contetdos. (Professor Aécio Souza, 16
dezembro 2020)
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g) Questionei-o sobre a formacéo continuada ou algum curso, evento na area da Sociologia que

ele tenha participado ao logo dos seus 10 anos de magisteério.

Eu participei em 2012 na produgdo da revista do Estado... em Sociologia. Tinha um grupo da
CRED que ja fazia alguns projetos para trabalhar a questdo da Sociologia em sala de aula e
que alguns desses projetos saia na revista da SEDUC. Outra coisa, também, foi o programa
do governo para os professores de Sociologia e Filosofia se reunia para abordar alguns
assuntos e estudar sobre essa questao da sala de aula, com aplicar contetidos. E por Gltimo,
agora, esse ano (2020) a gente fez o curso para adaptacéo dos estudos de filosofia e sociologia,
ou seja, das Humanas, a questdo do trabalho do projeto (as cooperativas). (Professor Aécio
Souza, 16 dezembro 2020)

h) Sobre o curso de aprendizagem cooperativa e sua metodologia aplicada na sala de aula e as

aulas anteriores de Sociologia e o uso do livro didatico nas aulas.

Eu procuro usar menos (o livro) porque eu vejo, de acordo com a aprendizagem
cooperativa, com as experiéncias ao longo do tempo que vocé (os professores) ndo
pode centrar muito no livro, porque a disciplina de sociologia tem a questdo da
contextualizagdo que eu acho muito importante. E muitas vezes vocé fica muito preso
no livro, essa questao da contextualizacio da realidade vida fica a dever. Por isso eu
tomo o livro como um norte de orientagdo, mas nunca como sendo a Unica coisa
essencial para poder passar conhecimentos e também adquirir conhecimentos junto
com os meninos, entende? (Professor Aécio Souza, 16 dezembro 2020)

i) Sobre o que ele percebe como mudanca na forma de ensinar Sociologia.

Quando eu comecei, eu ndo tinha experiéncia, quando a gente comega sem
experiéncia vocé vai tentando fazer o que mandam, né. Com o tempo vocé vai
percebendo o que realmente vale a pena vocé investir com os meninos (estudantes).
Essa foi uma coisa que eu aprendi ao longo da experiéncia. No comego era 0s
conteldos, isso aqui (conforme o livro) e vocé desenvolve. Depois eu fui adquirindo
conhecimento e vendo que nem tudo aquilo que se propde, tanto no livro, como em
nivel de direcdo, realmente é interessante para os meninos. Entéo eu fui tirando
algumas coisas, por isso que eu falei que o livro ndo é tdo essencial, porque muitas
coisas eu tiro mais da experiéncia social do que mesmo dos livros e do que a dire¢édo
orienta. Impacta muito mais a realidade deles (estudantes) do que aquelas leituras
do livro. (Professor Aécio Souza, 16 dezembro 2020)

j) Sobre a possibilidade da inexisténcia do livro didatico.

Para mim seria positivo se ndo tivesse o livro, porque vocé (professores) teria mais
liberdade de realmente investir naquilo que vocé acredita socialmente e que 0s
meninos (estudantes) devem aprender e compreender e vivenciar. Essa questdo
politica, essa questdo social, essa questao da desigualdade, a questdo de género, séo
coisas que vocé poderia trabalhar com projetos que aprofundaria muito mais do que
ficar preso a pequenas apresentacdes do livro didatico. Entao eu acho que seria bem
interessante. (Professor Aécio Souza, 16 dezembro 2020)
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1) O livro prende o professor?

Queira ou ndo queira vocé recebe toda uma orientac¢do para investir naquilo ali (no
livro). E os meninos (estudantes) se apegam a Unica ferramenta que tem que é o livro.
Vocé tenta tirar, mas a maioria deles querem o livro. Entdo se vocé ndo tem uma
ferramenta Unica, que ele ta com ela na m&o, mas que ele possa pesquisar, acho que
para 0s meninos seria bem positivo, que ele sairiam desse comodismo e iriam
aprender a pesquisar coisas que realmente faz diferenca na vida deles e ndo s aquela
leitura limitada do livro didatico. (Professor Aécio Souza, 16 dezembro 2020)

Concluo a conversa com o professor entendendo que as aulas de Sociologia na
Escola pesquisada se encontram adaptadas a questdo do desenvolvimento da aprendizagem
cooperativa, tendo em vista que se trata de uma escola de modalidade profissionalizante.
Também entendo que para o professor o livro representa algo que limita as aulas de Sociologia
que na avaliacdo dele, seria possivel trabalhar sem o livro didatico. O professor destacou a
questdo da contextualdade, que é um dos pilares do eixo das Ciéncias Humanas, conforme o
PCN+ Ensino Médio e mostrou-se preocupado em debater com os estudantes sobre assuntos
que estdo em pauta nas midias e redes sociais. Além da conversa com o Professor de Sociologia

da Escola, também houve o acompanhamento das aulas.

2.2.2 As aulas de Sociologia nas turmas de Logistica e Informatica

As aulas foram observadas em duas turmas diferentes na tarde do dia 08 de outubro
de 2018, na turma do curso técnico em Informatica, o 7° tempo, de 13h55min as 14h45min; e,
Logistica, 0 9° tempo, de 16h as 16h50min. Foi a primeira aula de Sociologia do quarto bimestre
para estas turmas, o professor estava iniciando um novo contetido. Durante o segundo semestre
de 2018, o professor Aécio participou de um curso de Aprendizagem Cooperativa ofertado pelo
Programa de Estimulo a Cooperacédo na Escola, da Universidade Federal do Ceara (UFC), para
professores da Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC), tendo tido acesso a essa
capacitacdo prévia, o professor utiliza metodologias da Aprendizagem Cooperativa em suas
aulas, como o fez nas aulas observadas.

O conteado abordado foi “A questdo do trabalho em Marx, Weber e Durkheim”,
contido no capitulo 09 do livro didatico “Sociologia em Movimento,” “Trabalho e Sociedade”.
Em todas as aulas observadas a metodologia foi a mesma: o professor dividiu a turma em 3
(trés) grandes grupos, orientando que cada um fizesse a leitura individual de um subtdpico,
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2

eram eles: “Karl Marx e a historia da exploragdo do homem”, “Max Weber e a ética do trabalho
e “Emile Durkheim e o trabalho como gerador de solidariedade”.

Apos a leitura individual em grandes grupos, os estudantes se reuniram em trios,
tendo cada membro lido um subtopico diferente, de modo que partilhassem as leituras,
explicando os contetidos aos demais colegas. Depois das explicacdes, o professor pediu que
cada trio elaborasse 3 (trés) questdes, uma de cada subtdpico, daquilo que menos havia sido

entendido, e entregassem ao professor.

08 de outubro de 2019, das 13h55min as 14h45min.

A primeira aula foi observada na turma do curso técnico em Informaética. No
momento da aula, estavam presentes 28 (vinte e oito) alunos(as).

A escola utiliza um livro em cada turma que é chamado de “Acompanhamento
Disciplinar do Aluno (ADA)”, funciona assim: cada aluno(a) tem uma pagina do ADA com seu
nome e uma tabela; nessa tabela, hd& um campo para o motivo do registro, o professor, a
disciplina e a assinatura do(a) aluno(a). O professor registra 0 comportamento indisciplinado
que julgar necessario, como atraso, uso de celular, desrespeito ao colega, ndo cumprimento do
mapeamento, para que o professor diretor de turma tome conhecimento e possa acompanhar as
ocorréncias. Funciona também para informar aos pais sobre os comportamentos de seus filhos
e quanto atinge o nimero de dez registros, o aluno(a)e suspenso das aulas por um dia. Um dos
pontos a ser registrado no A.D.A. é a auséncia do livro didatico, e o professor Aécio, que
costuma utilizar muito o material em suas aulas, costuma registrar no A.D.A. quando o aluno(a)
ndo esta com o seu.

Assim sendo, uma das primeiras perguntas que ouvi quando o professor entrou em
sala foi “Vai ter A.D.A. hoje?”, bem como alunos perguntando a colegas “Trouxe o livro hoje?”.
O professor ndo faz uma conferéncia se cada aluno(a) trouxe o livro, mas ao explicar o que vai
ser feito, como todos devem usar o livro inicialmente em uma leitura individual, ele passa pelas
cadeiras observando se todos estdo com os seus livros. Como todos os estudantes estdo com o
livro, ndo houve necessidades de registros no A.D.A.

Depois de dividir a turma nos 3 (trés) grandes grupos para a leitura dos subtopicos,
o professor frisou a importancia de que eles compreendam o conteldo, sugere ainda que usem
o lapis para marcar o que julgarem importante na leitura, é dado o tempo de 10 minutos para

essa etapa.
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Observo uma estudante que folheia outras paginas além do texto que lhes foi
indicado; quatro outros que logo no inicio da leitura ja véo fazendo anotacdes em seus cadernos;
além de lapis, canetas e pincéis marca-textos também séo utilizados pelos estudantes.

Uma aluna recorreu a outro capitulo do livro para tentar compreender melhor o
conteudo que estava lendo. No terceiro subtopico, “Emile Durkheim e o trabalho como gerador
de solidariedade”, ha a mengao “como vimos no capitulo 2”, referindo-se aos dois modelos de
sociedade gerados pela divisdo do trabalho.

Nas 3 (trés) turmas observadas, apenas essa aluna retornou as paginas do capitulo
02 para recapitular o contetdo, fazendo inclusive anotacdes a lapis nas bordas das péginas.

Uma dupla de estudantes que sentam proximos tiravam davidas um com o outro
sobre coisas que ndo compreendiam bem no texto, o mais silenciosamente que podiam, ja que
0 momento era de uma leitura individual.

Quando o professor requisitou que os trios fossem formados e as explicacdes de
cada subtopico comecassem, a diferenca entre a outra turma observada e essa foi sentida, o
professor Aécio até comentou comigo sobre como na Informaética as atividades desse tipo
funcionavam melhor que na outra turma. A interagdo entre os trios era muito maior.

Pude observar que a medida que essa interacdo acontece, 0s estudantes pareceram
depender muito menos do livro didatico, recorrendo menos ao material. Talvez haja ainda uma
relacdo com o nivel de compreensdo e entendimento melhor na leitura inicial.

As falas para os colegas nos trios sdo mais livres do livro didatico, que é usado
como um guia, sendo consultado regularmente, mas ndo observei nessa turma leituras coletivas.
Alguns colegas acompanham as falas de seus companheiros de equipe pelo livro. Dois trios
chegam a elaborar, coletivamente, um esquema no caderno, a partir de suas falas.

Ouvi de um dos alunos: “Nao sei o que € isso, entdo ndo vou falar”, o que demonstra
a ndo compreensdo de partes do que foi lido e uma maneira muito pratica de lidar com esse
déficit, ndo se sentiu limitado em sua compreensdo geral do que estava proposto e seguiu com
as informagdes que conseguia apreender. A ideia de que o professor pode ou deve, em uma
explanacdo posterior sobre o contetdo, esclarecer o que nao foi entendido, também pode estar
por tras desse tipo de fala.

Passados os 15 minutos designados para as explicagdes nos trios, o professor
esclareceu a terceira parte da aula, o exercicio de elaboracdo das questdes. Aqui, percebi certa

dificuldade da turma em compreender o que realmente precisava ser feito, muitos questionando
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se as perguntas deveriam ir ja com as respostas, o que, de fato, ndao ficou muito claro no pedido
inicial do professor.

Para realizar a atividade, os estudantes recorreram mais ao livro didatico,
principalmente aos subtopicos que foram inicialmente lidos e explanados por outros colegas.
Nessa turma, ainda que tenha existido em alguns trios a individualizacdo da elaboragdo das
questdes, percebi mais grupos construindo as perguntas coletivamente.

Aqui, pude pensar um pouco sobre 0s usos coletivos que os estudantes dao ao livro
didatico, o fato de explorarem juntos os materiais, pensarem coletivamente sobre os sentidos
do que é lido, recorrerem aos colegas para o que ndo entendem. A construcdo desse sentido
coletivo da leitura me parece uma particularidade do livro didatico.

As leituras de livros de literatura, em geral, sdo feitas individualmente, sdo um ato
solitario. Quando muito, existem grupos de discussdes e rodas de conversa sobre algum livro
pré-combinado, que podem ressignificar a leitura previamente realizada. Mas a leitura primeira
foi solitaria, quando muito, se alguém com quem temos intimidade esta préximo e algo do livro
nos chama a atencdo, compartilhamos, mas a pessoa ndo esta lendo aquele mesmo livro naquele
mesmo momento. Assim como o fenémeno de leitores que compartilhnam fotos de suas leituras
nas redes sociais.

Na universidade, a discussdo de textos € uma constante, pelo menos nas areas das
ciéncias humanas. Mas nessas aulas, a leitura pouco é coletiva, e mesmo para 0s pequenos
trechos de leitura compartilhada, pressupbe-se que todos tenham lido previamente e
solitariamente o livro antes. Pude observar que com o livro didatico isso ndo acontece. Mesmo
que na atividade observada houvesse um primeiro momento de leitura individual de trechos do
livro, observei que muitos grupos optaram por ler coletivamente o livro didatico, assim como
essa é uma pratica comum de professores, que alunos leiam o livro, cada estudante um trecho
em voz alta e 0os demais acompanhem pelos seus livros o que esta sendo lido.

Ali, todos estdo com 0 mesmo material, a0 mesmo tempo, um texto que nao se
pressupde previamente lido por nenhum aluno. E comum ainda que ao nio conhecerem o
significado de alguma palavra usada no texto do livro didatico, o aluno(a) pergunte ao professor,
que estd em sala enquanto o livro é lido. Sendo ao professor, a um colega que julga poder

esclarecer.

08 de outubro de 2019, das 16h as 16h50min.
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A segunda aula foi observada na turma do curso técnico em Logistica, que no
momento contava com 28 estudantes presentes.

A leitura inicial dos subtopicos deu-se de maneira concentrada e silenciosa, com
marcag0es no livro, como sugerido pelo professor, e anotagdes no caderno. Observei interagdes
pontuais entre os colegas sobre a leitura. Nesta turma, os alunos sentiram-se & vontade para
perguntar a mim e ao professor Aécio sobre davidas que tiveram, principalmente palavras que
desconheciam o significado. Nas outras também observei que os alunos desconheciam certos
vocabulos, mas nenhum chegou a perguntar aos professores presentes em sala seus significados.

J& é uma pratica do prof. Aécio passar como atividade em suas turmas a elaboracéo
de um dicionario. Penso que uma sugestdo para um melhor trabalho dos estudantes com o livro
didatico é que a construcdo desse dicionario seja feita paulatinamente, ao longo de cada leitura.
Os alunos reservam paginas de seus cadernos para anotar palavras e conceitos que desconhecem
no momento em que os leem, e dali saia a constru¢do desse dicionario. Pude me informar
posteriormente com o professor, que apesar de ser uma atividade proveitosa e com bons
resultados, a confec¢do do dicionario ainda sofre muito com a préatica de copias entre os alunos,
que, infelizmente, é tdo comum em nossa escola, a despeito de nossos esforcos para tentar
minimiza-la.

A construcdo do dicionério pode estar atrelada a palavra a ser referenciada no
contexto do livro em que foi encontrada, sendo citada sua pagina e linha. Como o livro é muito
utilizado pelos alunos durante as aulas, o0 material produzido ao longo do bimestre poderia ser
muito enriquecedor.

Esse desconhecimento do significado de palavras contidas nos textos do livro
didatico também levanta a questdo da clareza da linguagem utilizada pelo material. Até que
ponto, para os estudantes, a linguagem utilizada é realmente acessivel e compreensivel?

Na turma de Logistica, as filas de carteiras dos estudantes sao duplas, observei que
uma dupla esbocou junto um esquema de compreensdo ainda durante a leitura que se pretendia
individual e silenciosa.

Depois de organizados nos trios para a explicacdo dos subtdpicos, alguns alunos
partiram dos esquemas que fizeram do caderno para guiar sua explicacdo e ndo do livro didatico.
Para outros, o livro é o ponto de seguranca.

Apenas nessa turma, observei uma aluna explicando detalhadamente para sua

equipe uma charge contida no livro a partir do conteddo lido. Também, apenas aqui, Vi
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estudantes fazerem esquemas sobre o subtdpico que ndo era o da sua leitura inicial a partir das
explicacOes dos colegas.

Em todas as turmas notei poucas interpelagdes dos alunos as explicagdes dos
colegas, em geral, eles ndo fazem perguntas ou comentarios enquanto o outro explica.

Observei ainda um aluno(a) chamando um colega de uma equipe diferente para
mostrar-lhe alguma coisa que havia lhe chamado a atencdo no livro didatico. Além de alunos
que aproveitavam momentos de siléncio no grupo para ler outras partes do capitulo do livro.

Durante a elaboracdo das perguntas argumentadas, alguns estudantes copiam
trechos do livro. Em geral, trabalham individualmente, cada um fazendo a pergunta do seu
tema. Algumas consultas aos colegas sdo feitas, mas poucos realizam o trabalho juntos.

Concluo a partir do acompanhamento das aulas de Sociologia na Escola em
discussdo que o modelo de aula proposto pelo Professor Aécio possibilita a interacdo entre
os(as) estudantes no sentido que a partir do momento que hé a divisdo das turmas em grupos ja
é instigado o trabalho em grupo. E também possibilitado a leitura individual e/ou coletiva, assim
como a elaboracgdo de questionamentos sobre o tema debatido com base no livro didatico. O
livro didatico, conforme foi observado, representa o principal suporte dentro da sala de aula,
tanto do professor como dos(as) alunos(as). Sendo o livro a principal fonte de pesquisa e que a
partir da leitura dos capitulos € instigado a criagdo de um dicionario com as palavras que
porventura venham a ser desconhecidas para 0s(as) estudantes.

O proximo capitulo versa sobre o livro didatico nas aulas de Sociologia, como o
mesmo foi introduzido e como ele é usado pelos(as) professores(as) e estudantes. Para tanto, é
feita uma breve apresentacdo do livro e na sequéncia é mostrado como o livro — Sociologia em

Movimento — foi avaliado pelos alunos(as) da Escolares.



40

3 O LIVRO DIDATICO NAS AULAS DE SOCIOLOGIA

O livro didatico é o principal material pedagdgico utilizado no contexto escolar.
Sendo assim, € o0 um instrumento tedrico e também metodoldgico utilizado pelos
professores(as) no processo de ensino e aprendizado de criancas, adolescentes e adultos. O livro
didatico no Brasil é de responsabilidade do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), cujo
objetivo € a producdo de livros para serem distribuidos de forma gratuita para os(as) estudantes
da Educacdo Basica no pais.

Compreende-se, aqui, que os livros didaticos produzidos e distribuidos nas escolas
do pais reproduzem e legitimam os aspectos sociais, politicos e cultuais da sociedade, ndo sendo
um conteudo isolado. Assim como se compreende 0 espago escolar como um micro espago
envolto por uma multiplicidade de relacGes de poder que nos possibilita entender as relactes
socioculturais que sdo estabelecidas entre os sujeitos em diversos aspectos, como as questdes
gue envolvem raca, género e classe social.

O livro didatico, ndo sendo um contetdo isolado, pode refletir aspectos de uma
sociedade marcada pelo racismo, pelas desigualdades socioecondmicas e de género e/ou
reforcar aspectos politicos ndo democréaticos. Assim como invisibilizar lutas de sujeitos
histdricos, como as lutas das mulheres e 0s movimentos negros no pais, de modo a ressaltar
apenas lutas protagonizadas por determinados sujeitos, como 0s homens brancos. Nesses
aspectos, os livros produzidos e distribuidos nas escolas publicas brasileiras podem ser
instrumentos legitimadores da ordem hegemdnica ou instrumentos que possibilitam os
adolescentes conhecerem o0s aspectos da nossa sociedade e se tornarem sujeitos criticos e ativos
em prol das transformacdes sociais, culturais e politicas.

Entende-se, também, que o uso do livro didatico na escola vai para além da leitura
e resolucdo dos exercicios propostos no decorrer os capitulos. O livro didatico adotado e
distribuido nas escolas brasileiras sdo os primeiros livros que os estudantes tém contato no
decorrer da trajetoria escolar. E o livro que o estudante faz a leitura em sala de forma individual
ou coletiva, faz anotagdes, marca paginas e leva para casa. O livro, na maioria das vezes, ¢ a
principal fonte de pesquisa dos estudantes (LAJOTO, 1996).

Nesse contexto da producéo, distribuicdo e uso do livro didatico nas salas de aulas
das escolas brasileiras, se entende que se trata de um material que evolve aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais que faz parte do proso de formacao dos sujeitos. Nos livros esta
impresso 0s aspectos da escrita, da linguagem e uso das palavras conforme a cultura e a
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organizacao politica de uma sociedade. E o0 material que contém os textos que orientam 0s(as)
professores(as) e estudantes na sala de aula e sdo propulsores dos debates que ocorrem no
espaco da sala de aula.

No tocante ao livro didatico de Sociologia, a pesquisa de Meucci (2000) nos mostra
o0 desenvolvimento das edicGes de livros de Sociologia no Brasil nos fazendo compreender que
as primeiras edi¢Oes dos livros sairam no contexto dos esforcos de pesquisadores(as) para
introduzir a Sociologia no quadro geral de disciplinas cientificas no pais. O surgimento das
Escolas Normais e faculdades exigiram que os(as) pesquisadores brasileiros(as) se dedicassem
a “sistematizacdo do conhecimento socioldgico” no contexto brasileiro (MEUCCI, 2000).

Na empreitada para sistematizar os conhecimentos socioldgicos que deveriam ser
registrados nos livros didaticos e ensinados nas escolas e universidades, as décadas de 1930 e
1940 no Brasil foram os anos dos primeiros manuais de Sociologia confeccionados para o
ensino de Direito. Os primeiros esforcos renderam a institucionalizacdo das Ciéncias Sociais
no Brasil, resultando, também na introducdo da disciplina no ensino secundario e nas Escolas
Normais (MEUCCI, 2000).

Com relagdo a organizagdo dos conteldos nos primeiros livros e manuais de
Sociologia no Brasil, Meucci (2000) menciona que 0s autores organizavam por conteido de
cada pais — “sociologia francesa”, “sociologia norte-americana” — dando a Sociologia um
carater de uma nacionalidade fixa. Posteriormente a organizacdo dos contelidos passou a ser —
“Sociologia na Franga”, “Sociologia na Alemanha” — na qual era esbocado o pensamento dos
Sociologos dos respectivos paises.

Ainda segundo Meucci (2000), foi apenas na década de 1940 e 1950 que 0s
organizadores dos livros no Brasil passam a se dedicar a elaborar capitulos sobre o pensamento
sociologico brasileiro, citando autores como Gilberto Freyre, Delgado de Carvalho, entre
outros. Entretanto foi o pensamento dos socidlogos Alberto Torres e Oliveira Viana que mais
influenciou na organizacdo dos contetdos dos livros didaticos de Sociologia no Brasil.

De modo geral, com a leitura em Meucci (2000) se compreende que a
sistematizacdo dos conteldos de Sociologia para os livros didaticos estava atrelada a
necessidade de estabelecer a Sociologia como ciéncia e institucionalizar a disciplina nos
espacos escolares. Os primeiros contetdos tinham a influéncia do pensamento socioldgico
francés e norte-americano. A Sociologia que nasce no Brasil foi se organizando de modo a
buscar elaborar bases tedricas e metodoldgicas para definir a sociedade brasileira, sob as

influéncias estrangeiras.
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A Sociologia sobre o Brasil estava centrada da ideia da “definicao das condi¢des de
organizacao da sociedade brasileira” e os dos “principios de organizacao do trabalho social”
(Meucci, 2000, p. 149). Entendia-se que a sociologia era uma ciéncia de “adaptagdo social”,
capaz de estudar as diversas sociedades e 0s seus respectivos processos de adaptacédo, estava
ligada ao dominio da natureza. Para Delgado de Carvalho, a tarefa da Sociologia era “aplicar
os seus conhecimentos a favor da adaptacdo de nossas atividades as condi¢des de vida”
(CARVALHO, 1935 apud MEUCCI, 2000, p. 150).

Cabe também destacar que a filosofia de Herbert Spencer (1820-1903) influenciou
demasiadamente o pensamento dos sociélogos brasileiros. Na teoria evolutiva de Spencer, uma
sociedade se desenvolve a partir do desenvolvimento dos individuos que dela fazem parte. E
cada um tem um potencial, possui aptidfes particulares que caso sejam desenvolvidas
favorecem ao progresso da sociedade. Tal concepgéo afirma a “natureza desigual dos homens”,
0 que de algum modo corroborou para uma nova perspectiva racial no Brasil, segundo Meucci
(2000).

Reconhecendo a “natureza desigual dos homens” a Sociologia que foi sendo
construida no Brasil estava ligada ao pensamento de August Comte (1798-1857) para quem a
Sociologia era “ao mesmo tempo fator constituinte e constituidor da ordem social positiva” e
assim os sociologos brasileiros acreditavam que “a disciplina entre nds Seria, a um s tempo,
produtora e produto de uma nova organizagao” (MEUCCI, 2000, p. 155).

Entretanto cabe destacar que os socidlogos brasileiros, preocupados com o processo
de organizacdo e construcdo da nacdo, ap6s a Abolicdo da escravatura e das novas divisdes
sociais dos trabalhos, pouco deram atencéo para os processos de integracéo da populagéo negra
a sociedade, conforme Meucci (2000). A pouca atencdo revela o carater excludente do
pensamento sociologico brasileiro e que consequentemente refletiu na manutencdo do
pensamento racista na nossa sociedade.

Por fim, se entende aqui que compreender as influéncias tedricas e metodologias
dos pensadores brasileiros e como tais influéncias refletem na elaboracdo dos conteudos de
Sociologia nos livros didaticos no pais em seu percurso histérico nos possibilita compreender
que ciéncia € mudanca de paradigmas e tais mudancas refletem na forma como percebemos as
realidades sociais, politicas e culturais de uma determinada sociedade e na forma como vamos

agir para transforma-la.

A sociologia surge no momento em que se queria, a um sd tempo, reconhecer a
realidade social do pais e constituir a nagdo; em que se formava uma nova percepgao
da sociedade, do conhecimento e do papel dos intelectuais. Nesse sentido, nossos



43

autores compreenderam que o conhecimento socioldgico era a base para a
transformacdo dessa realidade e os socidlogos seriam agentes privilegiados para a
execucao da obra de constituicdo da nacdo. A disciplina sociolégica, nesse processo
de mudanca de consciéncia, corporificou essas novas tendéncias, sobretudo o desejo
de mudar o pais, dar-lhe novo destino, inventar novas e antigas tradi¢gdes (p. 155-156)

E, sob o aspecto das novas tendéncias e demandas socais, considera-se as
peculiaridades da formacao social brasileira, que no presente século devemos nos atentar para
os contetidos que sao registrados nos livros didaticos de Sociologia para a Educacdao Bésica.
Considera-se, também, o carater politico da disciplina, os seus objetivos e suas contribuicdes
para as tomadas de consciéncia sobre as nuances sociais e politicos do Brasil.

No proximo subtopico faremos uma breve apresentacdo do livro didatico —
Sociologia em Movimento — que é adotado pelo Governo do Estado do Ceard para ser
distribuido para o Ensino Médio da rede de escolas publicas no Ceara. O livro retine em um s
volume os conteudos que devem ser trabalhados no 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio, sendo

distribuido para os(as) professoras(es) e estudantes.

3.1 Apresentando o livro Sociologia em Movimento

O livro didatico adotado pela Escola Estadual Professor Francisco Aristoteles de
Sousa ¢ intitulado: “Sociologia em movimento”, trata-Se da organizacdo de um material
organizado por 18 (dezoito) autores em volume Unico, para abranger o 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio. O livro foi publicado pela editora Moderna em 2018 e fica em vigor até o presente ano
(2020).

Todos os autores sdo apresentados como mestres ou doutores, sendo sua maioria
professores do Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro. Uma informacdo ressaltada como
importante por estes na apresentacdo do livro é o fato do mesmo ter sido escrito por maos
calejadas pela pratica docente.

Todos os estudantes da escola possuem o livro didatico em sua segunda edicéo,
datada de 2016, adquirida pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ano de 2018.

Em sua apresentagdo, os autores afirmam almejarem que o livro sirva como
instrumento para a formulagdo de questbes importantes para nossa sociedade atual e
estabelecimento de critérios para a criacdo de solugdes possiveis. Desejam ainda que o livro
contribua para a ampliacdo de horizontes da experiéncia sobre os mais variados fendmenos

sociais.
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Antes do sumario, algumas paginas explicam a Organizagdo do Livro apresentando
todas as suas partes. Na abertura de capitulo sdo relacionados os objetivos do capitulo e
proposto uma questdo motivadora, que pretende funcionar como ponto de partida que alerta
para os temas e conceitos do capitulo. A abertura do capitulo é sempre feita com uma imagem
em péagina dupla e outras em quadros menores, com legendas completas que trazem textos
problematizadores, culminando na questdo motivadora do capitulo.

Todos os capitulos iniciam com o topico denominado Primeiras palavras, que
costuma ocupar duas paginas, tendo em seu rodapé uma linha cronoldgica com datas marcantes
e fatos historicos pertinentes ao tema em desenvolvimento. O tépico funciona como uma
introducdo a tematica, contextualizando o conteddo e apresentando brevemente conceitos que

serdo aprofundados ao longo do capitulo.

Figura 7 - Livro Sociologia em
Movimento, Editora Moderna 2018-2020.
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Fonte: Propria autora (2020)

O livro possui 399 paginas, estando dividido em 6 (seis) unidades, cada uma com
dois ou trés capitulos, reunindo ao todo 15 (quinze) capitulos.
Unidade 1: “Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo”.

Composta por 2 (dois) capitulos que versam sobre a Sociologia enquanto ciéncia, distinguindo
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a ciéncia de senso comum. Com os capitulos apresentados e debatidos em sala de aula 0s
estudantes deverdo entender o que é Ciéncia, 0 que € a Sociologia e para que serve um estudo
sociologico. Sendo capazes, também de diferenciar os aspectos basicos que 0s constituem como
individuos vivendo em sociedade.

Unidade 2: “Cultura e sociedade: cultura, poder e diversidade nas relagdes
cotidianas”. Composta por 3 (trés) capitulos que versam sobre cultura e ideologia; socializagdo,
sociedade, poder e controle; raca e multiculturalismo. Com os trés capitulos os alunos séo
capazes de compreender as diferentes culturas, ragas e diferencas entre os povos, 0s individuos
e 0s respectivos conflitos. E uma unidade importante, pois abrange a discussio sobre raca e
populagbes negras, tangenciando o debate sobre as cotas raciais as culturas africanas.

A unidade 3: “Relagdes de poder e movimentos sociais: a luta pelos direitos na
sociedade contemporanea” ¢ composta por 3 (trés) capitulos que versam sobre poder, politicas,
Estado, democracia, cidadania e movimentos sociais. Cada capitulo proporciona ao professor
ou professora explorar as tematicas de modo que todas elas atravessam as vivéncias dos
estudantes do Ensino Médio, considerando que muitos estdo se inserindo no mundo do trabalho
e/ou ja fazem parte de movimentos sociais ou coletivos.

A unidade proporciona o conhecimento sobre Estado e Democracia perpassando a
ideia de luta por direitos através das lutas sociais dando exemplo de movimentos sociais
histéricos, como o Movimento dos Trabalhadores sem Teto (MTST), Movimento Estudantil,
Movimento dos Povos Negros até movimentos polémicos como o Movimento pela legalizacéo
da maconha. A unidade apresenta a cartilha dos Direitos Humanos e as legislagdes que
asseguram o direito de organizar-se em movimentos sociais e lutar pelos direitos civis.

A unidade ainda apresenta em seus 3 (trés) capitulos a importancia de reconhecer
que todas as conquistas no ambito social sdo frutos de historicas lutas organizadas por meio de
pessoas que almejam transformacgfes sociais que favorecam a todos, buscando sempre a
igualdade social sem descriminalizacdo de cor, racga, etnia, género, sexo ou classe social.

Na unidade 4: “Mundo do trabalho e desigualdade social”, os 2 (dois) capitulos sdo
bem densos e proporcionam os estudantes o conhecimento sobre Trabalho e desigualdade
social, mostrando de forma didatica que a ideia de cidade e direitos atrelada a ideia de Trabalho
n&o correspondem a realidade social do Brasil. No sentido que os trabalhadores e trabalhadoras
brasileiros vendem as suas respectivas forcas de trabalho, mas ndo obtém retornos e beneficios

suficientes para a manutencao bésica da vida — casa, moradia, alimentacdo e lazer.
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O capitulo que versa sobre trabalho apresenta a concepcao dos pensadores classicos
da Sociologia (Karl Marx, Marx Weber e Emile Durkheim) a questdo do trabalho nas
sociedades capitalistas e proporciona aos estudantes a aproximacao com as elaboracdes teoricas
da ciéncia que ajudam a compreender 0 mundo em que vivemos. Proporciona também o
entendimento sobre as transformacdes do trabalho ao longo da histéria da humanidade, dando
a entender as formas de trabalho e as suas muta¢Ges no mundo capitalista. Assim como mostra
de maneira didatica as lutas e os enfrentamentos dos trabalhadores e trabalhadoras para a
manutencéo e garantia dos seus respectivos direitos, conforme a legislagéo vigente.

Interessante, também destacar a passagem sobre a forca de trabalho das mulheres
no mundo, o ingresso das mulheres nas fabricas e a exploracdo das mesmas. O capitulo
possibilita a compreensédo que o trabalho é algo inerente a condi¢do humana, mas que as formas
de trabalho mudam conforme o0 modelo de sociedade, assim como a questdo das diferencas que
permanecem entre homens e mulheres vendendo as suas forgas de trabalho. A exploracdo da
forca de trabalho feminina desde o advento do capitalismo e o rebaixamento dos salarios,
gerando diferencas salariais entre homens e mulheres, até os dias de hoje.

A unidade 5: “Globalizagio e sociedade do século XXI: dilemas e perspectivas” é
composta por 2 (dois) capitulos que ampliam as escalas de compressdo dos estudantes no
sentido que possibilitam um panorama da leitura sociolégica do Capitalismo, as suas
respectivas crises e os reflexos no social, no econébmico e no cultural, assim como as
problematicas geradas pelo alto nivel de producéo e exploracdo do meio ambiente e da natureza.

Os capitulos mostram o paradoxo do desenvolvido e da globalizacdo, perspectivas
que séo elaboradas de modo que passamos a olhar para 0 mundo interligado, a conexao nos
dando a falsa impressdo de que estamos “em desenvolvimento” como se houvesse um modo
ideal de capitalismo. O debate da globalizacéo sob o ponto de vista da Sociologia é interessante,
pois proporciona aos estudantes o conhecimento do mentor da ideia de globalizagdo no sentido
da conexao e difusdo de conhecimentos através da rede mundial de computadores e também o
debate critico sobre globalizacdo que é langado pelo gedgrafo brasileiro Milton Santos.

Ao citar Milton Santos no capitulo sobre Globalizacdo, o entendimento sobre a
mesma pode se tornar mais didatico, uma vez que a concepcdo miltoniana nos revela, sob o
ponto de vista da organizacdo dos espacos (ruas, bairros, cidades, paises, continentes) as
desigualdades socioespaciais, podemos ser apontados no exercicio de leitura das paisagens e a
identificagdo das desigualdades a partir da visdo dos estudantes. Entre tantas contribuices, a

globalizacdo na perspectiva de Milton Santos € um mito, uma falacia, pois ndo ha as
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desigualdades sociais, regionais e econdmicas entre as diversas nacles revelam que a
globalizacdo é apenas um mito do capitalismo. As existéncias de fronteiras reais e simbdlicas
geradas pelas diferencas de classes sociais de racas e etnias nos revelam que a ideia de
interconexao e difusdo de informag6es néo alcanca a todos da mesma forma.

Unidade 6: ““A vida nas cidades no século XXI: questdes centrais de uma sociedade
em constru¢do”. E formada por 3 (trés) capitulos que versam sobre o que se chama de “questdes
centrais” do atual século, a saber: a questdo das cidades e da vida urbana; as questdes que
envolvem os géneros, as sexualidades e as identidades; e as questdes que envolvem o0 meio
ambiente e a natureza. Ou seja: questdes que perpassam a existéncia e as alteridades. Sobre as
cidades e a vida urbana, o capitulo mostra a evolucdo das mesmas no sentido das populacdes e
como o crescimento populacional reflete no espaco urbano das cidades gerando desigualdades
sociais e paisagens excluidas dos cartdes-postais.

O capitulo ainda mostra os conflitos nas cidades tratando dos processos de
privatizacdes, espacos publicos e privados e a questdo da moradia. Mostra também como as
cidades s@o administradas por grandes grupos empresarios que a transformam em mercadoria
refletindo na exclusdo dos mais pobres e na ineficiéncia dos direitos sociais basicos. Como
exemplo de intervengdes nas cidades que ndo sdao em prol do bem estar dos seus citadinos, a
copa do mundo e as olimpiadas, dois mega eventos que mexem a estrutura fisica das cidades,
com as suas mega obras, mas que para que se realizem precisam destruir casas, espacos publicos
e 0 bem estar dos que vivem nas cidades.

O capitulo que versa sobre género, identidades e sexualidades € uma das novidades
nos livros de sociologia, uma vez que foram colocados como temas centrais para 0 mundo em
transformac6es. Entender as construgcdes dos papéis de género, as diversas praticas sexuais as
construcdes das identidades proporciona aos estudantes o conhecimento sobre a diversidade
humana e a aceitacdo das diferencas entre os seres humanos. O capitulo mostra do ponto de
vista social as diferencas e as possibilidades de manifestacdes das identidades e papéis de
género na nossa sociedade. Traz também a luta dos movimentos GLBTT (Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais) nas cidades e suas principais pautas, assim como 0s
entraves no ambito juridico e civil para aceitacdo da unido entre duas pessoas do mesmo sexo.

Importante, também, séo as exposi¢des tedricas sobre patriarcado e feminismo, uma
vez que acrescenta no entendimento dos estudantes a ideia de que as diferencas sociais ndo
estdo pautadas apenas nas diferencas de classes sociais, mas tambem de género e sexualidade e

gue a nossa sociedade se estrutura, também, na base do sistema patriarcal, no qual as mulheres
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sdo entendidas como inferiores aos homens. O capitulo também aborda uma questéo social que
preocupa todas as sociedades — o feminicidio. Importante para o entendimento das estruturas
gue regem a nossa sociedade e na urgéncia da desnaturalizacdo dos papéis de género dado aos
homens e mulheres. Mostra a luta das mulheres a importancia do engajamento de toda a
sociedade para 0 combate a essa pratica tdo destrutiva.

O capitulo que esboca sobre meio ambiente mostra o historico dos movimentos
ambientais e 0s seus principais pontos de critica. Mostra como 0s problemas ambientais estdo
atrelados ao desenvolvimento das forcas produtivas na sociedade capitalista. Os textos do
capitulo proporcionam o entendimento da separagdo que se faz entre 0 homem e a natureza,
dando ao primeiro o poder de destruir o segundo. Os estudantes passam a entendem que a
natureza nao ¢ apenas um “recurso” a ser explorados, mas que € necessaria ¢ parte do que
Somos.

Todas as unidades e todos os capitulos trazem ilustracGes, fotos histdricas, como a
dos trabalhadores da construcéo civil almogando no arranha-céu de Manhatam de 1932. Todos
os capitulos possuem uma ‘“questdo motivadora” que proporciona aos estudantes e
professores(as) iniciarem a aula com uma pergunta de partida, possibilitando a abertura para o
debate a partir dos saberes dos estudantes. Cada capitulo também possui exercicios, questdes e
textos paralelos sobre assuntos historicos e culturais. Os capitulos também pontuam a finalidade
dos mesmos, proporcionado aos professores(as) e estudantes uma autoavaliacdo e/ou uma
avaliacdo em grupos sobre o0 processo de apreensdo dos contetidos estudados.

No proximo subtopico, trataremos sobre a analise dos questionarios aplicados para
os estudantes das turmas de Logistica e Informatica na qual buscamos saber como eles e elas
lidam com o livro didatico de Sociologia dentro e foram da sala de aula. Assim como buscamos

saber como eles e elas avaliam os contetdos e a estética do livro.

3.1.1 Como os estudantes avaliam e utilizam o livro didatico

Através da elaboracdo de um questionario, buscamos responder ao objetivo maior
da pesquisa — saber como estudantes de duas turmas de segundo ano do Ensino Médio, da
Escola Estadual de Educacéo Profissional Professor Francisco Aristételes de Sousa, fazem uso
do livro didatico de Sociologia, intitulado “Sociologia em movimento” da autoria de Afranio

Silva et al., no seu processo de aprendizagem.
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O questionario foi elaborado na plataforma online docs.google.com contendo 33
(trinta e trés) questdes com opcdes de respostas organizadas em blocos, sendo 30 obrigatodrias,
fazendo surgir o efeito de que nem todos responderam as 33 (trinta e trés) perguntas. O primeiro
bloco de 5 (cinco) perguntas sobre a situacdo do estudante, sua relagédo com o livro, turma e
escola de origem. O segundo bloco — sobre as aulas e o livro de didatico — com 14 (quatorze)
questdes com opcdes de respostas. O terceiro bloco — utilizacao do livro didatico — contendo 4
(quatro) questdes com opc¢oes de resposta e uma aberta para livre comentario.

O quarto bloco — sobre como o estudante estuda para as provas — contendo 4
(quatro) questbes com opgOes de respostas. O quinto bloco — outras formas de acesso aos
conteddos de sociologia — contendo 1 (uma) questdo. O sexto bloco — quais 0s outros meios de
acesso aos contetidos — contendo 4 (quatro) questdes com opcdes de respostas e 1 (uma) aberta
de livre resposta. A ltima questdo indagou sobre quais 0s motivos que levaria os estudantes a
utilizarem mais o livro didatico.

O questionario ficou aberto entre os dias 13 de outubro e 07 de novembro de 2020.
Considerando o contexto da pandemia da Covid-19, todas as aulas da educacdo basica passaram
a ser de forma remota, através das plataformas virtuais na internet, entdo o questionario virtual
foi pontual diante do contexto. Entretanto, foi pontuado no questionario que os estudantes
dispostos para respondé-lo deveriam considerar as suas experiéncias com o livro didatico antes
do contexto da pandemia.

Cabecalho do questionario online:

Pesquisa Livro Didatico

O presente formulario € um instrumental de pesquisa para a dissertacdo da professora
Alane Vale Farias dos Santos, no Mestrado em Ensino de Sociologia, pela UFC,
sobre o uso do livro didatico pelos estudantes nas aulas de Sociologia.
Favor responder com base na sua experiéncia do ENSINO MEDIO ANTES DA
PANDEMIA. (Elaborado pela autora, 2020).

A pesquisa contou com um total de 40 participantes. No primeiro bloco de questdes
tivemos uma nocdo da turma e perfil dos estudantes e suas respectivas relacbes com o livro
didatico de Sociologia. Dos 40 estudantes que participaram da pesquisa, 21 estudantes da turma
de Logistica, o que corresponde cerca de 53%, e, 19 da turma de Informatica, com 47%. A

pesquisa e os graficos gerados se encontram nos apéndices.
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Bloco |

Considero importante saber dos(as) estudantes a origem dos modelos de escola que
cursaram o Ensino Fundamental 1l. As escolas privadas adotam livros para serem vendidos
tornando o livro uma mercadoria cara na qual os pais e os(as) professores(as) os olham como
um material obrigatdrio nas aulas. A resposta foi: 90% (36) dos estudantes sdo provenientes de
escola publica; enquanto os de escola particular representaram apenas 10% (4) do total. O que
significa que as relacdes com livro didatico nas turmas questionadas partem da realidade da
escola publica na qual o livro didatico € um material para ser utilizado como mais uma

ferramenta para de pesquisa nas salas de aula e em casa.

Onde vocé MAIS utiliza o livro didatico?

85% (34) dos(as) estudantes responderam que € na escola que eles/elas mais
usufruem desse recurso didatico; enquanto 15% (6) dos estudantes indicaram a casa como 0

ambiente mais propicio ao do livro.

Vocé possui livros didaticos em casa ALEM dos utilizados durante o ano letivo corrente?

Apesar da pequena porcentagem de estudantes que utilizam o livro didatico de
Sociologia em casa, mais da metade, 60%, responderam que tem sim, outros livros em casa
além do livro didatico adotado no ano letivo. Os que responderam que ndo possuem outros
livros didaticos representaram 40% do total. Isso mostra que a posse do livro, ndo

necessariamente pressupde sua utilizacdo. Quantos aos cuidados:

Vocé se considera cuidadoso com seus livros didaticos?

Com relacéo ao cuidado que os(as) estudantes tém com livro didatico de Sociologia,
100% dos(as) estudantes responderam gue se considera cuidadoso com seu livro. A pergunta é
pertinente, pois a relagéo com eles e elas estabelecem com o livro, no sentido do cuidado com
manutencdo da aparéncia do livro, mostra a capacidade de entender que é algo que ndo os
pertence de fato, de modo que sera passado para as proximas turmas que esperam receber o0s

livros em boas condicdes.
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Aqui, vale salientar que é norma da EEEP Professor Francisco Aristoteles de Sousa
que todos os estudantes encapem seus livros em um prazo determinado apés recebé-los, sendo
submetidos a vistoria e adverténcia quando os livros ndo encapados.

O zelo do aluno pelo livro didatico pode indicar um apreco pelo material, € 0
respeito que este ocupa como ferramenta de importancia central na vida escolar e até mesmo

na aprendizagem do aluno(a).

Bloco Il

Sobre as aulas e o livro didatico de Sociologia

As aulas expositivas sdo comuns nas disciplinas de Humanas. Muitos
professores(as) vindos de uma formacgdo académica herdeira de metodologias de aulas
expositivas, acabam reproduzindo o mesmo modelo, entretanto hd professores(as) que

conseguem interagir com os estudantes utilizando de recursos didaticos, entre eles os livros.

Qual tipo de aula vocé prefere?

Quanto ao uso do livro didatico nas aulas de Sociologia, 53% dos estudantes
responderam que preferem aulas em que o(as) professor(a) utiliza o livro; enquanto 47%,
marcaram preferir aulas em que o(a) professor(a) ndo faz uso do livro didatico em sala. Ainda
que o percentual de respostas esteja pendendo ao empate, temos aqui uma maioria de estudantes
que prefere as aulas onde o livro didatico é utilizado.

Sobre o contetdo do livro:

Vocé acredita que as informacdes trazidas pelo livro sdo verdadeiras?

Quando questionados(as) sobre a veracidade das informacGes contidas no livro
didatico de Sociologia, 57% (23 estudantes) responderam acreditar sim na veracidade das
informacdes, 43% (17 estudantes) acreditam parcialmente nas informacdes apresentadas no
livro. Ndo houve nenhum estudante que respondeu ndo acreditar na veracidade das informacoes
do material citado. O que significa que o livro é entendido como uma fonte de conhecimento

confiavel pelos estudantes.
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Quanto a questao estética:

Vocé considera o aspecto grafico (visual) do livro didatico como?

47,5% (19) dos estudantes acham o aspecto grafico desinteressante e 52, 5% (21)

considera atraente.

Para vocé, a forma como os textos do livro sdo organizados:

32,5% (13) consideram que a forma como o livro se encontra organizado dificulta

a leitura. E 67, 5% (27) consideram que facilita a leitura.

Vocé considera o grau de dificuldade dos exercicios compativel com o conteudo

apresentado?

27,5% (11) consideram que sdo. 72,5% (29) consideram que sim.

Consegue resolver os exercicios do livro com facilidade?

82,5% (33) consideram que conseguem resolver parcialmente, 10% (4)

responderam que sim e 7,5% (3) responderam que néo.

Para vocé, a linguagem do livro é clara?

37,5% (15) ndo. E 62,5% (25) sim.

Vocé consegue compreender o conteddo da disciplina apenas pela leitura do livro

didatico?

70% (28) parcialmente, 5% (2) sim, 25% (10) néo.

Vocé julga que o livro traz muitas informac6es desnecessarias?
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55% (22) néo, 45% (18) sim.

Vocé sente falta de mais informac@es sobre o contetdo no livro?

75% (30) sim, 25% (10) néo.

As 8 (oito) perguntas relacionadas ao livro sob o olhar dos(as) estudantes nos coloca
na posicao de considerar que eles e elas conseguem ter um olhar critico sob o livro com relacéo

aos conteudos apresentados. Sob o ponto de vista de Silva (1996):

(o livro didatico) ¢ muito ruim nas suas caracteristicas de produgéo. E “quadrada”:
obedece ao mesmo padrao o seu feitio estrutural. E extremamente “rasa” no intuito de
acomodar informac6es aligeiradas e ndo muito fiel as fontes primeiras. E “pegajosa”
e “fria”, congelando as possibilidades de movimento no &mbito do ensino-
aprendizagem. E “espalhafatosa”: os fatos do conhecimento se diluem nos adornos do
produto para efeito de convencimento dos consumidores. E “descartavel” e
“perecivel”, considerando os meios modernos de circulagéo do conhecimento. (p. 12).
Todavia, a pesquisa aponta que os(as) alunos(as) tém no livro didatico uma fonte
confiavel de informacdes, em uma linguagem julgada clara pelos(as) estudantes.

Ainda compondo o bloco Il de perguntas, coube questiona-los:

Com qual frequéncia vocé utiliza o livro didatico?

50% mais de 5 vezes por més, 25% apenas no periodo de provas e 25% menos de

5 vezes por més.

O processo de escolarizagdo, nos modelos que conhecemos, produz a ideia de que
¢ importante “passar de ano”, logo os periodos de prova se tornam os periodos na qual os(as)
estudantes se dedicam mais aos estudos. O modelo de ensino vigente reflete os processos de
decorar contetdos para fazer provas e lancar notas. O livro didatico como comeco e fim dos
conteddos passa a ser utilizado, apenas para decorar 0s conteudos apresentados para responder

a prova, que é elaborada conforme o contetdo do livro.

Quando vocé mais utiliza do livro didatico?
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20% (8) para estudar para as provas, 25,5% (9) durante as aulas e 57,5% (23) para
fazer as atividades. Essa questdo revela que a preocupacao com as atividades que estdo no livro

faz parte do processo de decorar o contetdo para a futura prova.

Vocé ja leu algum conteddo do livro didatico que ndo estava sendo trabalhado pelo

professor no momento?

75% (30) sim e 25% (10) ndo. Essa questdo é sintomatica em apontar que o uso do
livro didatico pelos(as) estudantes nao é 100% condicionado pelo professor ou pela simples
necessidade de acompanhar o contedo estudado no material didatico.

Questionados(as) sobre 0s motivos:

Qual motivo te levou a ler um conteudo diferente do trabalhado pelo professor em sala de

aula no livro didatico?

Os motivos vao desde a curiosidade em determinados assuntos e contetdos, até o
interesse de aprender mais sobre um assunto que ja foi discutido na sala de aula com o auxilio

do livro didatico adotado pela escola.

Curiosidade;

Tem contetdos que me chamam atencdo para conhecer mais, além de outros fatores
que também chamam a atengdo, como por exemplo, as imagens. Outras vezes ougo
falar de um determinado assunto e vou buscar se tem mais informac@es sobre em um
livro didatico;

O titulo me chamou atencdo, o assunto despertou minha curiosidade;

Curiosidade, pois ja tinha visto parcialmente esse contetdo pela internet e quando vi
ele estava no livro, logo comecei a ler e estudar em forma bésica;

Eu gosto de ler as indicacgdes de filmes no final das unidades e um deve ter chamado
a minha atencéo;

Por abordar um contetido que me interessou e chamou bastante minha atencao;
Para buscar algo que faltava, uma informagdo a mais;

Atividade;

As informagdes que estavam 14;

Por ser um conteido no qual eu tinha curiosidade de saber;

Certa vez por curiosidade, outra vez para compreender melhor o que eu estudaria em
breve;

Por ser um assunto interessante;

Alguma imagem que chamou atencéo;

Duvidas e revisar algo que ja tinha visto;

O conteido me chamou aten¢&o;

Curiosidade e muito tempo livre;

O assunto me interessou;

Para formular uma resposta na atividade didatica, obtendo mais informacdes.
(Respostas dos alunos)
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Essas respostas mostram que os(as) estudantes tém capacidade de manusear o livro
sem estarem condicionados a mediacdo do professor, e que o0 material consegue chamar a

atencdo de seu publico-alvo.

Bloco 111

Quando vocé utiliza o livro didatico?

Durante as aulas: 65% (26) quase nunca, 15% (6) sempre, 20% (8) quase nunca
Para estudar para as avaliagdes: 60% (24) quase sempre, 7,5% (3) sempre, 2,5% (1) nunca,
30% (12) quase nunca.

Fazer atividades: 47, 5% (19) quase sempre, 15% (6) quase nunca, 37,5% (15)
sempre

Por curiosidade: 52,5% (21) quase nunca, 20% (8) nunca, 5% (2) sempre, 22,5%

(9) quase sempre

Em alguma outra situagao? (especifique)

Para revisar algum assunto de outros anos;

Relembrar conteldos de outros periodos;

Ver assuntos diferenciados, independente da série;

Para relembrar algo;

Para olhar outros contetdos;

Sim, pra procurar informagOes de outras matérias, como procurar um assunto de
histéria que possa ser explicado por um livro de geografia.

(Respostas dos alunos)

Bloco IV
Como vocé estuda para as provas de Sociologia?

Pelo livro didatico: 45% (18) quase sempre, 12,5% (5) sempre, 42,5% (17) quase
nunca

Por anotagdes do caderno: 42,5% (17) quase sempre, 20% (8) quase nunca,
2,5% (1) nunca, 35% (14) sempre

Assistindo a videoaulas: 22, 5% (9) quase sempre, 25% (10) sempre, 22,5% (9)

quase nunca, 30% (12) nunca
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Lendo sobre o conteldo em sites ou blogs: 25% (10) quase nunca, 25% (10)

sempre, 30% (12) quase nunca), 20% (8) nunca

Bloco V - Formas diversas de acesso ao contetdo da disciplina

Vocé acessa algum outro meio para obter informacdes sobre o contetdo?

90% (36) sim, 10% (4) ndo

Por quais outros meios vocé acessa 0s contetdos?

Videoaulas? 77,8% (28) sim, 22,2% (8) néo

Outros livros didaticos? 55,6% (20) nédo, 44,4% (16) sim
Revistas? 94,4% (34) néo, 5,6% (2) sim

Sites e blogs? 86,1% (31) sim, 13,9% (15) ndo

Caso acesse o conteudo por algum meio ndo citado, especifique aqui.

Houve apenas uma resposta: “Anotagdes de sala”

A Ultima questdo indagou sobre quais os motivos levariam os estudantes a

utilizarem mais o livro didatico.

Vocé utilizaria mais o livro didatico de Sociologia se...

(28 respostas)

Se utilizassem termos e palavras de melhor compreensao.

Ele tivesse uma linguagem mais compreensivel, as vezes os assuntos sdo abordados
de maneira muito complexa pelo autor.

Se fosse mais pontual, pois acho que enrola muito antes de chegar no ponto principal
e a formalidade também as vezes complica um pouco.

Contetdo mais claro

Os assuntos fossem mais explicitos e resumidos.

Mais compreendido e de facil entendimento

Se a forma que o conteudo fosse abordado de forma mais didatica, de forma mais
clara

O professor pedir;

Pra mim, estd bom do jeito que estd;

Se fosse para fazer resumos, sinteses...;

O professor solicitar;

A linguagem fosse menos técnica e mais volta para o entendimento pleno por parte
do aluno;
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Se fosse mais atraente;

N&o tivesse internet;

Eu precisar analisar alguma informacdo ao qual ndo tenha certeza de ter
compreendido corretamente;

A linguagem fosse um pouco mais simples;

Se os assuntos dele fosse organizado como o livro de Filosofia;
Houver atividade;

N&o fosse tdo cansativo e meio que desinteressante;

N&o;

Ele fosse mais solicitado;

Se o professor pedisse prata fazer algum resumo ou coisa do tipo;
Tivesse uma linguagem mais atraente e menos complicada;

Se tivesse atividades com questdes do livro;

Se ele fosse mais direto, e com uma linguagem mais simples;

Se o livro tivesse mais gravuras para melhorar o entendimento;
Entendesse melhor o que é falado.

(Respostas dos alunos)

A pesquisa mostra que a ampla maioria dos estudantes tem a escola como o
ambiente primordial de utilizacdo do livro didatico, e as aulas em que o material é trabalhado
sdo também as preferidas dos estudantes.

Os alunos também julgam o livro didatico como um instrumento de visual grafico
atraente, confiavel e de linguagem clara. Ainda assim, os alunos pontuam em suas respostas
que sentem falta de informac6es no texto do livro didatico e que apenas a leitura do livro ndo é
suficiente para a compreensdo completa do conteddo.

Ainda que a realizagdo de atividades e o estudo para as avaliacGes aparecam na
pesquisa em disparada como 0s momentos de maior utilizacdo do livro didatico, a consulta ao
livro por motivo de curiosidade aparece em um quarto das respostas.

A aplicacdo e participacdo dos(as) estudantes foi positiva, considerando o contexto
pandémico na qual estamos vivenciando. Compreende-se que as respostas e a geracdo de
porcentagens abrem outras agendas de pesquisa sobre 0 assunto, uma vez que apenas O
quantitativo gerado ndo nos proporciona uma avaliagédo qualitativa sobre o uso do livro de
didatico da sala de aula de Sociologia e o olhar dos(as) estudantes para 0 mesmo. O questionario
nos leva a reflexdo sobre a dependéncia do livro didatico tanto do(a) professor(a) como dos(as)
estudantes. Compreendemos que: “As determinagdes que levam o professor a dependéncia do
livro didatico estdo diretamente relacionadas a questao da identidade e dignidade do magistério”
(SILVA, 1996, p. 12).

Ja discorremos sobre as escolhas dos livros didaticos serem também escolhas
politicas no tocante ao tipo de contetdo contido nos livros. O livro apresentado: “Sociologia
em Movimento” € considerada pertinente quanto aos contetidos e os seus fendmenos que

acontecem na sociedade no atual contexto historico e politico. Porém, a sua utilizacéo nas salas
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de aula que foram observadas, permanecem no sentido do apego ao livro e obrigacéo de seguir
0s conteudos expostos. Sob o ponto de vista dos(as) estudantes, o livro é importante para ser
utilizado dentro da sala de aula, no sentido da confianca do aprender o contetido do livro para
realizarem as futuras provas. O livro também foi considerado ‘“desinteressante” pelos
estudantes, fato a ser considerado justificado, pois estamos vivenciando a chamada era da
informética e a difusdo de imagens e contedos de todas as ordens que podem ser acessados
por aparelhos celulares, computadores e notebooks.

Como afirma Silva (1996): “a ordem pedagodgica estabelecida pelo livro didatico
sera superada em pouco tempo pelas conquistas tecnologicas da telematica” (p. 13). Entretanto,
h& uma inddstria de producéo de livros didaticos fisicos que reflete na obrigacdo de utilizacédo
dos mesmos. A realidade das escolas publicas brasileiras, ainda ndo nos apresenta uma
“substitui¢ao” dos livros pelas tecnologias relacionadas a informatica e ao acesso a internet. O
livro didatico, nesse contexto, passa a ser imprescindivel tanto para ser um suporte para 0s(as)
professores(as) que ja sdo precarizados, como para 0s(as) estudantes que ndo tem acesso a
internet.

Enfatizamos que o livro didatico € um recurso que possibilita a elaboracdo dos
planos de aulas, sendo o mesmo de fundamental importancia para os debates nas salas de aulas
e a geracdo de mais conteudos e fomentacdo da pesquisa cientifica. No ultimo capitulo,
sugerimos um plano de aula que possa ser considerado a interdisciplinaridade e
contextualizagdo, conforme a realidade da escola e a comunidade na qual se encontra inserida

e a realidade de cada estudante.
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4 UM PLANO DE AULA TIPO IDEAL

Como desenvolver o raciocinio sociologico nos estudantes do Ensino Médio nas
aulas de Sociologia utilizando o livro didatico adotado pela escola e outros materiais? Qual o
objetivo da aula de Sociologia? Tais perguntas devem perpassar pelas reflexdes dos(as)
professores(as) de todas as areas, mas especialmente de Sociologia. Considerando todo o seu
percurso para se tornar disciplina obrigatdria na Educacdo Bésica no Brasil e o seu carater
critico e de formacéo politica para a pratica transformadora da sociedade.

O PNC+ Ensino Médio, assim como as Orienta¢des Curriculares Nacionais (OCN)
nos apresentam sugestfes de tematicas que para serem debatidas dentro das salas de aulas com
os(as) estudantes. Como ja foram citados, os pilares do eixo orientador — Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias — séo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo, fazendo-nos compreender
a importancia de exercitarmos esses dois pilares com o intuito de fugirmos das aulas meramente
expositivas. Ainda conforme os documentos que sugerem planos de aulas, também ja
explanados aqui, conforme o PCN (2000), o ensino de Sociologia tem trés conceitos principais
— Cidadania, Trabalho e Cultura — englobando os trés conceitos noc¢des bésicas da Sociologia,
do Direito e da Antropologia.

Sendo assim, entendemos, até entdo, que ja temos um arcabougo teorico e
metodoldgico para 0s nossos planejamentos das aulas de Sociologia para o Ensino Médio. Os
PCNs, assim como a OCN foram elaborados com base em autores e autoras como, por exemplo:
Hannah Arendt, Anténio Candido, Florestan Fernandes, Max Weber, Theodor Adorno, Fernand
Braudel, entre outros. As propostas de praticas pedagdgicas estdo pautadas nas sugestdes do
educador brasileiro Paulo Freire, para quem a educacao deve ser emancipadora.

Assim sendo, o ultimo capitulo parte com todas essas nogdes basilares sobre 0s
documentos que regem a educacéo brasileira e as sugestdes elaboradoras nos documentos PCN
e OCN, considerando as realidades socioculturais e politicas de cada Escola e comunidade na
qual a escola se encontra inserida. Acreditamos que seja pertinente que um plano de aula com
conteudos de Sociologia deva estar pautado na realidade concreta dos estudantes,
professores(as) e toda a comunidade escolar.

Com esses entendimentos, afirmamos que ndo ha um plano de aula “ideal”, pois
seria ir contra a ideia de contextualizacdo conforme as realidades apresentadas dos estudantes
e das proprias escolas e da prépria formacéo dos(as) professores(as). Um plano de aula passa a

ser “ideal” quando se encontra factivel dentro do contexto cultural, historico e politico,
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proporcionando ao professor(a) a abertura para a sua revisdo, construgdo e desconstrugéo
constantes.

Assim, para a elaboracdo de um plano de aula de Sociologia sugerimos que haja um
posicionamento do(a) professor(as) diante do contexto da estrutura capitalista e das relacGes de
poder que regem a educagdo no Brasil. Ou seja, devemos nos perguntar como e para qué
estamos formando adolescentes? A quem serve a educacdo no pais? O posicionamento do(a)
docente perpassa pela ideia de que a sua posicionalidade no mundo. O elemento posicionalidade
aqui é acionando baseando na sugestdo da historiadora Teresa de Lauretis (1938) na qual ela
afirma que a localizagdo geogréafica, a posicdo de classe social, 0 género e a sexualidade
assumida, refletem na forma como nos fundamentamos e interpretamos o mundo e
consequentemente partimos com a¢des em prol do coletivo ou ndo. Ou seja, ndo SOMOS neutros,
nossas escolhas politicas, tedricas e metodoldgicas ndo sao neutras.

Acionar a posicionalidade do(a) professor(a) de Sociologia para elaboracdo de uma
plano de aula é pertinente no sentido que a sua forma de interpretar o mundo refletird em suas
aulas e nos contetdos debatidos com os(as) estudantes. Mesmo sendo a Sociologia uma
disciplina que tem o carater critico voltado para a formacéo de sujeitos criticos e atuantes no
mundo, 0s seus conteldos basicos podem ser deturpados conforme a posicionalidade do(a)
docente.

A partir da posicionalidade do(a) professor(a) pode-se ter um olhar critico ou ndo
para os livros adotados pela escola, no sentido que o(a) docente pode avaliar o livro adotado e
incrementar os assuntos abordados conforme as suas intencionalidades em termos de
posicionamentos politicos. O conhecimento sobre os contetdos precisa ser trabalhado conforme
0s contextos social e cultural de cada comunidade escolar.

A sugestdo de plano de aula, aqui esbocada, segue as orientacdes dos documentos
que regem a educacdo no Brasil. Sendo assim, é importante destacar o que 0s documentos
sugerem para 0 Ensino Médio e para a Sociologia. E pertinente que toda a comunidade escolar
conheca os contetudos dos documentos para melhor trabalhar na elaboracdo dos curriculos e
planos de aulas. O primeiro documento que destacamos é a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB) que em seu artigo 1° nos informa:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.
(BRASIL, 1996)
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Parte-se do entendimento, desde ja, que o processo formativo envolve ndo apenas
a instituicdo escolar, mas sim toda a comunidade. Com esse entendimento, podemos pensar
sobre planos de aulas que possam ser compartilhados com toda a comunidade, buscando
interagir e também ouvi-los para que se possam elaborar aulas contextualizadas com a realidade
do espaco na qual a escola esteja inserida.

A ideia de contextualizacdo, aqui, reforcada, tem como base a sugestdo do PCN+
Ensino Médio, como ja foi exposto na pagina 18. O(a) professor(a) deve procurar ter conheci-
mento sobre a realidade concreta dos seus alunos(as) para que possa abordar temas e contextu-
alizar com as realidades proximas de cada um. Pois a ideia é mobilizar nos(as) alunos a com-
preensdo de suas proprias realidades como sujeitos histéricos e atuantes na sociedade.

Outro documento que rege a educacdo no pais € a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) oficializado em 2017 que se caracteriza como

um documento tem carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das eta-
pas e modalidades da Educa¢do Bésica, de modo a que tenham assegurados seus di-
reitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 5).

No que se refere ao Ensino Médio, e especialmente o texto que explana sobre a as

Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, a BNCC explica:

[...] na passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, ocorre ndo somente
uma ampliacdo significativa na capacidade cognitiva dos jovens, como também de
seu repertério conceitual e de sua capacidade de articular informacbes e
conhecimentos. O desenvolvimento das capacidades de observacdo, memoria e
abstracdo permite percepcfes mais acuradas da realidade e raciocinios mais
complexos — com base em um nimero maior de variaveis —, além de um dominio
maior sobre diferentes linguagens, o que favorece os processos de simbolizacéo e de
abstracéo. (BRASIL, 2017, p. 547)

Com relagéo ao ensino de Sociologia, cabe pontuar mais uma vez que a mesma se
encontra inserida BNCC Ensino Médio na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
juntamente a Filosofia, Geografia e Histdria. A BNCC (2017) pontua que “Nas Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, analisar, relacionar, comparar e compreender contextos e
identidades sdo condi¢des para conhecer, problematizar, criticar e tomar posigdes.” (BRASIL,
p. 548-549).

A partir do exposto pelo BNCC, se compreende que seja necessario criar condi¢oes

para que os(as) alunos possam adquirir conhecimento sobre as realidades sociais, econdmicas
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e politicas de modo a exercitar 0 pensamento critico e saber posicionar-se. Um plano de aula
elaborado pelo professor(a) deve considerar os objetivos sugeridos considerando, também a
interdisciplinaridade da area na qual a Sociologia se encontra.

Assim sendo, conforme a BNCC Ensino Médio (2017) os(as) alunos(as) devem

“aprender a indagar” partindo do pressuposto de que:

A pergunta bem elaborada e a ddvida sistematica contribuem igualmente para a
construcdo e apreciacdo de juizos sobre a conduta humana, passivel de diferentes
qualificacbes. Elas também colaboram para o desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos diante de suas tomadas de decisdo na vida cotidiana, na sociedade em que
vivem e no mundo no qual estdo inseridos. (BRASIL, p. 549).

O objetivo do aprender a indagar é a promocdo do desenvolvimento do

“protagonismo juvenil”

e para a construcdo de uma atitude ética pelos jovens, é fundamental mobilizar
recursos didaticos em diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais,
digitais, tecnoldgicas, gréficas, cartograficas etc.), selecionar formas de registros,
valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observacdes, consultas a acervos
historicos etc.) e estimular praticas voltadas para a cooperagdo” (BRASIL, 2017, p.
550).

A mobilizac&o de recursos didaticos depende da estrutura da Escola. A precarizagdo
das escolas publicas no Brasil é uma realidade que se estende ao longo da histéria do pais. Para
a mobilizacdo de recursos didaticos se faz necessario 0 comprometimento ndo apenas do(a)
professor(as), mas do Estado e 0s seus respectivos representantes politicos. A historia da
educacao no Brasil é marcada pela desigualdade, desde o principio, ainda no Brasil Império, a
educacéo surge voltada para a elite. Desde modo, se compreende que a elaboragdo de aulas
mais dindmicas que mobilize diferentes recursos didaticos nao depende apenas do(a) docente.

Para que haja a interdisciplinaridade e a contextualiza¢do, a BNCC (2017) organiza
a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas categorias chaves para serem acionadas nas
disciplinas. As categorias sdo, a saber: “tempo e espaco; territérios e fronteiras; individuo,
natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho” (BRASIL, p. 550).

Desde modo, a proposta de um plano de aula, aqui exposto, tem como base 0 que
foi elencado durante o trabalho de campo da pesquisa, a conversa com Professor de Sociologia
da escola observada, as respostas dos(as) estudantes no questionario aplicado e o proprio livro
adotado — Sociologia em Movimento, que aqui ja foi apresentando. Considerando, igualmente,
as propostas dos documentos oficiais, a sugestdo da contextualidade e da interdisciplinaridade;

0s conceitos fundamentais da Sociologia, conforme o PNC — trabalho, cultura e cidadania; e as
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categorias — tempo e espago; territdrios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e
ética; e politica e trabalho, conforme ja citadas.

Apresentarei, a seguir, uma sugestdo de Plano de Aula de Sociologia para o Ensino
Médio. Seguirei 0 modelo exposto no PCN Ensino Médio que foi apresentado no capitulo 2.
Proponho um plano de aula com base no conteudo da Unidade 4 do livro Sociologia em
Movimento — Mundo do Trabalho e Desigualdade Social, fazendo o exercicio tedrico-
metodoldgico da interseccionalidade. Até ressalto que o exercicio interseccional, realizado
pela(a) professor(a) de Sociologia, requer dele ou dela o interesse em compreender a formagéo
social e econémica do Brasil para além da classica divisdo de classes sociais, tal qual
aprendemos (nas ciéncias humanas em geral) com base na leitura em Karl Marx.

Desse modo, destaco que a interseccionalidade “trata especificamente da forma pela
qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades bésicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, ragas, etnias, classes e
outras” (CRENSHAW, 2002, p. 117). O que significa entender que a divisdo das sociedades e
grupos sociais ndo se da apenas pela classe social — proletarios e burgueses — mas também
conforme o género (homens e mulheres), sexualidade (heterossexuais e homossexuais), cor e
etnias. E que ndo hd uma hierarquia de opressdes, mas sim um emaranhado de opressdes que
se operam conforme o que entendemos como “marcadores identitarios”.

Entdo, a proposta do plano de aula é debater junto com os(as) alunos(as) de forma
interseccional — classe social, género, sexualidade e raca — de um modo que possibilite a
compressdo das relacdes sociais baseadas nos marcadores identitarios e as desigualdades e
preconceitos que se estabelecem. O exercicio de se trabalhar com os marcadores identitarios
nos temas do livro possibilita também o exercicio da interdisciplinaridade e da contextualidade,
uma vez que serdo acionadas as todas as disciplinas que compdem o quadro da area Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

A unidade 4 — Mundo do Trabalho e Desigualdade Social — nos apresenta dois
capitulos: capitulo 9 — Trabalho e Sociedade; capitulo 10 — Estratificagdo e desigualdades
sociais. O capitulo 9 apresenta o debate no plano teorico, o conceito de trabalho e a cronologia
das transformaces do trabalho no mundo capitalista. O capitulo 10 dedica duas paginas sobre
desigualdade de raca e género no Brasil e também pontua sobre o trabalho doméstico. Ambos
nos possibilitam o exercicio da interseccionalidade no debate nas salas aproximando das

realidades dos(as) estudantes.



64

Aqui, consideramos que o(a) professor(a) ja tenha conhecimento sobre: o
Planejamento da escola ou o Projeto Politico Pedagogico (PPP) na qual ele ou ela se encontra
inserido; o Plano de Ensino, ou seja, o plano de acdo do(a) professor(a) que ele ou ela vai
elaborar para 0 ano todo. O plano de aula é um detalhamento do plano de ensino. E o documento
que o(a) professor(a) produz com os detalhes da aula do dia. O plano de aula deve orientar o(a)
professor(a), suas acGes e deve ser revisado e aprimorado constantemente, conforme o

andamento com as turmas na pratica.
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PLANO DE AULA BASEADO NA UNIDADE 4 DO LIVRO SOCIOLOGIA EM
MOVIMENTO
“MUNDO DO TRABALHO E DESIGUALDADE SOCIAL”

Disciplina: Sociologia

Duracéo: 8 horas/aula.

O(a) professor(a) ao abordar sobre o mundo do trabalho fazendo o exercicio da
interseccionalidade deve ter em mente que ha uma sobreposicdo de identidades sociais que
operam sistemas de opressdo, dominacdo e descriminalizacdo. A abordagem interseccional
permite compreender as desigualdades no mundo do trabalho, permitindo também a
compreensdo de como as categorias bioldgicas, sociais e culturais sdo utilizadas como
justificativas para a explorac¢do de pessoas no mundo do trabalho.

A interacdo com a turma é fundamental. O(a) professor(a), partindo com a ideia da
“contextualizagdo”, conforme sinaliza o0 PCN(2000) deve buscar conhecer a turma. Quantos
meninos? Quantas meninas? Quem ja trabalha? Quantos negros(as)? Observando o0s
marcadores sociais dos(as) alunos(as) para estabelecer uma aula em que 0s mesmos possam
compreender as suas realidades.

Atendendo a proposta interdisciplinar, conforme o PCN (2000) o(a) professora(a)
pode partir com perguntas geradoras: quais os postos de trabalho que ocupam as mulheres?
Quais os postos de trabalho que ocupam os homens? Quais os postos de trabalho que ocupam
as mulheres negras? Quais os postos de trabalho que ocupam os homens negros? A partir das
perguntas geradoras o(a) professor(a) pode acionar a questdo da formacdo dos espagos nas

cidades — as periferias, 0s bairros operarios, as comunidades.

Objetivo Geral

Compreender a perspectiva de trabalho em diferentes contextos sociais e historicos

na sociedade capitalista fazendo uma abordagem interseccional (classe, género, raga).

Objetivos Especificos

e Discutir as concepcdes de trabalho em Marx, Weber e Durkhein;
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e Identificar os sistemas de trabalho na sociedade brasileira;

e Identificar a forca de trabalho das mulheres, negros(as) e homens no decorrer da
formacao histdrica social do Brasil;

e Identificar os postos de trabalho ocupados por homens, mulheres, homens negros,
mulheres negras;

e Debater sobre as desigualdades do mundo do trabalho com base nos marcadores

identitarios.

A proposta do debate sobre o “mundo do trabalho e desigualdade social” em

conformidade com o livro “Sociologia em Movimento”, serd apresentada em 6 (seis) aulas.
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Quadro 1 - Plano de aula 01

AULA 01

Tema

Trabalho

Detalhamento do tema

Definicéo de trabalho
Histdria do conceito de trabalho

No livro didatico

Capitulo 09, paginas 214, 215, 216

Objetivo Geral

Debater sobre o que é trabalho e o seu significado na formacéo

dos sujeitos.

Objetivos Especificos

e Compreender o significado trabalho e suas respectivas
transformac@es no decorrer da historia;
e Compreender o trabalho como uma construcao histdrica.

e Pensar a relagédo entre trabalho, identificacdo e consumo.

Duragéo total da aula 50 minutos

Detalhamento metodoldgico Recursos Tempo
Leitura individual das paginas 214 a 216. Quadro e pincel: 15
Apobs a leitura propor a analise das imagens de “O que é minutos
trabalhadores da construcdo civil, protestos de trabalho?”.

trabalhadores, mulheres trabalhando nas maquinas e
uma pintura antiga de homens trabalhando num Livro didatico
barco. Sdo imagens que apresentam pessoas
trabalhando em periodos historicos distintos.
Pergunta geradora (a partir das ilustragdes do livro):
O que é trabalho? Quem ja trabalha? Quais 0s
postos de trabalho que ocupam os(as) estudantes
e/ou seus pais e familiares?

Debater. Arrematar o debate com a definigcéo sobre

trabalho a partir do que eles e elas entenderam
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deixando como sugestdo de leitura as paginas 218,

219, 220 que sera debatido na proxima aula.

Metodologia:

do trabalho;

gconomicamente ativa;

eles e elas para que consigam tracar os perfis;

apresentacoes de seus resultados no final do bimestre;

e Os(as) alunos(as) se dividirdo em equipes de cinco membros para a realizacao

e A equipe deve aplicar questionarios com no minimo 20 pessoas em idade

e Fornecer a cada equipe o0 modelo de questionarios que deve ser aplicado por

e Informar que a culminancia da Unidade de “Mundo do trabalho e

desigualdade social” iniciado hoje na disciplina de Sociologia sera as

e Cada equipe devera organizar os resultados obtidos em graficos e elaborar
um texto com as conclus@es as quais a pesquisa permitiu que chegassem

sobre o perfil de trabalho das pessoas de sua familia e vizinhanca.

Exibi¢do do comego do video “Historia do trabalho”, Datashow, Notebook, |3

até 1min50seg Caixa de som. minutos

https://www.youtube.com/watch?v=1YBD3fYmfcQ

A partir do video, debater com os(as) alunos(as) a ideia 15

que atrela trabalho e sofrimento e como a identificacdo minutos

principal das pessoas tem estreita relagdo com a

profissdo que exercem. Pensar ainda sobre a finalidade

do trabalho, buscando com os alunos respostas a

pergunta: Por que as pessoas trabalham? Problematizar

essas repostas com suas possiveis relacdes com a

sociedade de consumo.

Avaliacéo ou Produto da Aprendizagem Tempo

Explicacdo sobre trabalho de pesquisa a ser realizado durante o bimestre: 15

Obijetivo: Tracar perfil trabalhista dos membros da familia e vizinhanca; minutos

Fonte: Propria autora (2020)



https://www.youtube.com/watch?v=IYBD3fYmfcQ
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Quadro 2 — Plano de aula 02

AULA 02

Tema

Teorias sobre o trabalho

Detalhamento do tema

“A questao do trabalho em Marx, Weber e Durkhein”

No livro didatico

Capitulo 09, paginas 218 a 221.

Objetivo Geral

Conhecer as diferentes concepgdes tedricas sobre
trabalho relacionando os modelos de organizacgéo social
ao longo da histéria e os modelos de organizacdo social

do trabalho e suas respectivas transformacoes.

Objetivos Especificos

e Compreender as transformacgdes no mundo do
trabalho;

e ldentificar as manifestagcOes sociais por melhores
condicdes de trabalho e o reflexo nas

transformac@es sociais e politicas;

Duracao total da aula 50 minutos
Detalhamento metodoldgico Recursos Tempo
Colocar o0 nome dos pensadores no quadro. Quadro e pincel: 5 minutos
Perguntar o que os(as) alunos(as) conhecem sobre “Marx,
eles. Weber e
Apresentar os autores com base no livro didatico Durkhei
paginas 218, 219, 220. 0
Questionar os(as) estudantes sobre 0 que entendem Quadro e pincel: 5 minutos.
por lutas pelos direitos trabalhistas. e~ -
Direitos

trabalhistas™
Exibir o documentario “CLT 70 anos” Data show, notebook, | 15 minutos
https://www.youtube.com/watch?v=0vBiZoDg8E caixa de som
U&t=17s



https://www.youtube.com/watch?v=OvBiZoDq8EU&t=17s
https://www.youtube.com/watch?v=OvBiZoDq8EU&t=17s
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Apos o video abrir para uma roda de perguntas sobre 20

0 que foi visto no documentario e a importancia das minutos
lutas sociais para a transformacdo do mundo do

trabalho.

Avaliacdo ou Produto da Aprendizagem Tempo

Participacéo durante a roda de debate.

Sugestdo de leitura dos textos das paginas 224 e 226.

Fonte: Propria autora (2020)
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AULA 03

Tema

Estratificacéo e desigualdades sociais

Detalhamento do tema

Trabalho e pobreza

Estratificagéo social e desigualdades sociais;
Sociedade dividida em classe, género e cor;

Desigualdades no mundo do trabalho

No livro didatico

Capitulo 10, pagina 232 a 240

Objetivo Geral

Compreender a sociedade dividida em classe, género e cor e

as desigualdades no mundo do trabalho.

Objetivos Especificos

raca/cor;

o Compreender os conceitos de classe social, género e

o Refletir sobre as desigualdades no mundo do trabalho.

Duracao total da aula 50 minutos

Detalhamento metodoldgico Recursos Tempo

O(a) professor(a) devera provocar o debate sobre: Quadro e pincel: 20

desigualdade social e estratificagdo social, “O que ¢ desigualdade?” TTIEE

partindo das perguntas “O que ¢ desigualdade?” “O que ¢ estratificagdao?”

“O que ¢ estratificacao?”

O intuito é fazé-los entender as desigualdades

entre  homens, mulheres e negros(as) na

sociedade e nos espacos de trabalho. Assim como

a definicdo de desigualdade e estratificacdo

social.

Leitura do box pagina 237. Livro didatico 5
minutos

Avaliacéo ou Produto da Aprendizagem Recursos Tempo
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Solicitar aos alunos(as) a leitura dos textos sobre a PEC
das Domésticas, pag. 255 e organizar a realizagdo da
atividade proposta na mesma péagina.

O livro sugere no box “movimentagdo” a realizagdo de um
“festival: musica e desigualdade social no Brasil
contemporaneo”.

O festival sera a culminancia da unidade na aula 08.

Livro didatico,

caderno

20
minutos

Fonte: Prépria autora (2020)
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Quadro 4 — Planos de aula 04, 05 e 06

AULAS 04, 05 e 06

Tema

O trabalho das mulheres na sociedade capitalista

Detalhamento do tema

Trabalho das mulheres nas esferas publica e privada
Desigualdades salarias entre homens e mulheres no século
XXI1

No livro didatico

Capitulo 10, paginas 241 a 252

Objetivo Geral

Compreender o papel da forca de trabalho das mulheres no

mundo capitalista e a naturalizacdo do trabalho doméstico.

Objetivos Especificos

e Debater sobre o trabalho doméstico no Brasil;

e Debater sobre a exploracéo da forca de trabalho das
mulheres nos espacgos publicos e privados;

e Compreender como a forga de trabalho das
mulheres sustenta o sistema capitalista;

o Refletir sobre as desigualdades salariais entre

homens e mulheres

Duracao total da aula 150 minutos

Detalhamento metodoldgico Recursos Tempo
A partir da leitura do texto pagina 255 e das Datashow, 120
atividades feita em casa, iniciar o debate sobre a forca notebook, caixa de AL
de trabalho das mulheres. som

O livro cita o filme “Que horas ela volta” como

exemplo para entendermos a relagdo das empregadas

domeésticas e os patrdes.
O filme pode ser rodado.
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Depois do filme, partir para a discussdo sobre o Quadro e pincel 30
trabalho da esfera privada e sobre a PEC das TIUES
domeésticas. “Trabalho de homem™?
Trabalho de mulher?
Problematizar a forga de trabalho das mulheres no | Existe trabalho escravo no
espaco domeéstico, provocando questionamentos LNl
sobre as atividades feitas pelas mées, tias, irmas, avos
contrapondo com as atividades dos homens no

ambiente doméstico.

Avaliacéo ou Produto da Aprendizagem Tempo

e Participacédo na discussao. -

Fonte: Propria autora (2020)

A aula 07 é reservada para a apresentacdo dos trabalhos de pesquisas das equipes,
em que o(a) professor(a) devera avaliar e discutir com os(as) alunos(as) sobre o trabalho
solicitado na primeira aula — a pesquisa sobre o perfil das pessoas que trabalhnam em suas
respectivas familias e vizinhanca. O levantamento do perfil da forca de trabalho que eles e elas
convivem em casa e nas suas ruas e bairro possibilita a contextualizacdo do debate sobre
trabalho conforme as suas realidades, proporcionando o entendimento sobre as desigualdades
entre homens e mulheres e negros(as).

Fazendo o exercicio interdisciplinar o(a) professor(a) podera, a partir do
levantamento do perfil, identificacdo dos bairros dos(as) alunos(as) fazer uma discusséo sobre
espaco e pobreza, mostrando também as desigualdades espaciais na cidade. Assim como podera
propor a reflexéo sobre direitos trabalhistas e desigualdades de acesso a determinados servigos
publicos na cidade.

Na aula 08, ultima reservada ao trabalho da unidade 04, a culminéncia se dara com
as apresentacdes do festival proposto pelo livro didatico no box “Movimentagdo” da pagina
255.

A proposta interseccional, na abordagem sobre o mundo o trabalho torna-se
necessaria nas salas de aula do Ensino Médio, uma vez que muitos dos alunos(as) ja trabalham

ou estdo em busca de emprego para se sustentar ou complementar a renda familiar. O debate
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aproxima os(as) alunos(as) dos seus contextos e de suas préprias existéncias e papéis sociais.
A proposta intersecional também abre o leque de agendas para as discussdes sobre as expressoes
de género, orientacdo sexual, postos de trabalhos ocupados por pessoas lésbicas, gays, travestis

e transexuais; prostituicao; as descriminalizagdes; as politicas publicam e tantos outros temas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado é produto da pesquisa que foi realizada durante a minha
experiéncia como professora na Escola Estadual de Ensino Profissional Professor Francisco
Aristoteles de Sousa em ltaitinga — Ceara. A inquietacdo sobre o uso dos livros didaticos
pelos(as) professores(as) e estudantes refletiu no objetivo da pesquisa, que foi investigar de que
forma os(as) alunos(as) das turmas do Ensino Médio fazem uso do livro didatico “Sociologia
em Movimento” que ¢ adotado pela Escola.

Foi aplicado um questionario on-line que foi respondido por 40 (quarenta)
estudantes. A partir das respostas, compreendemos que o livro didatico ainda é o principal
material usado pelos estudantes na sala de aula e fora dela se apresenta com uso direcionado
para a pesquisa em periodos de provas. H& uma centralidade no livro didatico na medida em
que a escola ndo apresenta recursos o suficiente que possibilitem os(as) professores(as)
utilizarem para se trabalhar as diferentes linguagens (arte, masica, imagens) nas salas de aula.

O livro didatico “Sociologia em Movimento”, adotado pela escola, apresenta-se
com contelidos atuais e que proporcionam a abertura de debates nas salas de aula que faga o
exercicio da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, conforme indicado nos documentos
oficiais que regem a educacao no Brasil.

As aulas de Sociologia na escola pesquisada sdo planejadas com base na
modalidade — é uma escola profissional — na qual o professor de Sociologia elabora os planos
de aula seguindo a proposta da metodologia de aprendizagem cooperativa, cuja utilizagdo do
livro didatico, por ele, € prioritaria. O uso obrigatorio do livro didatico, requer um olhar critico
do(a) professor(a) de sociologia, tendo em vista que o objetivo da Sociologia é a
desnaturalizacdo das relacdes sociais estabelecidas e a formacao de sujeitos criticos, autbnomos
e atuantes na sociedade.

Propormos um plano de aula sobre Trabalho, com base na Unidade 4 — Mudo do
trabalho e desigualdade social — do livro Sociologia em Movimento. A unidade é composta por
2 (dois) capitulos — Trabalho e sociedade; Estratificacdo e desigualdades sociais — na qual foi
dividido em 4 (quatro) aulas sugerindo aos professores(as) uma abordagem interseccional sobre
o trabalho. Consideramos, aqui, a sobreposicdo de classe social, raca/cor e género, na qual
consideramos pertinente para a abordagem sobre o mundo do trabalho e conhecimento das
desigualdades sociais baseadas néo apenas nas desigualdades de classe. Para tanto, sugerimos
a posicionalidade do(a) professor(a) diante de tais temas e abordagens, uma vez que a forma
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como nos situamos no mundo (classe, género, cor/raga) reflete na forma como interpretamos o
mesmo e também agimos. Ressaltamos que foram dadas sugestdes de planos e que os planos

de aula devem estar de acordo com o contexto dos estudantes e devem ser constantemente

avaliados e reelaborados.
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APENDICE A - PESQUISA LIVRO DIDATICO

Pesquisa Livro Didatico

40 respostas

Publicar analise

Qual sua turma?

40 respostas

@ Informatica
@ Logistica

Em qual tipo de escola vocé estudou durante o Ensino Fundamental Il (60
ao 90 ano)? (Caso tenha passada pelos dois tipos de escolas, marque a
que ficou por mais tempo)

40 respostas

@ Publica
@ Particular
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Onde vocé MAIS utiliza o livro didatico?

40 respostas

@ Emcasa
@ Naescola

Vocé possui livros didaticos em casa ALEM dos utilizados durante o ano
letivo corrente?

40 respostas

® Sim
® Nio

Vocé se considera cuidadoso com seus livros didaticos?

40 respostas

® Sim
@ Nao




OLO

)

-~ ey - ey T A=t e SO A
Sobre as aulas e o livro didatico de SOC A

Qual tipo de aula vocé PREFERE?

40 respostas

@ Quando o professor utiliza o
livro didatico

@ Quando o professor NAO utiliza
o livro didatico

Vocé acredita que as informacdes trazidas pelo livro sdo VERDADEIRAS?

40 respostas

® Sim
@ Nio

@ Parcialmente

Vocé considera o aspecto gréafico (visual) do livro didatico como:

40 respostas

@ atraente

@ desinteressante
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Para vocé, a forma como os textos do livro sdo organizados:

40 respostas

@ facilita a leitura
@ dificulta a leitura

Vocé considera o grau de dificuldade dos exercicios compativel com o
conteldo apresentado?

40 respostas

® Sim
® Nao

Consegue resolver os exercicios do livro com facilidade?

40 respostas

@® Sim
@® Nio

@ Parcialmente




Vocé sente falta de mais informacdes sobre o conteudo no livro?

40 respostas

® Sim
@ Niao

Com qual frequéncia vocé utiliza o livro didatico?

40 respostas

@ menos de 5 vezes por més
@ mais de 5 vezes por més
@ apenas no periodo de provas

Quando vocé MAIS utiliza do livro didatico?

40 respostas

@ para estudar para as provas
@ para fazer as atividades
@ durante as aulas

84



85



Vocé ja leu algum conteudo do livro didatico que ndo estava sendo
trabalhado pelo professor no momento?

40 respostas

@ Sim
® Nzo

Qual motivo te levou a ler um conteudo diferente do trabalhado pelo professor
em sala de aula no livro didatico?

27 respostas

Curiosidade
Curiosidade

Tem conteldos que me chamam atengdo para conhecer mais, além de outros fatores
que também chamam a ateng¢&o, como por exemplo as imagens. Outras vezes ougo
falar de um determinado assunto e vou buscar se tem mais informagdes sobre em um
livro didatico.

0O titulo me chamou atengéo, o assunto despertou minha curiosidade.

Curiosidade, pois ja tinha visto parcialmente esse contelido pela internet e quando vi
ele estava no livro, logo comecei a ler e estudar em forma basica.

Eu gosto de ler as indicagdes de filmes no final das unidades e um deve ter chamado
a minha atengao.

0 assunto
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Para vocé, a linguagem do livro & clara?

40 respostas

@® Sim
@ Nao

Vocé consegue compreender o contelido da disciplina apenas pela leitura
do livro didatico?

40 respostas

® Sim
@ Nio

@ Parcialmente

Vocé julga que o livro traz muitas informacdes desnecessarias?

40 respostas

@ Sim
@® Nao
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Durante as aulas:

40 respostas

Para estudar para as avaliacoes:

40 respostas

Fazer atividades:

40 respostas

D

@® nunca

® gquase nunca
@ guase sempre
® sempre

@ nunca

® guase nunca
@ quase sempre
® sempre

® nunca

® quase nunca
@ quase sempre
® sempre
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Por curiosidade:

40 respostas

@® nunca

@ quase nunca
@ quase sempre
® sempre

em alguma outra situacao? (especifique)

8 respostas

Para revisar algum assunto de outros anos
Relembrar conteldos de outros periodos

Ver asusntos diferenciados, independente da série.
Para relembrar algo

Néo

Para olhar outros contetddos

Sim, pra procurar informagdes de outras matérias, como procurar um assunto de histéria
que possa ser explicado por um livro de geografia.

la para as provas de Sociologia?
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pelo livro didatico:

40 respostas

por anotagdes do caderno:

40 respostas

assistindo a videoaulas:

40 respostas

@ nunca

@ quase nunca
@ quase sempre
@ sempre

® nunca

@ quase nunca
@ quase sempre
® sempre

@ nunca

® quase nunca
@ quase sempre
@ sempre
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lendo sobre o conteudo em sites ou blogs:

40 respostas

@ nunca

@ quase nunca
@ quase sempre
@ sempre

Emraac # areac Ao asacens an Aantaiida cdda dieninlina
Formas diversas de acesso ao conteudo da disc iplina

Vocé acessa algum outro meio para obter informacdes sobre o conteudo?

40 respostas

® Sim
@® Nio
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videoaulas?

36 respostas

outros livros didaticos?

36 respostas

revistas?

36 respostas

® sim
® ndo

® sim
® nio

® sim
® nio
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sites e blogs

36 respostas

®sim
® nio

caso acesse o conteudo por algum meio nao citado, especifique aqui

1 resposta

Anotacdes de sala
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Vocé utilizaria mais o livro didatico de Sociologia se...

28 respostas

Se utilizassem termos e palavras de melhor compreenséo.

Ele tivesse uma linguagem mais compreensivel, as vezes os assuntos sao abordados
de maneira muito complexa pelo autor.

Se fosse mais pontual, pois acho que enrola muito antes de chegar no ponto principal
e a formalidade também as vezes complica um pouco.

Contelido mais claro
Os assuntos fossem mais explicitos e resumidos.

Mais compreendido e de facil entendimento

Se a forma que o conteldo fosse abordado de forma mais didatica, de forma mais
clara
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