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1 APRESENTACAO

Este produto Educacional foi produzido através da dissertacao intitulada
“CONTRIBUICOES DO Uso DE UM OBJETO DE APRENDIZAGEM NA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA DOS CONCEITOS DE REPRESENTAGAO POR PARTES, EQUIVALENCIA E
CoMPARAGCAO DE NUMEROS RACIONAIS NA FORMA FRACIONARIA”, orientada pelo
Prof. Dr. Ismar Frango Silveira. O objetivo da pesquisa foi o de verificar as
contribuicbes do uso do Objeto de Aprendizagem “Fracdes do Professor
Sagaz”, em uma perspectiva de aprendizagem significativa que em seu
primeiro modulo visa contribuir para o aprendizado dos conceitos de Partes de

Um Inteiro, Equivaléncia de Fracdes e Comparacao de Fracdes.

O autor da referida pesquisa € professor de matematica e fisica da rede

publica estadual e particular da cidade de S&o Paulo.

Este Produto Educacional é destinado a professores de matemética da
5° serie/6° ano do ensino fundamental dois, tem a finalidade de servir como
material alternativo e de suporte durante as aulas na aprendizagem dos
nameros racionais na representacao fracionaria, explorando os conceitos de
Partes de Um Inteiro, Equivaléncia de Fracdes e Comparacdo de Fracbes. A
justificativa para a producédo desse material, € que de acordo com indicadores
de qualidade da educacao brasileira, tais como o Sistema de Avaliagcdo da
Educacdo Basica - SAEB ( 2001) e o Programme for International Student
Assessment - Pisa (2012), parte significativa de nossos alunos apresentam

dificuldades em compreender questdes simples que envolvam esses nUmeros.

Luciano Alves Ledo
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2 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA OS PROBLEMAS
RELACIONADOS A APRENDIZAGEM DAS FRACOES.

Devido a natureza das questdes que este trabalho visa investigar serem
relacionadas a questdes conceituais, nosso aporte tedrico escolhido foi a
Teoria da Aprendizagem Significativa, do psicologo educacional americano
David Ausubel (1963, 1968), por sua teoria trabalhar e valorizar caracteristicas
conceituais. Uma das ideias chaves da Teoria da Aprendizagem Significativa é
0 seu contra-ponto a aprendizagem mecanica ou memoristica, sendo que esse
tipo de aprendizagem (mecéanica) requer um esforco menor, pois possui um
grau de retencdo baixissimo na aprendizagem de médio e longo prazo. A
aprendizagem significativa ocorre quando um novo conhecimento se relaciona
de forma nao arbitraria e substantiva a estrutura cognitiva (que é o conjunto de
conhecimentos prévios do aprendiz). A nao-arbitrariedade, uma das
caracteristicas importantes dessa teoria, diz que o material potencialmente
significativo se relaciona de forma n&o-arbitrdria com o conhecimento ja
existente na estrutura cognitiva do aprendiz, o que quer dizer que a interacao
nao é com qualquer ideia prévia e sim com 0s conhecimentos especificamente
relevantes, que Ausubel nomeou de subsuncores. Esses subsuncores servem
de ponto de “ancoragem” para novos conhecimentos especificamente
relevantes preexistentes na estrutura cognitiva, a partir de entdo novas ideias,
conceitos, preposicoes relevantes e inclusivos que estejam claros e se apdiem
nessa estrutura, tornando-se mais diferenciados e elaborados. A
substantividade é o conceito principal (substancia) do novo conhecimento e
ndo as palavras literais que 0s expressam, ndo ao pé da letra. Os mesmo
conceitos e proposi¢cdes podem ser expressos de diferentes maneiras, através
de distintos signos ou agrupamentos de signos, portanto uma aprendizagem

significativa ndo pode depender exclusivamente de determinado signos.

Em sintese, dentro da perspectiva ausubeliana, o conhecimento
prévio do aprendiz é a variavel fundamental da aprendizagem significativa. O
que diferencia a aprendizagem significativa da aprendizagem mecanica esta na

relacdo da estrutura cognitiva ndo-arbitraria e substantiva versus arbitraria e

Luciano Alves Ledo 7
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literal. Porém Moreira (2011) faz uma ressalva de que nédo se trata de uma

dicotomia, mas de um continuo na qual elas ocupam os extremos. Essa teoria

€ cognitivista e construtivista, propéem ao aprendiz uma postura ativa e

interacionista com o objeto de conhecimento.

Dos trabalhos consultados em nossa pesquisa encontramos O0S

seguintes problemas relacionados a aprendizagem dos numeros racionais na

representacédo fracionaria:

O desuso da representacao fracionéria no cotidiano, que torna o seu
ensino pouco significativo e de acordo com Lopes (2008, p.5)
aparecem com mais frequéncia em situacdées que séo relacionadas
as vida adulta como, capitulos da constituicdo, partilha de bens, etc.
Os numeros racionais na forma fracionéaria séo dificeis de ensinar e
aprender, é segundo D’Augustine (1976, p.144) um conceito
sofisticado que requer da crianca mais maturidade e maior base
matematica do que o conceito de nimero natural.

As relacdes subjacentes, um problema citado por Oliveira apud
Patrono (2011), que é mais complexo de se identificar, devido ao
aluno possuir algumas habilidades computacionais, isto €, tem um
conhecimento instrumental, mas n&do entende as relagbes
subjacentes, como localizar uma fracdo em uma reta e reconhecer
varias interpretacdes do conceito.

O cuidado na apresentacdo das Fracdes e o contato inicial dos
alunos com esses numeros € fundamental para a construcdo de uma
boa base para um aprendizado mais profundo do tema, como
exemplo, podemos citar a maneira pela qual é iniciado o trabalho

com as fracdes, geralmente apresenta-se a “idéia de fragcao”

1
associada a nocao de parte, Z (prépria), por exemplo, depois o aluno

7
se depara com uma fracdo do tipo 5 (impropria), que contém dois

inteiros, que representa algo maior que uma parte.Esse tipo de

Luciano Alves Ledo 8
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estratégia em um contato inicial deve ser evitado.

e A nao exploracdo adequada dos Cinco Significados Propostos por
Nunes et. al. (2003), a autora fundamentada nos estudos de Kieren
(1976), que foi o primeiro pesquisador a identificar que os racionais
na sua forma fracionaria possuem varias interpretacdes
(significados), propde que se explore o conceito, utilizando-os em
situacOes didaticas que envolvam os seguintes significados:numero,
parte-todo, medida, quociente e operador multiplicativo.
Atualmente esses significados sdo a base de quase todos os estudos
consultados nessa pesquisa

3 OS OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Pesquisas na area da educacdo indicam que o aluno precisa interagir
com o ambiente de aprendizagem para que essa aprendizagem seja

significativa, ou seja, que este aluno tenha uma atitude ativa com o conteudo.

Uma aprendizagem mais eficaz € realizada em ambientes que
combinem diversas formas de representacdo do conhecimento e é nesse
contexto de interacdo e representacdes que se situam as Novas Tecnologias
Da Informacdo e Comunicacao (NTICs), que atualmente se fazem presentes
em quase todos os campos do conhecimento. A presenca das NTICs causaram
uma mudanca na criacdo, na organizacdo, no acesso e na disseminacao do
conhecimento, e é nesse cenario que 0s Objetos De Aprendizagem (OAS)
despontam com a promessa de serem importantes ferramentas de apoio a
aprendizagem, mas € preciso que o professor conhegca e saiba escolher
adequadamente seus OAs de acordo com seus objetivos. Nos dizeres de
Braga (2014 p. 20) constatamos essa necessidade: “E necessario, para isso,
gue o professor tenha clareza dos objetivos que deseja alcancar e, em seguida,
pesquise, selecione e defina boas estratégias de utilizacdo dos OAs em suas

aulas, de forma a atender seus objetivos.”

Luciano Alves Ledo 9
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Por se tratarem de recursos relativamente recentes, ainda ndo existe um
consenso a respeito de uma definicdo Unica dos OAs. Para o IEEE (Institute of
Eletrical and Eletronic Engenieers), sao: “Qualquer entidade, digital ou ndo, que
pode ser usada, reutilizada ou referenciada durante o aprendizado apoiado
pela tecnologia.” Ja David Wiley, importante pesquisador do tema, sugere uma
definicdo mais especifica: "Qualquer recurso digital que possa ser reutilizado
para apoiar a aprendizagem”, o consenso é de que um objeto de aprendizagem
seja reutilizavel (GALAFASSI et. al. 2014).

Um fator importante que o professor deve considerar na escolha de
Objetos de Aprendizagem séo suas caracteristicas, que podem ser qualificadas

como pedagodgicas e técnicas:

e Pedagdgicas: Interatividade, Autonomia, Cooperag¢do, Cognicao,
Afetividade

e Técnicas: Disponibilidade, Acessibilidade, Confiabilidade, Portabilidade,
Facilidade de instalacéo, Interoperabilidade, Usabilidade,
Manutenibilidade, Granularidade, Agregacao, Durabilidade,

Reusabilidade

Portanto, para se escolher um bom Objeto de Aprendizagem, ele precisa

agregar boas qualidades pedagdgicas e técnicas.

3.1 “FRACOES DO PROFESSOR SAGAZ”

Para nossa pesquisa realizamos um levantamento junto a trabalhos
académicos e repositérios (sites onde ficam alocados os OAS), procurando por
OAs que aliassem qualidades pedagogicas e técnicas para auxiliar na
aprendizagem de fragbes. Foi quando, durante nossa investigacdo, tivemos
acesso ao artigo intitulado de NumRac (2013): Proposta de um conjunto de
objetos de aprendizagem para ensino de numeros racionais (2013), que

conhecemos o0 OA, “Fragdes Do Professor Sagaz”.

Luciano Alves Ledo 10
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USSP Objetos de Aprendizagem

SAO CARLOS Q/i//g em Matematica

Introducao

Objetos de Aprendizado [1] em conjunto com Médulos Educacionais [2] tém sido tema de diversas pesquisas
relacionadas ao ensino e aprendizagem de Matematica basica [3]. Nesse contexto, esse projeto visa investigar
processos de modelagem e desenvolvimento de Objetos de Aprendizado e, em médio prazo, deseja-se estabelecer um
cendrio para o desenvolvimento de modulos educacionais livres (Open Learning Materials), aplicaveis tanto no ensino
presencial quanto a distancia.

Abaixo so listados os Objetos de Aprendizagem e Jogos Educacionais desenvelvidos pelo grupe do Instituto
de Ciéncias Matematicas e de Computacdo (ICMC) - USP, formado pela Prof®. Dr.* Ellen Francine Barbosa, Prof®.

|
Dr.* Renata Geromel Meneghetti e os alunos Tales Borges de Abreu Sampaio, Jodo Paulo Tannus de Souza e Sérgio
Contato Daltoso Jinior.
|

Links rapidos para os Objetos
b Fragoes do
-u‘ Fracoes do Professor Sagaz ]

o Soma e Sub_tm;éc Sendo o primeiro Objeto de Aprendizagem, tem como objetivo introduzir o conceito de

representacao do inteiro por partes, seguido pelo ensino de fragbes equivalentes e finalizando com
comparacao de fracées. O mesmo trabalha com a interacao do aluno com caixas que representam
fractes e questdes que visam concretizar o aprendizado.

Desenvolvido por Tales Borges de Abreu Sampaio, com roteiro de Sérgio Datloso Junior e
orientacao das professoras doutoras Ellen Francine Barbosa e Renata Cristina Geromel Meneghetti.

H‘E '

Telas do jogo (clique para ampliar

Iniciar

Figura 1 - Tela inicial, onde séo apresentados os OAs do projeto Numrac.
Fonte: Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Esses OAs foram desenvolvidos pelo grupo do Instituto de Ciéncias
Matematicas e de Computacdo (ICMC) — USP, formado pela professora
Doutora  Ellen  Francine  Barbosa, professora Doutora Renata
GeromelMeneghetti e os alunos Tales Borges de Abreu Sampaio, Jodo Paulo

Tannus de Souza e Sérgio Daltoso Janior.

Luciano Alves Ledo 11
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I Objetos de Aprendizagem
TR em Matematica

Fracoes do

Professor Sagaz
parte1

. ' | 'I :réditoi J

Figura 2- Tela de apresentacgéo.

Fonte: Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Esse OA de imediato chamou nossa atencdo por possuir as
caracteristicas técnicas que buscavamos, € leve e rodou muito bem em nosso
laboratorio que possui computadores mais antigos, e também contemplam os
aspectos pedagogicos e conceituais necessarios e evidenciados em nosso
trabalho para um bom aprendizado das fragbes. Segundo seus autores, esses
OAs foram elaborados segundo a abordagem pedagdgica de Meneghetti&
Nunes (2006), que visa proporcionar a construgdo dos conceitos envolvidos
pelos proprios alunos, dentro de uma concepgdo construtivista. Justificamos
nossa escolha devido o0 mesmo abordar os aspectos conceituais e suas inter-
relacdes e propiciar uma representacao grafica que julgamos muito agradavel
no seu aspecto estético e de facil uso. Essas foram caracteristicas
determinantes. O conjunto NumRac é formado por oito OAs, na qual o OA
“Fracbes Do Professor Sagaz” faz parte e é o primeiro desse conjunto. Explora
a aprendizagem dos conceitos de Representacdo do Inteiro por Partes, o de

Fracdes Equivalentes e o de Comparacéo de Fracoes.

Luciano Alves Ledo 12
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3.2 CONCEITOS EXPLORADOS PELO OA “FRAGCOES DO PROFESSOR
SAGAZ”

e Conceito Partes de Um inteiro (parte-todo), € fundamental no
aprendizado das fragfes por se tratar de uma ideia inicial, introdutoria na
aprendizagem das fragdes. Concordamos com Menegazzi (2014, p.47)
quando afirma: “O significado parte-todo, por ser um conceito basico, é
fundamental para a compreensao dos mais complexos...”.

¢ No OA esse conceito é trabalhado da seguinte maneira, é apresentado
ao aluno um “paralelepipedo” que representa um inteiro e logo abaixo
desse um espago vazio de mesmo “tamanho”, e a esquerda,
‘recipientes” contendo metades, tercos, quartos, quintos e sextos. O
aluno precisa clicar e arrastar as partes para completar esse espaco
vazio com as fracOes (partes iguais no caso % ) para completar o todo

desse espaco.

MC Objetos de Aprendizagem
SAO CARLOS em Matematica

De t tades preci: para letar um inteiro?
Clique e arraste as pecas das caixas na drea cinza para tentar responder.

escreva sua
resposta:

menu inicial ' %

Figura 3 — Atividade: partes de um inteiro.
Fonte: Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Apos completar o todo, o aluno precisa digitar na caixa quantas metades
ele utilizou para preencher o todo, no exemplo foram duas metades para formar
um inteiro. Entdo o aluno vai clicar na caixa avancar, se responder certo

Luciano Alves Ledo 13
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aparecera uma tela com o personagem que o parabenizara, se errar o
personagem aparece pedindo para que o aluno tente novamente. Esse
processo entdo se repetirA dando continuidade a atividade que ird usar o
mesmo procedimento para tercos.

Entdo o OA apresentara a tela da figura a seguir que explica que

dois meios sdo 0 mesmo que trés tercos.

C Objetos de Aprendizagem :
SAO CARLOS em Matematica g g

Observe que preci: de duas des ou que preci:
trés tercos para completar um inteiro.

Ou seja, um inteiro corresponde a 2 metades ou 3 tergos,
Pensando nisso, clique em avangar e continue a atividade.

‘menu ini:inl‘ %

Figura 4 - Explicacéo sobre dois meios serem iguais a trés tercgos.
Fonte: Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

ApoOs a explicagao acima, o OA apresenta a pergunta: “Quantos quartos vocé
acha que precisamos para completar um inteiro?” e oferece uma caixa para o
aluno digitar sua resposta. Para a realizacdo dessas atividades percebemos
que o aluno é obrigado a “manipular” “meios” e “ter¢os”, interagindo com as
representacbes e depois para responder a pergunta ele terd de mobilizar e
relacionar os conceitos aprendidos para conseguir completar a atividade com a
resposta correta.

e Conceito De Equivaléncia DeFragdes, de acordo com o caderno sete
de Atividade de Apoio a Aprendizagem em Matematica do PROGRAMA
GESTAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR GESTAR | do MEC (2007), é

Luciano Alves Ledo 14
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importante porque o seu ndo entendimento conduz os alunos a erros do

1 1 1

tipo E + E = E gue, de acordo com esse documento, iSSO acontece

porque os alunos ndo compreendem o significado da adi¢cdo de fracoes
e sua relacdo com o conceito de fracbes equivalentes, e podemos
acrescentar que a compreensao do conceito de equivaléncia pode ser
uma alternativa em algumas situacdes ao processo de se utilizar o
minimo mdultiplo comum (m.m.c) na adi¢cdo e subtracdo de fragBes com
denominadores diferentes, que do ponto de vista operacional € mais
complexo.

¢ Na parte dois do OA é apresentado o conceito de fracdes equivalentes

com a seguinte tela:

MC Objetos de Aprendizagem
SRS cAR._o em Matematica

Que pecas ajustadas formam % ?

Escolha um tipo de fraciio e encaixe no inteiro pontilhado
para tentar responder.

sua resposta:

menu inicial ' wungr '

Figura 5 - Explorando o conceito de equivaléncia entre fragoes.
Fonte:Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Temos no inicio da atividade um “espacgo” representando um
inteiro e sobreposto a esse espaco um “paralelepipedo” representando
um meio e ao lado “recipientes” contendo representacées de meios,
tercos, quartos, quintos e sextos. A atividade consiste em o aluno clicar
nesses ‘recipientes” e arrastar “fracbes” para preencher abaixo do

paralelepipedo que representa um meio, com “fragcdes”, de maneira tal

Luciano Alves Ledo 15
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que corresponda a quantidade equivalente. ApOs repetir 0 processo por

mais duas vezes o OA apresenta as telas a seguir:

ISP Objetos de Aprendizagem
SAO CARLOS em Matemética

Chamamos estas fragdes de fragdes equivalentes.

)

(!’ 'ﬂenu 'Iniciall' W

Figura 6 - O conceito de fracdes equivalentes.
Fonte: Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Depois apresenta outra tela em que exemplifica a maneira de se
conseqguir fragdes equivalentes, multiplicando o denominador e o
numerador por um mesmo numero inteiro.

O OA, apés propor a atividade descrita anteriormente por mais
algumas vezes, aplica um teste em que o0 aluno precisa descobrir em

quadros fracdes equivalentes como mostrado na figura.

Luciano Alves Ledo 16
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USSP Objetos de Aprendizagem
SAOQO CARLC'S em Matematlca

Abaixo temos trés frages equivalentes a 4 + Quais sao elas?
Tente descobrir!
Selecione as respostas corretas.

c2 2 3
4 8 6
C i C i C d
10 16 7
-3 2 3
12 5 5
l‘menu iniciul‘ avan

Figura 7 - Identificando fracbes equivalentes.
Fonte:Fonte: Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

e Conceito de Comparacao De Fragcdes, é importante porque possibilita
ao aluno distinguir entre duas fracdes qual € a maior, possibilita a
ordenacdo de uma fragdo na reta numérica, o que amplia o significado
do conceito.

O OA inicia a atividade solicitando ao aluno que arraste o simbolo

adequado para a comparacao entre dois nimeros naturais, conforme a
figura abaixo:

Luciano Alves Ledo 17
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USSP Objetos de Aprendizagem
SAO ('AR[(,C - em Matgmética 9

))

Figura 8 - Comparacao entre nUmeros naturais.
Fonte:Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Em seguida é solicitado que o aluno fagca a mesma atividade, sé que

agora com fracdes.

(SP Objetos de Aprendizagem
. N Mg : em Matgmética : ]

Principal
E agora que nimero vocé

acha que é maior?
Arraste o simbolo correspondente a

verdade sobre os nimeros abaixo.

Figura 9 - Comparacdao entre fracoes.
Fonte:Disponivel em: http://www.tsampaio.com/ic/. Acessado em 10/01/16.

Luciano Alves Ledo 18
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4 RECOMENDACOES PARA UM BOM APROVEITAMENTO NA
APLICACAO DO OA

Ao se iniciar as aulas de apresentacéo sobre as fragdes indicamos aos
professores de matematica que procurem elaborar atividades que explorem os
cinco significados das fracdes propostos por Nunes et. al. (2003), que
procurem trabalhar inicialmente com fracbes mais simples e comuns, que
fazem parte do vocabulario dos alunos como: meios, ter¢os, quartos e quintos,
que sdo fracbes consideradas boas para um contato inicial, que incluam
atividades em que os alunos passam 0s numeros racionais da representacao
decimal para a representacdo fracionaria, evitem conceitos que nao vao
agregar aprendizado e podem causar confusdo conceitual, tais como as

classificacdes de fragcbes em proprias, improprias e aparentes.

Durante a realizacdo do experimento para nossa pesquisa, que consistiu
da observacdo e acompanhamento de duas turmas de 5° série/6° ano de uma
escola publica estadual da cidade de Sdo Paulo, durante a utilizagdo do Objeto
de Aprendizagem as Fracdes do Professor Sagaz, no laboratério de
informatica dessa escola surgiram alguns contratempos, o primeiro foi que,
quando a primeira turma chegou para utilizar os computadores os alunos da 5°
serie/6° ano A, ndo estavam com seus R.A.s (Registros dos Alunos)
cadastrados no programa Acessa Sao Paulo do Governo Estadual, o que nos
causou um certo atraso, até que a vice-diretora conseguiu liberar nUmeros de
Registro de Alunos para liberar o uso dos computadores. Esse tipo de
imprevisto pode ser complicado no caso de uma aula planejada com a turma
toda, que em média nessa série/ano nas escolas estaduais possuem turmas
com mais de 30 alunos. O segundo foi que o laboratério dispunha de 17
computadores, antes do experimento o professor pesquisador testou e
tinhamos 14 funcionando, mas no dia apenas 9 estavam com acesso a
internet, o que nao foi problema para nos porque estdvamos perto das férias
escolares e tinhamos apenas doze alunos participantes da pesquisa que foi

realizada em duplas formadas pelos proprios alunos o que se ajudavam na
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realizacdo das atividades. Portanto recomendamos aos professores que
planejem com antecedéncia essa aula, indo ao laboratério, testando os
computadores e realizando o acesso com antecedéncia e passando no quadro
o endereco do site em que o OA esta hospedado, para que a experiéncia da
utilizacdo do OA inicie 0 mais breve possivel, evitando que os alunos queiram
utilizar os computadores para outras atividades, assim possibilitando que a aula
seja mais focada e dinamica. Recomendamos que o professor fagca uso do OA
com suas turmas quantas vezes julgar necessario, e estimule o aluno a usa-lo

fora da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa consistiu de uma medida Pré-teste, de um experimento,
uma medida Pos-teste e um questionario, que buscava responder a seguinte
guestao norteadora da pesquisa: “O uso do Objeto de Aprendizagem “Fracdes
do Professor Sagaz” pode contribuir em uma perspectiva de aprendizagem
significativa, dos conceitos de Representacdo por Partes de Um Inteiro,
Equivaléncia de Fracbes e Comparacdo de Fracbes, os resultados
apresentados na dissertacdo a qual deu origem a esse produto educacional
revelaram que sim para o conceito de Partes de Um Inteiro e Comparagéo de
Fracoes.

Outra contribuicdo importante que constatamos do uso do AO, foi um
alto grau de motivacdo apresentado no comportamento dos alunos em relacéo
as expectativas geradas pelo uso do OA no computador, que quase todos tém
acesso e fazem uso no seu dia-a-dia se mostraram ansiosos para participarem
do experimento e muitos dos alunos participantes nomearam o experimento

como uma aula de Matematica “legal” e até dando sugestfes interessantes.

Ficou evidente nas obras consultadas que ensinar e aprender fracdes
sdo processos trabalhosos, que demanda tempo e maturidade por parte do
aluno e conhecimento e formacdo adequada da parte do professor. Nesse
sentido, os recursos educacionais digitais, como os Objetos de Aprendizagem,
podem representar um importante apoio e alternativa ao fazer docente, quando

inseridos adequadamente na proposta pedagdgica.
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