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1. INTRODUCAO

Caro(a) Professor(a),

Este produto foi produzido no ambito do Mestrado Profissional de Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Uberlandia e constitui-se parte da
dissertacdo intitulada “Aprendizagem Significativa do Conceito de Poligono: Uma
Sequéncia Didatica para o Sexto Ano do Ensino Fundamental” defendida por esta
autora. A pesquisa registrada na dissertacdo foi produzida durante a participacdo no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica ofertado pela
Universidade Federal de Uberlandia.

A pesquisa pautou-se na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel
e 0s aspectos mais especificos desta perspectiva tedrica tratados por Juan Ignacio Pozo e
que se referem ao processo de ensino e aprendizagem significativa de conceitos. Além
disso, as produgdes escritas dos alunos ao longo das atividades foram analisadas como
registros de representacdo semidtica conforme a teoria proposta por Raymond Duval.

Este produto apresenta-se como uma sequéncia didatica conceitual para a
aprendizagem de poligonos composta por seis atividades: de reconhecimento, de
definicdo, de analise de algumas propriedades, de construcdo e de classificacdo de
poligonos, além da descrigdo das atividades.

O trabalho foi direcionado ao sexto ano do ensino fundamental, mas pode ser
aplicado, com algumas adequacGes, a estudantes no final do ensino fundamental.
Espera-se que o produto possa contribuir para a pratica do professor de matematica do
ensino basico no tema poligonos. Acrescenta-se que as agfes do professor, suas
escolhas pedagogicas, a metodologia empregada e as formas de avaliagdo sdo frutos de
suas proprias concepcdes e cada trabalho ao ser reaplicado pode ser melhorado a partir
das reflexdes advindas da aplicacdo necessitando inclusive ser adaptado ao contexto de

cada turma.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este produto é composto por uma sequéncia didatica conceitual que conforme
definido por Viana (2015a) é uma série de atividades a serem desenvolvidas com os

alunos de uma determinada turma, com o objetivo de promover a aprendizagem



significativa de conceitos (como foco) e também de procedimentos relativos a um
conteldo especifico, além de favorecer atitudes favoraveis a matematica. A autora
define algumas fases desta acéo, que vao desde a escolha do tema até a avaliagéo final
da sequéncia, processo esse que pode se estender de um a seis meses, dependendo do
contetdo trabalhado.

O conceito de poligono faz parte dos conteidos de geometria tanto nos
curriculos dos anos iniciais quanto dos anos finais do ensino fundamental, sendo
previsto nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017)" e no Curriculo Basico Comum
— CBC (MINAS GERAIS, 2014).

Os PCN (BRASIL, 1998), ao destacar aspectos gerais acerca do ensino de
geometria, sugere o uso de materiais manipulativos, de jogos, da resolucdo de
problemas, da histéria da matematica, das construgdes com régua e compasso ou por
meio de softwares, entre outros recursos. Na mesma linha a BNCC (BRASIL, 20164,
2017), prevé que o trabalho com as figuras geométricas exige do aluno ndo apenas o
reconhecimento, mas a capacidade de identificar e nomear propriedades e de relaciona-
las entre si, de classificar e de construir figuras, além de realizar composicGes e
transformacbes geométricas. Entre outras indicagbes para o ensino fundamental, o
documento orienta que o aluno deve reconhecer e nomear poligonos de acordo com o
seu numero de lados, vértices e angulos, diferenciar poligonos e ndo poligonos,
classificar em regulares e ndo regulares e ainda determinar outros elementos e
propriedades; sugere também que sejam utilizados materiais de desenho ou tecnologia
digital na sala de aula.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 51) destacam a importancia do ensino de conceitos
na escola, pois estes permitem ao aluno desenvolver um tipo especial de pensamento
que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma organizada, o mundo
em que ele vive. Os conceitos fazem parte dos chamados conteddos conceituais, que
envolvem fatos, dados, conceitos e principios. Além dessa categoria, 0 documento
aponta os conteudos procedimentais, que indicam um saber fazer, e também os
atitudinais, que envolvem normas, valores e atitudes.

Neste trabalho, colocou-se foco na aprendizagem do conceito de poligono,

apesar de se considerar a importancia de procedimentos e de atitudes favoraveis a

! A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da Educagdo, Mendonca
Filho no dia 20 de dezembro de 2017.



geometria, conforme indicam os trabalhos de Boiago, Cruz e Viana (2016); Viana e
Oliveira (2010); Viana (2012); Rezende Filho et al (2014); Silva, Silva e Viana (2013)
entre outros acerca do tema.

O conceito de poligono é classificado como um conceito cientifico, conforme
Pozo (1998). O autor faz uma diferenciagdo entre conceitos cotidianos e cientificos:
enquanto os primeiros geralmente sdo adquiridos fora do contexto escolar, os segundos
sdo objetos de instrugdo e pertencem a sistemas conceituais organizados, fazendo parte
de uma hierarquia ou rede de conceitos.

No processo de ensino e aprendizagem, 0 uso de mapas conceituais pode ajudar
na definicdo dessa hierarquia j& que, de acordo com Moreira (2006), eles indicam
relacbes entre conceitos e sdo ferramentas para a organizacdo e representacdo do
conhecimento. Em geral, sdo diagramas bidimensionais formados por circulos contento
palavras, além de linhas, palavras ou frases que representam as relacfes entre esses
conceitos.

Nas acOes realizadas no PIBID/UFU/FACIP/Matematica 0os mapas conceituais
foram largamente utilizados, conforme pode ser visto em Miranda e Viana (2011);
Souza, Rodrigues e Viana (2014); e Souza et al (2014), entre outros. Na experiéncia de
elaboracdo de sequéncias didaticas, a pesquisadora teve a oportunidade de utilizar
mapas conceituais e estes fizeram parte do trabalho aqui apresentado.

Buscando suporte tedrico a questdo da aprendizagem de conceitos em geometria,
verificou-se, por meio da revisdo da literatura a respeito do tema, que varias pesquisas
apontam para as dificuldades dos alunos nessa &rea de conhecimento — tais como
Proenca e Pirola (2009, 2011) — e que varios trabalhos sugerem metodologias
diferenciadas para a pratica do professor em sala de aula conforme apontam Silva,
Boiago e Viana (2012); Souza et al (2014); Domingos (2010); Santos e Bairral (2015)
dentre outros.

A aprendizagem de conceitos é tema recorrente de pesquisas no ambito da
psicologia da educacdo matematica. Conforme afirma Brito (2005, 2011), existem
diferentes tipos de aprendizagem e diferentes formas de um conteddo incorporar-se a
estrutura cognitiva do sujeito. Um dos enfoques tedricos é a perspectiva cognitiva
classica da aprendizagem significativa proposta por David Ausubel na década de 60 e
reiterada recentemente (AUSUBEL, 2003).

Ausubel (2003) discorre que a aprendizagem significativa ¢ aquela que permite



ao individuo relacionar os conhecimentos ja adquiridos (conhecimentos prévios) com as
novas informacdes recebidas pelo mesmo. Desta forma, é possivel destacar duas
condigcbes para que a aprendizagem significativa ocorra: as relativas ao material e
aquelas que dizem respeito ao proprio aprendiz. Quanto ao material, este deve ter uma
estruturacdo logica e ser apresentado com linguagem adequada. Entre as condigdes
relativas ao aluno, destacam-se 0s conhecimentos prévios e a predisposi¢do para
empregar esforco cognitivo para atribuir significados e dar sentido ao conteudo.

Desta forma, considera-se que haja tanto a necessidade de o professor planejar
adequadamente o material didatico — que deve ser organizado de maneira sequencial e
I6gica — quanto a de estimular a motivacdo do aluno para aprender significativamente.

Os PCN (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2016a, 2017) também destacam
a importancia das diversas formas de representacdo dos conceitos matematicos alegando
que um dos objetivos da Matemética é desenvolver a capacidade de interpretar,
descrever, representar e argumentar, fazendo uso de diversas linguagens e estabelecendo
relacdes entre elas e diferentes representagbes. No trabalho que envolve figuras
geométricas, a BNCC sugere que os alunos produzam registros pessoais para depois
apropriar-se dos registros formais, evidenciando que a compreensdo acerca de um
objeto ou conceito perpassa a nogdo de que este pode ser representado de diferentes
maneiras e que uma mesma representacdo pode ser associada a diferentes objetos
(BRASIL, 2015).

A importancia das representacGes na atividade cognitiva do aprendiz é tratada
por Raymond Duval em sua Teoria dos Registros de Representagdo Semidtica, a qual
discorre que as representac@es utilizadas pelos alunos (desenhos, simbolos, graficos,
palavras) sdo essenciais a atividade cognitiva do aprendiz, desempenhando um papel
primordial no processo de aprendizagem do individuo (DUVAL, 2009).

O autor discute que a andalise das maneiras de um aluno formar, tratar e converter
os chamados registros de representacdo semidtica produzidos nas tarefas de geometria
constitui uma metodologia para se estudar as operacGes figurais, importantes na
aprendizagem de conceitos desse contetdo.

E vasta, no Brasil, a literatura que pondera sobre a importancia das
representacfes na aprendizagem da geometria e busca compreender a atividade

cognitiva dos alunos por meio dos registros de representacdo semidticos produzidos;



destacam-se os trabalhos de Calado e Barroso (2014); Moran (2014); Viana (2014);
Viana (2015b) e Viana e Boiago (2015b).

A experiéncia da pesquisadora enquanto professora da rede publica permite
considerar a importancia dos aspectos tedricos aqui citados para a aprendizagem de
conceitos geométricos. Planejar atividades que possam ser organizadas de acordo com
mapas conceituais permite ao professor compreender a hierarquia dos conceitos e as
relacdes entre eles, bem como verificar quais conhecimentos prévios necessitam ser
mobilizados nos alunos com vistas a atribuicdo de significados. Ja incentivar os alunos a
escrever sobre conceitos matematicos na linguagem discursiva, formando, tratando e
convertendo registros de representacdo parecem contribuir para a aprendizagem da

geometria.

3. SEQUENCIA DIDATICA

A proposta de sequéncia didatica conceitual é composta por seis atividades que
visam a formagdo conceitual de poligonos (envolvendo, especificamente,
reconhecimento, definicdo e analise de propriedades: nhomeacao pelo nimero de lados,
convexidade e regularidade) a partir do conceito de linhas poligonais. Além disto, as
atividades também visam favorecer o desenvolvimento de atitudes favoraveis a
geometria, uma vez que as atividades devem favorecer a criatividade dos alunos.

As atividades necessitam ser distribuidas ao longo de 15 aulas (50 minutos
cada). A seguir, serdo apresentadas as atividades, ressaltando seus objetivos, 0s
materiais utilizados, os procedimentos a serem realizados, assim como algumas

reflexdes acerca da aplicacdo - resultados da dissertacéo.

Atividade 01 — Linhas poligonais e suas classificacdes

a) Objetivo da atividade:

o formar conceitos de linhas poligonais e linhas ndo poligonais, de linhas
poligonais fechadas e abertas e, de linhas poligonais simples e néo
simples a partir de exemplos e ndo exemplos.

b) Materiais necessarios:
o material (anexo A — linhas poligonais e suas classificacdes), ficha de

trabalho (anexo B), 1apis, borracha, cola e caderno do aluno.




c) Tempo de duracéo: 3 aulas
d) Descricdo da atividade:

A atividade serd aplicada em trés partes e, para cada uma delas, sera
distribuida uma parte do material (Apéndice A) e realizado praticamente 0 mesmo
tipo de procedimento. O professor construird na lousa um quadro com duas colunas
(representando dois grupos) e ira dispor, inicialmente, uma ou duas figuras em cada
coluna. A seguir, desenharé outra figura fora do quadro e indagara os alunos que
deverdo decidir, a partir das caracteristicas geométricas observadas, a qual grupo a
figura pertencera. Apds a disposicao correta de todas as figuras, os grupos receberdo
seus devidos nomes e o0s alunos preencherdo seus materiais.

Os alunos receberdo o material, do anexo A por partes, pois esta atividade sera

dividida em trés partes que serdo discorridas a seguir.
Parte 1: Linhas poligonais e ndo poligonais

Para esta atividade os alunos receberdo a primeira folha do apéndice A. O
professor construird um quadro na lousa e desenhara, em uma coluna, a figura (1)
representando uma linha poligonal; na outra coluna, a figura (2), uma linha ndo

poligonal. O Quadro 01 mostra as figuras utilizadas.

Quadro 01: Distribuico das figuras em linhas poligonais e ndo poligonais
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Fonte: acervo da pesquisadora
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Em seguida, lancara outra figura, mas ndo a inserira em nenhum dos grupos e

por meio de discussdes, os alunos terdo que decidir a que grupo esta figura ird pertencer.

Este procedimento sera realizado até que todas as figuras sejam distribuidas na tabela. E

por ultimo serdo preenchidas as lacunas, em itéalico, apresentadas na folha como é

mostrado a seguir. Caberd ao professor conduzir as discussdes acerca das classificacdes

das figuras a partir das proposi¢des oriundas de seus proprios alunos. Desta forma,

ressalta-se a necessidade do professor explorar algumas das possibilidades de

guestionamentos que podem surgir, examinando minuciosamente todas as figuras que

compde a atividade.

A seguir, é apresentando um trecho do dialogo ocorrido a partir da aplicagdo

deste contexto:

Professora: Bem meninos, agora iremos ter que agrupar algumas
figuras em dois grupos diferentes. Eu ja fiz a primeira separacéo e
agora quero que vocés decidam a que grupo as demais figuras irdo
pertencer. Vou desenhar uma figura de cada vez e teremos que decidir
a que grupo esta nova figura ir4 pertencer observando algumas
caracteristicas comuns. Em qual grupo vocés colocariam a figura 3?
Vérios alunos: No grupo 01.

Professora: Esta certo o agrupamento, mas por que vocés decidiram
pelo grupo 01 e néo pelo 027

Aluno A: Porque no outro grupo, a figura 02 tem curva e esta ndo
tem.

Professora: Tudo bem, em um grupo a figura tem curva e no outro
ndo, entdo do grupo 01, qual seria a caracteristica destas duas
figuras?

Aluno B: Todas as duas figuras tem “reta’.

Aluno C: Reta ndo! E segmento de reta a gente ja estudou essa coisa
no comeco do ano.

Professora: Entdo vamos |4, estas figuras sdo formadas por reta ou
segmento de reta? Precisamos entrar num consenso, todo mundo
concorda? Alguém quer falar mais alguma coisa?

Aluno D: Eu lembro que a gente estudou que as retas eram infinitas,
que ndo tinham nem comeco e nem fim e nas figuras tem comego e
tem fim, entdo retas ndo sdo, mas eu lembro que a gente ainda
estudou duas coisas diferentes uma tinha comego e ndo tinha fim e a
outra tinha comeco e tinha fim, mas eu ndo lembro o nome direito,
uma era segmento de reta, mas eu nao sei qual destas duas coisas é.
Professora: Muito bom, a gente vai conseguir achar uma
caracteristica a partir disso. Alguém se lembra do que a colega esté
falando?

Aluno E: Eu lembro sim, o que era infinito eram as retas e o que tinha
comeco e tinha fim era segmento de reta, eu lembro porque errei na
prova! Risos

Professora: Risos. Entdo vamos la! As retas sao infinitas ou nao?
Alunos: Infinitas.

Professora: E 0s segmentos de reta?

Alunos: Tem comeco e tem fim.
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Aluno E: Segmento de reta é como se a gente tirasse um pedacgo da
reta né?

Professora: Sim! Entdo estas figuras sdo formadas por retas ou
segmentos de reta?

Alunos: Por segmentos de reta.

Professora: Entdo qual a caracteristica das figuras do grupo 01?
Alunos: Sao formadas por segmentos de reta.

Apos as discussdes e as separagdes das figuras os alunos irdo receber a primeira
folha do apéndice A e preencherdo as lacunas e o quadro conforme mostrado na Figura

01.

Figura 01: Apéndice A — Linhas poligonais e suas classificacbes preenchida por aluno
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Fonte: acervo da pesquisadora

Parte 2: Linhas poligonais fechadas e abertas
Analogamente a primeira parte, o professor também construira um quadro na
lousa, composto por duas colunas, onde ird dispor as primeiras duas figuras 1 e 2, do

Quadro 02, de modo a discorrer sobre linhas poligonais abertas e fechadas.
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Quadro 02: Distribuicdo das figuras em linhas poligonais fechadas e abertas

13

10

~

Fonte: acervo da pesquisadora

Em seguida, o professor desenhara na lousa, fora do quadro, a figura 3, dando

inicio as discussdes, conforme ocorrido na primeira etapa. A seguir, apresenta-se um

trecho das falas oriundas da aplicagéo.

Professora: Vamos |4 meninos! Assim como na outra aula, hoje
também iremos fazer a distribuicdo de figuras em dois grupos
diferentes de acordo com as caracteristicas comuns. Eu ja coloquei
aqui na lousa, as figuras 01 e 02, cada uma é de um grupo diferente.
Agora eu quero que vocés decidam e argumentem também a que
grupo ird pertencer a figura 03.

Aluno H: Ah! Essa até eu sei! E do grupo 1, porque ela ndo ta
fechada, t4 faltando um pedaco ai, igual a figura 1.

Professora: Nossa! Hoje até o “fulano” resolveu participar da aula!
Risos.... E isso mesmo! A figura 3 pertence ao grupo 1 porque é
aberta.

Aluno H: Merec¢o dez ponto! Risos...

Professora: Vamos voltar aqui no quadro pessoal, o colega disse que
as figuras do grupo 1 estédo abertas, faltando um pedaco todo mundo
concorda?

Alunos: Sim!

Professora: E as figuras do grupo 2, séo como?

Aluno E: Todas fechadas, ndo faltam nenhum pedaco.

Aluno G:Professora, sabe o que eu percebi também? Tem outra
caracteristica também!

Professora: Qual?

Aluno G: Tipo assim, na outra aula a gente falou de segmentos
consecutivos ne?

Professora: Sim

Aluno G: Entao, na figura do grupo 2 os segmentos sdo consecutivos
porgue vem um atrds do outro, e também n&o estdo na mesma linha
por causa que tem ponta, e 0 que eu percebi ainda é que quando a
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gente desenha a figura a gente comeca e termina no mesmo ponto néo
é?

Professora: Isso! A figura 2 é formada por segmentos de reta
consecutivos e ndo colineares, mas as figuras do grupo 1 também séo
né! Agora isso que vocé falou faz sentido também, mas podemos
melhorar um pouquinho essa fala. A figura 2 é uma linha poligonal
fechada e a extremidade que a figura comeca é a mesma que termina.
Agora vamos ver se 0 que vocé disse vai valer para as proximas
figuras ok?

As demais figuras serdo distribuidas no quadro e, ao final, os alunos receberédo a
segunda folha do apéndice A e a preencheram de acordo com o quadro construido na

lousa, completando as lacunas faltantes, conforme mostra a Figura 02.

Figura 02: Apéndice A — Linhas poligonais abertas e fechadas preenchida por aluno
As linhas poligonais podem ser:

. ko quando sdo formadas por segmentos de segmentos de

reta consecutivos e ndo colineares que ndo se %fz/ﬁqh , ou seja, sdo

. :ﬁgjni don quando sdo formadas por segmentos de segmentos de

reta consecutivos e nao colineares que se @rn , ou seja, sdo
= : =t o -
ABERTAS | FECHADAS |

| =
ﬁ M‘% @ N X< 10

\\g/(/! 2@. Xg

Fonte: acervo da pesquisadora

Parte 3: Linhas poligonais simples e ndo simples
Analogamente as duas partes anteriores, o professor também construira o quadro
contendo as duas colunas e desenhara as figuras 1 e 2, do Quadro 03, representando

uma linha poligonal simples e outra ndo simples como é mostrado abaixo.
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Quadro 03: Distribuico das figuras: linhas poligonais simples e ndo simples

1 9 6 8
; 4> >\< 7
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Fonte: acervo da pesquisadora

E novamente serdo promovidas discussdes acerca da classificacdo da figura 3.
Nesta atividade espera-se que as discussdes sejam menos intensas na medida em que 0s
conceitos de abertas e fechadas ja foram discutidos na atividade anterior.

Ao final da classificagdo das figuras o professor apresentard aos alunos o0s
conceitos de linhas poligonais simples e linhas poligonais ndo simples. Os alunos
receberdo a terceira folha do apéndice A e a preencherdo de acordo com o quadro

construido na lousa, completando as lacunas faltantes, conforme mostra a Figura 03.

Figura 03 - Apéndice A — Linhas poligonais simples e ndo simples preenchidas por aluno

As linhas poligonais ainda podem ser:

. /A quando sdo formadas por segmentos de reta que ndo
LUsYom
; 4
o Yoo g&aéj quando sdo formadas por segmentos de reta que se
° e . i i f o PR
< 4 ¢ PLES
SIMPLES NAO SIMPLES
‘ —
[

Fonte: acervo da pesquisadora
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Ao final, os alunos receberdo e preencherdo a ficha de trabalho (apéndice B), na
qual os alunos deverao inicialmente classificar as linhas em poligonais e ndo poligonais,
assim como discorrer discursivamente acerca do conceito de linhas poligonais e suas

classificagdes, conforme é mostrado na Figura 04.

Figura 04: Ficha de trabalho 01 — linhas poligonais
6

7

Classifique a partir da numeracéo, os desenhos em:

a) linha poligonal: 41 % (LK
b) linha n&o poligonal: ¢ 2 5 : 2 £9 10 M
Agora responda:
" : 2o N A \ -+ \ y ;
a) O que séo linhas poligonais? _n «eaniombie Ao \lp o Qaue Doc SO0 CANLY { by MOS \\!'J\"Ll SR QT
0. 17
Sarcennsn :
b) Como elas podem ser? {,imho. Yelinenal olenle oo g O . Qs A 3 & o £ N 42

e oo hona 208 Sy m/)/\*

i 4 s

s dinemhe

Fonte: acervo da pesquisadora

Atividade 02 — Desenhos com canudos

a) Objetivo da atividade:
o identificar linhas poligonais e classificd-las em abertas ou fechadas,
simples ou ndo simples, por meio da decomposicao de figuras.
b) Materiais necessarios:
o fichas de trabalho (apéndice C e D), cola, tesoura, canudos de diferentes
cores, lapis, borracha e régua.
c) Tempo de duracdo: 2 aulas.
d) Descricado da atividade:
Em um primeiro momento, os alunos receber&o a ficha de trabalho (apéndice C)
na qual construirdo, individualmente, figuras a partir de canudos utilizando cola e
tesoura. Posteriormente, estas figuras serdo recolhidas de forma a serem analisadas as

suas possiveis decomposicoes.
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Em um segundo momento, os alunos receberdo novamente suas respectivas
fichas de trabalho (apéndice C) — folha com os desenhos de canudos - e a ficha de
trabalho (apéndice D) na qual terdo que decompor — utilizando régua, lapis e borracha —
a figura original em outras figuras identificadas como linhas poligonais abertas,
fechadas, simples e ndo simples. Ao final, as fichas poderdo ser recolhidas para que
posteriormente sejam analisadas e avaliadas pelo professor.

A Figura 05 ilustra uma producéo da atividade realizada por um aluno.

Figura 05: Produces de desenhos com canudos e classificacdo das linhas

Fonte: acervo da pesquisadora

Atividade 03 - Mapa conceitual

a) Objetivo da atividade:

o Classificar poligonos e ndo poligonos, poligonos convexos e nao
convexos a partir da utilizacdo do mapa conceitual, como recurso
didatico.

b) Materiais necessarios:

o material do aluno: ficha de trabalho (apéndice E — mapa conceitual);
envelope contendo 32 cartbes numerados medindo 3cmx3cm em que
estavam desenhadas linhas poligonais e ndo poligonais (apéndice F);
cola; lapis; borracha; elementos dos poligonos (apéndice G); ficha de




17

trabalho (apéndice H — poligonos convexos e ndo convexos) e caderno
do aluno;
o material do professor: cartaz contendo o mapa conceitual e figuras
(apéndices E e F) em tamanho ampliado.
c) Tempo de duracéo: 3 aulas
d) Descrigdo da atividade:
Esta atividade utilizard& como recurso didatico o mapa conceitual, conforme
apresentado na Figura 06(a), utilizando a classificagdo e a reclassificagdo das figuras

contidas no envelope, representadas pela Figura 07.

Figura 06: Mapas conceituais (a) representando a estrutura légica da atividade, (b) quadro utilizado para
representar a estrutura conceitual

[ MAPA CONCEITUAL I
T
Linhas Linhas ndo
Poligonais poligonais
Fechadas lﬂlbertas |

—t—

l ) MEo
Simples Simples

|
! Poligonos
l | MNio
Convexos Convexos

() (b)

Fonte: acervo da pesquisadora

0

H

H

O professor fixard seu mapa conceitual, representado pela Figura 9(b),
confeccionado na forma de cartaz, na parede e ira dispor sobre sua mesa outros 32
cartbes com as mesmas figuras contidas nos envelopes dos alunos, mas em tamanho
15cmx15cm para que possam ser visualizadas por todos os alunos durante as

discussoes.
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Os alunos serdo agrupados em grupos de quatro integrantes. Cada integrante
recebera seu mapa conceitual conforme apresentado na Figura 6(b) — apéndice E — e um
envelope contendo os cartdes com as figuras, representados pela Figura 07 — apéndice F
—, estes serdo sobrepostos na mesa de modo que as figuras fiqguem voltadas para cima.

O professor solicitara aos alunos que observem o grupo de figuras (Figura 7) e
que tentem agrupa-las em dois grupos distintos. Como ja foram trabalhados varios

conceitos na atividade 1, esperava-se que os alunos os utilizassem nesta atividade.

&Q*kogﬁ
A VYO )
o AT NN g
Vax ooPS g

Fonte: acervo do pesquisador

]
V%

Cabera ao professor proporcionar aos alunos um tempo para que o0s integrantes
dos grupos discutam sobre a divisdo das figuras e as separarem em dois grupos
distintos. Posteriormente, serdo socializadas as divisdes realizadas por cada grupo. E
caberd ao professor conduzir a primeira separacdo em linhas poligonais e linhas ndo
poligonais.

O professor utilizando o seu cartaz colard ou ird inserir com pincel a
nomenclatura dos dois grupos (linhas poligonais e linhas ndo poligonais) na segunda
linha do quadro.

Em seguida, o professor conduzira as discussdes para a classificacdo de todas as
figuras, seguindo a ordem numeérica destas, sendo possivel ao final, distinguir as figuras

que compde cada grupo, conforme aponta a Figura 08.
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Figura 08: Primeira classificacdo do mapa conceitual

LINHAS .
POLIGONAIS LINHAS NAO
POLIGONAIS

s -— -

%0\ A
] m V4 \\JQ O =

R (R V%
y .[:j ..

Fonte: acervo da pesquisadora

Em seguida, as figuras que compde o grupo das linhas ndo poligonais seréo
coladas pelo professor em seu mapa conceitual, restando sobre a mesa apenas as linhas
poligonais. Os alunos realizardo o mesmo procedimento utilizando seus proprios
materiais (mapa conceitual e figuras).

Sobre a carteira restardo apenas as figuras que compde o grupo das linhas
poligonais. Novamente, o professor dara um tempo para que os alunos proponham outro
tipo de separacdo e cabera a ele conduzir as discussGes apresentadas pelos alunos,
esperando que eles proponham duas separacBGes possiveis: abertas ou fechadas, ou
ainda, simples e ndo simples (conceitos ja trabalhados anteriormente).

Nesta etapa sera dada énfase para a separa¢do das figuras em abertas e fechadas.
Analogamente a primeira separacdo, cada figura obedecendo a sua numeracdo sera
discutida e classificada de acordo com suas propriedades comuns — serem abertas ou
fechadas, onde ao final, sera possivel obter os dois grupos distintos, conforme aponta a
Figura 09.

Ao final, a terceira linha do quadro sera preenchida com as palavras fechada e
aberta, respectivamente e as figuras que compde o grupo das linhas poligonais abertas

serdo coladas no mapa conceitual, tanto no do professor, quanto nos dos alunos.



20

Figura 09: Classificagdo das figuras entre linhas poligonais fechadas e abertas

Linhas Poligonais
Abertas

Linhas Poligonais
Fechadas

Fonte: acerco da pesquisadora

Ap0s a separacdo entre abertas e fechadas, sera realizada a terceira separacao:
linhas poligonais simples e ndo simples. Novamente serd dado aos grupos um tempo
para que discutam o critério de separacdo assim como a divisdo das figuras em seus

respectivos grupos.

Analogamente as duas primeiras separacdes 0 professor juntamente com 0s
alunos, separara figura por figura. Colando no mapa conceitual do professor as figuras

que pertencem ao grupo das ndo simples, conforme ilustra a Figura 10.

Figura 10: Classificacdo das figuras em simples e ndo simples

X

Linhas poligonais
fechadas néao
simples

Linhas poligonais
fechadas simples -
poligonos

Fonte: acervo da pesquisadora
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Os alunos preencherdo o mapa conceitual, na quarta linha, com a classificagcdo
simples e ndo simples, respectivamente e colardo as figuras correspondentes ao grupo
de linhas poligonais fechadas ndo simples.

Restara sobre a carteira apenas 0 grupo que possui a seguinte caracteristica: sao
linhas poligonais, sdo fechadas e sdo simples. Cabera ao professor solicitar que estas
caracteristicas sejam ressaltadas e informar que este grupo de figuras recebe o nome de
poligonos.

Ainda com os poligonos disponiveis sobre as carteiras, o professor solicitara aos
alunos que agrupem as figuras em outros grupos de livre escolha; espera-se que eles
sejam capazes de dividir as imagens em oito grupos, considerando o nimero de lados,
conforme apresenta a Figura 11. Na aplicacdo desta atividade os alunos ndo realizaram
esta separacgdo, fizeram grupos de quadrados, retangulos, tridngulos entre outros. Desta

forma, coube ao professor conduzir a separacéo desejada.

Figura 21: Classificagdo das figuras de acordo com o grupo de lados

T - o Heptagonos
o Yo\
( : Decagono / \
{ O \ [:::] Tridngulos
L Hexégopqs | Dodecagono

Fonte: acervo da pesquisadora

Desta forma, € possivel que o professor tera que solicitar aos alunos que separem
as figuras de acordo com o numero de lados.

Apos a separacdo realizada pelos alunos em seus respectivos grupos, a separagao
necessitard, novamente, ser realizada por todos da sala com a dire¢do do professor.

Para que seja possivel o desenvolvimento do trabalho que envolva a
nomenclatura e os elementos do poligono, sugere-se que as figuras sejam anexadas na
lousa de acordo com o seu numero de lados, de vértices e de angulos internos, conforme
aponta a Figura 12. Caso contrario, o professor podera adaptar outra forma para o

desenvolvimento desta etapa.
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Figura 12: (a) discussao sobre os elementos de um poligono (b) separagdo dos poligonos de acordo com o
seu numero de lados

12(b)

12(a)
Fonte: acervo da pesquisadora

Apols a separacdo realizada na lousa pelo professor, os alunos receberdo o
material (apéndice G), que aborda a nomenclatura e os elementos de um poligono

(lados, vértices e angulos), o qual sera preenchido pelos alunos com o auxilio do

professor, conforme destacado na Figura 13.
Figura 13: Apéndice G preenchido por um dos alunos

Toda linha poligonal fechada simples é denominada poligono.

ELEMENTOS DE UM POLiGONO

Nomenclatura: V. Wldqene

Vértices: {0,007

Angulos: 7 [ ¢ 01 €
Lados: 7,5, 08, R

NOMENCLATURA: L5 on

Elementos: 3 vértices: £ (o
B AC

2 lados: §p ic (B

NOMENCLATURA: Wundil il

Elementos: 4 vértices: f o ¢

BB 2h

4 lados: FR¥C TD OB

Fonte: acervo da pesquisadora
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Em outro momento os cartdes com os poligonos serdo dispostos sob a carteira e
solicitados aos alunos que realizem uma nova separagdo em dois grupos distintos de
forma a se trabalhar os conceitos de convexos e ndo convexos, conforme mostra a
Figura 14. E importante salientar que este conceito ainda ndo foi abordado
anteriormente, nesta sequéncia de atividades desta forma caberd ao professor conduzir
as discussdes ressaltando que as separagOes necessitam partir primeiramente das

semelhangas e diferencgas detectadas pelos alunos.

Figura 14 - Separacéo dos poligonos em convexos e ndo convexos

Poligonos Convexos

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Os alunos por meio de discussdes irdo conseguir realizar algumas separagoes
mesmo que ainda necessitem de alguns acertos estes serdo realizados ao longo das

discussbes como pode ser evidenciando no trecho do dialogo abaixo:

Professora: Algum grupo conseguiu fazer a separacao das figuras e
quer comegar a discussao?

Grupo D: A gente conseguiu. A gente “separamos” as figuras em dois
grupos, os pontudos e 0s ndo pontudos, pensamos assim, as figuras
gue tem pontas, tipo as setas, a cruz, a estrela, os triangulos, o balédo
do gibi, e esse outro aqui achatado (hexagono irregular — cartéo 27)
nos o colocamos no grupo dos pontudos e 0s outros a gente deixou no
outro grupo, que seriam 0s ndo pontudos.

Professora: Nossa meninos, que legal esta separacdo que vocés
fizeram, algum grupo pensou diferente.

Grupo B: Nés fizemos um pouco diferente professora.

Professora: Como vocés fizeram meninos?

Grupo B: Tipo a gente separou quase igual, s6 que a gente separou
sendo bicudos e ndo bicudos, e deixamos os triangulos nos grupos dos
ndo bicudos, o resto ficou igual professora, porque estes triangulos
aqui a gente achou que ndo “tava muito bicudo” como as outras
figuras.
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Professora: Que 6timo gente, estou gostando de ver. Mais algum
grupo que discutir o seu critério de separacdo com a gente? Ou um
grupo quer convencer o outro sobre o problema dos triangulos, pois
cada grupo colocou de forma diferente.

Grupo D: A gente fez assim e a gente pensa que ta certo.

Grupo B: A gente que fez certo! Olha o tridngulo n&o € bicudo n&o!

Percebe-se que os alunos conseguiram dispor as figuras utilizando critérios
elaborados por eles mesmos e quase conseguiram realizar a separacdo em poligonos
CONVEXOS € NA0 CoNVexos.

Apos as discussbes e a separagdo correta dos poligonos em convexos e nao
convexos, os alunos preencherdo a ultima linha do mapa conceitual e colardo as figuras
primeiramente os poligonos ndo convexos e, posteriormente, os poligonos convexos
agrupando-os de acordo com o seu nimero de lados, vértices e angulos, como é

mostrado no mapa conceitual final, representado pela Figura 15 abaixo.

Flgura 15 - Mapa conceitual e classificagdes das flguras

wha  Yehnemal) R S — S+ Dol

V&.I“W ‘ 30

14 5 \
7 | \

}\ 31

Fonte: acervo da pesquisadora
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Com o mapa completo, este serd colado no caderno do aluno, juntamente com o

material do apéndice G e, finalmente, os alunos terminardo de preencher a ficha deste

apéndice juntamente com o professor, conforme ilustra a Figura 16.

Figura 16: Apéndice G preenchido, conceitos de poligonos convexos e ndo convexos

v um poligono é SAY D
. . ' / 4 quando todos os segmentos de reta com extremos no
interior desse poligono tém todos os pontos no interior do poligono;
V' um poligono é o i ’
g na ok se existe um segmento de reta cujos extremos estio no

interi S i
. orjlcsse poligono, mas nem todos os pontos do segmento estio no interior do poligono
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Fonte: acervo da pesquisadora

Ao final os alunos preencherdo a ficha de atividades (apéndice H) que pode ser

recolhida pelo professor visando andlise e/ou avaliacdo futura. A Figura 17 ilustra

algumas dessas fichas de trabalho.

Figura 17: Ficha de trabalho (apéndice H — poligonos convexos e ndo convexos)
Desenhe com a régua duas figuras que s&o poligonos, sendo uma convexa e outra no convexa e, duas figuras que n&o séo poligonos (diferentes das figuras
que a professora mostrou). Nos poligonos, identifique quais sdo os vértices, os lados, os &ngulos internos e a nomenclatura em reiat;éo ao nimero de lados.

NAO POLIGONOS

POLIGONOS
POLIGONO CONVEXO POLIGONO NAO CONVEXO
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Sodep « §3.2C,COR - lodennBGCODEERER
clar: i 7 M5 GRALIY Sk k) 18
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Agora responda: O que s&o poligonos? e, 008 oD \"4 ok,

ok Cui o Jomed ¢ /e

Fonte: acervo da pesquisadora
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Atividade 04 — Meu mundo poligonal

a) Objetivo da atividade:
o descrever o mundo fisico por meio de representacbes geomeétricas, na
forma de poligonos.
b) Tempo de duracéo:1 aula
c) Materiais necessarios:
o Notebook; datashow; apresentagdo em Power Point; ficha de trabalho
(apéndice I); régua, lapis e borracha.
d) Descrigdo da atividade:
O professor ira apresentar algumas representacdes de objetos na forma de
poligonos, por meio de uma apresentacdo de Power Point. Algumas destas

representacdes podem ser semelhantes as apresentadas na Figura 18.

Figura 18 - Objetos do mundo fisico representados na forma de poligonos

sapato poligonal
vazo poli

IMEo poligonal
peixe pnhgnna\ Gato poligonal

Robé Poligonal

rato poligonal

I Janela paligonal
Gato Poligonal

Abajur poligonal Cadeira Poligonal

Fonte: acervo da pesquisadora

Posteriormente, sera entregue aos alunos a ficha de trabalho (apéndice 1) e
solicitado a cada aluno que imagine outro objeto do mundo fisico, diferente dos
apresentados, e o represente na forma de poligono. A seguir, que destaque os lados,
vértices e angulos internos, que classifique o poligono em convexo ou ndo convexo, que
0 nomeie em relacdo ao seu nimero de lados, vértices e angulos internos.

Apos a realizacdo da tarefa, as fichas de trabalho devem ser recolhidas para que
possam ser analisadas e/ou avaliadas posteriormente.

A Figura 19 ilustra algumas destas fichas de atividade produzidas pelos alunos

durante a atividade.
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Figura 19: Ficha de atividade (apéndice | — meu mundo poligonal)
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lados, vértices e angulos e o classifique em convexo ou ndo convexo, regular ou néo regular.
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lados, vértices e angulos e o classifique em convexo ou ndo convexo, regular ou néo regular.

A partir da apresentagéo dos slides, com objetos na forma de poligonos, pense em um objeto e o desenhe na forma de poligono. E ao lado, destaque seus
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000

Fonte: acervo da pesquisadora
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Atividade 05 — Poligonos regulares e ndo regulares

a) Objetivo da atividade:
o formar o conceito de poligonos regulares e ndo regulares utilizando
instrumentos de medidas especificos.
b) Tempo de duracéo: 2 aulas
c) Materiais necessarios:
o folha impressa contendo poligonos regulares e ndo regulares (apéndice
J), régua, transferidor, lapis, borracha, tesoura, cola e caderno do aluno.
d) Descricao da atividade:

Os alunos receberdao uma folha contendo poligonos numerados (apéndice J),
desta vez, os poligonos ndo serdo recortados como na atividade do mapa conceitual.
O professor solicitara aos mesmos que observem as figuras e discorram sobre
possiveis caracteristicas que possam separa-las em dois grupos.

E provavel que os alunos ndo consigam obter a separacdo correta entre
poligonos regulares e ndo regulares na medida em que estes conceitos ainda nao
foram abordados neste contexto. Assim, cabera ao professor solicitar aos alunos que
mecam os lados dos poligonos e anotem suas respectivas medidas nas figuras.

Caso os alunos tenham dificuldades em manusear a régua cabera ao
professor auxilid-los neste procedimento de forma individual e/ou em grupo visando
sanar as dificuldades encontradas pelos alunos.

Espera-se que a separacdo ainda ndo tenha sido a correta com todas as
figuras, entdo novamente sera solicitado aos alunos que mecam os angulos internos
dos poligonos e, assim como aconteceu no procedimento anterior, talvez seja
necessaria a intervencao do professor.

Ap0s estes procedimentos o professor solicitara aos alunos que discorram
novamente sobre outra separacao. Esperava-se, desta vez, que os alunos considerem
as medidas de lados e angulos iguais; caso isto ndo ocorra, caberd ao professor
direcionar as discussoes.

Realizada a separacdo correta o professor discorrera sobre o nome dos
grupos: as figuras que tém lados e angulos internos com medidas iguais
(congruentes) receberdo o nome de poligonos regulares e as que nao apresentam

estas caracteristicas de poligonos ndo regulares.
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Por fim, a formalizacdo do conceito sera exposta na lousa. Os alunos
anotardo os conceitos no caderno, recortardo e colardo os poligonos em seus
respectivos grupos, conforme ilustra a Figura 20.

Figura 20 - Poligonos regulares e ndo regulares (caderno de aluno)
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Fonte: acervo da pesquisadora

Atividade 06 — Quebra cabeca poligonal

a. Objetivo da atividade:
o avaliar os conceitos abordados nas atividade anteriores.
b. Tempo de duracéo: 3 aulas

c. Materiais necessarios:

o notebook; datashow; apresentacdo em Power Point; 1 ficha de trabalho
(apéndice K — apresentacdo do quebra cabeca contendo nome do aluno e
nome do poligono) impressa em papel cartdo; 2 folhas da ficha de
trabalho (apéndice L — classificacdo da decomposicdo das pecas do
quebra cabecga) — uma em papel sulfite e outra em papel cartdo; tesoura;
lapis; borracha; moldes de poligonos regulares (apéndice M) e sacos
plasticos para armazenar as atividades dos alunos individualmente.

d. Descrigéo da atividade:

A apresentacdo desta atividade pode realizada por meio de apresentacédo



produzida em Power Point, conforme apresentada na Figura 21.

Figura 21 - Apresentacdo em Power Point apresentada aos alunos sobre a atividade

Quebra-cabegas a partir de
poligonos regulares

%

Ay
>

Podem ser formados grupos de trés ou quatro alunos.

Fonte: acervo da pesquisadora
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Cada aluno recebera,

aleatoriamente, uma ficha de trabalho (apéndice K) contendo um poligono regular.

Desta forma sera solicitado ao aluno que nomeie o poligono em relagdo ao numero de

lados, vértices e angulos internos (por exemplo, tridngulo regular, quadriléatero regular,

etc.) e que inserisse seu nome no campo respectivo, de modo a identificar sua producao.

Esta ficha de trabalho tem como intuito servir como molde para que os alunos possam

sobrepor as pecas nela de modo a obter a composicéo final.
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Cada grupo recebera também moldes de poligonos regulares (apéndice M) para
que possam ser utilizados como moldes, caso os alunos, queiram que poligonos
regulares componham seus quebra cabecas. Além destes, cada aluno receberd outra
ficha (apéndice L) — impressa em papel sulfite — com o mesmo poligono recebido
anteriormente. Nesta ficha, o aluno devera decompor seu poligono em outros poligonos,
da forma que ache mais conveniente, podendo inclusive utilizar os moldes de poligonos
regulares que foram entregues anteriormente.

Os alunos receberdo sacos plasticos, colocardo suas fichas de atividades nele e
entregaram para o professor. Este necessitard xerocar a ficha de cada aluno (apéndice L)
— que contem a decomposi¢do do poligono regular — em papel cartdo e inserir esta folha
no saco plastico de cada aluno.

Em outro momento, os alunos receberdo novamente seu material e, inicialmente
utilizaréo a ficha (apéndice L), no papel sulfite, e devendo classificar as partes do seu
quebra cabeca em poligonos regulares ou ndo regulares e nomear em relagdo ao numero
de lados, angulos e de Vértices.

Realizado o preenchimento desta ficha, o professor ainda solicitara aos alunos
que destaquem os angulos internos do poligono que gerou todo o quebra-cabeca e
posteriormente, recortardo a folha xerocada em papel cartdo de modo a constituir as
pecas do quebra-cabeca.

O destaque dos angulos internos do poligono gerador sera realizado de modo a
auxiliar a montagem do quebra cabeca, na medida em que algumas decomposic¢oes
podem gerar muitas pecas.

Posteriormente, a confecgdo dos quebra-cabegas os alunos poderdo montar seus
proprios quebra cabecas e troca-los com outros alunos de modo a socializar as

produgdes conforme aponta a Figura 22.
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Figura 22: Alunos tentando montar os quebra-cabecas

Fonte: acervo da pesquisadora

As Figuras 23(a) e 23(b) destacam um dos kit’s de quebra cabecas produzido

nesta atividade.

Figura 233 - (a) decomposicao do poligono regular e classificacdo das pegas (b) quebra cabeca poligonal
produzido

r2)
ESCOLA ESTADUAL CORONEL JOAO MARTINS Nome: 17/1¢ ———— ==
‘QUEBRA CABECA POLIGONAL

corles formando ouiros poligonos. Classiique-0s em regular ou néo regular ¢ 03 nomee e relagio a0 nimero de lados, vrlices ¢ ngulos nfemos

CLASSIFICAGAD

] -
f

j\ r 3C0 -.,.u‘-\

\

(@) (b)

Fonte: acervo da pesquisadora


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=10207169123860543&set=a.10207169080019447.1073741844.1656034337&type=3&size=960,720
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se dizer que, apesar da experiéncia enquanto professora ja indicar um
trabalho em sala de aula com metodologia parecida com a que foi utilizada na sequéncia
didatica elaborada e aplicada nesta pesquisa, foi a fundamentagédo teorica que trouxe
seguranca para tracar caminhos proprios para ensinar geometria no ensino fundamental.
Assim, recomenda-se ao leitor deste produto também que se faca a leitura da dissertacao
que 0 gerou.

Considera-se que elaborar uma sequéncia didatica potencialmente significativa,
ou seja, que mobilizasse conhecimentos prévios, que atendesse aos principios de
diferenciacdo progressiva e reconciliagdo integradora, que promovesse a aprendizagem
seja por recepcdo verbal seja pela descoberta, seja subordinada ou subordinante, que
respeitasse hierarquia conceitual, que utilizasse uma linguagem e um vocabulario
adequados e que ainda desenvolvesse atitudes favoraveis as atividades — permitindo a
predisposicdo para a procura do sentido e do significado da aprendizagem — foi um dos
maiores desafios enfrentados por esta pesquisadora. N&o bastaram os textos lidos na
licenciatura, ou no mestrado profissional foi necessaria uma revisdo e ampliacdo do
conhecimento tedrico para embasar a pratica.

Envolver-se nas atividades, transcrever os dialogos, analisar as argumentac6es
dos alunos, etc., ajudou a ter clareza acerca das inimeras variaveis que influenciam a
aprendizagem na sala de aula. Explorar as representagfes dos alunos, identificar os
processos de formacgdo, tratamento e conversdo dos registros, analisar a forma
discursiva e figural, bem como as apreensdes e transformacdes produzidas ajudou a
entender a atividade cognitiva dos alunos e a compreender algumas das suas
dificuldades na aprendizagem da geometria. Propor atividades com canudos, produgéo
de poligonos, de quebra cabeca e acompanhar o desenvolvimento de atitudes favoraveis
a geometria, fez aumentar a responsabilidade enquanto professora que incentiva, que
ouve, que dialoga, que motiva, que aguca a curiosidade dos alunos pelo conhecimento.

Convém ressaltar que os alunos participantes desta pesquisa ja estavam
acostumados com atividades parecidas com a sequéncia didatica apresentada, devido a
pratica da professora, o que contribuiu para a aplicacdo das atividades, pois eles
participaram ativamente das discussdes, do desenvolvimento das atividades e do

preenchimento das fichas de atividade de forma comprometida. Ainda assim, foi
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possivel destacar uma melhora nos aspectos afetivos entre a turma e a professora na
medida em que houve uma interacdo mais proxima. Esse retorno dos alunos serviu
como incentivo para a revisdo das praticas empregadas e aumentou a certeza da
necessidade de uma formagéo profissional continuada.

A sequéncia didatica em questdo pode ser aplicada por outros professores de
matematica cabendo a eles adequé-la a sua realidade: o planejamento, o material, a
linguagem e 0s questionamentos necessitam ser adaptados ao tempo de aprendizagem e
ao nivel conceitual em que se encontram seus alunos. Podem ser sugeridas outras
atividades complementares, por exemplo, a elaboracdo de jogos pelos proprios alunos,
em que sejam revisados o reconhecimento, a classificacdo e a nomeagdo dos poligonos.

Desta maneira, espera-se que este produto auxilie professores que ensinam
Matematica em suas praticas e que esse possa servir de fonte para outras pesquisas da
area de Educagdo Matematica. Assim, € realizado um convite a todos os leitores deste
produto a realizarem um estudo mais minucioso da dissertagdo que gerou esse produto,
uma vez que apresenta além desta proposta de ensino uma série de reflexdes a partir de
conhecimentos teoricos que podem contribuir com as futuras escolhas didaticas e

metodoldgicas para professores que ensinam matematica.
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APENDICES

APENDICE A: Linhas poligonais e suas classificacfes

Linhas

e Quando uma linha é formada apenas por

e ndo

38

de

ela é chamada de
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As linhas poligonais podem ser:

o quando sdo formadas por segmentos de

segmentos de reta consecutivos e ndo colineares que ndo se

, OU seja, séo

o quando sdo formadas por segmentos de

segmentos de reta consecutivos e ndo colineares que se

, OU seja, sdo
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As linhas poligonais ainda podem ser:

o quando sdo formadas por segmentos de reta que

nao

o quando sdo formadas por segmentos de reta que

Se




APENDICE B: Ficha de atividade — linhas poligonais e ndo poligonais

ESCOLA ESTADUAL COROMNEL JOAO MARTINS ][ Nome:

2 2 4 2 & TA

{
\/‘\ N
~

"
3T}

Y4
S

Classifigue a partir da numeragao, os desenhos em:

a} linha poligonal:
b} linha nio poligansl:

Agors respondsa:

3} 0 gue 530 linhas poligonais?

by Como elss podem ser?
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APENDICE C: Ficha de atividade — desenho com canudos

ESCOLA ESTADUAL COROMEL JOAD MARTINS Nome:
67 Ano "A"

Construs apenas um desenho, utilizando os canwdos. Use 3 sus cristividads!

42
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APENDICE D: Ficha de atividade — classificacdo dos canudos

ESCOLA ESTADUAL CORONEL JOAD MARTINS ][ Mome:
6% Ano "A"

Agora voos devera anslisar o desenho que voof construiu com os canwdos = tentar identificar nele algumas linhas poligonais, classificando-as ainda em abertas
ou fechadzs, simples ou ndo simples. Fara isto, vood deverd representar os canudos como segmentos de reta de modo que estejam na mesma posicio do

desenho.




APENDICE E: Mapa conceitual

MAPA CONCEITUAL
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APENDICE F: Figuras do mapa conceitual
/\ .
N

DIV NAVANAO,
AT NG

\ I

S 9=
I GIARN




APENDICE G: Poligono e suas classificaces
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POLIGONO
E
ELEMENTOS DE UM POLIGONO
Vértice:
Angulos:
Lados: \

NOMENCLATURA EM RELACAO AO NUMERO DE LADOS, VERTICES E

ANGULOS

NuUmero de lados do poligono Classificacéo
3 triangulo
4 quadrilatero
5 pentagono
6 hexagono
7 heptagono
8 octogono
9 eneagono
10 decagono
11 undecéagono
12 dodecagono
13 tridecagono
14 tetradecagono
15 pentadecagono
16 hexadecagono
17 heptadecagono
18 octodecagono
19 eneadecagono




20 icosagono
25 pentacosagono
30 triacontagono
40 tetracontagono
50 pentacontagono
60 hexacontagono
70 heptacontagono
80 octacontagono
90 eneacontagono
100 hectagono
1000 quilégono
1.000.000 megagono
NOMENCLATURA:
J
Elementos:  vértices:
_____angulos:

lados:

47
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NOMENCLATURA:

R J
R

/ LY

[ 1
[ 2
.
[ 1

Elementos: vertices:
angulos:
lados:
v" Um poligono é guando todos os segmentos de reta com

extremos no interior desse poligono tém todos os pontos no interior do poligono;

v" Um poligono é se existe um segmento de reta cujos

extremos estdo no interior desse poligono, mas nem todos o0s pontos do segmento

estdo no interior do poligono.

Nesta tabela, vocé devera criar poligonos dos dois grupos discutidos por ultimo diferentes dos

que  foram trabalhados na confeccdo da  tabela  com as  figuras.



APENDICE H: Ficha de atividade — Poligonos (convexos e ndo convexos)

ESCOLA ESTADUAL COROMEL JOAD MARTINS Nome:
62 Ano "A"

Desenhe com 3 regua duas figuras gue 5530 poligonos, sendo UMa Convexa & outra ndo convexs e, duas figuras gue no 530 poligonos (diferentes das fguras

pES professora mostrou). Nes poligonos, identifigue quais 530 os vérices, oslades, os angulos intemos & 3 nomenclatura em relagdo a0 nimeno de lados.

POLIGONOSE NAD FOLIGONOS
POLIGOND CONVEXD POLIGONO NAC CONVEXD

Agora responda; O gue 530 poligonos?




APENDICE I: Ficha de atividade — Meu mundo poligonal

ESCOLA ESTADUAL COROMEL JOAD MARTING Nome:
62 Ano "A"

A partir da apresentagao dos shdes, com objetos na torma de poligones, pense em um ohjeto & o desenhs na forma de poligono. £ a0 lade, destague seus
lzdos, vertices & angulos & o classifigue em convexo ou ndo convexo, regulsr ou ndo regular.

MEU MUNDO POLIGOMNAL LADOS, VERTICES. ANGLLOS




APENDICE J: Poligonos regulares e ndo regulares para medir
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3

2\
T
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10




NOME DO QUEBRA CABECA:
NOME DO ALUNGO:

APENDICE K: Ficha de atividade — Quebra cabeca poligonal
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NOME DO QUEBRA CABECA:
NOME DO ALUNO:
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NOME DO QUEBRA CABECA:
NOME DO ALUNGO:
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NOME DO QUEBRA CABECA:
NOME DO ALUNO:
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NOME DO QUEBRA CABECA:
NOME DO ALUNO:
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NOME DO QUEBRA CABECA:
NOME DO ALUNO:
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APENDICE L: Ficha de atividade — Classificacdo do quebra cabeca poligonal

l ESCOLA ESTADUAL CORONEL JOAO MARTINS }["Omﬁ
QUEBRA CABECA POLIGOMNAL

Hijca cortes formendo outros poligonos. Classifique-os em regular ou néo regulsr & os nomeie em relagéo 8o ndmero de lsdos, vértices e dngulos intemos.

CLASSIFICACAD




ESCOLA ESTADUAL COROMEL MOAD MARTINS Nome:
QUEBRA CABECA POLIGOMAL

I'-\:'l:'_..'.-\:'l. Cores Tormando Sutres poligones. LSS shgue-os &m regular ou nao regular & o5 nomee &m Eli‘;-i{l 30 umerng de 385, verhioes e angules.

CLASEIFICACAD
—l—.-'_'-._‘_'_'_‘-

—

—l—.-'_'_.-'_




ESCOLA ESTADUAL COROMEL JOAD MARTINS }[Nume*.

L.

QUEBRA CABECA POLIGOMNAL

|

L] oortes nd polipond tormands outros. L3S shigue-os &M regular ou nao regular & oS nomeie de 300000 oo O imend de 13005, vericss & Inguios intenmnos.

CLASSIFICACAD

61



ESCOLA ESTADUAL COROMNEL JOAD MARTINS Nome:
QUEBRA CABECA POLIGOMAL

|'-:'|.-'_.,'.E cortes. Llasshigueos poligonos resufizntes em negular o nad regular e o5 Nnomee em TEIE.{_,'.E{I 30 numend de l3dos, vertces & anguikas Iennos.

CLASSIFICACAD

62



|
[ ESCOLA ESTADUAL COROMEL JOAD MARTINS ][Nﬂm‘-

QUEBRA CABECA POLIGOMNAL

J

Faca cones & classifigue os poligonos resultantes em regulsr ow ndo regulsr & o5 nomeie em relscio 3o nomers de lados, venices & angulos internos.

CLAZEIFICACAD
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|
ESCOLA ESTADUAL COROMNEL JOAD MARTINS Nome:
QUEBRA CABECA POLIGOMNAL

.| Faga cones e classifigue os poligonoes resultantes em regular ou ndo regular & os nomeie em relagio 30 nimero de lados, vérioes & Sngulos internos.

CLASSIFICACAD
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APENDICE M: Moldes de poligonos regulares

65



