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“A grande generosidade esta em lutar para que,
cada vez mais, estas maos, sejam de homens ou
de povos, se estendam menos, em gestos de
suplica. Suplica de humildes a poderosos. E se
vao fazendo, cada vez mais, mados humanas, que
trabalhem e transformem o mundo... Lutando pela
restauracdo de sua humanidade estardo, sejam
homens ou povos, tentando a restauragdo da
generosidade verdadeira.“ Paulo Freire.

A educacao de jovens e adultos, em nosso pais, ainda é uma grande indagacéo,
visto que as estatisticas ainda sdo bem desanimadoras, levando em conta o tempo ao
gqual estamos vivendo esse processo. Esse fendbmeno pode ser visto como o auge da
cena das desigualdades sociais e econdmicas vivenciadas em nosso pais. A razao
desse fendmeno esta nas fragilidades de uma escola excludente diante da diversidade,
e a negacao velada do direito de aprender, independentemente de poder econémico,
credo ou idade.

A partir desse contexto, queremos colaborar para uma escola mais justa,
partindo do estudo das dificuldades dos alunos do EJA. As préticas educacionais
empregadas na Educacédo de Jovens e Adultos pelos professores que atendem este
segmento de ensino necessitam mudar observando o principio da adequacdo a
realidade da diversidade cultural e particular dos jovens e adultos, no processo de
ensino e aprendizagem. A educacao se, por um lado, preconiza a necessidade de se
formar sujeitos cada vez mais criticos e participativos, por outro, molda sua pratica numa
concepcao mercantilista, utilitarista, conteudista e positivista.

O diadlogo que propomos nesse trabalho, foi criado a partir de uma pesquisa de
mestrado em ciéncias da educacdo, que foi atualizada para uma linguagem mais
entendivel a maioria dos leitores, diz respeito a reflexdo para um novo olhar em nossas
praticas educativas. Devemos entender que a pratica docente critica, envolve o
movimento dindmico e dialético, entre o fazer e 0 pensar, pois a construgdo ou a
producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade. Essa nova
pratica passa ndo so pela préatica docente, mas também pela préatica da gestdo escolar
que precisa ser mais atuante, provocando o debate na comunidade escolar para a
construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico — PPP, que realmente contemple a
Educacao de Jovens e Adultos.

Esperamos colaborar com esse livio com os esforgcos em prol de uma nova

educacao realmente significativa.
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INTRODUCAO

Em maio de 2011, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprova parecer
gue estabelece novas diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio no Brasil.

A medida é apresentada como uma atualizacdo das diretrizes de 1998,
entendida como necessaria diante das diversas mudangas ocorridas na legislacédo
relativa ao ensino médio nos ultimos anos, bem como das transformacfes em curso
na propria sociedade, no mundo do trabalho e no ensino médio. O debate é amplo,
assim como o sdo as questdes que permeiam a definicdo da propria especificidade
desse nivel de ensino no pais e suas respectivas politicas curriculares, surge nesse
momento a possibilidade de uma gestdo flexivel curricular nas escolas do
ensino médio.

As préticas educativas utilizadas na Educacdo de Jovens e Adultos pelos
docentes que atendem este segmento de ensino necessitam conhecer o principio da
adequacao destes a realidade cultural e subjetiva dos jovens e adultos no processo
de ensino e aprendizagem. A necessidade de adequar as praticas educativas a
realidade desses alunos se deve ao fato de que 0s mesmos jA possuem um
conhecimento cultural e um nivel de subjetividade diferenciado das criancas do
Ensino Regular.

Tratar a EJA como direito significa reafirmar a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948, para a qual a educacao constitui direito fundamental da
pessoa, do cidaddo; mais do que isto, significa criar, oferecer condicbes para que
esses direitos sejam, de fato, exercidos. Desde o final da primeira metade do século
XX, 0s sistemas nacionais de educacao vém decidindo seus rumos e filosofia a partir
da prioridade politica assumida por todos os Estados que assinaram a referida
Declaracéo.

No Brasil s6 em 1988 o direito a educacdo para todos voltou & Constituicdo
Federal, devendo-se abandonar, portanto, qualquer logica de oferta de atendimento
como “oportunidade” e “chance” outorgadas a populagdo. Como direito, a EJA é
inquestionavel e, por isso, tem de estar disponivel para todos, em cumprimento ao
dever do Estado, como modalidade no ambito da educagédo béasica preceituada na
legislacdo nacional, bem como na perspectiva da educacao ao longo da vida. EJA,
como direito, pressupde em sua praxis que o trabalho realizado garanta acesso,
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elaboracdo e reconstrucdo de saberes que contribuam para a humanizacédo e
emancipacao do ser humano.

A EJA é também espaco de tensionamento (tensdo) e aprendizagem em
diferentes ambientes de vivéncias que contribuem para a formacdo de jovens e
adultos como sujeitos da histéria.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) carece de consenso quanto a sua real
identidade. Isto talvez se deva, de um lado, a dificuldade de se caracterizar os
sujeitos aos quais se destina e, de outro, a indefinicho de um conceito consensual
de Educacdo. Seus sujeitos, socioeconomicamente, formam uma populacao
homogénea, mas nao socioculturalmente. A Educacéo se, por um lado, discursa a
necessidade de se formar sujeitos cada vez mais criticos e participativos, por outro,
molda sua pratica numa concep¢do mercantilista, utilitarista, conteudista e
positivista. A superacdo deste conflito encontra respaldo numa adequacao
metodoldgica segundo premissas freireanas de educacao, ainda que, de inicio, nao
se consiga romper por completo com valores e concepcdes tradicionais.

Segundo a LDBEN n° 9394/96, a Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade de ensino destinada a educandos jovens e adultos que ndao puderam
concluir seus estudos ou para aqueles que ndo tiveram O acesso
ao Fundamental e/ou Médio na idade apropriada. A EJA proporciona ao aluno a
oportunidade de elevar sua escolaridade, oportunizando o0 seu reingresso a novos
conhecimentos que podem ser utilizados nas diferentes relagdes cotidianas.

A preocupacdo desta pesquisa sobre as praticas docentes na EJA -
Educacao de Jovens e Adultos na Escola Estadual Raimundo Ribeiro de Souza se
faz presente, ainda que muitas vezes de forma difusa, na agenda de debates dos
PPP — Projetos Politico Pedagdgico e Planejamentos anuais escolares. No entanto,
mesmo reconhecendo a importancia dos investimentos em educacédo de adultos,
ainda ndo se identifica de forma sistematica e continua uma metodologia
direcionada para esse publico alvo.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (Lei n°® 9.394/96) vem
conferir uma nova identidade ao ensino meédio, determinando que Ensino Médio seja
Educacdo Basica, com uma Gestdo direcionada a flexibilidade uma vez que no
século XXI se vé a diversidade social, cultural e econémica dos protagonistas da

EJA no ensino médio.
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Isso significa que o Ensino Médio passa a integrar a etapa do processo
educacional que a Nacao considera basica para o exercicio da cidadania, base para
0 acesso as atividades produtivas para o prosseguimento nos niveis mais elevados e
complexos de educacgédo e para o desenvolvimento pessoal, referido a sua interacao
com a sociedade e sua interacao nela, ou seja, que "tem por finalidade desenvolver
o educando, assegurando-lhe a formacédo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores"
(Art. 22, Lei n° 9.394/96).

Portanto, nossas acfGes pedagdgicas mediardo esses conflitos existentes
entre eles, sensibilizando-nos sob o fato que o estudo vai proporcionar um leque de
oportunidades para o crescimento intelectual e profissional. Segundo GADOTTI,
(2008).

Os perfis dos alunos da EJA da rede publica sdo na maioria trabalhadores
proletariados, desempregados, dona de casa, jovens, idosos, portadores de
deficiéncias especiais.” Sao alunos com suas diferengas culturais, etnias,
religido, crengas.

Pois a partir dai, tudo poderia ser simplesmente motivador e empolgante.

Conforme LIBANEO (1996, p. 216), a pedagogia critico social busca:

[...] construir uma teoria pedagdgica a partir da compreensédo de nossa
realidade histérica social, a fim de tornar possivel o papel de mediador da
educacédo no processo de transformacgéo social. A concep¢édo da mediacdo
como possibilitadora da construcdo pessoal do conhecimento, deve trazer
consigo algumas mudancas na acao do professor. Posturas ndo mediadoras
precisam ser revistas, integradas e contextualizadas. “Ha que se
promoverem transformacdes no trabalho docente que garantam a mediacéo
da aprendizagem como opgdo consciente de agdo pedagodgica.” (MEIER;
GARCIA, 2007)

Neste contexto, a razdo para a escolha do tema surgiu a partir de vivéncias
como docente atuante na Educacao de Jovens e Adultos durante seis anos. Nesse
periodo foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas nesse segmento de ensino
pelos discentes e docentes. Lidar com um publico diversificado que constam
diferentes idades, diferentes experiéncias de vida, diferentes bagagens culturais que
nos fazem refletir constantemente sobre a nossa pratica docente e nos leva a
entender como a educacdo pode ter uma acao transformadora da realidade que
nos cerca.

Nessa medida, o problema que motivou este estudo foi a evidéncia empirica
de que os profissionais atuantes na EJA, na escola em questdo, necessitavam
aplicar metodologias diferenciadas que auxiliassem seu processo de ensino e
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aprendizagem, que motivassem o discente da EJA a continuar e com isso, despertar
0s interesses pelo conhecimento e por uma formacgéo continua. Nesta perspectiva,
cabe ao docente da EJA, criar situacdes que possibilitem aos aprendizes atuar
diretamente sobre os objetos de conhecimento e através de sua propria acao
cognitiva estabelecer as relacdes de analise e de generalizacéo e, a sensibilizacao

da gestéo escolar a um curriculo flexivel a diversidade da EJA do ensino médio.

[...] Pode-se perceber na fundamentacdo dessa tendéncia uma
preocupagdo com a transformacdo social, contudo, para tal, parte-se da
compreensao da realidade, a partir da analise do mundo do trabalho, das
vivéncias sociais, buscando entendé-lo ndo como algo natural, mas sim
construindo  culturalmente- torna-se importante no processo de
transformacéo social e mediacao cultural. (FARIAS, 2009, p.69).

Especialistas da UNESCO em educagdo no Brasil falam dos principais
desafios da Educacao de jovens e Adultos (EJA) no pais. As dificuldades para atrair
e manter jovens e adultos nas escolas foi um dos temas que conduziram as
discussbes sobre a EJA no Brasil. De acordo com dados de 2007 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), quase 11 milhdes de brasileiros
freqientam essa modalidade de ensino. Desse total, estima-se que 42,7 % desistem
de concluir o curso. “Os alunos se dividem entre o trabalho e o estudo. No entanto,
quando ha dificuldade de conciliar as duas areas, infelizmente, eles optam pela
primeira opgao”, explicou Jorge Teles, diretor de Politicas de Educagéo de Jovens e
Adultos do Ministério da Educacéo (MEC).

O professor necessita de agfes pedagogicas que resgate junto aos alunos de
suas historias de vida, tendo essas informagdes como uma espécie de saberes
cotidiana do aluno, que é o saber pouco valorizado no mundo letrado e escolar.

O papel do gestor administrativo, do técnico pedagdgico, do professor vem
assumindo novas caracteristicas, uma vez que precisa responder as constantes
mudancgas da sociedade. Diante destes fatores primordiais do ensino da EJA, este
estudo propde analisar as praticas educativas utilizadas na Educacéo de Jovens e
Adultos: sendo assim um estudo de caso na escola de ensino meédio, onde se
propde verificar se o trabalho da gestdo administrativa esta adaptado a atualidade
(tecnologias, redes sociais, relacdes interpessoais...) €, se o docente também esta
sensibilizado para essa modalidade de ensino da educacao de jovens e adultos; se

oferece uma educacéo de qualidade com ideais reflexivos e transformadores.

13



O educador democratico segundo FREIRE (1996, p. 29), “ndo deve se negar
na sua pratica docente de reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade e sua insubmissdo.” O papel do educador é instigar o educando a
criticidade, a pesquisa, pois essa prética educativa faz parte de sua tarefa docente.
Essa modalidade de ensino € bastante complexa, pois envolve dimensdes que
transcendem a questdo educacional onde o papel do docente é de fundamental
importancia no processo de reingresso do aluno ao ensino.

A préatica docente critica envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o0 pensar, pois a construgcdo ou a producdo do conhecimento do objeto
implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de observar, comparar e
perguntar. E possivel produzir condicdes de aprendizagem critica e ndo a um ensino
meramente transferidor de conteudos.

Cabe ao professor, estimular esses alunos a reconhecerem na educacao a
ponte para a liberdade, para seu desenvolvimento intelectual perante a sociedade. O
educador deve obter recursos didaticos adequados a realidade desses educandos,
utilizando sua préaxis, que para Paulo Freire era entendida como “agao e reflexao”
(GADOTTI, 2008, p.48).

Como docente necessitamos nos mover com clareza na pratica, o que pode
tornar mais seguro seu proprio desempenho. Nao devemos pensar apenas sobre os
contetdos programaticos que vem sendo exposto ou discutido pelos professores
das diferentes disciplinas. Ensinar exige risco, a aceitagdo do novo e rejeitar
qualquer forma de discriminacdo, pois a pratica preconceituosa de raca, de classe,
de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia.

Aléem desses fatores, outros estimulos serviram para investigacdo e
compreensdao da EJA historicamente, pois para compreender a EJA se faz
necessario um perpassar do processo histérico da EJA no Brasil e o amparo legal da
Educacéo de Jovens e Adultos na LDB. No decorrer de sua histéria houve alguns
progressos no que se referem a legislacdo que rege nesta modalidade de ensino,
especialmente nas Ultimas duas décadas com a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988 e a LDB 9394/96.

Assim, o presente estudo de forma responder as questdes de pesquisa

enunciadas e ao enquadramento da problematica devera seguir a seguinte estrutura.
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No primeiro capitulo apresentamos uma abordagem sobre 0 processo
histérico da educacdo de jovens e adultos no Brasil, sua historicidade, onde
relatamos as bases legais para a EJA e a gestéo técnica e flexivel do administrador
escolar na escola publica de ensino médio.

O segundo capitulo trata das praticas pedagodgicas na EJA. Revisao de
literatura, no ambito do quadro da LDB n°® 9496/96. Nele discutem-se os diversos
conceitos no que diz respeito as multiplas responsabilidades frente a esta
modalidade educacional especifica, onde o educador de jovens e adultos deve
buscar diferentes métodos de ensino enquadrados numa nova dinamica de gestao
flexivel de curriculo. Seguiremos orientacbes adequadas ao modelo critico de
PAULO FREIRE (2011); HENRY GIROUX (1986); HARGREAVES (1998) e de
diversos outros autores e compreender o processo histérico e o amparo legal da EJA
através do PCN — Parametros Curriculares Nacionais (2000), como suporte para
encontrar novos modelo de gestdo e relevancia da matriz curricular e o perfil dos
alunos da EJA.

O terceiro capitulo relata o professor como agente de transformacdo do
processo ensino e aprendizagem, 0s recursos pedagogicos para 0 processo de
ensino e aprendizagem para a EJA em concordancia com a gestdo flexivel do
curriculo. Pretende-se investigar sobre as metodologias e recursos didaticos na EJA
e a influéncia dos espacos pedagdgicos no processo ensino e aprendizagem,
respeitando a diversidade do publico atendido na escola publica de ensino medio.

O quarto capitulo descreve a metodologia, tipo de pesquisa, populacéo,
amostra, instrumentos de recolha de dados e técnica de andlise de dados. Trata-se
de uma pesquisa aplicada a um estudo de caso, segundo uma abordagem mista,
qualitativa e quantitativa, em que as variaveis sao predicados, atributos,
propriedades, caracteristicas e/ou valores encontrados no desenvolvimento das
praticas de ensino dos professores do ensino médio com os alunos da EJA, objeto
deste estudo.

Nas ultimas décadas as abordagens de natureza qualitativa tém assumido um
papel de destaque, pela frequéncia com gque sdo convocadas para os trabalhos de
investigacdo em educacgdo. A investigacdo qualitativa baseia-se numa metodologia
que, de acordo com ARROYO (2007, p.11), “enfatiza a descricdo, a indugéo, a teoria
fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais”. A metodologia de estudo de

caso torna-se mais adequada para este tipo de enfoque relativamente ao grupo de
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pessoas que constituem a EJA do ensino médio da Escola Publica Ribeiro de
Souza. Com este estudo pretendem-se estudar a gestao escolar, o curriculo escolar,
as metodologias dentro de uma estrutura educacional, em profundidade, enfatizando
0 que esta instituicdo de ensino tem de Unico e particular, procurando descrever as
dindmicas e logicas que orientam a acdo dos elementos que constituem o contexto
da escola, da cidade de Tucurui, no Estado do Para, bem como o estudo de praticas
pedagogicas docentes direcionadas a curriculo emancipatério, numa perspectiva
analitico-interpretativa das suas dindmicas e ldgicas de acdo. Nesse sentido,
operou-se através de um conjunto de métodos, procedimentos e técnicas, com 0s
quais procuramos analisar e interpretar os fendbmenos que constituem o nosso objeto
de estudo.

Nesse mesmo capitulo descrevem-se os métodos de recolha de dados
utilizados no nosso estudo:

Pesquisa documental e bibliografica — Através da pesquisa documental se
pretende a partir de varias fontes documentais pesquisarem informacdo que vai
resultar em andlise. Com a pesquisa bibliografica convocamos, para o estudo,
contribuicbes de diferentes autores com relevancia na tematica que “ilustram” a
gestao flexivel curricular e novas praticas pedagogicas na EJA.

Analise de documentacao especifica (leis, regimentos, e outra documentagao
produzida no dmbito educacional) — A analise desta documentacgdo especifica serviu
para complementar informacdo que se revelou Util para o objeto em estudo. Este
método de recolha de dados partiu de uma recolha previa de documentos que foram
analisados no seu conteudo.

Entrevistas semi-estruturadas realizadas com os alunos do 2° EJA — noite, 0
Diretor da Escola, os 10 (dez) professores que ministram aulas na turma e a
pedagoga — Este método foi utilizado com o objetivo de captar o discurso proprio dos
entrevistados, recolhendo dados descritivos na sua linguagem que permitiram
desenvolver, intuitivamente, uma ideia sobre o modo como este interpretou a
realidade e o sentido em que desenvolveu as suas ac¢oes.

Observacdo ndo-participante — Método aplicado a recolha de dados que se
verificou nos momentos de reunido com os alunos. A néo-participacdo prendeu-se
com a opcdo de nao interagir com o objeto de estudo, reduzindo ao maximo a

interferéncia do observador.
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O tratamento e a andalise de dados foram a base do conjunto de
procedimentos que levaram a construcdo do texto, partindo da analise de outros
documentos, no sentido que BARCELOS (2007. p, 205) apontam:

Envolve o trabalho com os dados, a sua organizacdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrBes, descoberta dos aspectos
importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo do que vai ser
transmitido aos outros. Em ultima analise, os produtos finais da investigacao
constam de livros, artigos, comunicacfes e planos de acdo. A analise de
dados leva-o das paginas de descricdes vagas até produtos finais.

No capitulo quinto, apresentamos o contexto do estudo de caso, sdo
discutidos os resultados e apresentadas as conclusbes do estudo e as
recomendacdes para futuro, respectivamente.

Acredita-se que a contribuicdo desta investigacao centra-se no seu objetivo
de analisar as metodologias utilizadas pelos docentes na Educacdo de Jovens
Adultos e as adequacgdes das praticas de ensino no contexto da gestao flexivel de
curriculo. Contudo, espera-se que a pesquisa conduza a uma reflexdo critica
sobre essas praticas, permitindo também uma visdo ampla sobre a sala de aula e
sobre a escola em que atuam. Tal modalidade de ensino é bastante complexa, pois
envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional, onde o papel do
docente é de fundamental importancia no processo de reingresso do aluno ao
ensino, abrindo-se a uma dindmica que envolve diferentes modelos de organizacao

educativa.

A denominagao “Educacédo de Jovens e Adultos” é recente no pais, embora a
preocupacao com a pratica de formacéo do sujeito se mantém desde o inicio da
colonizacéo do Brasil. Segundo ARANHA (1996), somente a partir da revolucao de
1930, houve uma maior reflexdo sobre a educacéo no pais. A Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) € uma modalidade da educacdo bésica, que abrange as etapas do
ensino fundamental e meédio. Esta modalidade de ensino representa a reparacéo de
uma divida social com todos aqueles que nao tiveram oportunidade de acesso ou
conclusao dos estudos na idade apropriada.

Ha décadas, buscam-se métodos e praticas educativas adequadas a
realidade cultural e as diferencas particulares dos jovens e adultos. Esta pesquisa
busca investigar as praticas educativas aplicadas pelos docentes na Educacédo de

Jovens e Adultos, em uma escola publica do Municipio de Tucurui no estado do
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Para-Brasil, a fim de verificar sua adequacéo ao contexto dos alunos e a resposta ao
nivel da gestéo curricular.

A contextualizacdo dos conhecimentos inerentes ao ensino médio € uma das
diferencas entre o Ensino Supletivo e o que hoje chamamos de EJA. Portanto, é
preciso reconhecer as especificidades dos alunos, reconhecerem seu passado de
exclusdes e fracassos, as suas limitacdes, mas também as suas habilidades. Dessa
contextualizac&o e reconhecimento de que esses alunos nao tiveram oportunidades
de acesso ou conclusao dos estudos, destaca-se a funcao equalizadora da EJA.

Sendo esses alunos ja desfavorecidos frente aos demais cidadaos, € preciso
oferecer-lhes proporcionalmente maiores oportunidades que aos outros.
Oportunidades de novas insercbes no mundo de trabalho, na vida social, nos
espacos da estética, ou seja, a construcdo do pensamento filosofico para
desenvolver atividades com arte, musica, escultura, outras e nos canais de
participacdo. Assim, a EJA deve se constituir efetivamente num caminho de
desenvolvimento dos educandos, valorizando suas experiéncias e habilidades,
ajudando-os a apreender novas formas de cultura e trabalho.

Este estudo tem por finalidade reconhecer o papel da EJA em articulacdo com
as necessidades especificas ao nivel de gestédo curricular, que esta modalidade de
ensino implica. Para isso vamos apoiar-nos nos diferentes momentos histéricos, os
interesses e o valor contido destinado a educacdo de jovens e adultos. Neste
sentido, torna-se fundamental conhecer a legislacao vigente, destacando a aparente
valorizacdo da EJA na nova lei de diretrizes e bases da educacao brasileira. Além
disso, ao longo desta pesquisa pretende-se contribuir para um repensar do educador
atuante nas classes de EJA, fazendo o mesmo refletir sobre sua préatica pedagdgica,
especialmente como formadora de cidadaos conscios de seu papel na sociedade.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) recentemente sancionado tem sido
debatida a partir de muitas 6ticas, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), evidencia
diferentes prioridades, mas os desafios educacionais brasileiros estdo acumulados
ha anos. Contudo, poucos analistas perceberam que as metas mais desafiantes
tratam de uma questdo complexa, quase esquecida e urgente: a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA).

Para penetrar nesse universo o professor precisa reconhecer a sua propria
experiéncia com a infancia e, distanciado desta, aproximar-se de outra experiéncia

gue ndo é mais a sua e envolve outro tempo e outros problemas, o qual necessita
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conhecer, até para diferenciar-se dela e do caos que a compreende. Nesse
processo dialético de aproximacao e de distanciamento com essa outra experiéncia
de infancia € que o professor pode adentrar ao mundo dos jovens e adultos no
sentido de oferecer pistas aos seus alunos, ajudando aqueles que estiverem
dispostos a ordenar racionalmente 0 caos em que esta imersa a sua experiéncia
com o mundo, sem abandonar a sensibilidade e a imaginacdo que envolve o seu
pensar e 0 medo mundano que suscita esse pensamento, assumindo-o como parte
de sua natureza sensivel, saindo da visao retrégada para uma visao clara e limpida
através do curriculo emancipatorio.

Apoés ser um tema central entre as décadas de 1950 e 1980, a EJA tornou-se
uma questdo invisivel no Brasil. Hoje ela reflete, como nenhuma outra, a
incapacidade do pais em consagrar o direito a educacdo e o descomedimento do
Estado Brasileiro e de setores da sociedade com a questéo social.

Assim, muitas pessoas nao conseguiram, por motivos diversos, nem ao
menos ter acesso a educacéo basica na idade certa. Isso faz com que muitos nao
consigam se inserir no mercado de trabalho, desenvolver sua capacidade laborativa
nem mesmo exercer, de forma consciente, a participacdo na escolha de seus
representantes politicos. Com isso, pessoas sem a instrucdo minima tornam-se
massa de manobra nas maos de politicos sem escrupulos.

A motivacao para a abordagem do tema resulta da emergéncia numa gestao
flexivel do curriculo, priorizando valorizar as praticas pedagogicas docentes
direcionadas a um curriculo emancipatério na educacdo de jovens e adultos. A
nossa condicdo de elemento mobilizador da estrutura educacional de
acompanhamento das mudancas exigidas no século XXI, exige que a escola se
adéqie diariamente as realidades dos participantes integradas no ensino e
aprendizagem, reconhecendo o cidaddo com faixa etaria acima da exigida no
ensino regular.

Neste contexto, aos agrupamentos dos segmentos da escola resta
posicionarem-se de modo a que, haja um respeito a realidade social, cultural e
econdmica dos alunos da EJA na escola publica do ensino médio.

A esta motivagdo inicial sucedeu a andlise de varios fatores que resultavam
numa visao descontente do corpo discente com as praticas educativa aplicada na
escola em questdo. A gestdo escolar a partir de inidmeras reunides com 0 corpo

técnico pedagogico e docente sensibilizaram-se com o resultado da pesquisa e
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consideraram relevante a importancia em buscar o curriculo da EJA do ensino
médio, com praticas pedagogicas mais dinamicas, envolventes, motivadoras e
sensibilizadoras tendo como objetivo a melhoria do processo ensino e aprendizagem
dos alunos.

Os fatores acima descritos constituiram por si sé razdo forte para justificar a

presente pesquisa.

Gerais: Avaliar as pratica pedagdgicas docentes através de um curriculo
emancipatorio na Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Médio, analisando a
dindmica da gestéo flexivel para sua implantacao.

Especificos: Avaliar as praticas pedagogicas que séo praticadas na turma do
EJA;

- Analisar o grau de articulacdo dessas praticas com a gestdo curricular
implantada pela escola;

- Avaliar se a gestdo do curriculo é flexivel e adequada aos contextos de vida
dos cidadaos que estao regularmente matriculados na instituicdo de ensino;

- Analisar se as praticas pedagodgicas possibilitam a construcdo de um

curriculo emancipatorio para a turma da EJA do ensino médio.

Para entender esse segmento de ensino, torna-se necessario conhecer o
percurso histérico da EJA no Brasil e o amparo legal, bem com a dinamica de gestéo
que a tem orientado. O interesse pelo tema em questao surgiu a partir do contato
com o ensino na Educacdo de Jovens e Adultos no ensino Médio no Municipio de
Tucurui. Por isso, ao longo dessa pesquisa, pretende-se verificar e analisar os
métodos e praticas educativas aplicadas na EJA.

Para analisar e compreender o ensino da EJA na atualidade € importante ter
alguma nocédo de como a Educacdo de Jovens e adultos ocorreu tempos atras, ou
seja, um retrospecto da histéria no Brasil, que sera abordado no primeiro capitulo. A
histéria da (EJA) apresenta muitas variacbes ao longo do tempo, demonstrando
estar estreitamente ligada as transformacdes sociais, econémicas e politicas que
caracterizaram os diferentes momentos histéricos do pais.

De acordo com HADDAD & DI PIERRO (2000),
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A acdo educativa junto a adolescentes e adultos no Brasil tem seu inicio na
época colonial, através dos ensinamentos religiosos dos jesuitas aos indios
e a transmissdo de conteudos basicos sobre economia, garantindo assim, a
sobrevivéncia do sistema imperialista portugués sobre a nova col6nia
(p.108).

Em funcdo de suas mudltiplas responsabilidades frente a esta modalidade
educacional especifica, o educador de jovens e adultos deve buscar novos métodos
de ensino. As propostas inovadoras do educador PAULO FREIRE (1979) séo
construidas no campo pedagdgico especifico para a educacdo de adultos. Anterior a
ele, 0 que acontecia era a transposi¢cdo das metodologias do ensino infantil para o
ensino aos adultos.

De acordo com GIROUX, (1987),

[...] A EJA, como processo diferenciado em relacao a educacao de criancas,
necessita de elementos apropriados para atender as peculiaridades tipicas
do processo; esses elementos podem ser especificados nas seguintes
categorias, a saber: professores, ambiente fisico, programas (conteldos),
metodologia propria, (p, 13).

A EJA como processo diferenciado em relacdo a educacdo de criancas
necessita de elementos apropriados para atender as peculiaridades tipicas do
processo. Esses elementos podem ser especificados através de
metodologia propria.

Com isso, € preciso implantar curso de formacdo para profissionais de
educacao de jovens e adultos em exercicio e introduzir disciplinas relativas a essa
modalidade de ensino nos curriculos dos cursos de formacédo de professores em
nivel superior. Nesse caso, a formacdo de professores para esse tipo de ensino
deve ser discutida no ambito da formacgédo profissional para que novos métodos de
ensino sejam utilizados. Por isso, faz-se necessario o conhecimento de uma
metodologia voltada para uma educacdo diferenciada, considerando a
especificidade do universo da educacao de jovens e adultos.

Partindo da realidade de uma especificidade diferenciada da educacdo de
jovens e adultos, também é urgente a constituicdo de um profissional docente que
contemple competéncias e saber da aprendizagem dos adultos e jovens
trabalhadores. Conhecer o aluno e ter consciéncia do que idealiza com sua acéo é
imprescindivel na atividade docente.

Conforme LOPES (2011),

[...] nesses campos movidos por teleologias secundarias, intervencdo de
ontologias sociais, de ideologias, tem maior poder determinativo que nos
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atos estritos de trabalho. N&o obstante, tal como em todo e qualquer
processo que intenta pdr as cadeias causais a partir de uma teleologia, um
determinado grau de conhecimento do objeto e das circunstancias é uma
condicdo de possibilidade. (p.12).

Entendendo que o objeto do trabalho do professor € a consciéncia do aluno,
no momento em que se estabelece um curriculo participativo e flexivel, é
fundamental que o aluno tenha consciéncia do que esta aprendendo com o processo
ensino e aprendizagem relativo ao conteudo trabalhado em sala de aula. Por
exemplo: Em matematica, o assunto de percentagem, o aluno ndo conhece as
férmulas, mas na hora da venda de uma roupa, se ele trabalha no comércio, devido
ao dia a dia vai saber o que € 10 %, 20 % ou 50 % de desconto. Quando o professor
trabalha a consciéncia do aluno, mostra para ele que ele sabe o que € percentagem
na pratica, tentando ir ao encontro das suas vivéncias e concepc¢fes preliminares,
motivando assim este aluno a participar e interagir nas aulas de matematica. O
professor de jovens e adultos necessita compreender que esses alunos sao sujeitos
trabalhadores que se relacionam precariamente com o mercado de trabalho, ou seja,
as suas atividades de trabalho, que na escola, muitas vezes, ndo tém o minimo
significado para o modelo de producao capitalista, devem ser ressignificadas, ligadas
0S seus contextos e mundividéncias da sua experiéncia pratica.

Assim, o professor deve estar consciente que ao se envolver com a educacao
de jovens e adultos o seu principal papel é reparar as deficiéncias dos seus alunos
no ambito da educacado, além de firmar nesses individuos o papel do cidaddo para
gue esses desenvolvam um senso critico nitido e apurado sobre temas relevantes
como politica, trabalho, cidadania, problemas sociais, etc.

E nesse espaco que o educador pode melhor exercer a funcdo social e
politica do seu trabalho na Educacédo de Jovens e Adultos. No trabalho cotidiano do
professor, nas situacées que enfrenta no dia-a-dia, nos contetudos que trabalha em
sala de aula, na forma de se relacionar com os alunos € que se encontra a maior
fonte para suas reflexdes, para compreensao de seu papel e para repensa-lo de sua
propria atuacao.

Esse processo de mediacéo realizado pelo professor entre o aluno e a cultura
€ independente da idade e nivel de escolaridade do aluno. No entanto, cada
modalidade de ensino tem uma especificidade propria. Na EJA, para efetivar essa
mediacdo, o professor necessita inicialmente apropriar-se das condic6es soécio-
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histéricas de producdo que os alunos e ele proprio, se constituiram como seres
sociais, que ocupam uma posicdo na sociedade e no mundo do trabalho
contemporaneo, onde a gestdo flexivel e integrada do curriculo torna-se
preponderante para qualidade do processo ensino e aprendizagem.

Trabalhar com esse publico exige uma sensibilizacdo especial do educador,
para atender com qualidade a demanda de educacédo basica dessa populacéo.
Observar a riqueza nesse carater aberto e nessa diversidade de educandos:
adolescentes, jovens e adultos em varias idades, diversidade de niveis de
escolarizacdo, de trajetérias humanas, diversidade de agentes e instituicbes que
atuam na Educacéo de Jovens e Adultos.

Para LOPES (2011), “Diante dessa especificidade, vai tornando-se cada vez
mais claro que escolarizar jovens e adultos trabalhadores, independentemente da
etapa em que esteja atuando o professor, ndo é reproduzir ou adaptar o ensino de
criancas para adultos”

Neste sentido, o problema deste estudo prende-se com a necessidade de
estudar qual a melhor forma de adaptar o curriculo a um tipo de publico tao particular
e como contribuir para o desenvolvimento da sua autonomia e espirito critico. Assim,
a emergéncia do estudo do “curriculo emancipatério” e a sua articulagédo ao nivel
pedagogico e de gestéo curricular tornaram-se a principal prioridade da problematica

deste estudo.

Assim, se foi desenhando a questdo problema central do estudo: Como pode
uma modalidade de gestado centrada na construcao de um curriculo emancipatério
contribuir para a mudanca das praticas pedagogicas na Educacdo de Jovens e
Adultos?

A pergunta de partida inspirou-nos a definir a nossa questéo de investigacao,
tentando especificar o que pretendemos com o presente estudo:

a) Qual a importancia para o processo ensino e aprendizagem da EJA de uma
gestao flexivel de um curriculo emancipatério?

Esta questdo pode subdividir-se numa série de hip6teses que se articulam
com o corpo tedrico e com a investigacdo empirica realizada nesta modalidade de

ensino, especificamente na Escola Estadual Raimundo Ribeiro de Souza.
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A Escola Estadual Raimundo Ribeiro de Souza € uma instituicdo publica
criada para o funcionamento do Ensino Médio, no qual contempla a Educacéo Geral
e a Educacédo de Jovens e Adultos, que no decorrer de suas atividades nos anos
anteriores ndo possui relevancia nas praticas pedagogicas para o processo ensino e
aprendizagem através do curriculo da EJA.

Partindo da premissa que o dominio da competéncia das diversas areas do
conhecimento constitui uma referéncia para aferir o nivel cultural e educacional das
sociedades em geral e de cada individuo em particular, torna-se necessario
considerar como hipétese central a abordagem do tema, a construcdo de um
curriculo emancipatério na Educacdo de Jovens e Adultos com propostas
pedagdgicas visando a participacdo ativa dos alunos e o respeito inexoravel a
cultura dos participantes desta modalidade de ensino, através da formulacdo das

seguintes sub-hipéteses, a saber.

Sub-hipétese 1 (H1) — A Gestdo escolar esta amparada legalmente para
implantar uma gestéao flexivel curricular.

Sub-hipotese 2 (H2) — A Coordenacgédo pedagodgica, em concordancia com o
Conselho Escolar, Gestdo Escolar, Corpo Docente podem organizar uma proposta
diferenciada para atender a EJA, com uma gestao flexivel do curriculo, uma vez que
a clientela é formada por cidadaos adultos de diferentes faixas etéarias significativas.?

Sub-hipdtese 3 (H3) - As recomendagfes das novas préaticas de ensino da
EJA, no ambito da reorganizacéo da gestao escolar, ndo iriam desmerecer a matriz
curricular determinada pelo MEC, mas sim, promover mais dinamismo, respeito as
particularidades da EJA e, tornar a escola com elementos apropriados para atender

as peculiaridades tipicas do processo ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 01

O PROCESSO HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

1.1. HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil teve inicio no periodo
colonial através das ac¢des educativas dos religiosos. Deste periodo até a atualidade,
varios passos de avancos e recuos foram observados, mais muitas variacdes ao
longo do tempo aconteceram demonstrando estar estreitamente ligadas as
transformacdes sociais, econdémicas e politicas que caracterizaram os diferentes
momentos histéricos do pais.

Para analisar e compreender o ensino da EJA na atualidade faz se necessario
ter alguma nocéao de como a Educacédo de Jovens e adultos aconteceu, ou seja, uma
retrospectiva da historia no Brasil se tornou necessaria nas ultimas quatro décadas
da acdo do Estado no campo da EJA. Sendo estes: Segundo: (SUZUKI, 2009).
Tivemos varias trajetérias até a realidade atual. “Fundagao Mobral (1967 — 1985), da
Fundacao Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos — Fundacgéo Educar (1986 —
1990) e do Programa Brasil Alfabetizado (2003 — atual)”.

A histéria da EJA no Brasil estd muito ligada a PAULO FREIRE. Segundo,
(SOARES, 2008, p.83):

Apos a década de 40, e também com os dados do censo deste mesmo ano,
o governo federal comecou a desenvolver diversas campanhas para
erradicar o analfabetismo. Anterior a criagdo do MOBRAL (1967), existiram
também: a Campanha de Educacdo de Adultos e Adolescentes (1947-
1963); a Campanha Nacional de Educacéo Rural (1952-1963); a Campanha
Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (1958-1963); Mobilizacdo
Nacional Contra o Analfabetismo (1962- 1963) e as Comissdes de Cultura
Popular e Programa Nacional de Alfabetizac&o (1963-1964)

A educacdo basica de adultos comecou a estabelecer seu lugar através da
histéria da educacdo no Brasil, a partir da década de 1930, pois neste periodo a
sociedade passava por grandes transformacdes, onde o sistema de ensino de
educacdo comeca a se firmar. Além do crescimento no processo de industrializacao
e reunido da populagdo nos centros urbanos. A oferta de ensino era de graca

estendendo-se respeitadamente, acolhendo setores sociais cada vez mais diversos.
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O crescimento da educacédo elementar foi estimulado pelo governo federal, no
qual projetava diretrizes educacionais para todo o pais. Observa-se que o0 governo
estava sempre contribuindo para melhoria da educacéo, no qual dando todo apoio e
sua acéo em fazer com que todos os cidadaos possam usufruir de uma educacéo de
qualidade para todos.

Ja a década de 1940 foi um periodo de muitas mudancas na educacéo de
adultos, onde houve grandes iniciativas politicas e pedagdgicas de peso, tais como:
A Regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino do INEP, como meio de incentivo
realizando estudos na éarea, 0 surgimento das primeiras obras especificamente
dedicadas ao ensino supletivo, lancamento da CEAA - Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos, na qual houve uma grande preocupacao com a elaboracao
de materiais didaticos para adultos e a realizacdo de dois eventos fundamentais
para a area, com intuito de fazer com que a educacdo abra possibilidade de um
ensino melhor.

No ano de 1945, quando o decreto n° 19.513, de 25 de agosto foi aprovado,
tornando a EJA oficial em nosso pais. A partir dai, muitas campanhas e projetos
foram lancados com o ideal de erradicar o analfabetismo em nosso pais. Apesar da
grande quantidade de novas campanhas, somente com as propostas inovadoras do
educador Paulo Freire é construido um campo pedagoégico especifico para a
educacdo de adultos. Anterior a ele, o que acontecia era a transposicdo das
metodologias do ensino infantil para o ensino aos adultos.

Paulo Freire, acreditando nas mudancas que deveriam ocorrer com 0
processo de alfabetizacdo, criou um novo método de ensino, fundamentado nas
experiéncias dos adultos, cujos fundamentos podem ser traduzidos na frase: “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2003, p. 13). Assim, o
método Paulo Freire se configura em uma acédo transformadora da sociedade,
levando ao jovem e ao adulto analfabeto ndo s6 o conhecimento das letras e dos
nameros e as possibilidades de descodificar textos e palavras, mas também, e
principalmente, uma integracdo na sociedade. O método de Freire busca oferecer
aos alunos uma viséo critica da realidade em que estéo inseridos.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia
politica da redemocratizacdo. Nesse periodo, a educacdo de adultos define sua
identidade tomando a forma de uma campanha nacional de massa, a “Campanha de

Educacdo de Adultos”, lancada em 1947. A partir desse periodo, a educacédo de
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adultos comecou a mostrar seu valor, assumido através da campanha nacional do
povo. Essa campanha de educacdo, lancada em 1947, buscava no primeiro
momento, uma acao extensa que prévia a alfabetizacdo em trés meses, para depois
seguir uma etapa de acdo, voltada para a capacitacdo profissional e para o
desenvolvimento comunitério.

No final dos anos 1950, com as criticas a Campanha de 47 que se estendiam
por todas as regifes do pais surgiram novas reflexdes sobre o problema do
analfabetismo a consolidacdo de um novo paradigma pedagdgico, cuja referéncia
principal foi o educador pernambucano PAULO FREIRE. Segundo ARANHA (1996),
a proposta do educador PAULO FREIRE era instalar uma acédo educativa que nao
negasse a cultura dos jovens e adultos, mas que eles fossem se transformando
através do dialogo para uma participacdo social, considerando a realidade, as
experiéncias, a cultura e o senso comum do trabalhador.

Nos anos 1950, foi realizada a campanha nacional de erradicacdo do
analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a
educacao de adultos.

Paulo Freire, um dos precursores em favor da alfabetizacdo de jovens e
adultos sempre lutou pelo fim da educacao elitista, Freire tinha como objetivo uma
educacdo democrética e libertadora, ele parte da realidade, da vivéncia dos
educandos. Segundo ARANHA (1996, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o
resultado sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem
iletrado chega humilde e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho
que também é um “fazedor de cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de
inferioridade ndo se deve a uma incompeténcia sua, mas resulta de Ihe ter
sido roubada a humanidade. O método Paulo Freire pretende superar a
dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o homem descobre
gue sua pratica supde um saber, conclui que conhecer € interferir na
realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da histéria, toma a
palavra daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar €, em
Ultima instancia, ensinar o uso da palavra.

Segundo FREIRE (1985), no ano de 1963, integrou o grupo para a elaboracao
do Plano Nacional de Alfabetizacdo junto ao Ministério da Educacao, processo este
interrompido pelo Golpe do Plano Nacional de Alfabetizacdo junto ao Ministério da
Educacao, que restringiu o processo de alfabetizagdo a simplesmente a aprender a

desenhar o nome.
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Paulo Freire apresentava uma proposta de alfabetizacdo e de educacéo que
visava a conscientizacdo dos sujeitos no processo. E um de seus principios basicos
de ensino e aprendizagem era: a leitura de mundo precede a da palavra
(FREIRE, 2000).

Entretanto, o golpe militar de 1964 abafou o movimento de PAULO FREIRE e
de seus seguidores que estava apenas comecando e a nova gestdo politica
influenciou diretamente todos os setores da sociedade brasileira, inclusive a
educacdo. O governo repressor implantado na época sé permitiu a realizacdo de
programas assistencialistas para atender a demanda de adultos analfabetos. E no
ano de 1967 aprovou-se pela lei n°® 5379 o MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacado). A concepcao que o MOBRAL e seus educadores defendiam sobre o
analfabeto era de "pessoas com baixo nivel sécio-econdmico, porém com grande
bagagem cultural". Consideravam seus alunos como pessoas timidas e inseguras,
logo o papel do educador seria 0 de modificar esse quadro.

De acordo com SANTOS (2009), “MOBRAL - Movimento Brasileiro de
Alfabetizacéo, este porem, além de ndo garantir ao aluno a continuidade de seus
estudos, este tinha um material acritico e uniformizado que determinou o fracasso do
programa”. O MOBRAL foi uma das campanhas mais impactantes na educacéo de
adultos na histéria do pais. J& que aconteceu em um periodo politico conturbado
que levou a criacdo do movimento, a fim de substituir as outras acdes educativas
gue néo respondiam as exigéncias da politica ditatorial do momento.

O que contribuiu para seu fracasso foi que, quem escolhia os objetivos e
conteudos dos materiais pedagoégicos era 0 MOBRAL/CENTRAL, os professores e
alunos s6 seguiam as "ordens", o que se discutia em aula era somente 0 processo
de realizacdo das atividades propostas. O MOBRAL apresentava uma metodologia
que tentava copiar algumas das praticas de Paulo Freire, mas na verdade nao
alcancava nenhum dos objetivos do educador, ja que as principais diferencas do
autor com o0 movimento era justamente o posicionamento politico, filoséfico e
pedagogico que ndo se encontravam.

O MOBRAL foi extinto no ano de 1985, e essas experiéncias educativas
direcionadas aos grupos populares da sociedade continuaram e tornaram-se mais
fortes e voltavam-se lentamente para a filosofia de Paulo Freire. Se antes a
alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritaria, centrada na

compreensao magica da palavra, palavra doada pelo educador aos analfabetos [...]
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agora, pelo contrario, a alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e
como ato politico € um esforco de leitura do mundo e da palavra. (FREIRE,
2000:30).

A Fundagéo Educar tomou o lugar do MOBRAL, e diferentemente do primeiro,
essa fundacdo ndo executava diretamente os programas de alfabetizacdo, na
verdade apoiava financeiramente as iniciativas que estavam conveniadas a ela. A
Fundacédo Educar, que substituiu o MOBRAL e foi extinta em 1990. Surgindo no
mesmo ano o (PNAC) Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania do governo de
Fernando Collor de Melo e tinha o objetivo, segundo MACHADO (2005), de reduzir o
indice de analfabetismo em 70 % num periodo de cinco anos, mas 0 programa nao
durou nem um ano.

Outra iniciativa de EJA apdés o processo de democratizacdo do pais foi o
MOVA (Movimento de Educacéo de Jovens e Adultos), oficializado no final de 1989,
durante o mandato da prefeita Luiza Erundina no municipio de S&o Paulo.

Nos anos 90 foram realizadas as conferéncias internacionais de educacéo, e
o Brasil assumiu compromisso com a Declaracdo Mundial sobre Educacédo para
Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, com o propésito de reduzir as
taxas de analfabetismo. Além da Declaracdo de Jomtien, destaca-se a V
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em Hamburgo, em
1997, que reiterou a importancia e a necessidade da EJA para todos.

Foi também a época de inicio do Férum Social Mundial e do Férum Mundial
de Educacéo discutindo e defendo essa mesma idéia. Esses eventos ajudaram a
reacender o debate, e 0 governo da época respondeu, a partir de 1997, com um
Programa que se chamou Alfabetizacdo Solidaria e propunha a parceria entre o
proprio Governo Federal, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), empresas,
universidades e prefeituras. Mais uma vez um chamado a sociedade civil para se
engajar na concretizacao de acgdes de EJA.

Apenas em janeiro de 2007, ap0s trés anos de constantes criticas dos
profissionais da area, foi realizada uma avaliagdo e um redirecionamento do
Programa Brasil Alfabetizado levando o investimento publico federal para os
sistemas publicos estaduais e municipais e diminuindo consideravelmente o
financiamento de Organizagbes Ndo Governamentais.

Programa Alfabetizacdo Solidaria (1997 — até hoje) — PAS, surgiu em janeiro
de 1997 como uma meta governamental do presidente Fernando Henrique Cardoso.
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Tinha como proposta inicial atuar na alfabetizacdo de jovens e adultos nas
regides Norte e Nordeste do pais, mas conseguiu abranger as regides Centro-Oeste
e Sudeste e outros paises. O PAS inovou com o as parcerias formadas entre os
poderes Publicos Federais e Municipais, Instituicbes de Ensino Superior - IES,
pessoas fisicas, empresas, instituicdes, organizacdes e o Ministério da Educacao -
MEC.

A partir deste retrospecto da EJA, pretendo afirmar que a trajetéria histérica
da EJA em nosso pais sempre sofreu interferéncias do contexto histdrico-socio-
politico de cada época e na atualidade. Como expresséo dessa histéria de relacédo
de dominio, tensdes e ambigluidades da EJA, até hoje ainda sobressai sua funcao
supletiva compensatoria (educacao para pessoas que nao tiveram o direito a escola
antes da vida adulta) praticada por boa parte das instituicdes. Mas muito foi feito
desde 1960 até hoje pelos programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Alguns
ficaram so por conta de alfabetizacdo outros, porém primam pela continuidade dos
estudos, mas todos tinham uma proposta em comum, que € a de levar um pouco

mais de dignidade as pessoas por meio da educacao.

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino da Educacao
Bésica prevista na legislacdo educacional brasileira, vem para resgatar uma divida
social que o pais tem com aqueles cidaddos que ndo tiveram acesso a escolarizagcéo
na idade regular. A Constituicdo Federal do Brasil incorporou como principio que
toda e qualquer educacédo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualidade para o trabalho. (CF, art.205).

Ao exercicio deste direito corresponde o dever do estado na oferta desta
modalidade de ensino dentro dos principios e das responsabilidades que Ihes sao
concernentes. Entre estas responsabilidades esta o art. 5° da LDB que encaminha a
cobranca do direito publico subjetivo e tem, entre seus preliminares, o
recenseamento da populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
jovens e adultos que a ele nédo tiveram acesso (art. 5°, inciso 1°, Il) e fazer-lhes a
chamada publica.

O exercicio deste dispositivo se apoia também na obrigacdo dos Estados e
Municipios em fazer a chamada com a assisténcia da Unido. Isto sup6e uma politica

educacional integrada da EJA de modo a superar o isolamento a que ela foi
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confinada em varios momentos historicos da escolarizacdo brasileira, quanto um
efetivo regime de colaboracéo, de acordo com art. 8° da LDB.

A Educacédo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino complexa
porque envolve dimensdes que transcendem a questdo educacional. Até uns anos
atras, essa educacdo resumia-se a alfabetizacdo como um processo compreendido
em aprender a ler e escrever.

A educacédo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino amparada por
lei, sendo a EJA apresentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDBEN n° 9394/96) como uma modalidade de ensino e necessita cumprir suas
funcdes. O que regem em nossa legislacdo brasileira, a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 da LDB na Educacdo de Jovens e Adultos, onde
propdem mudangas que vém sendo introduzidas no sistema de ensino com grandes

e decisivas mudancas na area educacional. No Art. 37. Onde afirma:

A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢fes integradas e complementares entre
si.

§ 32 A educacédo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educagdo profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

A EJA ndo é mais, portanto, considerada a modalidade de ensino na qual
qualquer voluntario pode lecionar, como se a sociedade tivesse prestando favor aos
jovens e adultos. Esses tém o direito de aprender garantido no artigo 208 da
Constituicdo Federal. Dessa forma, os profissionais que atuam na EJA precisam

estar sempre em formacdo, para que nao se sintam desmotivados frente as

dificuldades.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
resolucdo CNE/CEB N°1/2000, definem a EJA como modalidade da Educacao
Basica e como direito do cidaddo, afastando-se da ideia de compensacdo e
suprimento e assumindo a de reparacgéo, equidade e qualificacdo- 0 que representa
uma conquista e um avancgo. (BRASIL.2002, p.17).

As Diretrizes propostas pelo Plano Nacional de Educacéao relativa a Educacao

de Jovens e Adultos, revelam que:

As profundas transformacdes que vém ocorrendo em escala mundial, em
virtude do acelerado avanco cientifico e tecnolégico e do fendmeno da
globalizag&o, tém implicacdes diretas nos valores culturais, na organizacao
das rotinas individuais, nas rela¢des sociais, na participacédo politica, assim
como, na reorganizagdo do mundo do trabalho. (Plano Nacional de
Educacéo, lei n. 10.172/01).

O parecer que estabelece as diretrizes curriculares para a Educacdo de
Jovens e Adultos estd sendo interpretado e ressignificado nos diversos Estados e
Municipios. Sem duavida, os sistemas tém em maos um importante instrumento, que
possibilita avancar no desenvolvimento dessa modalidade educacional no pais,
segundo o Plano Nacional de Educacdo. Uma forma de mudanca sugerida para o
curriculo emancipatério em nossa escola estadual é contextualizar temas sociais,
culturais, e histéricos, respondendo as necessidades e interesses dos estudantes.
Argumenta-se que este tipo de curriculo promoveria justica social, oportunidades e
acesso em igualdade a todos. Como profissional da educacdo através desta
pesquisa ratificou a importancia da flexibilidade do curriculo para melhorar o

processo ensino e aprendizagem.

A EJA exige ndo s6 mudancas pedagogicas, mas também ao nivel da gestao
administrativa e organizacdo das instituicbes educativas. Para isso € fundamental
compreender os fenbmenos de lideranga associados a figura do diretor.

Segundo LIBANEO (2008) o papel do diretor deve ser do profissional que
detém os conhecimentos e habilidades para exercer lideranca, iniciativa e utilizar
pratica de trabalho em grupo para assegurar a participacado de alunos, professores,
especialistas e pais nos processos de tomada de decisbes e na solucao
de problemas.

Com base nesse principio mais geral, ha que se destacar o papel significativo

do diretor da escola na gestédo da organizacao do trabalho escolar, bem com o seu
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contributo para uma gestao flexivel curriculo, uma vez que a gestao flexivel do
curriculo ndo pode ficar confinada a introducéo de areas como a direcéo de turma ou
o Estudo Acompanhado. Ela tem que passar por uma gestao refletida do curriculo
de cada disciplina. Em ultima analise, ela tem de se focar no esforco de inovar a
partir do que cada professor faz na sua sala de aula com os seus alunos e, ainda,
compreender a importancia do curriculo emancipatorio que primeiro, reconhece o
estudante como produtor de conhecimentos e que ja traz conhecimentos sobre o
mundo em que vive. Ao incorporar 0s conhecimentos que o/a jovem/adulto j&
domina, o/a professor (a) estaria dando sentido aos conteudos curriculares. Ao dar
voz ao estudante e a seu mundo, o/a professor (a) compreende que as classes
populares e as diversas culturas se caracterizam por agcdes coletivas, e nédo pelo
individualismo, fortemente presente na escola e reflexo da sociedade burguesa. Ao
dar voz aos alunos, descobre-se a capacidade desses de se expressar através de
multiplas linguagens: musical, corporal, oral, e, consequentemente havera mais
sucesso ha vida escolar. Deve-se, ainda, contribuir para a formacdo de um
autoconceito positivo e articular a cultura da casa com a cultura da escola, sem
hierarquizacdes. (PORFIRIO, 1998, p. 35).

A participacdo, o didlogo, a discusséo coletiva, as autonomias sdo praticas
indispensaveis da gestdo democrética, mas o exercicio da democracia nao significa
auséncia de responsabilidade. Uma vez tomadas as decisdes coletivamente,
participativamente, é preciso coloca-las em pratica. Para isso, a escola deve estar
bem coordenada e administrada.

Nao se quer dizer com isso que 0 sucesso da escola reside unicamente na
pessoa do diretor ou em uma estrutura administrativa autocratica — na qual ele
centraliza todas as decisdes. Ao contrario, trata-se de entender o papel do diretor
como o de um lider cooperativo, o de alguém que consegue aglutinar as aspiracoes,
os desejos, as expectativas da comunidade escolar e articula a adesdo e a
participacédo de todos os segmentos da escola na gestdo em um projeto comum. O
diretor ndo pode ater-se apenas as questdes administrativas.

Como dirigente, cabe-lhe ter uma visdo de conjunto e uma atuacdo que
apreenda a escola em seus aspectos pedagogicos, administrativos, financeiros
e culturais.

O diretor coordena, organiza e gerencia todas as atividades da escola,

auxiliando pelos demais elementos do corpo técnico-administrativo e do corpo de
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especialistas. Atende as leis, aos regulamentos e as determinacfes dos 0Orgaos
superiores dos sistemas de ensino e as decisfes no ambito da escola assumido pela
equipe escolar e pela comunidade.

Segundo Saviani, o diretor apresenta-se, “como o responsavel Maximo no
ambito da unidade escolar e seu papel e garantir o bom funcionamento da escola”
(SAVIANI, 1996, p.207).

Segundo PARO (1988), vé uma situacado bastante contraditoria na funcédo do
diretor, quando observa o uso politico desta fung¢éo pelo sistema de ensino, quando
Ihe e transferido a funcdo de gerente, de controlador do trabalho escolar. O diretor
por muitas vezes e 0 porta voz das pessoas da comunidade escolar, de um lado e

preposto do estado do outro. Ai percebe-se a natureza politica do cargo do diretor.

(...) o diretor se vé permanentemente colocado entre dois focos de presséo:
de um lado, professores, pessoal da escola em geral, alunos e pais,
reivindicando medidas que proporcionem melhores condi¢cdes de trabalho e
promovam a melhoria do ensino; de outro, o Estado, ndo satisfazendo a tais
reivindicacdes e diante do qual o diretor deve “responder pelo cumprimento,
no ambito da escola, das leis, regulamentos e determinagdes” dele
emanadas, evitando, inclusive, que as acfes dos primeiros venham a
representar quaisquer ameacas aos interesses dominantes (PARO, 1988,
p.133)

O diretor escolar atua diversas vezes como o0 juiz que julga e disciplina, que
define o certo e o errado; como legislador que define as regras; como burocrata
administrador que deve ordenar e assinar papéis (SOUZA 2005, p 51). Essas nao
sdo tarefas menores, mas sao o que SAVIANI (2008) chama de “tarefas
pedagogicamente pobres”. Infelizmente o que se percebe hoje e 0 uso do tempo dos
diretores cada vez maior com tais tarefas deixando a esséncia pedagogica em

segundo plano.

A escola e uma instituicdo de natureza educativa. Ao diretor cabe, entdo, o
papel de garantir o cumprimento da func&o educativa que e a razdo de ser
da escola. Nesse sentido, e preciso dizer que o diretor de escola e, antes de
tudo, um educador; antes de ser administrador ele e um educador
(SAVIANI, 1996, p 208)

Para LUCK (2008) o diretor escolar e o profissional tém a funcéo de liderar e
organizar o trabalho de todos na escola, de modo a orienta-los no desenvolvimento
do ambiente educacional capaz de promover aprendizagens e formacgao dos alunos,
no nivel mais elevado possivel, de modo que estejam capacitados a enfrentar es
novos desafios. O diretor € o lider, mentor, coordenador e orientador principal da

vida da escola e de todo o trabalho educacional, ndo devendo sua responsabilidade
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ser diluida entre todos os colaboradores da gestédo escolar, embora possa ser com
eles compartilhada. (...) Ao diretor compete zelar pela escola como um todo, tendo
como foco de sua atuacdo em todas as acles e em todos 0sS momentos a
aprendizagem e formagé&o dos alunos.

As praticas alternativas de organizacédo e gestdo da escola dependem muito
da atuacdo da direcdo e da sua equipe pedagodgica. Partimos do principio que o
diretor de escola € o responsavel pelo funcionamento administrativo e pedagdgico,
portanto necessita de conhecimentos tanto administrativos quanto pedagogicos.
Sabemos que na escola o diretor desempenha predominantemente a gestédo geral
da escola e, especificamente, as funcgdes administrativas (relacionadas com o
pessoal, com a parte financeira, com as instalacdes e 0s recursos materiais, com a
supervisao geral das obrigagOes de rotina do pessoal, relacdes com a comunidade)
repassando a parte pedagdgica para as pedagogas.

O papel dos diretores vem tomando um novo aporte devido a uma seérie de
mudancas que estdo ocorrendo na sociedade, o crescimento populacional e a
urbanizacdo da sociedade tém levado a criacdo de escolas maiores, bem mais
complexas em suas tarefas e organizacoes. A necessidade de um vinculo maior com
as familias, uma vez que muitas das responsabilidades antes conferidas aos pais
vém sendo enderecadas a escola, tais como orientagdo sexual, orientagdo para
novas necessidades da vida urbana, educacgéo para o transito, educacao ambiental,
entre outros atributos. Também conforme a postura do diretor e o0s
encaminhamentos que ele da a escola vao representar o respeito e credibilidade da
escola perante a sua comunidade. Precisamos entender o papel do diretor como um
lider, uma pessoa que consegue aglutinar as aspiracfes, o0s desejos, as
expectativas da comunidade escolar e articular a adesédo e a participacdo de todos

0S segmentos da escola na gestdo de um projeto comum.

Novos desafios e exigéncias sd8o apresentados a escola, que recebe o
estatuto legal de formar cidaddos com capacidade de ndo sO enfrentar
esses desafios como de supera-los. Como conseqiiéncia, para trabalhar em
educacdo, de modo a atender as demandas, trona-se imprescindivel que se
conheca a realidade e que se tenham competéncias necesséarias para
realizar contextos educacionais os ajustes e mudancas de acordo com as
necessidades e demandas emergentes no contexto da realidade externa e
no interior da escola. (LUCK, 2008, p. 97)

Para compreender a complexidade dos fenbmenos de lideranca e gestao
educativa, é fundamental estudar os processos de gestdo educativa do ponto de

vista dos professores, uma vez que a constru¢cdo de um curriculo emancipatério,
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com caracteristicas especificas para Educacdo de Jovens e Adultos torna as aulas
mais produtivas com maior perspectiva no processo ensino e aprendizagem.

Ao considerarmos a necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade
presente nos grupos sociais, em detrimento de atitudes discriminatorias e
preconceituosas, situou a EJA, corroborando com ARROYO (2007), enquanto
campo que ainda apresenta resquicios de um processo histérico, marcados de
negacdo, mesmo diante dos debates e discussdes travados nos espacgos
académicos, por muitos estudiosos e pesquisadores.A pesquisa sobre as praticas
pedagodgicas docentes direcionadas a um curriculo emancipatorio, no qual se
valoriza a cultura dos estudantes, onde a consciéncia ndo se efetiva, somente, no
curriculo prescrito, mas no cotidiano escolar que pode apresentar perspectivas
centradas na autonomia responsavel, possivel de ser construida a partir dos fazeres
pedagdgicos dos educadores tem mostrado como os professores pensam, planejam
e realizam sua pratica pedagodgica, porém pouco se sabe como se sentem diante
das adversidades encontradas no dia a dia, quando o conteudo curricular esta
disposto de acordo com normas e regimentos arcaicos e regados de auséncia de
flexibilidade. (HARGREAVES, 1998).

Concebemos o curriculo implicado nas correlagdes sociais mais amplas,
sendo este uma producao social e cultural e ndo uma construgdo neutra, uma vez
que estdo imbricados nas relacbes de poder de um grupo social, trazendo, assim,
em seu bojo, fundamentos politicos e ideoldgicos. Considerando as abordagens
enguanto discussao tedrica e conceitual do campo do curriculo, podemos dizer que
como campo contestado, a definicdo de curriculo varia conforme a perspectiva
defendida por cada educador. Para SILVA (2011, p. 150),

[...] o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade.

N&o existe uma definicdo singular e homogénea que o conceitue e o defina,
considerando a gama de discussdes que se apresentam para a compreensao de
curriculo. No entanto, reafirmamos que o curriculo produz identidade e se configura
a partir da praxis docente, sustentando-se nos posicionamentos politicos e sociais
do professor, enquanto ator social, que define o curriculo desenvolvido em sala

de aula.
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Por sua vez, na perspectiva poés-critica de curriculo, a construgcdo do
conhecimento desloca-se do sujeito individual, para os processos coletivos, e a
diversidade humana torna-se eixo estruturador basico, para o desenvolvimento das
acOes educativas dos professores, por meio da incorporacéo de questdes que foram
pouco ou totalmente silenciadas, no ambito do curriculo tradicional, tais como: etnia,
raca, género, classe, sexo, faixa etaria, dentre outros. Como no contexto atual,
temos vivido um crescente debate que gira em torno da necessidade de
reconhecimento das diferengcas que permeiam o mundo contemporaneo, ganha
destaque o curriculo emancipatério, na perspectiva que exige da educacao, bem
como de uma gestao administrativa flexivel e, medidas que sejam desdobradas no
sentido de formar um cidaddo aberto ao mundo, flexivel em seus valores, bem como
tolerante e democrético, nos diferentes ambitos sociais. (CANEN, 2005).

As principais vertentes das competéncias sociais tratadas na Escola Estadual
de Ensino Médio Ribeiro de Souza foram a comunicacéo verbal e ndo verbal, sendo
0 jogo a metodologia de trabalho privilegiada para constru¢cdo do conhecimento dos
alunos e o desenvolvimento das acfes educativas dos professores. A aplicacéo
junto dos alunos do que aprenderam na acéo, resultou em varios e interessantes
episodios para contar, uma caracteristica da gestéo flexivel do curriculo. E, ao deixar
contextualizar os temas do dia a dia dos alunos para o0 jogo de comunicagdao, como
assuntos ligados a sua vida social, cultural se estabelecia o curriculo emancipatorio,
uma nova realidade para educacdo de jovens e adultos, onde, na turma havia

dificuldade em se elogiar uns aos outros.
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CAPITULO 02

LEGISLACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS - EJA

2.1. LDB - LEI DE DIRETRIZES E BASES
Os meios para progredir no mundo do trabalho, em sua fase inicial, devem ser
desenvolvidos de maneira precipua pelo ensino médio, uma vez que a LDB inclui,
entre as finalidades especificas desse nivel de escolarizacdo, a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando (art.35). Para CURY (2006) que, esse
intento seja concretizado, a Lei Maior define diretriz a ser observada no curriculo
escolar do ensino médio, de modo a que seja destacada.

(...) a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacgéo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania (LDB,
1996, art. 36).

As diretrizes curriculares do ensino médio apontam principios axioldgicos,
orientadores de pensamentos e condutas, bem como principios educacionais, com
vistas a construcdo do mencionado projeto pedagdgico. O texto da LDB defendido
pelo Forum nao contradiz tais diretrizes, entretanto, procura deixar explicitado
claramente que o ensino médio deve ser planejado em consonancia com as
caracteristicas sociais, culturais e cognitivas da pessoa humana, sujeito e referencial
dessa Ultima etapa da educacdo basica: adolescentes, jovens e adultos; cada um
desses grupos, com um tempo de vida, com suas singularidades, enfim, uma
sintese, tanto do desenvolvimento biolégico, como de uma determinada prética
social. (CURY, 2006).

O § 1° do art. 37 da LDB (CURY, 2006), obriga o poder publico a oferecer
gratuitamente oportunidades de estudo para jovens e adultos que n&do puderam
realizar estudos na idade apropriada. A oferta dessa oportunidade devera levar em
conta “as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho”. O 8 3° propugna que “a educacgéo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento”. Este
paragrafo ndo constava da LDB original e foi incluido pela Lei n° 11.741, de

16.7.2008. Esses dois paragrafos demonstram claramente a preocupacdo do
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legislador em criar condi¢cdes favoraveis para que jovens e adultos completem a
escolaridade nao iniciada na idade prépria ou interrompida, por diferentes motivos.

Ao tratar dos requisitos necessarios para ingresso na carreira do magistério, a
LDB, segundo LIBANEO (2001) trouxe varias inovacdes. A primeira e, talvez a mais
importante delas, foi estabelecer como condicdo minima para o exercicio da
docéncia na educacéao basica, a obtencdo da licenciatura plena. Esta deveria ser
conseguida em cursos de graduacdo ministrados em Institutos Superiores de
Educacédo ou em Universidades.

Na tentativa de superacdo dos indices estatisticos negativos, o governo
propdés uma série de medidas corretivas, formuladas sob a forma de metas
guantitativas, no Plano Nacional de Educacdo, visando a reducdo das taxas de
repeténcia e evasao e a regularizagdo do fluxo escolar, mediante programas de
aceleracdo de aprendizagem, de recuperacao paralela e de outros mecanismos
previstos na LDB. Sabe-se, no entanto, que essas medidas somente alcancam
resultados positivos se o0s professores forem dotados de melhores condicdes de

trabalho e preparo técnico adequado. (LIBANEO, 2001)

O Ensino Médio, até o ano 2000 era descontextualizado, compartimentalizado
e baseado no acumulo de informacdes. Nos dias de hoje, os PCN norteiam a
educacdo para que ela seja contextualizada, evitando a compartimentalizacdo e
incentivando a visao critica dos alunos, bem como sua capacidade de aprender.
Além disso, segundo RICARDO (2008) os PCN orientam os professores, buscando
novas abordagens e metodologias.

Coube ao Ministério da Educagédo promover um projeto de reforma do Ensino
Médio, priorizando as acfes na area da educacdo, com base em uma politica de
desenvolvimento social. Isso foi necessario, segundo SUZUKI (2009), ja que a
revolucdo tecnoldgica gerou mudancas radicais na é&rea do conhecimento,
estimulada pela incorporacdo das novas tecnologias.

Dessa forma, a formacao do aluno do Ensino Médio passou a ter como alvo
principal, a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a
capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao. Por
isso, propde-se aos professores formar alunos que sejam capazes de pesquisar,
buscar informacfes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,

formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo. SOUSA (2008)

39



Os trabalhos de elaboracédo da reforma foram concluidos em junho de 1997,
(RICARDO, 2008), a partir de uma série de discussdes internas que envolveram 0s
dirigentes, a equipe técnica de coordenacdo do projeto e o0s professores
universitarios. Todos se embasaram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, como principal referéncia legal, para a formulacdo das mudancas
propostas, ja que estabelece os principios e finalidades da Educacéo Nacional.

Finalmente, para RICARDO (2008), como etapa final da Educacao Basica, o
Ensino Médio deve oferecer, de forma articulada, uma educac¢éo equilibrada, com
funcdes equivalentes para todos os alunos:

- A formacéo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias
necessarias a integracao de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que
se situa,;

- O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

- A preparacdo e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do
trabalho, com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e
permitam acompanhar as mudancas que caracterizam a produ¢ao no nosso tempo;

- O desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma
autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

A reforma curricular do Ensino Médio dividiu o conhecimento escolar em
areas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez mais imbricados aos
conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, seja no ambito do cotidiano da vida
social. (RICARDO, 2008).

A organizacdo em trés &reas — Linguagens, CdAdigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias — tem como base a reunido daqueles conhecimentos que compartilham
objetos de estudo. (RICARDO, 2008).

Com a reforma no Ensino Médio, o curriculo passou a contemplar a
realizacdo de atividades nos trés dominios da acdo humana: a vida em sociedade, a
atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, integrando homens e mulheres no
mundo das relacbes politicas, do trabalho e da simbolizacdo subjetiva. Com isso,
surgiram quatro eixos estruturais da educacdo na sociedade contemporénea:
(SOUSA, 2008).
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Aprender a conhecer - Deve-se priorizar o dominio dos proprios
instrumentos do conhecimento, compreendendo a complexidade do mundo,
condicdo necessaria para viver dignamente, para desenvolver possibilidades
pessoais e profissionais, para se comunicar. Esse saber favorece o desenvolvimento
da curiosidade intelectual, estimula o senso critico e permite compreender o real,
mediante a aquisicdo da autonomia na capacidade de discernir.

Aprender a fazer - Na medida em que criam as condi¢cfes necessarias para o
enfrentamento das novas situacées que se colocam, surgem novas habilidades e
aptiddes. Além disso, deve-se privilegiar a aplicacdo da teoria na préatica e
enriguecer a vivéncia da ciéncia na tecnologia e destas no social, 0 que faz com que
surja uma significacao especial no desenvolvimento da sociedade contemporanea.

Aprender a viver - O mais importante € aprender a viver juntos,
desenvolvendo o conhecimento do outro e a percepcéo das interdependéncias, de
modo a permitir a realizacdo de projetos comuns ou a gestao inteligente dos conflitos
inevitaveis por meio do dialogo.

Aprender a ser - Deve-se preparar o individuo para elaborar pensamentos
autbnomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de modo a
poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida.

A partir desses principios gerais, o curriculo deve ser articulado em torno de
eixos basicos orientadores da selecédo de conteudos significativos, tendo em vista as
competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no Ensino Médio.

Sob essa nova perspectiva, a educacdo permanente é concebida como algo
que vai muito mais além do que jA se pratica especialmente nos paises
desenvolvidos, a saber: as iniciativas de atualizacéo, reciclagem e conversédo, além

da promocéo profissional, dos adultos.

A decisdo sobre a oferta e organizacdo do Ensino Médio deve ser precedida
de uma andlise dos destinatarios e sujeitos dessa etapa educacional que sdao,
predominantemente, adolescentes e jovens. (CNE, 2012).

Estas Diretrizes Curriculares concebem a juventude como condi¢cdo socio-
histérico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser considerada em
suas multiplas dimensdes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas a
dimensdo biolégica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma

multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo mdltiplas culturas
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juvenis ou muitas juventudes. Entender o jovem do Ensino Médio dessa forma
significa superar uma nocdo homogeneizante e naturalizada desse estudante,
passando a percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos, visdes de
mundo, interesses e necessidades singulares. Além disso, deve-se aceitar a
existéncia de pontos em comum que permitam tratd-lo como uma categoria social.
(CNE, 2012).

Nesse sentido, sugere-se que, para viabilizar o atendimento a todos os
estudantes do Ensino Médio, faz-se necessario discutir as caracteristicas socio-
econdmico-culturais dos jovens que o frequentam; entender as representacdes que
a escola, seus professores e dirigentes fazem dos estudantes; saber quais sentidos
e significados os jovens atribuem a experiéncia escolar; conhecer como o0s jovens
interagem com a diversidade e em que medida a cultura escolar instituida se
aproxima ou se distancia das expectativas dos jovens estudantes. (CNE, 2012).

Além disso, é importante verificar se a experiéncia escolar oferecida guarda
alguma relacdo com os interesses pessoais e 0s projetos de vida dos estudantes;
identificar em que medida as atividades desenvolvidas na escola podem contribuir
para que os estudantes elaborem seus projetos de futuro; e verificar se ha aspectos
gue necessitam ser modificados no sentido de favorecer a permanéncia dos
estudantes, com sucesso, nha escola. (CNE, 2012).

Esses temas devem pautar as discussdes de professores e gestores ao

decidir a organizacdo dos estabelecimentos escolares. Essas discussdes devem ser
realizadas com particular atencéo quando do atendimento aos estudantes do Ensino
Médio noturno, estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), estudantes
indigenas, do campo, quilombolas e estudantes da Educacao Especial.
No atendimento ao que estabelece a LDB, o curriculo do Ensino Médio tem uma
base comum, complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar por uma parte diversificada. A base nacional comum e a
parte diversificada constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas
como dois blocos distintos. A articulacdo entre ambas possibilita a sintonia dos
interesses mais amplos da formacéo basica do cidaddo com a realidade local e dos
estudantes, perpassando todo o curriculo. (CNE, 2012).

Em atendimento ao que determina a LDB, o curriculo é organizado em quatro
areas do conhecimento: linguagens, matematica, ciéncias naturais e
ciéncias sociais.

42



Destaca-se que o curriculo deve contemplar as quatro areas de conhecimento, com
tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacdo e a interdisciplinaridade
ou outras formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes
especificos. (CNE, 2012).

A legislacdo nacional determina os componentes obrigatorios que constituem
a base nacional comum e que devem ser tratados em uma ou mais areas de
conhecimento na composicao do curriculo. Séo eles: (CNE, 2012).

a) O estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil;

b) O ensino da Arte, especialmente em suas expressdes regionais, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Musica como seu
conteudo obrigatério, mas néo exclusivo;

c) A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagégica da instituicdo de
ensino, sendo sua pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em lei;

d) O ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia;

e) O estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e
Histdria brasileira;

f) A Filosofia e a Sociologia em todos os anos do curso;

g) Uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da institui¢ao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais orientam e estimulam que, guardadas as
cargas horarias definidas pela LDB, o Ensino Médio possa ser organizado nos
diferentes formatos conforme a necessidade local. Podem ser organizados em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, médulos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar. (CNE, 2012).

Os componentes curriculares devem propiciar a apropriagdo de conceitos e
categorias basicas, e ndo o acumulo de informacdes e conhecimentos,

estabelecendo um conjunto necessario de saberes integrados e significativos. Além
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de selecéao criteriosa de saberes, em termos de quantidade, pertinéncia e relevancia,
deve ser equilibrada sua distribuicdo ao longo do curso, para evitar fragmentacéo e
congestionamento com numero excessivo de componentes em cada tempo da
organizagdo escolar. A organizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer
tempos e espacos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a heterogeneidade e
pluralidade de condicGes, multiplos interesses e aspiracdes dos estudantes, com
suas especificidades etarias, sociais e culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento. (CNE, 2012).

Formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que
garantida a simultaneidade entre as dimensfes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-pedagogico, atendendo
necessidades, anseios e aspiracdes dos sujeitos e a realidade da escola e do seu
meio. A interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares,
propiciando a interlocugdo entre os saberes e os diferentes campos do
conhecimento. (CNE, 2012).

A diversidade é uma das principais marcas do corpo discente da EJA:
diferentes idades, diferentes experiéncias de vida, diferentes bagagens culturais. O
nao reconhecimento da heterogeneidade no aluno da EJA contribui para aprofundar
as desigualdades educacionais ao invés de combaté-las.

Segundo GADOTTI (2008, p. 39), “Os perfis dos alunos da EJA da rede
publica sdo na maioria trabalhadores proletariados, desempregados, dona de casa,
jovens, idosos, portadores de deficiéncias especiais.” Sdo alunos com suas
diferencas culturais, etnias, religido, crencas. Uma reflexado critica desse fato, a luz
do pensamento de FREIRE (1986), revela que ha um saber na atitude docente ali
adotada pautado nos principios da educacao problematizadora, comprometida com
a pratica da liberdade, atestando o mundo como mediatizador da relacdo entre os
homens. Ha a experiéncia do exercicio da democracia no interior da escola publica
tomado como forma da prépria vida, atestando a presencga de sujeitos constituidos
subjetiva e objetivamente. (FREIRE, 1986)

E também das palavras de GIROUX (2005, p.135) quando propde que:
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A teoria € um instrumento essencial para o estudo de toda a gama de
praticas diarias que circulam através das diversas formac¢des sociais e para
a descoberta de melhores formas de conhecimento e modos de intervencéo
para contrapor aos desafios de um autoritarismo crescente ou de um
pessimismo fabricado.

E de fundamental importancia, ressaltar que o discente da EJA, s&o pessoas
que tém cultura propria, ou seja, segundo CHAUI (2014, p.215) deve-se ter em
mente que “cultura” € um conceito usado genericamente para falar da totalidade dos
valores e das praticas humanas. Neste sentido, cultura € tudo o que é produzido
pelo ser humano enquanto ndo € proprio da natureza. Em um segundo sentido,
costumamos chamar de cultura um tipo de recorte para definir praticas relacionadas
as artes e as chamadas ciéncias humanas voltadas a pesquisa de cunho
antropolégico e social. Distinguem-se das ciéncias duras voltadas para a pesquisa
sobre a natureza, é por essas situacdes que o professor precisa entender as
necessidades de seus alunos, terem flexibilidade, tolerancia e firmeza. “E preciso
que o educador crie possibilidades de ensino com conteddos e métodos mais
elaborados para estar preparado para dar respostas as diferencas individuais e
sociais desse aluno da EJA, pois os mesmos chegam as escolas desmotivadas,
carentes e com dificuldades de aprendizagem” (SOARES, 2008. p. 63).

Assim a EJA se configura como possibilidade de elevacédo de escolaridade e
também elevagcdo da qualificacdo dos alunos trabalhadores ou dos que venham a
ser. Os educadores, em primeiro lugar, precisam compreender que a escola € um
local onde a educacdo acontece e que a mesma deve ter autonomia para
desempenhar da melhor maneira o seu trabalho perante a sociedade, s6 assim se
dard um salto de qualidade na educacéao brasileira (SOARES, 2008).

Sabe-se que a modalidade da EJA tem as suas especificidades. Por isso se
faz necessario o docente que pretende desenvolver um bom trabalho identificar o
perfil de cada aluno conhecendo quem séo esses alunos, onde e como vivem e qual
€ 0 seu histérico de vida. Pois apresentam uma grande diversidade por serem
alunos trabalhadores na sua maioria, sem tempo para estudar e por vezes, com
autoestima baixa. Portanto, nossa acdo pedagdgica pode medir esses conflitos
existentes entre eles, sensibilizar sob o fato que o estudo vai proporcionar um leque
de oportunidades para o crescimento intelectual e profissional. Segundo MACHADO
(2008), “Conhecer o aluno e ter consciéncia do que idealiza com sua agédo é

imprescindivel na atividade docente”.
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CAPITULO 03

O PROFESSOR COMO AGENTE DE TRANSFORMACAO DO
PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

3.1. RECURSOS PEDAGOGICOS PARA O PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM

A escola, considerada como um espaco estruturado de producédo e
socializacdo de conhecimento e cotidianizacao de parte do pensar histérico/cultural
€ o lugar, onde o individuo pode se constituir como sujeito das relacdes sociais
historicamente ja admitidas, sistematizadas emergentes, e se desenvolver a medida
gue internaliza criticamente o seu meio social, fundamentalmente no dominio da
cultura, como uma das formas de transformacéao social (SILVA, 2000).

Desta forma, € necessario que educadores e sociedade educacional criem
situacdes que possibilitem ao educando da EJA, o desenvolvimento de habilidades
socialmente significativas. A observacdo, a problematizagdo e a investigagdo séo
processos fundamentais na producéo do conhecimento cientifico.

Assim como FUCK (1994) acreditamos que a educac¢éao de jovens e adultos é
um processo por meio do qual os individuos tomam a historia nas proprias maos, a
fim de muda-la, a partir do reconhecimento da capacidade de aprender, criar,
escolher e assumir dos alunos e do desenvolvimento de estratégias e recursos de

ensino diferenciados, pois
..ndo sera possivel se continuarmos bitolando os alfabetizandos com
desenhos préformulados para colorir, com textos criados por outros para
copiarem, com caminhos pontilhados para seguir, com histérias que
alienam, com métodos que nado levam em conta a légica de quem aprende.
(FUCK, 1994, p. 14 - 15).

Por tudo isso, segundo FREIRE (1997) ressalta-se a necessidade de levantar
junto aos alunos como foram as suas aulas e experiéncias anteriores, para haver
maior clareza de suas vivéncias e de como o professor deve planejar o trabalho.
Outro ponto importante a ser considerado, nessa perspectiva de inclusdo do aluno, é
o trabalho com a cultura local, buscando localizar a origem de suas praticas, suas
transformacoes e diferenciais com relacdo outras regides. Por exemplo, a capoeira
pode ser compreendida pela pratica e pela leitura dessa modalidade de esporte,
resgatando seu percurso historico e as diferentes influéncias que a transformaram

até o presente, trazendo-a para a sala de aula. Essa abordagem dos conteudos é
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adequada aos alunos jovens e adultos, pois seu interesse vai além da necessidade
das préticas corporais, muito importantes em todas as faixas etarias, mas que, no
entanto, ndo se esgotam somente no plano da vivéncia motora. Os alunos estdo
mais disponiveis a uma ampliacdo do olhar sobre essas praticas, no sentido de
valorizar a expresséo de sua cultura corporal de movimento. (FREIRE, 1997).

Considerando que muitos preconceitos e julgamentos pejorativos se formam
desde muito cedo na estrutura cognitiva das criancas e adolescentes, o papel da
escola se torna indispensavel no sentido de propiciar a formacdo de uma
consciéncia critica que consiga perceber a realidade tal como ela €, desenvolva
valores de respeito a todos os direitos do ser humano e se abra para praticas
institucionais e pessoais coerentes com os direitos humanos. (CNE, 2012).

Ao lado do desenvolvimento da consciéncia critica, a Educagdo em Direitos
Humanos devera estar voltada, também, para a formacdo ética e politica. A
formacdo ética se refere a preocupacdo de estabelecer comportamentos e atitudes
gue tenham por fundamento valores que respeitam a dignidade da pessoa como a
liberdade, a igualdade, a justica e a paz. (CNE, 2012).

A formacdao politica diz respeito a emancipacéo e transformacao dos sujeitos
de direitos. Uma das preocupacdes urgentes diz respeito aos individuos que vivem a
margem da sociedade no sentido de propiciar condi¢cdes para a sua organizagao e
participacédo na sociedade civil. Dessa forma, o PNDH — Plano Nacional dos Direitos
Humanos define a Educagao em Direitos Humanos como um processo sistematico e
multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as
seguintes dimensoes:

a) Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) Afirmacéo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os aspectos da sociedade;

¢) Formacao de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em nivel
cognitivo, social, cultural e politico;

d) Desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcédo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) Fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocéao, da protecao e da defesa dos direitos humanos,

bem como da reparacéo das violacfes. (PNDH, 2012, p. 499)
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A contribuicdo de PAULO FREIRE para o campo do curriculo foi tecida a
partir da critica a educacao bancaria e no movimento de superacéo pela formulacao
de uma educacéo libertadora que se realiza como “[...] um processo pelo qual o
educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente”
(FREIRE, 1985, p. 125).

Educar alguém implica lhe propor um caminho de aprendizagens, seja de
forma menos organizada, na familia e em outras instancias, ou da maneira mais
sistematizada que € o papel da escola. De maneira geral se tende a unir os
conceitos de Aprendizagem e Educacdo, o que na realidade leva a um erro de
concepcao filosofica sério. Educacdo é um processo de aperfeicoamento continuo
da pessoa que envolve valores e construcdo do carater, organizacdo da
personalidade e inser¢cdo social. Trata-se de uma esfera muito ampla que na
realidade contém, entre outras, a esfera da Aprendizagem. Aprendizagem € uma
passagem da auséncia de alguma capacidade, seja esta motora ou cognitiva, para a
demonstracdo da posse desta mesma anteriormente inexistente. Assim, enguanto
que na educagao bancaria o estudante € um “depdsito” de conhecimento pré-
estabelecido dentro de uma matriz curricular, na educagdo emancipatéria as
finalidades, os conteudos, as aclOes estdo articulados para possibilitar a
humanizacdo e a libertacdo dos sujeitos contribuiu na orientacdo das politicas
curriculares, construindo um horizonte de possibilidades para a emancipacao
humana a servigo da transformacgao social.

A evolucéo da autonomia do aluno de EJA, segundo FERRANDEZ (1999) na
sua relagdo com o saber, ocorre a partir da ressignificagdo dos contetados
vivenciados nas aulas das disciplinas. E importante que ele se aproprie de
conhecimentos que Ihe permitam administrar sua prépria pratica e que, a0 mesmo
tempo, tenha a oportunidade de rever valores ja incorporados, que fomentem a

critica, o questionamento e, finalmente, o desejo de saber mais.

Utilizar os recursos didaticos a fim de facilitar a aprendizagem é de suma
importancia em qualquer disciplina. Os professores das diversas areas do
conhecimento tém como incumbéncia tentar fazer com que seus alunos consigam se
relacionar da melhor forma possivel com o contetdo, contextualizando com sua
realidade vivenciada. Porém essa tarefa ndo é facil, porque eles ndao tém sempre a

sua disposicdo todos os tipos de recursos necessarios para conseguirem demonstrar
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a seus alunos toda a complexidade que temos tanto em relacdo a natureza quanto a
sociedade.

FREIRE (1996) enfoca também que “Ensinar nao é transferir conhecimento” e
“Ensinar € uma especificidade humana”. Para todo educador comprometido com o
ensino e aprendizagem, as ideias de FREIRE valorizam e enriquecem sua pratica
educativa, e em especial a Educacdo de Jovens e Adultos se apercebe que seus
ensinamentos sao relevantes aos professores que atuam na EJA, devido ao perfil
das turmas e as especificidades que este segmento de ensino se apresenta.

Os adultos ja possuem uma bagagem de conhecimentos, tém experiéncias, 0
gue nao lhes permitem ser tratados como criancas. E é a partir delas, que formam o
seu processo de aprendizagem, levando o professor a dar maior énfase ao aluno do
que a aula propriamente dita, 0 que na maioria das vezes esta completamente fora
da realidade. (KNOWLES, 1970).

No ensino médio, podemos perceber, durante a pesquisa, que alguns
professores da escola conseguem fazer este tipo de trabalho, porém sofrem também
com a falta de material para realizar algumas atividades. Os materiais didaticos,
embora importantes, sdo meios, indispensaveis, para que 0s processos de ensino e
de aprendizagem se realizem de forma atrativa, mas o material ndo pode ser
considerado como o objetivo principal da atividade, ele € apenas um instrumento
facilitador para que ela possa ocorrer de forma significativa, que pode e deve ser
explorado. Ressaltamos nossa compreensdo de que os materiais didaticos, embora
importantes, sdo meios, indispensaveis, para que 0s processos de ensino e de
aprendizagem se realizem.” Sabemos que os objetivos ndo se realizam sem o0s
meios, porém s&o os objetivos que determinam os meios “(SCHMITZ, 1993).

Certamente, se o0s recursos didaticos fossem utilizados de forma mais
expressiva durante o processo de ensino-aprendizagem, os alunos teriam outra
concepcdo dos conteudos, pois este processo poderia se tornar mais atrativo,
porque somente a utilizacdo do livro didatico e do quadro negro ndo supre toda a
carga visual que o ensino-aprendizagem da EJA necessita. Os materiais ndo sao
substitutos do professor e a aprendizagem do aluno depende da maneira como séo
usados e das orienta¢gBes do professor para 0 maximo aproveitamento do recurso.

Nessa perspectiva, compete ao professor o planejamento da utilizagdo dos
recursos. Ao selecionar um material deve-se ter em vista 0s objetivos a serem

alcancados. A palavra “planejamento”, em educacéao, apresenta diversos sentidos.
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Envolve, por exemplo, a atividade reflexiva de uma equipe docente sobre
como distribuir pelos dias do ano letivo as tarefas mdltiplas nas quais alunos,
professores e outros atores do cenario educacional devem buscar suas metas de
aprendizagem e progressiva transformacéo. A mesma palavra, entretanto, envolve a
acdo especificamente do docente sobre como pode ser distribuida, pelas aulas
provaveis do ano, 0s seus ensinamentos, as suas provas, as suas avaliacdes e as
atividades, que abrigam diferentes competéncias e multiplas habilidades.

Nesse contexto, a adocdo de estratégias e de recursos de ensino torna-se
fundamental. Assim, acreditamos que a utilizacdo de materiais didaticos
adequadamente pode tornar a aula mais dindmica, menos cansativa e mais
interessante.

Além disso, neste século de Revolugcdo Tecnologica, em meio a tantas
ferramentas inovadoras no campo da educacdo, tais como: a introducdo da
informatica, o uso de multimidias, a interacdo via internet, etc., por sua vez tao
importantes e em ascendéncia hoje, o professor ainda encontra muitas dificuldades
em sala de aula, principalmente no que diz respeito & motivacdo dos alunos para a
aprendizagem. (MONTIBELLER, 2003).

Nesse contexto, 0s jogos educativos com finalidades pedagodgicas revelam a
sua importancia, pois promovem situacdes de ensino-aprendizagem e aumentam a
constru¢do do conhecimento, introduzindo atividades ludicas e prazerosas,
desenvolvendo a capacidade de iniciacdo e acao ativa e motivadora. “A estimulagao,
a variedade, o0 interesse, a concentracdo e a motivacdo sao igualmente
proporcionados pela situacéo ludica...” (MOYLES, 2002, p.21)

Neste sentido, as palavras chave relativamente aos recursos sao: a
diversidade, a oportunidade e a autonomia, pois ndo existem recursos perfeitos, e
prédeterminados de um modo rigido e formatado de um modo unidimensional, em
funcdo de um sistema uniforme e massificado.

Assim, FREIRE (1996) afirma que a Pedagogia da Libertacdo e a Pedagogia
Critica servem a organizacéao curricular dando prioridade a autonomia, a democracia
e ao respeito a subjetividade do individuo e, por conseguinte, as minorias, fazendo
da escola o lugar onde se liberta.

A expressao flexibilizacdo curricular, estd presente nas politicas publicas
educacionais, bem como, nos saberes e praticas a serem desenvolvidos na escola

impregnada pelas necessidades de adequac¢des do curriculo para a efetivacdo da
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incluséo educacional. Para falar sobre as flexibilizacbes e adequacdes necessarias

possiveis no ambito escolar Beyer afirma:

O desafio é construir e pdr em pratica no ambiente escolar uma pedagogia
gue consiga ser comum e valida para todos os alunos da classe escolar,
porém capaz de atender os alunos cujas situacdes pessoais e
caracteristicas de aprendizagem requeiram uma pedagogia diferenciada.
Tudo isto sem demarcagbes, preconceitos ou atitudes nutridoras dos
indesejados estigmas. (Bayer, 2006, p. 76).

Portanto, pode-se entender que a flexibilizacdo, adaptacdo ou adequacgao
como resposta educativa pela escola para satisfazer as necessidades educativas de
um aluno ou de um grupo de alunos revelam que esses tipos de estratégias,
diferentes das usuais, sd0 necessarios, pois permitem que o0s alunos participem
integralmente das oportunidades educacionais, favorecendo o0 ensino e
aprendizagem dentro de uma programacao tao normal quanto possivel.

Segundo o parecer do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacéao
Basica, tratando das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos, o CNE/CEB n°11/2000 (BRASIL, 2000), a flexibilidade curricular da EJA
deve significar um momento de aproveitamento das experiéncias diversas que estes
alunos trazem consigo como, por exemplo, os modos pelos quais eles trabalham
seus tempos e seu cotidiano. O curriculo flexivel proporciona um trabalho
pedagdgico inclusivo, dinamico, inovador, que atende ndo so6 a diversidade humana,
mas a identidade cultural local.

Flexibilizar o curriculo, segundo GALLO, 1997, requer, que se repense essa
l6gica da fragmentacdo pela disciplinaridade, rumo a re-ligagdo de partes
curriculares entre si, e com o todo do curriculo, bem como a reforma das

mentalidades, tanto quando de nosso modo de fazer educacgéo, nossa praxis.

“O processo de disciplinarizacdo pelo qual passa a construcdo da ciéncia
moderna traz embutida em si esta afirmacéo da equivaléncia entre saber e
poder. Dividir o mundo em fragmentos cada vez menores é facilitar o
desenvolvimento de tecnologias que possibilitem seu dominio” (GALLO,
1997, p. 118).

A EJA tem um admirdvel potencial, com a flexibilidade curricular seus
profissionais devem ser conscientes da necessidade de mudancas em busca da
diminuicdo da evasao provocada pela aplicacdo de contetudos ocos de significado,
etc. Considera-se que transformagdes nessa modalidade poderdo desembocar em

modificacdes na educacao em geral e, assim, na sociedade em que vivemos.
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Segundo, FREIRE (1996), na obra de “Pedagogia da Autonomia”, ele nos
ensina a ensinar partindo do ser professor. Utiliza uma linguagem acessivel e
didaticamente para refletirmos sobre saberes necessarios a pratica educativa.
Enfatiza que ensinar exige rigor metddico, pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, critica, estética e ética, risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a
descriminacao, reflexdo critica sobre a préatica e o reconhecimento e a assuncao da
identidade cultural.

A aprendizagem € um dos principais objetivos de toda pratica educativa. Para
ANTUNES (1999) “a aprendizagem se manifesta através de uma mudanca de
comportamento, com carater de relativa permanéncia que nado € atribuivel
simplesmente ao processo de maturacdo, mas ocorre quando o individuo interage
com o meio ambiente”.

Segundo, BARCELOS, (2007) “Quando refletimos sobre nossas praticas
pedagogicas e suas implicacbes curriculares ou vice e versa, é fundamental que
atentemos para os saberes e fazeres que seja verbalizado pelo grupo com o qual
estamos envolvidos”. Ou seja, necessitamos estar abertos (as) as diferentes
compreensdes de mundo que podem ser encontradas quando se trabalha com
educacao em geral e, em particular, com a Educacéao de Jovens e Adultos.

A préatica pedagdgica pode ser considerada como o trabalho de repassar, ou
transmitir saberes especifico. Ou, ainda, um processo que esta intrinsecamente

ligado a teoria e a pratica da docéncia.

A pratica pedagogica, nessa perspectiva, € uma pratica social e como tal é
determinada por um jogo de forcas (interesses, motivacoes,
intencionalidades); pelo grau de consciéncia de seus atores; pela visdo de
mundo que os orienta; pelo contexto onde esta pratica se da; pelas
necessidades e possibilidades proprias a seus atores e prépria a realidade
em que se situam. (BARCELOS, 2007, p.59).

A escola deve buscar educadores competentes nas suas acdes, onde ele
possa estar sempre mudando sua pratica de ensino para o beneficio de uma
educacao que venha trazer resultados positivos para populacdo. (GADOTTI, 2003).
Partindo deste principio, percebe-se que a formacdo deve ser continua, visto que
nada é permanente. A formacéo do professor hoje é algo fundamental nos grandes
desafios para uma construgdo e reconstru¢cdo de novas pratica pedagogicas

na escola.
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Trabalhar na EJA, assim como em qualquer outra modalidade de ensino,
requer preparacao. O professor precisa refletir sobre sua pratica educativa e buscar
por novas perspectivas de ensino e aprendizagens, pois para que haja um bom
desempenho no ensino é essencial que o educador esteja qualificado. Segundo
GADOTTI (2006), “a formagdo do educador deve ser permanente e sistematizada,
porque a pratica se faz e refaz”.

Segundo BRUNEL (2011) se deve [...] construir uma teoria pedagogica a
partir da compreenséo de nossa realidade historica social, a fim de tornar possivel o
papel de mediador da educac&o no processo de transformacdo social. A concepgao
da mediacdo como possibilitadora da construcdo pessoal do conhecimento, deve
trazer consigo algumas mudancas na acao do professor. Posturas ndao mediadoras
precisam ser revistas, integradas e contextualizadas. Ha que se promover
transformacdes no trabalho docente que garantam a mediacdo da aprendizagem
como opcao consciente de acdo pedagodgica.

Para FREIRE (1986), afirma que ensinar necessita pesquisa, iSso institui o
professor ndo como reprodutor do conhecimento, mas sim em pesquisador com
finalidade de criar em seus alunos um processo de educacao continua além da
escola e dentro da escola.

O autor também defende que o professor deve respeitar os saberes do
educando, ndo desvalorizando saberes culturais ditos populares ou saberes da
pratica da labuta, pois para FREIRE (1986), toda pratica exige conhecimento prévio,
poder imaginativo anterior, ser pensado antes de praticado, onde todo ato do aluno é
carregado de pura praxis no sentido marxista. Isso significa que o professor deve
respeitar os saberes do aluno, pois pode aprender algo novo que nao sabe, pois 0
conhecimento do aluno faz da realidade e da cultura do aluno.

Para que tenhamos éxito em nossas atividades profissionais, enumeramos
habilidades que podem aprimorar nossas ac¢des pedagoégicas: boa comunicagéo,
relacionamento interpessoal e lideranga, isso possibilita o desenvolvimento de um
fazer pedagogico coerente as necessidades desses educandos. “A escola deve
buscar educadores competentes nas suas acfes, onde ele possa estar sempre
mudando sua prética de ensino para o beneficio de uma educacdo que venha trazer
resultados positivos para populagéo.” (GADOTTI, 2002).
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Como alertava PAULO FREIRE: "Ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunh&o, midiatizados
pelo mundo” (FREIRE, 1985).

Quando se pensa na formacdo de um cidadao critico, reflexivo e
transformador, considera-se a necessidade de superar na EJA, o fato de ela ser
vista apenas como treinamento ou qualificacdo para o mercado de trabalho.
Acreditamos que o0 educador de EJA tem de ter um discernimento, um
comprometimento e sensibilidade maior, em busca de uma pratica educativa
baseada no respeito aos saberes trazido pela realidade e experiéncia do educando,
seus desejos e necessidades.

Assim, na EJA o papel do professor € promover com mais rotina a
flexibilidade do curriculo com o cotidiano do aluno, dentro dessa realidade se
respeita as informacdes dos estudantes, onde os conhecimentos e saberes sejam
vistos na perspectiva da provisoriedade e reconstrucdo continua e participativa
dentro do processo ensino e aprendizagem na turma do 2° EJA — noite da EMEF

Raimundo Ribeiro de Souza, na cidade de Tucurui-Para-Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988, no capitulo préprio da educacéo, criou as
condicbes para que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, assumisse esse conceito ja no 8§ Unico do art. 11 ao assinalar a
possibilidade de o Estado e os municipios se constituirem como um sistema unico
de educacéo basica. Mas a educacao basica € um conceito, definido no art. 21 como
um nivel da educagéo nacional e que congrega, articuladamente, as trés etapas que
estdo sob esse conceito: a educacgao infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio. E o art. 22 estabelece os fins da educagéo basica, segundo BRASIL (1996).

A educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Trata-se, pois, de um conceito novo, original e amplo em nossa legislacao
educacional, fruto de muita luta e de muito esfor¢o por parte de educadores que se
esmeraram para que determinados anseios se formalizassem em lei. A idéia de
desenvolvimento do educando nestas etapas que formam um conjunto organico e

sequencial € o do reconhecimento da importancia da educacdo escolar para os
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diferentes momentos destas fases da vida e da sua intencionalidade maior ja posta
no art. 205 da CONSTITUICAO FEDERAL (1988, p.128).

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Mas o art. 22 da LDB, segundo BRASIL (1996), a fim de evitar uma
interpretacdo dualista entre cidadania e trabalho e para evitar o tradicional caminho
no Brasil de tomar a qualificacdo do trabalho como uma sala sem janelas que néo a
do mercado, acrescenta como préprios de uma educacao cidadad tanto o trabalho
guanto o prosseguimento em estudos posteriores.

Falar sobre curriculo é tratar de questbes referentes ao que se ensina na
escola. Nesse contexto o curriculo multicultural implica em propostas educativas que
considerem as diferencas culturais, sociais, econdmicas, linguisticas, étnicas, de
género etc. dos alunos e valorizando em suas especificidades (MOREIRA e
CANDAU,1997). Tal proposta apresenta como funcional para a EJA.

Um curriculo que esteja pautado na cultura dos sujeitos educativos demanda
um novo posicionamento de professores e gestores referente as expressdes
culturais proprias dos alunos. O didlogo com a diversidade cultural do aluno € uma
poderosa postura metodoldgica capaz de orientar a escolha de conteudos e de
procedimentos de ensino em sala de aula. Inspirando no pensamento de COMENIO
(1992), ao defender uma educacdo que pretende ensinar tudo a todos, fazemos
algumas indagacgdes: Que conhecimentos comuns sdo tidos como fundamentais
para todo aluno da EJA? Que direitos de aprendizagem devem ser garantidos pela
escola de EJA?

A nossa experiéncia docente indica que ndo é possivel nem positivo fazer
uma definicdo fechada e universal sobre o que o aluno da EJA deva aprender. As
propostas curriculares para EJA tratam de uma base comum nacional e uma parte
diversificada, assim como para o ensino médio. Mas o curriculo deve buscar
desenvolver valores, conhecimentos e habilidades que ajudem os alunos a
interpretar, de maneira critica, a realidade em que vivem e nela inserir de forma mais
consciente e participativa. O objetivo € aprimorar as concepc¢des dos alunos sobre Si
mesmo, sua participacdo na e sobre a sociedade e integrar progressivamente
(BRASIL, 2001).
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As criticas ao pedagogismo, as crencas ingénuas nas capacidades da
educacao e da escola para operarem mudancas politicas e socioculturais, nunca o
impediram de reconhecer as enormes potencialidades da educacao e da escola: "Se
a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo pode", como
escreveu em Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996 a, p. 126) ou, ainda com

maior clareza:

Se, de um lado, a educacgdo ndo € a alavanca das transformacdes sociais,
de outro, estas nao se fazem sem ela. Se de meu projeto de acdo politica,
por exemplo, excluo a acao educativa porque s6 depois da transformagéo é
gue posso me preocupar com educacdo, inviabilizo o projeto. Se, por outro
lado, enfatizo apenas a educag¢do com programas de natureza técnica e/ou
espiritual e moral nao mobilizo e organizo forcas politicas indispensaveis a
mudanca, o projeto se perde em bla-bla-bla ou vira puro assistencialismo.
(FREIRE, 2000 a, p. 91-92).

Isto significa que a democratizacdo da educacdo n&o constitui um problema
ou finalidade apenas educativo ou técnico-pedagdgico, mas sim, uma meta politica,
cultural e social onde todos os segmentos da sociedade estéo interligados, desde o
educacional ao juridico, do civil ao militar, enfim estamos cotidianamente num
processo de construgédo da democratizacdo da educacao. No caso das organizacdes
educativas escolares se, para FREIRE (1997), a "mudanca da cara da escola" nao
pode, por definicdo, vir a ser realizada sem (e muito menos contra) a escola, fica
claro que ela € igualmente inatingivel exclusivamente a partir da sua iniciativa. A
repolitizacdo democréatica da escola, enquanto arena politica e cultural exige o
reconhecimento e a aceitacdo da diversidade de atores participantes, de interesses
e de racionalidades em presenca, de objetivos contraditorios, de projetos educativos
distintos, de culturas e subculturas, etc (FREIRE, 1997). Exige ainda a compreensao
do carater politico da educagéo, isto é, daquilo que FREIRE (1997) designa por
"politicidade da educacao”, e que vem a ser a sua defesa do carater indissociavel de
educacdo e politica e a sua rejeicAo da neutralidade politica e axiologica da
educacao, ou seja, valorizar a educacao de jovens e adultos em sua especificidade
— faixa etaria, cultura, habilidades e outras.

O que nos parece evidente é que o curriculo da EJA deve contemplar as
diferentes dimensdes da formacdo humana, que envolve as relacdes e valores
afetivos e cognitivos existentes no conhecimento social, politico e cultural.
Identificamos ser acertado para o trabalho com a EJA que o curriculo esteja

orientado a perspectiva da diversidade de alunos, de cultura, de linguagem, de
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saberes, devendo incluir, invariavelmente, a ideia de que os contedados contemplem
analise e discussao das diversidades e das diferencas entre os sujeitos educativos.

Para a elaboracdo de um curriculo fundado na realidade social e pautado na
capacidade de dialogar com os sujeitos educativos e com seus saberes, é
necessdaria uma acao de natureza coletiva que envolva o dialogo entre os membros
da comunidade escolar. Tal dialogo deve ser norteado por intencdes educativas dos
professores, gestores, pais e alunos. (MURTA, 2004) FERRACO (2008), ao abordar
o tema curriculo escolar, apresenta a ideia de que o curriculo se constréi no
movimento hibrido entre o que é proposto oficialmente para o aluno e a pratica
docente, envolvendo assim a questdo prescritiva das orientacbes legais e as
subjetividades do fazer docente. Portanto, o curriculo da escola ndo é a
representacdo dos documentos oficiais nem tampouco uma decisdo pessoal de
educador, ou seja, caracteristicas de um curriculo emancipatorio.

Nesse contexto, o curriculo, aparentemente, apresenta como algo
harmonioso. Porém, isso fica apenas no mundo das aparéncias, uma vez que 0
curriculo é resultante dos conflitos, de interesses de quem o define; de encontros e
confrontos culturais. Um exemplo disso é a intensa discussédo do curriculo na EJA
sobre o antagonismo entre a formacdo do aluno para o mercado de trabalho ou a
formacao geral inerente ao processo educativo escolar para os alunos da EJA
(SOARES, 2005). Essas e outras discussdes compdem a trama de configuracao do
curriculo na EJA.

A aprendizagem na Educacédo de Jovens e Adultos se apresenta como uma
necessidade e como condicéo para o integral exercicio da cidadania. Desse modo, a
EJA se inscreve como concepcdo de educagdo emancipadora e permanente
(BRASIL, 2000), que assume uma relevante funcéo para formacéo da pessoa jovem
e adulta e supera o tradicional carater compensatério que historicamente a EJA
assumiu no Brasil. Assim, a aprendizagem para a EJA se coloca como uma questao
no campo dos direitos pessoais e sociais. Direito assegurado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional no Art.22, ao estabelecer que a educagao “tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”, fundamentagdo para pesquisa em foco, a qual parte desse

contexto para reforcar a importancia das praticas pedagogicas docentes a fim de
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estabelecer a gestao flexivel do curriculo emancipatorio na Educacéo de Jovens e
Adultos no Ensino Médio na EEEM Ribeiro de Souza, na cidade de Tucurui-Para.

Para FREIRE (2006), a educacdo € um processo de humanizacdo, de
insercao e de transformacé&o do mundo, que ocorre em diversos contextos sociais,
entre os quais se destaca a escola que, em termos institucionais e temporais, tem
funcdes sociais especificas, que se materializam na concretizacdo das praticas e do
curriculo, ambos compreendidos e organizados para essa instituicao.

Neste contexto, o conceito de pratica docente é entendido por SOUZA (2007)
como uma acgao que integra a pratica pedagogica. Circunscreve-a acao do professor
na sala de aula, uma acao referenciada por conhecimentos plurais, que o professor
organiza e reorganiza na base da autonomia que lhe é consignada. No fundo, um
trabalho coerente com os principios da EJA, demonstrando efetivamente
preocupagcdo com a sua atuagcdo para o desenvolvimento e a aprendizagem dos
jovens e adultos. Para FREIRE (2003), uma pratica humanizadora que visa 0 sujeito
histérico e social contribuira para uma atuacdo mais adequada, mais amorosa e
respeitosa.

Tal como propde NOVOA (1992, p. 24), “ndo devemos confundir formar e
formar-se”. Na dialética da pratica, ser professor € mais do que ensinar férmulas e
técnicas prontas e acabadas, é educar numa e para uma perspectiva critica,
pensante e mais humanizadora.

Corroborando com este pensamento, FREIRE (2003, p. 22) afirma que
‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construcao”. Cabe ao professor cria-las através de uma pratica
docente construtiva e critica, onde 0s sujeitos se apropriem de instrumentos que lhes
déem condi¢cdes de se situar no mundo como sujeitos ativos, plurais e criativos,
dotados de valores e crencas.

De fato, a escola desempenha um papel fundamental na formacgéo dos
individuos, destacando-se nesse processo o0 papel do professor. Como afirma
MORGADO (2012, p. 393),

Uma das tarefas mais nobres dos professores é a de conseguirem que 0s
alunos desenvolvam capacidades autbnomas de aprendizagens, o que s6 é
possivel se lhes proporcionarem a integracdo de campos de conhecimento
e experiéncias que permitam aos estudantes uma compreensdo mais
reflexiva e critica da realidade em que vivem. (...) Propiciar a cada individuo
0s instrumentos de que necessita para aceder ao conhecimento e poder
compreender, integrar/participar e modificar o mundo, é o grande desafio da
escola atual.
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O educador ou a educadora engajado na causa da escola publica nao
abandona a esperanca na possibilidade de mudancas que contemplem a incluséo e
a cidadania universal tendo a educac¢do como protagonista. Dai porque € importante
embarcar na esteira das atuais politicas educacionais para pensar a escola publica
como espago privilegiado, onde, mesmo que seja por conta da obrigatoriedade
imposta pela legislacdo, todas as criancas e jovens brasileiros irdo buscar
conhecimento e formacé&o. (FREIRE, 2003).

E nesta perspectiva que defendemos um curriculo para os estudantes da EJA
no Brasil. Entendemos que a teorizacao critica atua como fundamento ético, politico
e cultural de um discurso de possibilidades para a escola e que o curriculo
materializado a partir dela se configura como “esfera publica democratica”, segundo
GIROUX (1987).

Nesse aspecto, a escola e o curriculo sédo vistos como espacos/tempos para
jovens e adultos como sujeitos que devem participar na discussdo e na
compreensao das questdes sociais, 0 que sO é possivel a partir das habilidades
desenvolvidas e do dominio de conhecimentos que lhes permitam assumir novas
posturas e um novo status dentro da sociedade. (LOPES & MACEDO, 2005).

O curriculo é um campo intelectual, ou seja, uns espacos onde diferentes
atores sociais, portadores de determinados conhecimentos e detentores de um dado
capital cultural, legitimam os seus saberes e ideologias acerca de determinadas
concepcles, entre elas, a organizagcdo curricular materializada na pratica
pedagogica e na pratica docente. (LOPES & MACEDO, 2005).

Sob essa 6tica, LOPES & MACEDO (2005, p. 17-18) afirmam que o curriculo
se configura como “‘um campo capaz de influenciar propostas curriculares oficiais,
praticas pedagodgicas nas escolas, a partir de diferentes processos de
recontextualizacdo de seus discursos, mas que nado se constitui dessas mesmas
propostas e praticas”.

E certo que o curriculo é um campo de producéo de conhecimento, um campo
de luta para a (re)producado e/ou afirmacéo de determinadas praticas de poder, com
implicacdes politicas e pedagdgicas negativas para a educacdo dos grupos menos
favorecidos. No entanto, pode ser organizado e planejado de modo a produzir uma
pratica docente humanizadora para os estudantes da EJA NA Escola Estadual de

Ensino Médio Raimundo Ribeiro de Souza, na cidade de Tucurui-Para.
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Para PACHECO (2005, p. 51), “o curriculo real € o que acontece hora a hora,
dia apos dia, na escola e na sala de aula”. Trata-se, entdo, do curriculo que
acontece na pratica pedagogica, no cotidiano da escola, especificamente no decurso
da pratica docente. A escola enquanto instituicdo formal educa e socializa através da
organizacdo e concretizacdo das praticas curriculares, que se dao pelas formas,
conteudos e saberes selecionados e ofertados aos estudantes.

No campo das possibilidades, da luta, do debate e da superacdo do
racionalismo técnico, a construcdo de um curriculo emancipatério, como projeta de
formagé&o social, permitird aos estudantes da EJA um novo status na perspectiva do
direito social, politico e cultural. De fato, um curriculo ndo prescritivo, mas como
sugere PACHECO (2005, p. 33), um curriculo construido como “um todo organizado
em funcdo de propdésitos educativos e de saberes, atitudes, crencas e valores que
0S intervenientes curriculares trazem consigo e que realizam no contexto das
experiéncias e dos processos de aprendizagem formais e/ou informais”.

E nesta ordem de ideias que consideramos que as politicas curriculares
devem viabilizar a construcdo de um curriculo que atenda a esses principios e
intencionalidades, fundamentais para a escola publica e para os sujeitos que nela
estdo inseridos. Em sintese, a politica curricular, enquanto espaco de construcéo de
textos, debates e analises, devera contribuir para ressignificacdo e reconstru¢do do
curriculo tradicional, permitindo assim a concretizacdo de um projeto formativo
inclusivo, critico e emancipatorio, para os estudantes que frequentam a EJA no
ensino meédio de Tucurui-Para.

Até aqui procuramos estudar o0s conceitos estruturantes da nossa
investigacdo (gestdo flexivel de curriculo, curriculo emancipatorio, EJA..),
pretendendo dar resposta as nossas principais questdes de pesquisa: Como pode
uma modalidade de gestdo centrada na construcdo de um curriculo emancipatério
contribuir para a mudancga das préaticas pedagogicas na Educacdo de Jovens e
Adultos? e Qual a importancia para o processo ensino e aprendizagem da EJA de
uma gestao flexivel de um curriculo emancipatorio para esta modalidade de ensino?.
Mostrando as hipoteses de investigacdo, na qual, Partindo da premissa que o
dominio da competéncia das diversas areas do conhecimento, constitui uma
referéncia para aferir o nivel cultural e educacional das sociedades em geral e de
cada individuo em patrticular, torna-se necessario considerar como hipoétese central a

abordagem do tema, a construcdo de um curriculo emancipatorio na Educacéo de
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Jovens e Adultos com propostas pedagogicas visando a participacdo ativa dos
alunos e o respeito inexoravel a cultura dos participantes desta modalidade de
ensino, através da formulacdo das seguintes sub-hipoteses, a saber. Sub-hipotese 1
(H1) — A Gestéo escolar esta amparada legalmente para implantar uma gestéo
flexivel curricular. Sub-hip6tese 2 (H2) — A Coordenacdo pedagdgica, em
concordancia com o Conselho Escolar, Gestdo Escolar, Corpo Docente podem
organizar uma proposta diferenciada para atender a EJA, com uma gestao flexivel
do curriculo, uma vez que a clientela é formada por cidaddos adultos e com uma
faixa etaria de adultos para idosos. Sub-hipétese 3 (H3) - As recomendacdes do
novas praticas de ensino da EJA, no ambito da reorganizacdo da gestdo escolar,
nao iria desmerecer a matriz curricular determinada pelo MEC, mas sim, promover
mais dinamismo, respeito as particularidades da EJA e, tornar a escola com
elementos apropriados para atender as peculiaridades tipicas do processo ensino e
aprendizagem. As bases teoricas da investigacdo em curso foram alicercadas em
alguns autores fundamentais (PAULO FREIRE (2011), MOACIR GADOTTI (2008),
HENRY GIROUX (1986), complementado pelas contribuicdes de CELSO ANTUNES
(1999) e HARGREAVES (1998) no campo das caracteristicas e formacéao vincular).
Além disso, os estudos dos autores como HELOISA LUCK (2008) e MARCONI
(2011), entre outros os ajudaram a construir a nossa interpretacdo do problema em
causa. Nos proximos capitulos iremos procurar realizar inferéncias fundamentadas
nos dados recolhidos na pesquisa qualitativa, com um estudo de caso da turma do
2° EJA-1 — noite da Escola Estadual de Ensino Médio Raimundo Ribeiro de Souza,
na cidade de Tucurui-Para em que se recorre a métodos mistos para encontrar

evidéncias que vao ao encontro das nossas principais preocupacoes investigativas.
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CAPITULO 04

FUNDAMENTACAO METODOLOGICA E EPISTEMOLOGICA
DA INVESTIGACAO

4.1. A INVESTIGACAO QUALITATIVA
A metodologia adotada tem raizes nas pesquisas de carater qualitativa, sendo

predominantemente qualitativa, que, segundo GIL (2010, p. 8) é aquela que “visa
abordar o mundo 'la fora' [...] e entender, descrever e, as vezes, explicar os
fendbmenos sociais 'de dentro', de diversas maneiras diferentes”. Também podera ter
um direcionamento quantitativo, pois algumas vezes as informagdes obtidas ndo sao
vistas diretamente e com isso torna-se necessario um tratamento quantitativo
desses dados.

Como argumenta MARTINS (2013, p. 73) “o pesquisador n&o deveria
escolher entre um método ou outro, mas utilizar as varias abordagens, qualitativas e
guantitativas, que se adéquam a sua questado de pesquisa’.

Em relacdo a pesquisa qualitativa, MARCONI E LAKATOS (2011, p. 272) indica as
seguintes caracteristicas:

a) ter ambiente natural como fonte direta de dados;

b) ser descritiva,

) analisar intuitivamente os dados;

d) preocupar-se com o processo e ndo s6 com os resultados e o produto;

e) enfatizar o significado.

Segundo MARTINS (2013, p. 52) a descricdo € fator de “importancia
significativa no desenvolvimento da pesquisa qualitativa”.

Os instrumentos utilizados foram: entrevista, questionérios, observacéo,
registros dos dialogos e depoimentos espontaneos dos motoristas e cobradores.

Para MOREIRA (2011, p. 73) a pesquisa cientifica pode ser qualitativa ou
quantitativa, pois segundo os dois autores: “A maior distincdo feita entre esses dois
tipos de métodos é que a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos
individuos e cenérios que ndo podem ser facilmente descritos numericamente. O
dado é frequentemente verbal e é coletado pela observacao, descricdo e gravacao.

A pesquisa quantitativa, por outro lado, explora as caracteristicas e situagdes
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de que dados numéricos podem ser obtidos e faz uso da mensuracao e estatisticas.
Ambas podem ser usadas no mesmo estudo”.

Segundo SAMPIERI, COLLADO E LUCIO (2006) existem outra diferenca
entre esses dois enfoques. O método qualitativo baseia-se na inducdo, €
interpretativo e expansivo, ndo tendo a preocupacdo em mensurar os fenémenos
estudados e nem generalizar os resultados, utiliza coleta de dados sem medicdo
numeérica para descobrir ou aperfeicoar questbes de pesquisa e pode ou néo provar
hipéteses em seu processo de interpretacdo, enquanto que o método quantitativo
fundamenta-se no método dedutivo-l6gico, se utilizando de andlises estatisticas para
generalizar os resultados, € reducionista, usa coleta de dados para testar hipoteses
com base na medicdo numérica e na analise estatistica para estabelecer padrbes de
comportamento.

Neste trabalho de pesquisa sera usado o método qualitativo e quantitativo,
pois além do tratamento estatistico que sera realizado com os dados coletados,
serdo observados os conceitos e juizos dos sujeitos envolvidos acerca dos atributos
das varidveis pesquisadas, levantadas por meio de questiondrios e entrevistas.
SAMPIERI, COLLADO E LUCIO (2006) afirmam que a conexao entre esses dois

métodos chama-se misto ou multimodal e destacam que:

[...] nenhum enfoque € intrinsecamente melhor que o outro. Ambos podem
ser mesclados e incluidos no mesmo estudo, o que, longe de empobrecer a
investigacdo, a enriquece; sao visbes complementares. (SAMPIERI,
COLLADO E LUCIO, 2006, p. 20)

A pesquisa de quali-quantitativa, segundo SAMPIERI, COLLADO E LUCIO
(2006) apresenta as seguintes vantagens:

1 — Representa uma compensacao em relagcdo aos pontos falhos das duas
abordagens isoladas;

2 — Promove uma maior abrangéncia em relacdo as duas abordagens
isoladas;

3 — Responde a determinados fatos que nao sao respondidos pelas
abordagens isoladas;

4 — Promove uma maior colaboracdo entre os pesquisadores, superando
crencas contraditérias entre pesquisadores qualitativos e quantitativos;

5 — Encorajam pontos de vista mdultiplos, superiores as analises feitas de

forma isolada;
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6 — Tem um sentido pragmatico maior, pois da liberdade ao pesquisador para
usar um maior numero de métodos para solucionar o problema da pesquisa.

Dessa forma a abordagem dessa pesquisa serd quali e quantitativamente e
utilizados ambos 0 método misto em grande parte do processo de investigacdo.Na
primeira fase, o diagndstico, objetivando confirmar o problema levantado e na fase
de validacao da proposta, com a finalidade de verificar o alcance do objetivo geral,
serdo aplicados: entrevistas, questionarios semiestruturados com questfes abertas e

fechadas, cujos resultados serao tratados quali e quantitativamente.

Todas as ciéncias caracterizam-se pela utilizacdo de médotos cientificos; em
contrapartida, nem todos os ramos de estudo que empregam estes métodos sao
ciéncias. Dessas afirmagBes podemos concluir que a utilizacdo de métodos
cientificos ndo é da alcada exclusiva da ciéncia, mas nao ha ciéncia sem o emprego
de métodos cientificos. (MARCONI & LAKATOS, 2010).

Assim, o método € o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,
COmMO maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos
validos e verdadeiros — tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e
auxiliando as decisdes do cientista. (MARCONI & LAKATOS, 2010).

Dentro do método cientifico pode-se optar por abordagens quantitativas ou
qualitativas, embora haja autores que discordem desta dicotomia (GOODE e HATTT,
citados por OLIVEIRA, 1999). A abordagem quantitativa preocupa-se com
quantificacdo dedada, utilizando para isto recursos e técnicas estatisticas; € muito
utilizada em pesquisas descritivas onde se procura descobrir e classificar a relagao
entre varidveis ou em pesquisas conclusivas, onde se buscam relagbes de
causalidade entre eventos (OLIVEIRA, 1999).

A abordagem qualitativa tem sido frequentemente utilizada em estudos
voltados para a compreensao da vida humana em grupos, em campos COMo
sociologia, antropologia, psicologia, dentre outros das ciéncias sociais. Esta
abordagem tem tido diferentes significados ao longo da evolucdo do pensamento
cientifico, mas se pode dizer, enquanto definicdo genérica, que abrange estudos nos
guais se localiza o observador no mundo, constituindo-se, portanto, num enfoque
naturalistico e interpretativo da realidade (DENZIN e LINCOLN, 2000).

O Método do Estudo de Caso enquadra-se como uma abordagem qualitativa

e é frequentemente utilizado para coleta de dados na éarea de estudos
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organizacionais, apesar das criticas que ao mesmo se faz, considerando-se que néo
tenha objetividade e rigor suficientes para se configurar enquanto um método de
investigacdo cientifica (criticas inerentes aos métodos qualitativos, conforme ja
exposto). Os preconceitos existentes em relacdo ao Método do Estudo de Caso sédo
externalizados em afirmativas como: os dados podem ser facilmente distorcidos ao
bel prazer do pesquisador, para ilustrar questbes de maneira mais efetiva; os
estudos de caso nao fornecem base para generalizacdes cientificas; a afirmacéo de
que estudos de caso demoram muito e acabam gerando inclusdo de documentos e
relatérios que nao permitem objetividade para analise dos dados. Para se discutir 0
Método do Estudo de Caso trés aspectos devem ser considerados: a natureza da
experiéncia, enquanto fenbmeno a ser investigado, o conhecimento que se pretende
alcancar e a possibilidade de generalizacdo de estudos a partir do método.

Quanto a profundidade ou natureza da experiéncia, para FACHI (2001) o que
€ condenado no método é justamente o aspecto mais interessante de sua natureza:
ele esta epistemologicamente em harmonia com a experiéncia daqueles que com ele
estdo envolvidos e, portanto, para essas pessoas constitui-se numa base natural
para generalizacdo. Isto é especialmente importante na area de ciéncias sociais
onde os estudos estdo fundamentados na relacdo entre a profundidade e tipo da
experiéncia vivida, a expressao desta experiéncia e a compreensao da mesma.

Quanto ao tipo de conhecimento que se pretende adquirir, segundo FACHI
(2001, p. 433), apresenta a diferengca entre explanagcdo e compreensao de um
fenbmeno. No Método do Estudo de Caso a énfase estd na compreensao,
fundamentada basicamente no conhecimento tacito que, segundo o autor, tem uma
forte ligacdo com intencionalidade, o que ndo ocorre quando o objetivo € meramente
explanacéo, baseada no conhecimento proposicional. Assim, quando a explanacéao,
ou a busca de um conhecimento proposicional, seja a “alma” de um estudo, o estudo
de caso pode ser uma desvantagem, mas quando o objetivo € a compreensao,
ampliacdo da experiéncia, a desvantagem desaparece.

Esta pesquisa é pautada no estudo de caso da turma da turma 2° EJA-1
(noite), tendo como objetivo avaliar a importancia da construcdo de um curriculo
emancipatério na modalidade de ensino da Educagdo de Jovens e Adultos do
Ensino Médio numa escola publica.
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Figura 1 - Foto da EEEM Ribeiro de Souza — novembro de 2015.

Fonte: Os autores.

A investigacdo desenvolveu-se na Escola Estadual de Ensino Médio
Deputado Raimundo Ribeiro de Souza, na cidade de Tucurui, Estado do Paré para
atender a crescente demanda anual de alunos migrantes em funcédo da construcao
da Usina Hidrelétrica de Tucurui.

A escola Raimundo Ribeiro de Souza foi assim denominada para homenagear
um ilustre representante politico que muito contribuiu para o desenvolvimento de
Tucurui e regido. Ela foi construida com a aplicacdo dos recursos do salario
educacéo pelo governo do Estado do Para. Inaugurada em marco de 1978 iniciou
suas atividades escolares com ensino del? a 42 série do 1° grau. Em 1979 a escola
ampliou seu atendimento ofertando o ensino de 12 a 82 série e o supletivo de 1° Grau
(12 e 22 Etapa).

Com a homologacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, Lei
N° 9394/96, em 20 de dezembro de 1996 e a municipalizacdo do ensino fundamental
de 12 a 82 série no municipio de Tucurui, passou a chamar-se Escola Estadual de
Ensino Médio Dep. Raimundo Ribeiro de Souza. Dessa forma, passou a atender no
ano seguinte apenas o nivel de Ensino Médio, com o0s seguintes cursos: Magistério,
Contabilidade e Educacédo Geral nas areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias Exatas e
Ciéncias Fisicas e Ciéncias Bioldgicas.

A partir de 1998, aumentou a procura por vagas nas escolas de nivel médio
em funcdo da instalacdo do Polo e Nucleo das Universidades Federal e Estadual.

Em 1999, os cursos ofertados pela escola Ribeiro de Souza foram autorizados pelo
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Conselho Estadual de Educacéo — CEE, com os respectivos numeros de resolucdes:
Contabilidade e Magistério n° 801/99 e Educacao Geral n°® 802/99 de 22/10/1999.

No decorrer do mesmo ano o curso de Contabilidade teve seu ultimo ano de
funcionamento, devido a reformulacdo do 2° grau pela Lei 9394/96 que fez a
separacdo da Educacdo Geral e o Ensino Profissionalizante no Ensino Médio. Do
mesmo modo o curso de Magistério funcionou até o ano letivo de 2000 devido a
orientacdo da mesma Lei que recomendava que a partir de 2007 todos os
educadores deveriam adquirir sua formacédo de Magistério através de curso Superior
nas Universidades ou Institutos Superiores.

Atualmente a escola oferta o Ensino Médio na Modalidade Educacdo Geral e
Educacado de Jovens e Adultos nos turnos matutino, vespertino e noturno. Ha ainda
turmas em dois anexos funcionando somente no turno noturno nas escolas de
Ensino Fundamental Dulcimar Brito e Placido de Castro.

Este estudo de caso foi realizado com a turma do 2° EJA-1, turno da noite
visando novas praticas pedagogicas direcionadas a um curriculo emancipatério em
virtude do estudo da EJA, andragogia (KNOWLES, 1970), oportuniza para os jovens
e adultos que se permitem aprender a aprender, compartilhar ativamente e
pessoalmente de sua propria formacédo e identidade com intervencéo e habitos nas
suas rotinas e programacdes, bem como nas realizacbes e evolugbes de suas
atividades educativas, em condicbes de igualdade e inclusdo com seus
companheiros participantes e com seus professores.

Durante o processo ensino e aprendizagem, ao longo do ano letivo de 2015 a
viabilidade da construcéo do curriculo emancipatério se fortaleceu quando o gestor
escolar, as duas técnicas pedagogicas e os 10 (dez) professores das demais
disciplinas da matriz curricular, participaram diretamente das a¢des metodoldgicas
descritas, fortalecendo uma gestéo flexivel, respeitando a LDB, os PCN’s e o Projeto

Politico Pedagdgico (PPP) da escola.

Para aléem do estudo da problematica através pesquisa bibliogréafica, recorre-
se a observacao participante, com anotacdes de observacdes no diario de campo
das atitudes dos docentes, corpo técnico e administrativo e, discentes da EJA
durante as investigagbes. Além disso, foi definido um modelo para andlise e
avaliacdo dos resultados com intuito de interpretar os dados recolhidos de forma a

melhorar o desenvolvimento da pesquisa na Educacao de Jovens e Adultos.
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Considerando a natureza das informacdes pretendidas, optou-se pelo
procedimento da entrevista semiestruturada, focalizando os seguintes objetivos:

- Diagnosticar as necessidades e potencialidades dos alunos na turma do 2°
EJA 1 — noite;

- Objetivando avaliar como as praticas pedagdgicas podem contribuir para
construcdo de um curriculo emancipatorio, avalizando o grau de articulacdo dessas
praticas com a gestéo curricular implementada pela turma 2° EJA-1 (noite), aplicou-
se aos vinte e cinco alunos regularmente matriculados, a uma pedagoga, aos dez
professores e ao gestor escolar um questionario semiestruturado (Apéndices 1, 2, 3
e 4), do quadro efetivo da instituicdo que atendem a turma, representando uma
participacdo de 100 %;

- Identificar as estratégias, técnicas e instrumentos facilitadores para a
aprendizagem dos conteudos de educacao fisica e a formacao do cidadédo por meio
de um curriculo flexivel e adequado aos contextos de vida dos cidaddos que estao
regulamente matriculados na instituicdo de ensino.

O primeiro procedimento utilizado foi analisar o processo ensino e
aprendizagem da turma do 1° EJA-1 (noite) ano anterior (2014), a fim de promover
uma verificacdo das justificativas de ndo alcancar os objetivos propostos no
planejamento e, refletir sobre a possibilidade de reduzir a evasao escolar por parte
desta categoria escolar, os jovens e adultos.

No segundo momento, realizando estudo dos autores citados na pesquisa,
em virtude da formacéo profissional da pesquisadora (Formada em Educacédo Fisica
pela UEPA — Universidade Estadual do Para) formatou um projeto para determinar
as contribuic6es de um curriculo flexivel emancipatério a turma com objetivo de té-lo
como recurso facilitador e sensibilizador no processo ensino e aprendizagem do
ensino da disciplina dos alunos do 2° EJA-1 (noite) no ano de 2015, com foco na
educacédo do cidadéo critico, solidario e autbnomo e uma gestao flexivel do curriculo
da EJA.

A coleta das informacdes necessarias para atender aos objetivos da pesquisa
se deu de duas maneiras, no decorrer do ano letivo de 2015. Inicialmente, por via de
guestionario semiestruturado, com os devidos termos de consentimentos, entregue
em sala de aula aos alunos e, posteriormente, aos demais profissionais, para
ratificar pessoalmente a veracidade das respostas das estratégias que foram usadas

durante as aulas de educacao fisica.
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Foi estipulado um prazo de trés dias para o recebimento do questionario, para
que, assim, o sujeito que livremente se dispbs a participar da pesquisa pudesse
devolver o questionario semiestruturado respondido. Foi feita uma leitura do
questionario para cada turma e profissionais da escola e, logo depois, efetuada a
distribuicao, entre os presentes, do questionario impresso.

Esta andlise tras uma ideia ampla sobre o prover de informacdes relativas a
atuacdo dos alunos do 2° EJA-1 (noite) sobre vinculos afetivos presentes entre
educador, alunos e escola, com o propésito de fornecer elementos de reflexdo para
promover o ensino e aprendizagem dos contetdos de educacéo fisica com praticas
pedagogicas direcionadas a um curriculo emancipatério na EJA. Foi investigada a
conceituacdo do fendbmeno e como vivenciam essa experiéncia no processo ensino
e aprendizagem dos contetudos das disciplinas no ano letivo de 2015, usou-se a
pesquisa exploratoria, realizando a avaliacdo da matriz curricular da EJA no ensino
médio; seguindo da pesquisa descritiva, quando foram observados e anotados os
assuntos desenvolvidos com os alunos da EJA, respeitando a matriz curricular, sem
interferéncia; foi realizada a pesquisa explicativa caracterizado pelo método
experimental, ou seja, quando foi realizado um curriculo emancipatorio flexivel
levando em consideracao a cultura e o contexto vivido pelos alunos no momento das
aulas, na cidade de Tucurui-Pard no ano de 2015. Esta técnica favoreceu a
viabilidade do estudo de caso da turma do 2° EJA (noite) da EEEM Ribeiro de Souza
gue considera legitima a construcdo de um curriculo emancipatério péra esta
modalidade de ensino.

Os dados colhidos através de questionarios e documentos normativos da
escola foram objeto de analise individual e comparativa dos resultados, os quais
foram agrupados em temas, levando-se em consideracao pontos comuns e pontos
de divergéncia, nos diversos pensamentos. Nesse aspecto, atendendo ao que
propde SOUZA (1994), procurou-se identificar temas que se repetem, nas diferentes
entrevistas, bem como se procurou verificar se era possivel fazer generalizacbes
baseadas na experiéncia comum dos participantes para o estabelecimento de
categorias mais amplas e, portanto, mais abstratas.

O foco foi colocado no pensamento dos participantes e em sua ampliacéo
perante as intervencdes. A reflexdo continua sobre os dados, foram interpondo-se

novas reflexdes, num processo construtivo.
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A analise individual das entrevistas foi realizada com o fim de levantar temas
que pudessem destacar o pensamento dos participantes e sua ampliacdo. A partir
das varias leituras das entrevistas, viabilizou-se o encontro de pontos comuns e
pontos divergentes, da maneira como S80 expressos 0s pensamentos, da forma
como é relatada a experiéncia dos participantes, de como essa experiéncia é
relacionada a historia de vida e qual a funcédo dos diversos comportamentos diante
do problema. Por exemplo, quando o aluno (a) da Turma do 2° EJA (noite) afirma a
importancia de ter sua vivéncia do dia a dia contextualizada com conteudo do
curriculo ratifica o relato da pedagoga e professores sobre a importancia em
coordenar os conteudos buscando integrar de forma legitima a vivéncia do
estudante x curriculo resultando no processo ensino e aprendizado mais dindmicoa
e motivador. A participagdo do gestor administrativo da escola foi fundamental por
compreender que as praticas pedagoOgicas concomitantes com um curriculo
emancipatorio, vai ser crucial para a diminuicdo da evasao escolar e a construcao de
uma educacdo cidaddo, de respeito aos direitos humanos e da criangca e do
adolescente, de acordo com a legislacéo brasileira em vigor.

Na analise comparativa, tomando-se como ponto de partida o tema
identificado nas analises individuais procede a uma reorganizacdo das matérias,
visando ao estabelecimento de relacdes entre elas. Para facilitagdo do procedimento
de andlise e de interpretacdo de temas centrais, os dados extraidos foram
demonstrados por meio de gréficos.

A andlise e a discussdo dos resultados foram articuladas a partir da
construcéo e da comparagdo das andlises individuais. Exceto, das entrevistas, foram
sendo intercalados, com o objetivo de integrar a discusséo, facilitando a
compreensao do fendbmeno investigado. Dados semelhantes foram agrupados,
favorecendo a formulac&o de conceitos tedricos e de categorias de analise.

Fez-se uma breve consideracdo sobre os participantes, para favorecer a
compreensao de sua assimilacdo diante das estratégias usadas nas aulas de das

diversas disciplinas.
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CAPITULO 05
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A partir da analise dos documentos institucionais, consistente no estudo das
praticas pedagogicas docentes direcionadas a um curriculo emancipatorio na
educacéo de Jovens e Adulto e informe das acdes desenvolvidas na escola, foi feita
a analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola, com a participacao
do gestor escolar e equipe técnica pedagodgica. A turma do 2° EJA-1 (noite), todos
adultos, foi eleita para participar da pesquisa, ofereceram disposi¢do para uma nova
metodologia nas aulas de educacéo fisica, usando um curriculo emancipatério, com
foco na educacao do cidadéo critico, solidario e autbnomo. Os conteudos do ensino
de educacéo fisica da matriz curricular estdo presentes em todas as estratégias,
técnicas e instrumentos para promover a aprendizagem pelos estudantes foco
desta analise.

Com a autorizacdo para que o Educador de Educacgdo Fisica, pudesse dar
suporte pedagdgico aos alunos da turma do 2° EJA-1 (noite) da Escola Estadual de
Ensino Médio Deputado Raimundo Ribeiro de Souza através de estratégias
metodoldgicas usando varios recursos didaticos, a fim de direcionar um curriculo
emancipatério na Educacao de Jovens e Adultos a gestdo escolar, resultando num
novo paradigma as aulas das diversas areas do conhecimento aos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos que primam por uma valorizacdo na melhoria da sua
convivéncia familiar, social, econdmica, cultural, profissional e politica na sociedade.

Partindo do delineamento metodologico apresentado e objetivando confirmar
0 problema de aprendizagem e alcancar o objetivo geral proposto, iniciou-se a
analise das praticas pedagogicas docentes dos educadores da EEEM Ribeiro de
Souza na turma de educacao de jovens e adultos durante o ano letivo de 2015, bem
como a aplicacdo de instrumentos para coleta de dados com os estudantes da turma
2° EJA-01 (noite).

Aos alunos foram aplicados questionarios semiestruturados a fim de constatar
suas concepcdes sobre a avaliacdo das préticas pedagogicas, avaliagdo do grau de
articulacdo dessas praticas com a gestdo curricular estabelecida pela escola,
avaliacdo da gestao do curriculo flexivel e adequada aos contextos de vida dos

cidaddos matriculados na instituicdo de ensino e, analise dessas praticas
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pedagogicas para construcdo de um curriculo emancipatério para o EJA. Os
resultados coletados por esses instrumentos de investigacdo foram analisados e
sintetizados, na busca da compreensao do objeto de estudo.

Observa-se que (THIOLLENT, 2011) fala de uma educacdo que procura a
ressignificacdo de um trabalho pedagdgico, objetivando uma articulacdo entre
equipe técnica, professor e aluno, entre ensino e aprendizagem como uma ponte de
ligacdo entre a teoria e a prética. Assim, a pedagoga, os professores e o gestor
escolar da turma 2° EJA-1 (noite) colaboraram com a pesquisa respondendo ao
questionario semiestruturado. Os resultados foram analisados e sintetizados como

suporte para compreenséao do objeto de estudo.

Tabela 1 - Ferramenta de coleta de dados

SUJEITO FERRAMENTA
GRUPO 1 Pedagoga Entrevista/Questionario
GRUPO 2 Professores Entrevista/Questionario
GRUPO 3 Gestor Escolar Entrevista/Questionario
GRUPO 4 Alunos do 2°EJA-01 Questionario

Fonte: Elaboracédo propria — novembro de 2015

As amostras foram constituidas de:

Estudantes: Regularmente matriculados na turma do 2° EJA-1 (noite) do
Ensino Médio — Educacao de Jovens e Adultos, Cidade de Tucurui, Estado do Para,
totalizando 25 alunos.

Professores: Do quadro docente efetivo da Escola Estadual de Ensino Médio
Deputado Raimundo Ribeiro de Souza que ministram aulas na turma do 2° EJA-1,
ensino medio.

Pedagoga: Uma pedagoga que assessora o processo pedagoégico do Ensino
Médio da Educacdo Geral e Educacéo de Jovens e Adultos no horério da noite na
EEEM Raimundo Ribeiro de Souza.

Gestor Escolar: Administrador Escolar que desenvolve suas atividades nos
trés horéarios de funcionamento da escola.

Apos a transcricdo dos resultados obtidos no questionario semiestruturado,
separaram-se por temas as respostas obtidas. O discurso em relatos também foi
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separado de acordo com os temas que originaram as questdes do roteiro. Formou-
se a grelha de analise na qual foram divididos os temas utilizados para analise,
comentarios discussédo dos dados obtidos por meio do questionario semiestruturado
com o0s participantes da pesquisa, alunos, pedagoga, gestor escolar e dez
professores da EEEM Raimundo Ribeiro de Souza, na turma do 2° EJA-1 (noite).

Gréfico 1 - Caracteriza¢do por sexo.

Masculino
44%

Feminino
56%

B Feminino = Masculino

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

De acordo com a analise do Perfil do Estudante, quanto ao sexo dos alunos
matriculados no 2° EJA-1 (Noite) da EEEM Ribeiro de Souza, é visivel a presenca
feminina nas aulas, 56 % sdo mulheres e 44 % sao homens. Notadamente a mulher

esta se dirigindo para melhorar sua formagéo educacional neste século XXI. (1).

Gréafico 2 - Faixa etaria dos participantes.

42a53anos 54 a 65 anos
8% 0%

302 41anos
20%

18 a 29 anos
72%

W18a29anos WM30a4lanos M42a53anos " 54a65anos

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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Diante de tal andlise identificou-se que os participantes da pesquisa estao
distribuidos dessa forma: de 18 a 29 anos sdo 72 %; de 30 a 41 anos sao 20 % e de
02 a 53 anos sdo 8 %. Isso representa uma justificativa excelente da importancia em
desenvolver um curriculo emancipatério na Educacdo de Jovens e Adultos para
evolucéo de conhecimentos dos mesmos ao longo do ano letivo em que estdo na 2°
EJA-1 do ensino médio. (Grafico 2)

Graéfico 3 - Caracterizacdo por estado civil.

Solteiro
32%

M Casado m Solteiro

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Na analise das respostas desse resultado, sdo casados 68 % e 32 % estao
solteiros. Reporta-nos para a importancia nas aulas de educagéo fisica, que envolve
os participantes em reflexdes e socializagcdo de vivéncias sociais, e, analisar a

importancia do amor proprio de cada participante do nucleo familiar. (Grafico 3).

Gréfico 4 - Demanda de estudantes que trabalham.

Nao trabalha
28%

Trabalha
72%

W Trabalha m N3o trabalha

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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Na turma do 2° EJA-1 (noite) 72 % estéo trabalhando e 28 % néo trabalham.
Sentem-se satisfeitos em participar ativamente das aulas ministradas semanalmente
de educacéo fisica. (Grafico 4).

No contexto educacional é uma possibilidade do professor repensar e
estruturar seu trabalho pedagdgico e a gestédo escolar juntamente com todo o corpo
discente e os membros do setor pedagogico, organizar suas metodologias e realizar
um trabalho pedagdgico mais significativo e de qualidade visando, através de um
curriculo emancipatorio a formacéo do cidadéo voltado para o mercado de trabalho,
com parametros de seu cotidiano no processo ensino e aprendizagem.

N&o é tarefa facil lidar com o outro, porém, se cada cidaddo entender sua
parte na construcdo de um bem comum, de um bem maior dentro da escola (e néao
estamos falando s6 de construcéo de relacionamentos, mas também como isso leva
a escola a encaminhar mais e melhor o estudante), ja € um bom comec¢o (COSTA,
2011).

Grafico 5 - Valorizagdo como aluno na EEEM Raimundo Ribeiro de Souza.

5.Nada
4%
4.Muito
Pouco
12%

1.Muito
48%

3.Regular
24%

B 1.Muito M 2.Bastante M 3.Regular ® 4.Muito Pouco ' 5.Nada

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

De acordo com a analise do sentimento de valorizacdo dos estudantes do 2°
EJA-1 (noite) em participar das aulas do ensino da educacao fisica usando recursos
metodoldgicos, 48 % dos entrevistados estdo totalmente satisfeitos em sala, 12 %,

disse que gostam bastante, 24 % regular, 12 % muito pouco e 4 % nada (Gréfico 5).
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A baixa autoestima na idade adulta, entre tantos fatores que a desencadeia,
esta a falta de investimento afetivo por parte dos familiares, empregadores e demais
cidadédos do adulto, causando um desconforto emocional a esses sujeitos. Somos
cotidianamente massacrados pela busca constante por padrées de beleza e
jovialidade, e a Idade Adulta passa a ser tratada como “um passo para velhice”,
quando na verdade € um processo “natural” da vida. (DECKER, 2009, p. 06)

Analisando o conjunto das respostas, percebe-se que a maioria dos
percentuais demonstra que os alunos sentem-se motivados em participar das aulas
do ensino de educacio fisica. E importante destacar que a dindmica com a interacéo
tem sido primordial para estimular os participantes que se sentem estimulados em estar

sistematicamente nas aulas.

Gréfico 6 — Satisfacao em estar em sala de aula.

5.Nada
4.Muito 4%

1.Muito
48%

2.Bastante
20%

B 1.Muito m2.Bastante m 3.Regular m 4.Muito Pouco 1 5.Nada

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

De acordo com a analise da questéo 48 % dos entrevistados estéo totalmente
satisfeitos em sala, 20 %, disse que gostam bastante, 24 % regular, 4 % muito pouco
e 4% nada. As préticas pedagoégicas de um curriculo emancipatério com estratégia
que respeita o publico alvo valorizam a qualidade cognitiva do estudante, gerando
um aluno satisfeito em sala de aula (Gréfico 6).

Segundo ALMEIDA (2010), o ser humano, se for valorizado e respeitado
dentro de seu ambiente escolar, terd& uma qualidade de vida muito melhor e,
consequentemente, produzird mais, irA desenvolver suas tarefas com mais
desempenho na sociedade, ou seja, € bom para o educador que ira obter feedback

nos contetudos administrados com objetividade.
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As escolas publicas, de modo geral, cada vez precisam mais de dinamizar
suas acbes metodoldgicas. E correto afirmar que, os estudantes que desenvolvem
atividades com estratégias e dinamicas adequadas com seu nivel cognitivo
apresentam melhor desempenho na escola e na vida como um todo e geralmente
apresentam notas mais elevadas quanto a aptidao escolar.

Segundo o autor SAVIANI (1996), os elementos politico-pedagdgicos da
educacédo libertadora contribuem para estabelecer uma relacdo dialética entre o
curriculo e o contexto histoérico, social, politico e cultural, ou seja, tratar o curriculo na
dimensao da totalidade em que os diferentes contextos, num processo dinamico, se
relacionam e se influenciam. Essa compreensao critica - emancipatoria possibilita
situar o curriculo na direcdo de um projeto social que contribua para a emancipacéo
dos sujeitos.

Em outros termos, podemos dizer que, com a globalizacdo, as escolas séo
obrigadas a competir com instituicbes de outros paises, ou internamente, ou ainda,
dentro de cada bloco econdmico regional. Esse cenario reflete positivamente no
resultado da questdo sobre a necessidade de desenvolver as necessidades e
potencialidades da inteligéncia emocional dos alunos da educacdo de jovens

e adultos.

Grafico 7 — Desenvolvimento cognitivo com dinamicas na escola.

5.Nada 1.Muito
32% 32%

2. Bastante
4%

4.Muito 3.Regular
Pouco 8%
24%

M 1.Muito ™ 2.Bastante M 3.Regular ™ 4.Muito Pouco © 5.Nada

Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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Transcorrendo da analise sobre se os estudantes desenvolveram a cognicao
com dinamicas na escola a conclusdo que 32 % responderam que muito, 4 %
bastantes, 8 % regular, 24 % muito pouco e 32 % nada. (Grafico 7).

Segundo BRUNEL (2011), o objetivo da teoria de Taylor era que o estudante
se tornasse mais produtivo, evitando a exploracdo de suas forcas fisicas e mentais
até o limite da sua resisténcia fisiologica. Os alunos, ao colocarem em pratica
nossos aprendizados, por meio de metodologias que possibilite interagcdo social,
andlise critica dos conteiudos e evolucdo da solidariedade favorecem melhor
desempenho produtivo na escola e na comunidade.

Analisando as respostas do gréfico 5, juntamente com a do grafico 6,
compreende-se que a maioria dos alunos revela a necessidade de um
redirecionamento na metodologia usada para melhorar a assimilacdo dos conteudos,
somando a preferéncia por novas praticas pedagogicas, com identificacdo da
auséncia da utilizacdo desta como estratégia metodolédgica, conforme grafico 7. A
pesquisa foi compativel com a necessidade da escola para evolucdo cognitiva dos
estudantes. MACEDO (2007).

Grafico 8 — Importancia de préticas pedagdgicas para aprendizagem.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Tais ocorréncias sdo corroboradas pelas respostas do Grafico 8, na qual
predomina a melhoria do desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos contetudos
do ensino das diversas disciplinas, onde 60 % declaram muito, 20 % bastante, 4 %

regular, 16 % muito pouco, constam nenhuma resposta nada (Grafico 8).
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Dentro desse contexto, a realidade de um curriculo emancipatorio soma muito
para a participacdo dos estudantes através de praticas pedagogicas que estejam

dentro da realidade dos alunos.

Gréfico 9 — Novas metodologias em prol da conclusao do ano letivo.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Conforme a analise, 56 % dos alunos do 2° EJA-1 (noite) que responderam muito a
pesquisa afirmaram que as novas metodologias estabelecidas no curriculo
emancipatério somam para o aluno concluir o ano, 16 % disseram que bastante,

20 % regular, 4 % muito pouco e 4 % nada (Grafico 9).

Curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia € uma forma mecénica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em ultima analise,
guando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritdria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e
manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos.
(FREIRE, 1985, p. 97).

E essencial que o programa de educabilidade seja periodicamente avaliado
pela gestao escolar e seus técnicos da educacdo e que os proprios alunos possam
opinar livremente sobre a forma como a mesma é trabalhada, assim como é
importante para alcancar esses objetivos, que o professor avalie seus alunos e

identifique seus progressos.
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Segundo ANTUNES (2012), o que néo pode ser de forma alguma imaginado
€ o paradigma da avaliagcdo ser a busca de valores maximos, atribuindo notas e
conceitos, buscando processos de aprendizagem que envolva qualquer forma de
quantificacdo de saberes e sua expressdo por meio de testes e resultados que

pressuponham alguma hierarquia.

Grafico 10 — Metodologias motivam aprendizagem.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

A andlise das respostas nessa questédo, onde 24 % afirmaram que as novas
metodologias nas aulas de educacgdo fisica proporcionaram muito retorno para
interpretacdo do conteudo com seu cotidiano; 40 % sentem que ajudou bastante;
12 % refletiram de forma regular, 12 % pouco e, 12% nada (Grafico 10).

Segundo FREIRE (1980, p.39):

E preciso que a educaco esteja — em seu conteido, em seus programas e
em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia.

Nessa direcao, docentes-discentes carregam a possibilidade de compreender
suas relagcdes com o mundo, ndo mais como realidade estatica, mas como realidade
em transformacdo, em processo; assim, sdo estimulados a enfrentar a realidade
como sujeita da préxis, da reflexdo e da acdo verdadeiramente transformadora da
realidade.
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Grafico 11 — Préticas pedagodgicas e interatividade social.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Aqui, 16 % dos alunos que responderam a pesquisa afirmam que a pratica
pedagogica é fundamental para interatividade social, principalmente com os colegas
na sala de aulas; 28 % disseram que bastante, 32 % regular, 12 % muito pouco e
12 % nada. (Grafico 11).

A gestdo escolar, ao estimular praticas pedagodgicas que incentivam a
interacdo social estimula a autoestima, a autoconfianca, o aluno na sala, fica bem
mais propicio a estabelecer uma relacdo de dialogos e conciliagbes, caracteristicas
impares para um relacionamento social harmonioso, que, conseqientemente,

refletird na eficiéncia e na eficacia deste cidadao em sua comunidade.

Grafico 12 — Qualidade cognitiva através de dinamicas diferenciadas nas disciplinas.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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Em conformidade com a coleta das informacdes, 20 % dos alunos afirmaram
gue os seus conhecimentos apurados a partir da nova metodologia muito refletiram
na melhoria de sua producdo nas outras disciplinas, ou seja, foi estabelecida a
interdisciplinaridade; 48 % marcaram que melhorou bastante, 20 % regular, 4 %
muito pouco e 8 % nada (Grafico 12).

Na analise desta questdo, toda e qualquer pessoa ligada e dedicada a
educacdao tem conhecimento da importancia de se proporcionar atividades que
desenvolvam muitas habilidades nos estudantes. No curriculo emancipatério deve
ser incentivado, especialmente porque desde 2011, todas as escolas do Brasil

(publicas e privadas) incluiram temas transversais em sua matriz curricular.

Gréfico 13 — Objetivo profissional através dos estudos.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Nesta questdo a analise indica que 60 % dos pesquisados acreditam muito
que através do estudo o cidaddo pode alcancar seus objetivos profissionais; 36 %
bastante, e 8 % nada. (Grafico 13).

Quanto mais pomos em pratica de forma metédica a nossa capacidade de
indagar, de comparar, de duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente curiosos
podemos tornar e mais critico se pode fazer o nosso bom senso. (FREIRE,
1980, p. 106)

Mulheres e homens sdo os Unicos seres que, social e historicamente, sao
capazes de apreender. Por isso, nas aulas de educacéo fisica, estimulando através
de contextualizacdo do conteudo com sua realidade se tornam mais criticos,
solidario e autbnomo, os mesmos vao evoluir sua convivéncia profissional e social,

além de varias habilidades que cada individuo carrega consigo.
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Gréfico 14 - Valorizacdo durante as aulas nas diversas disciplinas.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Nesta andlise, 32 % dos alunos do 2° EJA-1 (noite) consideram que sao muito
valorizados nas aulas das diversas disciplinas; 20 % acreditam que sao bastante;
32 % regular, 12 % muito pouco e, somente, 4 % sentem que é nada. Segundo
GOULART (1982, p.78), o processo pelo qual o homem busca harmonizar o seu eu
com o0 mundo, reduzindo a tens&o da necessidade sentida ou mantendo essa tensao
ate realizar o que se pretende, € o ajustamento ou adaptacéo (Grafico 14).

De acordo com FREIRE (1986), a partir da préatica dialégica, o sujeito
desenvolve suas potencialidades de comunicar, interagir, administrar e construir o
seu conhecimento, melhorando sua capacidade de decisdo, humanizando-se. Na
pratica do didlogo, os homens e as mulheres exercitam o respeito as posi¢cdes do

outro; ela é o caminho para a formacéo da personalidade democréatica.

Gréfico 15 — Avaliacdo do desempenho da turma a partir de novas praticas educacionais.
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Fonte: Pesquisa realizada com os alunos do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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Dentro desses parametros, o desenvolvimento de um curriculo emancipatério
para a Educacdo de Jovens e Adultos é parte fundamental para esse “homem”
alcancar seus objetivos e conquistas. Ao promover esse novo paradigma
metodologico na turma do 2° EJA-1 (noite) do ensino médio, visa-se, principalmente,
a essa evolucéo sistematica e eficiente do cidadao critico.

72 % dos alunos responderam a pesquisa afirmando que melhorou o
desempenho cognitivo, interpessoal, diminuiu a vontade de faltar as aulas, 28 %
disseram que né&o influenciou em sua participacdo. O resultado reflete a importancia
da flexibilidade do curriculo para as aulas na Educacédo de Jovens e Adultos.

CANEN (2005), ao discutir o curriculo na perspectiva critica, afirma que o
pensamento de PAULO FREIRE constitui uma matriz importante, que fundamenta o
paradigma curricular de racionalidade critico-emancipatoria. Segundo a autora, 0s
elementos politico-pedagégicos da educacdo libertadora contribuem para
estabelecer uma relacdo dialética entre o curriculo e o contexto historico, social,
politico e cultural, ou seja, tratar o curriculo na dimenséao da totalidade em que os
diferentes contextos, num processo dinamico, se relacionam e se influenciam. Essa
compreensao critico-emancipatéria possibilita situar o curriculo na direcdo de um
projeto social que contribua para a emancipacao dos sujeitos.

As falas abaixo confirmam o que analisamos:

Dialogo: “Sim, tem professor que tem paciéncias e tenta facilitar para o aluno
fazendo debates e outros” (AG).

“Sim, troca de experiéncias na sala, a aula desenvolve melhor.” (A13).

“Nao, porque s6 usa o método de escrever e passar trabalhos.” (A16).

“Nao, faltam recursos na escola.” (A24)

Os alunos do 2° EJA-1 (noite) do ensino médio abaixo dizem o que
analisamos:

Dialogo: “Sim, trabalhos em grupo ajudam na interatividade entre os alunos
ajuda no conhecimento.” (A14).

“Sim, porque é muito mais facil aprender com dinamicas e brincadeiras.”
(A15).
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Ao analisar o percentual de 100 % dos alunos do 2° EJA-1 (noite) sente que
sua autoconfianca e critica melhoraram sobre os diversos assuntos de nossa
sociedade, como: politica, economia, religido, cultura, relacbes sociais apdés a
utilizacdo de nova pratica pedagodgica como a participagdo de debates sobre
assuntos explanados pelos professores das diversas areas do conhecimento como
mecanismo para contextualizar os conteidos da matriz curricular com os diversos
assuntos contemporaneos que fazem emergir um estimulo gratificante para o
educador/pesquisador em investir e incentivar a continuidade da nova pratica
metodoldgica nas aulas semanais.

No século XXI, visualiza-se que, € muito mais produtivo um estudante/cidadao
critico e participativo, acredita-se que uma educacdo que privilegie e inclua um
curriculo emancipatério em seus conteudos, € uma educagdo coerente com 0S
novos tempos, no qual a gestédo escolar esta assimilando para manter a comunidade
escolar unida em prol da formacéo de cidadaos participativos na sociedade.

Dialogo: “Sim, pois os assuntos abordados ddo uma visdo melhor sobre a
sociedade” (A4).

“Sim, trocando ideais entre os alunos passam conhecimentos um para 0s
outros” (A14).

O percurso feito por esta pesquisa, perpassando por conceitos de curriculo
emancipatoério, um curriculo que esteja pautado na cultura dos sujeitos educativos
demanda um novo posicionamento de professores e gestores referente as
expressdes culturais proprias dos alunos. O dialogo com a diversidade cultural do
aluno é uma poderosa postura metodologica capaz de orientar a escolha de
contetdos e de procedimentos de ensino em sala de aula.

A pesquisa identifica que, através de praticas educativas dinamicas como:
seminarios com temas da comunidade do aluno; jogos utilizando como parametro a
cultura dos alunos, respaldados pela da gestdo escolar, viabiliza o curriculo
emancipatério na EEEM Ribeiro de Souza para Educacdo de Jovens e Adultos a
partir de uma educacao mediadora do processo ensino-aprendizagem, quebrando o
tradicionalismo que visava a igualdade dos protagonistas matriculados na escola,
nao levando em consideracéo as especificidades de cada categoria de alunos.

Em uma concepg¢do macro do processo educacional, a conscientizagéo,
entendida como oportunidade do ser humano desvelar-se e desvelar a realidade por

intermédio da reflexdo sobre a existéncia dos mesmos, diz respeito a um movimento
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a ser desenvolvido pelos proprios educadores, fundamentado na relacao particular
entre 0 pensar e o atuar pedagdgico, frente aos contextos politicos, culturais,
econdmicos e sociais que condicionam o processo educacional (CANEN, 2005).

Entende esta pesquisa que a avaliagdo da contribuicAo de um curriculo
emancipatério para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas mais flexiveis e
adequadas a realidade da EJA se deve através de importantes elementos teoricos,
que foram utilizados tanto como instrumento de analise reflexiva na pratica de
docentes, como argumentos no entendimento da importancia na formagéo do aluno
da educacao de jovens e adultos tornar-se um cidaddo mais critico, solidario e
autbnomo na sociedade, por meio do levantamento feito pelo questionario
semiestruturado.

Segundo as respostas nos questionarios, essas estratégias contribuiram para
melhorar as relagdes interpessoais de cada elemento da turma, e seus reflexos na
convivéncia profissional, familiar e social, e produziram uma nova convivéncia
nestes setores.

Os resultados obtidos ap6s a aplicacdo dos questionarios perpassam pelas
expectativas da pesquisa, ou seja, o desenvolvimento de novas praticas educativas
como recurso facilitador e sensibilizador no processo ensino e aprendizagem dos
alunos do 2° EJA -1 (noite) da EEEM Raimundo Ribeiro de Souza é preponderante
para uma gestao flexivel em relacdo ao curriculo emancipat6rio, no municipio de
Tucurui-Para.

Nesse sentido, solicitar que, seja utilizado como metodologia: seminario,
jogos dindmicos, organizacdo de grupos para apresentacédo do tema preestabelecido
nas aulas das disciplinas da grade curricular da EJA, assim, promove a capacidade
de agir de forma adaptavel com base neste conhecimento, isso faz com que os
alunos do 2° EJA-1 (noite) do ensino médio visualizassem a percepcdo de
transformacao no desenvolvimento das habilidades individuais, para a melhoria da

vida em sociedade.
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Gréfico 16 - Tempo de experiéncia no magistério.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

De acordo com a andlise do Perfil dos Professores, 50 % séo homens e 50 %
séo mulheres, estdo na faixa etaria entre 29 a 54 anos. Entre os entrevistados 80 %
estdo casados e 20 %, todos com formacdo universitaria de acordo com sua
disciplina, caracterizada pela participacdo ativa no Projeto Politico Pedagdgico da
EEEM Ribeiro de Souza.

Os participantes da entrevista, 70 % dos entrevistados, a maioria tém entre 16
a 25 anos de regéncia de sala. Sentem-se satisfeitos em participar ativamente das

aulas ministradas semanalmente. (Grafico 16).

Na verdade, a culpabilizacdo, a responsabilizacdo do trabalhador pelas
dificuldades e pelos obstaculos ainda continua sendo uma pratica frequente.
“O trabalhador € que é preguicoso”, “o trabalhador é que ndo quer
trabalhar”, “o trabalhador é que n&o quer aprender’ sdo argumentos
recorrentes. De fato, o trabalho tem exigéncias de que muitas vezes o
trabalhador ndo da conta, ou até ndo as conhece. Ao nao considerar 0
trabalho real e as exigéncias que esse trabalho demanda ao trabalhador
caiu na armadilha de dizer que o trabalhador € que ndo tem o saber fazer,
gue ndo foi preparado, que ndo teve uma boa formacdo, que ndo se
preparou adequadamente, etc. As analises sao centralizadas no individuo
desprezando a riqueza presente naquilo que o ser humano faz e nas
situacdes que enfrenta cotidianamente (MERLO, 2010, p.137).

O corpo docente da EEEM Ribeiro de Souza, todos com formacédo especifica
por area de conhecimento mostram disposicdo e entusiasmo com a gestdo escolar
para construgdo de um curriculo emancipatorio, uma vez que convergem para uma
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gestao educativa caracterizada pela pratica inter e multicultural, que se deseja que a
operacionalizacdo do dialogo intercultural, ponto de partida para a incluséo, passa
pela concepcao e operacionalizacdo de dinamicas regulatérias da participacéo, que

facilitem as relagbes entre as diversas culturas presentes numa escola.

Gréfico 17 — Valorizacédo do educador na escola.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

De acordo com a analise do sentimento de valorizacdo do educador na escola
a percepcao apresentada, 20 % dos professores pesquisados responderam gque sao
bastante satisfeitos; 70 % de forma regular e 10 % responderam nada satisfeito
(Gréfico 17).

O conhecimento deve estar voltado para apreender 0s objetos em seu
contexto, sua complexidade, seu conjunto. Para MORIN (2000), é preciso "ensinar
0s meétodos que permitam estabelecer as relagbes muatuas e as influéncias
reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo", onde a gestéo flexivel
tem a responsabilidade em integrar a comunidade escolar e a valorizagcdo dos

colaboradores.
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Gréfico 18 — Satisfacéo do trabalho com a EJA.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Diante de tal analise, identificou-se que 50 % dos professores pesquisados
responderam que estdo muito satisfeitos do trabalho com a EJA, 20 % bastante,
20 % regular e 10 % muito pouco (Grafico 18).

Neste contexto que em uma sala de aula, quando o mediador, por exemplo,
desenvolve uma atividade com seus alunos de natureza especificamente motora,
pode nessa atividade suscitar o empenho prioritario de uma inteligéncia. Assim, a
partir da avaliagdo desse resultado, percebemos que regularmente os participantes
j&, inconscientemente, se sentiam estimulados a usarem a inteligéncia emocional
atraves de praticas pedagogicas atrativas, uma pratica que ja esta sendo usada pela

maioria do corpo docente da EEEM Ribeiro de Souza.

Gréfico 19 — Uso de metodologia diversificada.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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Os novos perfis profissionais privilegiam a criatividade, a interatividade, a
flexibilidade e o aprendizado continuo. Além disso, 0s novos profissionais devem ser
capazes de operacionalizar seu conhecimento de modo integrado as suas aptiddes
e vivéncias culturais.

E necessario enfatizar que o professor do século XXI é em sua esséncia um
mediador, um comunicador, alguém que pde em contato informag¢des com pessoas,
pessoas com informacfes atualizadas, com préaticas docentes diversificadas,
caracterizando a importancia para ter um curriculo emancipatério na Educacéo de
Jovens e Adultos.

Assim, quando pesquisados sobre o uso de metodologia diversificada, 10 %
afirmaram que ja utilizam 20 % bastante, 60 % de forma regular e 10 % muito pouco
(Gréfico 19).

Gréfico 20 — Melhor aprendizagem com novas dindmicas.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Segundo HARGREAVES (1998) uma escola que conseguiu se construir como
organizacdo de aprendizagem e comunidade de aprendizagem profissional,
deve promover equipes nesse sentido, envolve a todos no contexto geral de seus
rumos, utiliza a tecnologia para promover a aprendizagem pessoal e organizacional,
baseia as decisbes em dados compartilhados e envolve os pais na definicdo dos
rumos dos estudantes quando estes deixam a escola. E uma comunidade de
cuidado e solidariedade, bem como uma comunidade de aprendizagem que da a
familia, aos relacionamentos mostrando uma preocupacao cosmopolita com o0s
outros no mundo. Mas essa escola do conhecimento também sofre ameacas de ser

submetida a reformas-padrao insensiveis de ensino.
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Neste sentido a importancia da criatividade e a sensibilidade para promover
aulas mais dinamicas e atrativas. Segundo a pesquisa 80 % dos professores
ministram aulas com novas dindmicas, 10 % bastante e 10 % ainda fazem muito

pouco uso de novidades.

Gréfico 21 — Credibilidade em praticas educacionais — evaséo.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

As escolas de hoje devem servir e moldar um mundo no qual pode haver
grandes oportunidades de melhorias econémicas se as pessoas puderem aprender
a trabalhar de forma mais flexivel, investir em sua seguranca financeira futura,
reciclar suas habilidades, ir reencontrando seu lugar enquanto a economia se
transforma ao seu redor e valorizar o trabalho criativo e cooperativo.

Essas sdo justificativas para credibilidade dos professores em praticas
educacionais para minimizar a evasao escolar, 50 % estéo totalmente crentes que
essa acdo é fundamental para manter o aluno até o final do ano letivo, 30 % acham

que é bastante, 10 % regular e 10 % muito pouco investem nessas praticas.

Gréfico 22 — Reflexos do curriculo emancipatério na avaliacéo.

4.Muito Pouco

1.Muito
80%

M 1.Muito m 2.Bastante W 3.Regular m 4.Muito Pouco " 5.Nada

Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.
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HARGREAVES (1998) afirma que a sociedade do conhecimento processa
informacédo de forma a maximizar a aprendizagem, estimular a criatividade e a
inventividade, desenvolver a capacidade de desencadear as transformacbes e
enfrenté-las.

As praticas pedagogicas docentes direcionadas a um curriculo emancipatério
na Educacao de Jovens e Adultos sdo confirmadas pelos professores pesquisados,

80 % disseram que muito ajudam a avaliacdo e 20 % bastante. (Gréfico 22)

Grafico 23 — Interatividade na sala de aula.

4.Muito Pouco  5.Nada
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Na concepcdo da pesquisadora, ensinar é uma profissdo paradoxal. Para
HARGREAVES (1998) entre todos os trabalhos que sédo, ou aspiram a ter
profissdes, apenas do ensino se espera que gere habilidades e as capacidades
humanas que possibilitardo a individuos e organizacfes sobreviver e ter éxito na
sociedade do conhecimento nos dias de hoje. Dos professores, mais do que
qualquer outra pessoa, espera-se que construam comunidades de aprendizagem,
criem a sociedade do conhecimento e desenvolvam capacidades para inovacéao,
flexibilidade e o compromisso com a transformacdo, essenciais a prosperidade
econbmica. No atingimento desses objetivos simétricos reside seu paradoxo
profissional. A educacao — e consequentemente, escola e professores - deve estar a
servico da criatividade e da inventividade. (MERLO, 2010).

Por isso 40 % dos professores promovem muita interatividade na sala de
aula, 40 % bastante e 20 % regularmente, ou seja, a partir de um curriculo
emancipatoério o professor vai incorporar os conhecimentos que o/a jovem/adulto ja

domina dando sentido aos conteudos curriculares, porém, estamos no processo de
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construcdo da pratica da criatividade e inventividade durante as aulas com os alunos
da EJA do ensino médio, afirmacao esta ratificada pelo resultado da pesquisa.
(Gréfico 23).

Grafico 24 — Convivéncia empética com alunos da EJA.

5.Nada 1.Muito
4.Muito Pouco 0% 10%
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50%
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M 1.Muito m2.Bastante M 3.Regular m 4.Muito Pouco ' 5.Nada

Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Ao ser estabelecido na LBD n°9394/1996 a EJA ganhou forca e tornou-se
uma politica de Estado de modo que hoje o governo brasileiro investe e incentiva
essa modalidade educacional como possibilidade de se elevar o indice de ensino da
populacéo, principalmente, daqueles que j& mencionados nela ndo tiveram acesso
ou possibilidade de estudos.

Com isso vemos que além de ser uma politica educacional, a EJA é
principalmente uma politica social. Ela dara condi¢cdes para que os alunos melhorem
suas condicdes de trabalho, melhorem a sua qualidade de vida e com isso sejam
respeitados na sociedade.

Esse respeito esta exposto pelos professores quando 10 % tém convivéncia

empatica com os alunos da EJA, 40 % bastante e 50 % regular. (Grafico 24).
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Grafico 25 — Educacéo e objetivos profissionais da EJA.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Nesta analise, 60 % dos professores consideram que melhoraram muito o
objetivo profissional da EJA, 40 %. Segundo GOULART (1982, p.78), 0 processo
pelo qual o homem busca harmonizar o seu eu com o mundo, reduzindo a tensao da
necessidade sentida ou mantendo essa tenséo até realizar o que se pretende, é 0
ajustamento ou adaptacdo. Segundo a analise da pesquisa, 0s professores
confirmam a importancia da introdugéo do curriculo emancipatério para este publico
alvo, uma vez que ao trabalhar com a realidade e cultura do aluno é reduzida a
tensdo do mesmo diante dos contetdos da matriz curricular, uma vez que este sera
contextualizado, promovendo uma harmonia no processo ensino e aprendizagem
(Gréfico 25).

Dentro desses parametros, o desenvolvimento de um curriculo emancipatério
é parte fundamental para esse “homem” alcancar seus objetivos e conquistas. Ao
promover praticas pedagdgicas direcionadas para a EJA, visa-se, principalmente, a
essa evolucdo sistemética e eficiente do proprio Ser, favorecendo uma
condicionante de cidaddos na sociedade mais humanizada e direcionada para

alcancar seus objetivos profissionais.
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Grafico 26 — Desenvolvimento pedagégico da EJA.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Nesta questdo a andlise indica que 10 % dos pesquisados se sentem
bastante satisfeitos em relacdo ao desenvolvimento pedagdgico da EJA, 70 %
regular, 10 % muito pouco e 10 % nada. (Grafico 26).

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinacdo ao
desvendamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento, como sinal de atengcdo que sugere alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sem a curiosidade
gue nos move e nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que
ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (FREIRE, 1996, p.
106).

Mulheres e homens sdo o0s Unicos seres que, social e historicamente, sao
capazes de apreender, de construir. Por isso, o desenvolvimento pedagdgico da
EJA € um desafio que esta sendo contemplado através das praticas pedagogicas
docentes, onde a Gestdo Educacional tem sido flexivel em reforcar a importancia do
curriculo emancipatério para os alunos da EJA, visando desenvolver as habilidades

dos estudantes da EEEM Ribeiro de Souza na cidade de Tucurui-Para.
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Gréfico 27 — Avaliacdo das novas praticas educativas em sala.
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Fonte: Pesquisa realizada com os professores do 2° EJA-1 (noite), novembro de 2015.

Aqui, 100 % dos professores que responderam a pesquisa afirmam que a
avaliacdo das novas praticas educativas em sala a partir do curriculo emancipatorio
para a EJA, com o consenso da Gestdo Escola tem ajudado significativamente o
processo ensino e aprendizagem dos estudantes (Gréfico 27).

Em relacdo a orientacdes pedagogicas no Planejamento das atividades do
ano letivo para desenvolver com o EJA, os professores se manifestam de
maneira diversa.

As falas abaixo confirmam o que analisamos:

Dialogo: “Sim, através de reunides pedagogicas e experiéncias com colegas e
planejamento em grupo.” (P3).

“‘Néao, existe planejamento para cumprir, mas nédo tenho acompanhamento
pela orientacao pedagdgica.” (P7).

Aqui, pelo alto indice das respostas dos professores em relagcdo a auséncia
da orientacdo pedagogica no planejamento com a EJA, se sente mais confianca na
sua diretriz de, através do curriculo emancipatério para a EJA, a orientacdo
pedagdgica vai estar mais atuante nas atividades dos professores e,
consequentemente melhora no processo ensino e aprendizagem dos alunos.

Em relacdo ao seu planejamento, quando perguntado se o professor organiza
metodologias diferenciadas para trabalhar com o EJA, foi afirmado:

Diédlogo: “Sim, devido nossos alunos estar acima da faixa etéria e serem
inseridos no mercado de trabalho € necessaria uma maior flexibilidade nos

conteudos.” (P3)
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“‘Nao, o EJA nao tem representado o objetivo dos professores. Grande parte
deles trabalha em cima de carga horaria 0 que acaba provocando acumulo de
turmas de diferentes modalidades.” (P2)

Analisamos que, apesar da minoria dos educadores ainda ndo terem préticas
diferenciadas, a partir da iniciativa nas aulas das diversas areas do conhecimento da
turma do 2° EJA-1 (noite) houve uma sensibilizacdo na maioria dos professores
desta turma e, passar a usar praticas pedagogicas diferenciadas em virtude da faixa
etaria, individualidade dos personagens e, numa perspectiva de valorizagdo do
cidaddo enquanto Ser que busca na educacdo uma melhoria para sua qualidade

de vida.

A prética pedagdgica caracteriza a maneira como as pessoas lidam com suas
habilidades em desenvolver seu planejamento didatico com seu publico alvo, de
acordo com um curriculo, pré estabelecido pela LDB n® 9394/1996 e PCN 1999,
sistematizada no Projeto Politico Pedagogico da escolar. Isto envolve
autoconsciéncia, motivacdo, persisténcia, empatia, entendimento e caracteristicas
sociais (GOLEMAN, 1995), é “fazer intencionalmente com que suas emogdes
trabalhem a seu favor, usando-as como uma ajuda para ditar seu comportamento e
seu raciocinio de maneira a aperfei¢coar seus resultados” (WILDE, 2005, p.14).

Nesta questdo, segundo SANTOS (2000) é por meio da educacédo que pode
ser feita a diminuicdo da violéncia — forma mais extrema de raiva — praga que esta
assolando o mundo inteiro, essa analise aponta para o fato de que, embora os
individuos sejam capazes de desenvolver uma série de competéncias, quando este
individuo estd com sua autoestima desenvolvida, cresce as possibilidades dos
resultados em vérias areas do desenvolvimento humano vir a serem positivas, seja
no ambito profissional, familiar, social ou cultural.

Quando se promove novas praticas pedagodgicas docentes direcionadas a um
curriculo emancipatorio, visando o desenvolvimento produtivo da EJA, acéo
integrada com uma gestéo flexivel, os resultados séo otimistas e estimulantes para
superacao de adversidades como a evasao escolar.

Quando se indagou sobre a orientacdo os professores no Planejamento das

atividades do ano letivo para desenvolver com o EJA, a pedagoga afirmou que sim,
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utiliza recursos multimidias e ambientes diversificados e dinAmicas variadas. Fato
ratificado por alguns professores e, contrariado por outros. A pedagoga reforca a
importancia de focar o esforco em inovacdes a partir da pratica de cada professor
em sua aula com seus alunos, e, compreender a importancia do curriculo
emancipatério que primeiro, reconhece o aluno como produtor de conhecimentos e
que ja traz conhecimentos do mundo em que vive. No momento em que houver uma
articulacdo entre o conteudo ministrado com o conhecimento trazido pelo aluno de
sua realidade vivida, o resultado sera totalmente favoravel a revelacdo de diversas
capacidades individuais dos estudantes, como: expressdo através de mudltiplas
linguagens — musical, corporal, oral e, consequentemente havera sucesso na
vida escolar.

No seu planejamento anual como técnica pedagodgica, organiza metodologias
diferenciadas para repassar aos professores do EJA, visando tracar os objetivos a
serem alcancados no processo ensino e aprendizagem. A pedagoga afirma que
deve contribuir para a formacédo de um autoconceito positivo e articular a cultura da

casa com a cultura da escola, sem hierarquizagdes.

O percurso feito por esta pesquisa, perpassando por conceitos de curriculo
emancipatorio, reforca a certeza que atualmente a area mais estimulante para ser
trabalhada é aquela que atravessa diretamente a dicotomia ciéncia/pratica. Ela
requereu uma investigacdo dos diferentes contextos em que as inteligéncias séo
estimuladas e desenvolvidas, tanto no professor quanto no aluno. A pesquisa
identifica que tal condicdo de desenvolvimento da capacidade de se estabelecer
novas praticas docentes na EJA acontece a partir de uma educacdo mediadora do
processo ensino-aprendizagem, quebrando o tradicionalismo que visava
principalmente o repassar conteudo.

Para a pedagogia, a educacéao € algo que busca um fim, ou seja, que alguém
aprenda alguma coisa em um determinado tempo, portanto, nesse tempo, esta
pessoa tem que assimilar e adquirir conhecimentos. O processo educativo é
materializado numa série de habilidades e competéncias, que devem ser de alguma

forma mensurada. A educacdo formal ou escolar, por sua vez, consiste na
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apresentacdo sistematica de ideias, fatos e técnicas aos alunos. Uma pessoa exerce
uma influéncia ordenada e voluntéaria sobre outra, com a inten¢éo de forma-la.

O Gestor Escolar disse que discute com os professores o Planejamento
Curricular que contém no Projeto Politico Pedagdgico do ano letivo para desenvolver
com a EJA, porque o processo de orientacdo € de competéncia da equipe técnica
pedagodgica e, a Gestdo Escolar durante discurso de revisdo do planejamento
direcionado por area de conhecimento, porém, pode participar a fim de colaborar com
sugestdes e participar ativamente da construcdo das acglOes realizadas com o0s
estudantes.

E, na sua gestdo educacional ha flexibilidade para introdu¢cdo do curriculo
emancipatorio para ser trabalhado com a EJA, sem contrariar a Matriz Curricular. O
olhar investigativo construido na turma do 2° EJA-1 (noite) da EEEM Ribeiro de Souza
possibilitou definir a construcdo do curriculo em uma perspectiva emancipatoria como o
foco desta pesquisa, considerando as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
educadores — seminarios contextualizando com sua realidade, parddias da vivéncia
diaria, construcao de textos a partir da cultura local -, a fim de que os educandos, ndo s6
tenham acesso e permanéncia ao processo educacional, mas que tal processo
contribua para que a formacédo dos mesmos seja garantida no sentido de permiti-los
atuar como sujeitos de sua histéria.

O planejamento anual tem sua configuracéao definida apds o discurso de todos os
grupos no que se refere ao planejamento e elaboragéo de projetos. O cronograma de
atividades tem como base o planejamento anual em consenso em consonancia com o
PPP, visando o respeito as especificidades das turmas da EJA, assim como as da
Educacédo Geral. As modificagOes estruturais e administrativas trazem em seu bojo uma
nova forma de selecionar os profissionais que deveriam se envolver naquele cotidiano
educacional especifico, uma proposta de reorganiza¢do do tempo escolar, uma maneira
diferenciada para a formacao de turmas. Estas mudancas foram indispensaveis para dar
suporte as transformacdes pedagdgicas necessarias para a construcdo de um curriculo
gue respondesse a realidade emergente daquele contexto.

Especificamente, a proposta pedagdgica passa do modelo de organizacao
curricular formal compartimentalizada, cujo objetivo estd centrado na veiculagdo de
informacbes, para uma organizacao curricular que pressupde a possibilidade de
trabalhar com os componentes curriculares, sem a necessidade de seguir uma mesma

ordem que caracteriza a estrutura ldgica dos contetudos por disciplinas.
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CONCLUSAO

Este estudo tratou do desenvolvimento das préaticas pedagdgicas docentes
direcionadas a um curriculo emancipatorio na Educacdo de Jovens e Adultos da
Escola Estadual de Ensino Médio Deputado Raimundo Ribeiro de Souza, da cidade
de Tucurui-Parg, por meio da analise descritiva da Turma 2° EJA-1 (noite) e dos
procedimentos dos professores lotados para ministrar aulas na turma, a orientagéao
pedagodgica e a gestdo escolar. O objetivo geral da pesquisa, caracterizada como
estudo de caso, foi avaliar como a pratica pedagdgica docente, através da
implantacdo de um curriculo emancipatério poderia contribuir para o processo de
ensino da Educacédo de Jovens e Adultos do Ensino Médio, sendo sua dinamica
analisada e acompanhada através da gestao.

O curriculo, como enfoque principal da educacdo, e em articulagdo com as
mudancas do universo escolar, deve essencialmente contribuir para que haja
funcionalidade na escola. A implementacdo de um curriculo emancipatorio
articulado por uma gestao flexivel é um instrumento essencial e um apoio ao
processo de socializar.

Em virtude dos resultados alcancados, esta pesquisa comprova que com
uma gestao flexivel e um curriculo emancipatério elaborado a partir das teorias de
PAULO FREIRE (2011), GIROUX (1986) e complementado pelas contribui¢cdes de
DANIEL GOLEMAN (1995) e CELSO ANTUNES (1999), por meio da utilizagdo de
técnicas e estratégias diversificadas (musicas, reuniées participativas, autoreflexdo e
recursos tecnoldgicos), contribui para a formacao pessoal e social do aluno da EJA,
mediante o ambiente educativo diferenciado e mais produtivo para o
desenvolvimento da cogni¢cédo e da aprendizagem neste contexto de ensino.

Estes resultados confirmam que a pesquisa conseguiu avaliar as praticas
pedagodgicas diferenciadas realizadas na turma da EJA, obteve modificacdes no
comportamento dos alunos durante o ano letivo de 2015, fortalecendo a concepcéo
da construgdo de um curriculo emancipatorio para EJA, alcando o objetivo geral
tracado nesta pesquisa. A observagdo dos resultados dessa pesquisa no ambito da
gestédo escolar e no comportamento do corpo docente, técnico escolar e alunos pode
ser uma importante referéncia para outras escolas de ensino médio, para instituicdes

privadas ou publicas, e para educadores que atuam na formacao da EJA.
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Quando a gestdo escolar autorizou a implantacdo da pesquisa, foi notéria a
melhoria da assiduidade dos alunos da turma do 2° EJA-1 (noite). Depois de
participar de praticas pedagoégicas diferenciadas, a partir de sua vivéncia com 0s
professores da turma, os alunos da EJA demonstravam mais interesse nas aulas e a
participacdo nas atividades, tornando o ambiente escolar mais atrativo para o
aprendizado. No estudo usaram-se estratégias como: seminarios e jogos
pedagogicos. O material diversificado é essencial para contextualizar a realidade
multicultural dos participantes, pois a medida que o corpo docente e os alunos
interagem com o0s contetudos de forma criativa e ludica, o clima da turma vai se
descontraindo e os alunos vao se soltando. Os “desejos sao diversos” e segundo 0s
registos expressos por eles foram sempre muito positivos, pois envolviam todos no
objetivo de minimizar as sequelas existentes, e quando terminavam suas
participacdes, todos saiam com a certeza da ajuda autopessoal e mutua.

Os resultados analisados nesta pesquisa permitem afirmar que, quando a
Gestdo Educacional é flexivel, ha possibilidade de estabelecer juntamente uma
coordenacdo pedagdgica adequada aos professores, promovendo um curriculo
emancipatério para a Educacdo de Jovens e Adultos do ensino médio, que se
aproxime da realidade e das necessidades destes no processo de ensino-
aprendizagem.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico, por meio da aplicacdo de um
questionario aos professores, foi realizada a avaliagdo das praticas pedagogicas
dos professores da turma do 2°EJA-1 (noite) que ratificou que um curriculo
emancipatério, fortalece o processo ensino e aprendizagem. Para atingir o segundo
e 0 terceiro objetivo especifico a partir da revisdo das teorias e metodologias
propostas por PAULO FREIRE (2011), HARGREAVES (1998), GIROUX (1986),
GARDNER (2005) e CELSO ANTUNES (1999) foram identificados estratégias e
adaptac6es do curriculo que possibilite melhor atender o aluno da EJA, pois o perfil
diversificado destas turmas requer essa atencdo pedagdgica por parte da
coordenacao e gestéao.

Com esses elementos, foi elaborada a proposta de um curriculo
emancipatério a Gestao Escolar, de forma a poder incentivar os alunos da turma do
2° EJA-1 desenvolver suas potencialidades interpessoais, participando de jogos e
dindmicas como: seminarios, atividades com recursos multimidias, junta-los,

contextualizando com suas experiéncias de vidas. Desta forma, foi atingido o quarto
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objetivo especifico, e foi desenhada a possibilidade de um curriculo emancipatorio
onde toda area do conhecimento, a partir do planejamento de atividades especificas
de cada disciplina, serd fundamental para o processo de ensino-aprendizagem. O
resultado favorece a assiduidade, permanéncia nas aulas e muitos investe
posteriormente na sua evolugdo escolar, matriculando-se em escolas de ensino
técnico ou pré-ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, ou seja, vestibular para
acessar ao grau superior.

Os resultados coletados nesta pesquisa, por meio de questionarios
permitiram analisar se as praticas pedagdgicas possibilitam a construcdo de um
curriculo emancipatorio para a turma da EJA do ensino médio. O contributo
continuo do Gestor Escolar € fundamental para dar apoio ao curriculo
emancipatério — quando este faz uma avaliacdo, reconhecendo a importancia pelo
respeito da cultura dos alunos e sua realidade vivenciada através das dinamicas de
sala de aula. A implementacdo das praticas educativas diferenciadas pelos
professores da turma em questdo, obtiveram resultados relevantes apos analise
das acOes realizadas pela pesquisa. Constatamos resultados significativos e
mostramos aos alunos, professores e 0 corpo técnico da escola a evolucdo dos
resultados. Nesse sentido, os resultados da pesquisa evidenciam uma melhoria
significativa quer na aprendizagem, quer nas metodologias implementadas, apos as
praticas pedagodgicas docentes direcionadas a EJA, centradas num curriculo
emancipatério. Para essa melhoria contribuiu também a disposicdo da gestdo em
permitir um planejamento flexivel, acompanhando o desenvolvimento da turma e
incentivando as atividades desenvolvidas, em particular nas areas da formacao
ética e do desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico (de
acordo com as diretrizes da LDB n° 9394/1996, PCN 1999 e a matriz curricular em
relacéo ao ensino médio).

A pesquisa constatou que o impacto das técnicas, estratégias e adaptacdes
do curriculo usadas para o desenvolvimento da aprendizagem diversificada dos
alunos do 2° EJA-1 (noite) nas diversas disciplinas que compde a matriz curricular
do ensino médio da EEEM Ribeiro de Souza, foram determinantes para mudancas
da conduta dos educadores. O nosso estudo permitiu o desenvolvimento da
perspectiva freireana, na medida em que “a palavra é préaxis, € acao transformadora

no mundo e do mundo. O didlogo é a condicdo de existir humanamente; com ele, 0s

102



seres humanos se solidarizam, refletem e agem juntos como sujeitos no mundo que
querem transformar, humanizar”. (ARROYO, 2007).

Quando se reconhece que o ser humano se desenvolve por uma dinamica de
competéncias individuais, valores e competéncias sociais serdo muito mais
provaveis que se possam desenvolver politicas publicas para apoiar iniciativas que
efetivamente aproveitem melhor potencialidades das pessoas. Promover um
curriculo emancipatério, tendo uma gestao educativa flexivel e participativa apoia-se
nos propositos de refletir criticamente o carater politico incutido no curriculo e, por
ele, favorecer a autonomia da escola sobre a gestdo escolar, tornando-a
emancipadora na construcdo de um curriculo adaptado a sua realidade escolar na
Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Médio.

Este trabalho dimensiona o valor histérico e social dos conhecimentos, tendo
em vista o contexto da sociedade em constante mudanca e submetendo o curriculo
a uma verdadeira prova de validade e de relevancia social. Mas este estudo
apresenta apenas um pequeno contributo, com o caso descrito, do que se pode vir a
expandir para outros casos, numa perspectiva de partiiha de aprendizagens
permanente, assegurando a eficacia desses processos e a abertura para novos

conhecimentos.
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