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"Dizem que antes de um rio entrar no mar, ele treme de medo. Olha para tras,
para toda a jornada que percorreu, para 0S cumes, as montanhas, para o longo
caminho sinuoso que trilhou através de florestas e povoados, e vé a sua frente um
oceano tdo vasto, que entrar nele nada mais é do que desaparecer para sempre.
Mas ndo ha outra maneira. O rio ndo pode voltar. Ninguém pode voltar. Voltar é
impossivel na existéncia. O rio precisa de se arriscar e entrar no oceano. E somente
guando ele entrar no oceano é que 0 medo desaparece, porque apenas entéo o rio
sabera que nao se trata de desaparecer no oceano, mas de tornar-se oceano."

(Osho)


https://www.pensador.com/autor/osho/

RESUMO: Esta pesquisa busca investigar possiveis contribuicbes do Programa de
Educacdo Tutorial Conexbes de Saberes Politicas Publicas de Juventude (PET
PPJ), enquanto atividade extensdo universitaria, levando também em conta a sua
importancia no ensino e pesquisa, para pensar a formacdo ético-politica dos
estudantes cotistas que constituem o referido Grupo PET na universidade publica.
Refletir sobre o tema tem significativa relevancia na atualidade, pois € um momento
em que o modelo econdmico neoliberal demonstra sua forga, trazendo
consequéncias que enfraguecem a constituicdo dos sujeitos politicos, capazes de
pensar e contribuir com as questdes coletivas que permeiam a esfera publica. Nesse
sentido, ha o aporte tedérico de Boaventura de Sousa Santos, Antbnio Joaquim
Severino, José Dias Sobrinho, Marilena Chaui, Paulo Freire, dentre outros, os quais
tencionam modelos e praticas de formacdo universitaria voltados a mera
profissionalizacdo e aquisicdo de habilidades técnicas, uma vez que as
possibilidades de transformacdo social embasadas em alternativas contra-
hegemonicas precisam valorizar uma formagcdo ampliada, ética e politicamente
comprometida. A pesquisa se desenvolveu sob o prisma de uma abordagem
qualitativa, tipo estudo de caso descritivo, com ferramentas da pesquisa-participante
(MINAYO, 2001; BRANDAO, 2007; ANDRE, 2005). Os dados foram produzidos por
meio de entrevistas semiestruturadas com estudantes cotistas, aléem de analise de
documentos referentes a historia do PET PPJ e a Extensdo Universitaria. Os
resultados elucidam possiveis contribuicdes da experiéncia do PET PPJ, enquanto
atividade extensionista, para o processo de formacao politica dos estudantes. Essas
contribuicbes versam sobre as possibilidades de partilhar experiéncias com a
sociedade, oferecendo a ela um retorno das aprendizagens proporcionadas pela
universidade, as quais também devem serem entendidas como bem publico.
Portanto, de modo transitério, sempre inacabado, considera-se que a experiéncia
extensionista do PET PPJ apresenta potencialidades e fragilidades para a
constituicdo de sujeitos politicos, criticos, reflexivos e socialmente comprometidos
com os processos de emancipacgao e valorizacdo da dignidade humana.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo Politica. Universidade Publica. Extenséo
Universitaria. Projeto PET PPJ.



RESUMEN: La investigacion busca averiguar posibles contribuciones del Programa
de Educacao Tutorial Conexdes de Saberes Politicas Publicas de Juventude (PET
PPJ), como actividad extension universitaria, teniendo en cuenta su importancia en
la enseflanza e investigacion, para pensar la formacién ético-politica de los
estudiantes cotizantes que constituyen el referido Grupo PET en la universidad
publica. La reflexiébn sobre el tema tiene significativa relevancia en la actualidad,
pues es un momento en que el modelo econdmico neoliberal demuestra su fuerza,
trayendo consecuencias que debilitan la constitucion de los sujetos politicos,
capaces de pensar y contribuir con las cuestiones colectivas que permean la esfera
publica. En este sentido, hay el aporte tedrico de Boaventura de Sousa Santos,
Anténio Joaquim Severino, José Dias Sobrinho, Marilena Chaui, Paulo Freire, entre
otros, los cuales problematizan modelos y practicas de formacion universitaria
orientados a la mera profesionalizacion y adquisicion de habilidades técnicas, una ya
que las posibilidades de transformacion social basadas en alternativas contra
hegemonicas necesitan valorar una formacion ampliada, ética y politicamente
comprometida. La investigacion se desarroll6 bajo el prisma de un abordaje
cualitativo, tipo estudio de caso descriptivo, con herramientas de la investigacién-
participante (MINAYO, 2001; BRANDAO, 2007; ANDRE, 2005). Los datos fueron
producidos por medio de entrevistas semiestructuradas con estudiantes cotizantes,
ademas de analisis de documentos referentes a la historia del PET PPJ y la
Extension Universitaria. Los resultados elucidan posibles contribuciones de la
experiencia del PET PPJ, como actividad extensionista, para el proceso de
formacion politica de los estudiantes. Estas contribuciones versan sobre las
posibilidades de compartir experiencias con la sociedad, ofreciéndole un retorno de
los aprendizajes proporcionados por la universidad, que también deben ser
entendidas como bien publico. Por lo tanto, de modo transitorio, siempre inacabado,
se considera que la experiencia extensionista del PET PPJ presenta potencialidades
y fragilidades para la constitucion de sujetos politicos, criticos, reflexivos y
socialmente comprometidos con los procesos de emancipacion y valorizacion de la
dignidad humana.

PALABRAS CLAVE: Formacion politica. Universidad Publica. Extensic
Universitaria. Proyecto PET PPJ
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CAPITULO 01
INTRODUZINDO O ESTUDO - POR ONDE TUDO COMECOU...

O presente estudo objetiva investigar a tematica referente a génese e ao
desenvolvimento do Programa de Educacédo Tutorial/PET — Conexdes de Saberes
Politicas Publicas de Juventude (PET PPJ)!, que é constituido, na sua totalidade,
por alunos cotistas (negros, indigenas e advindos de escola publica). A pesquisa é
realizada através da participacdo em encontros do grupo e do acompanhamento de
alunos bolsistas a uma das atividades de extensdo desenvolvidas na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Considero que o tema é de significativa
relevancia na atualidade, tendo em vista que o modelo econdmico neoliberal?
demonstra sua forca e, como consequéncia, o enfraquecimento da constituicdo dos
espacos publicos e dos sujeitos politicos, capazes de pensar e contribuir com as
guestdes coletivas que permeiam a sociedade. A permanéncia em uma instituicao
de ensino superior € o grande desafio na atualidade, principalmente para
alunos cotistas.

Esta dissertacdo tem como pano de fundo a ecologia dos saberes, onde se
busca a articulagdo entre os interesses sociais e 0s interesses cientificos, onde a
universidade passa a ser um dos centros decisorios para a participacédo e a incluséo
social. A ecologia de saberes refere-se a um conjunto de epistemologias que partem
da possibilidade da diversidade cultural e sdo balizadas nos pressupostos de que
nao existem epistemologias neutras e as que desejam sé-lo sdo as menos neutras e
gue na reflexdo epistemoldgica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato,
mas nas praticas de conhecimento e seus impactos em outras préaticas e acbes
sociais. (Santos, 2006, p.154). Salienta-se que, conforme o Manual do PET (2006,
p. 5):

O PET néo visa apenas proporcionar aos bolsistas e aos alunos do curso
uma gama nova e diversificada de conhecimento académico, mas assume a
responsabilidade de contribuir para sua melhor qualificacdo como pessoa
humana e como membro da sociedade.

L Ver mais em: <www.petppj.blogspot.com>
2 O neoliberalismo combina reabilitacdo da intervencdo publica com uma concepcdo de mercado
centrada na concorréncia, sendo assim, o principio central da vida social e individual, reconhecendo
gue a ordem do mercado ndo € um dado da natureza, mas uma producao histérica e uma construgao
politica. DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade
neoliberal. Sdo Paulo: Bomtempo, 2016.
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Este estudo tem relacéo direta com minha origem de estudante negra advinda
de escola publica, tanto pessoal quanto profissional, assim como pesquisadora em
formac&o. Portanto, realizar uma pesquisa que envolve um Grupo de Programa
Tutorial constituido apenas de estudantes cotistas € buscar compreender e transitar
pelos conceitos de diversidade, diferencas e aceitacao do outro.

Vivenciar e dialogar com os alunos cotistas do PET PPJ me faz olhar para a
minha prépria histéria de vida enquanto aluna que estudou integralmente em escola
publica, inclusive na luta que se trava individualmente para se ingressar em uma
universidade publica, pois nossas condicbes de vida interferem diretamente em
nosso futuro profissional e académico. Aos 26 anos, em 1988, consegui ingressar
na UFRGS, ap6s quatro tentativas sem éxito, principalmente por ter conseguido
bolsa integral em um Curso Pré-Vestibular. Na minha familia composta de seis
filhos, apenas minha irma e eu conseguimos realizar o Ensino Superior. Destaco
aqui que em toda minha familia, tanto materna quanto paterna, apenas quatro da
nossa geracao concluiram o Ensino Superior.

O contato com a comunidade universitaria é rico em experiéncias de vida — o
contexto e a histéria daqueles que se aproximam passa a nos compor — cada um
tem sua historia de chegada a Universidade e que, na maioria das vezes, ndo é
levada em conta. A condi¢do de servidora publica do Quadro Técnico-Administrativo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ha mais de 30 anos, me
permitiu € me permite vivenciar experiéncias relevantes no que se refere a
formacdo.

Uma das experiéncias marcantes na UFRGS foi entre os anos de 1995 e
1996, onde vivi experiéncia como Professora das Séries Iniciais no PEFJAT/UFRGS
— Programa de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos Trabalhadores da
UFRGS e também atuei como alfabetizadora no Servico Social do Comércio —
SESC. Estas experiéncias que me levaram a diferenciar representagfes de
professor de EJA em uma instituicdo publica e em uma instituicdo privada. Atuar na
area de EJA em uma instituicdo privada era estar submetido a 6tica do mercado,
pois o numero de professores alterava conforme a demanda de alunos e o ensino ja
era organizado por apostilas, mais voltado para uma educacdo bancaria, onde o
aluno é o objeto e 0 mero receptor do conhecimento, enquanto que instituicao

publica, no caso a UFRGS, no PEFJAT, o processo estava voltado para a



concepcao de educacdo problematizadora e libertadora, onde ha a escuta e o
dialogo como busca de construcdo de um projeto no coletivo, envolvendo equipe
diretiva, educadores e alunos. (FREIRE, 1981)

Cabe ressaltar que o PEFJAT foi gerado na Greve de 1984, no comando de
mobilizagdo, quando foi constatado que muitos técnicos-administrativos ndo eram
alfabetizados. Surge assim um grupo de voluntarios que passa a se reunir e a
estudar a obra de Paulo Freire desenvolvendo atividades voltadas para o ensino-
aprendizagem dos colegas nao alfabetizados. Esse movimento faz com que outros
técnicos-administrativos se interessem pelo atendimento, aumentando assim a
demanda. Em 1989 o PEFJAT €& denominado de Programa Terminalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos da UFRGS e é instituido como uma experiéncia
pedagdgica em uma acdo conjunta da Faculdade de Educacédo, da Pro-Reitoria de
Recursos Humanos, da Pré-Reitoria de Extensdo e da Pré-Reitoria de Ensino.
(ARISTIMUNHA; COLOMBO, 1999; ALVES, 2001). Em 1995 o PEFJAT é autorizado
pelo Conselho Estadual de Educacédo. Por volta dos anos 2000 e 2001 o Colégio de
Aplicacdo passa a fazer uma experiéncia de EJA no Ensino Médio, pois havia uma
demanda para ser recebida. A partir dai a EJA passa a ser vinculada ao Colégio de
Aplicacéo, tendo em vista a nova legislacéo.

O PEFJAT na UFRGS proporcionou a muitos técnicos-administrativos e
alunos de graduacado e poOs-graduacdo a atuacdo como professores e educadores
assim como a participacao na equipe politico-pedagogica do Programa. O PEFJAT
tinha um coletivo composto pela comunidade académica e corpo técnico da UFRGS
no atendimento aos colegas que ndo haviam concluido o Ensino Fundamental.
Posteriormente passou a atender demandas da comunidade. Na atualidade ha
muitos técnicos-administrativos e alunos que atuaram no PEFJAT que cursaram
mestrado e doutorado na UFRGS, candidataram-se para concurso publico e atuam
na UFRGS e demais instituicbes de ensino como Docentes de Ensino Bésico e de
Ensino Superior.

Outro momento crucial da minha vida profissional ocorreu entre os anos de
1997 a 2000, periodo em que estive em Lotacdo Provisoria na UFRR — Universidade
Federal de Roraima, e passei a integrar a equipe de técnicos-administrativos. Neste
periodo atuei na Area de Recursos Humanos e também atuei na Formacdo de



Professores da Escola Técnica do Comércio ministrando as disciplinas de
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Metodologia do Ensino de Ciéncias.

Ao retornar para a UFRGS no ano de 2001 voltei a integrar o quadro de
técnicos-administrativos da Faculdade de Educacdo/UFRGS. Passei também a atuar
junto ao Ndcleo Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacédo de
Jovens e Adultos (NIEPE/EJA), no qual participei na Formacédo de Professores de
EJA na capital e no interior do Estado do RS.

Realizei a Especializagdo em Gestdao da Educacao/FACED/UFRGS no
periodo dos anos de 2003 e 2004. Meu trabalho de conclusdo versou sobre a
Evasdo na Educacdo de Jovens de Adultos em uma Escola Publica de
Montenegro/RS. Tal experiéncia significativa possibilitou-me percorrer e conhecer a
Gestéo Escolar de uma escola publica e sua relacdo com o Ensino Noturno de EJA,
principalmente no que tange ao espaco fisico destinado a esse grupo de alunos — o
pertencimento da EJA no espaco escolar.

Ainda sobre as experiéncias que me constituem como profissional da
educacao, penso ser importante destacar minha participacdo por duas vezes como
representante dos técnico-administrativos da Faculdade de Educacgéao na Associagao
dos Servidores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ASSUFRGS). Da
mesma forma, destaco que participei do Conselho da Unidade da Faculdade de
Educacdo (CONFACED) e que integrei o Conselho Universitario da UFRGS
(CONSUN) na época do principio das Acbes Afirmativas na UFRGS, entre 2006
e 2007.

Ressalto que me candidatei muitas vezes ao mestrado na Linha de Pesquisa
Educacédo, Trabalho e Movimentos Sociais, mas a concorréncia no Programa de
Pos-Graduacdo sempre foi alta, ndo possibilitando, mesmo que aprovada, meu
ingresso no Mestrado. ApOs varias tentativas sem éxito, acredito que me
desestimulei e me desmotivei, mas mesmo assim continuei como educadora,
ministrando aulas particulares e participando de atividades de extensdo e muitas
vezes colaborando com os técnicos-administrativos e terceirizados da UFRGS que
necessitavam de ajuda nas atividades das aulas de EJA do Ensino Fundamental e
Médio que estudavam a noite.

Hoje, depois de mobilizacbes e pressdao dos Movimentos Sociais, 0S

Programas de Pos-Graduacao estdo se adequando a Portaria Normativa n.° 13, de



maio de 2016, que dispdes sobre a inclusdo de Ac¢des Afirmativas nos Programas de
Pos-Graduagcdo, como é o0 caso do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo/UFRGS (PPGEDU), que na Selecdo de 2017.2 reserva vagas para
candidatos autodeclarados negros, indigenas, quilombolas, pessoas com deficiéncia
e pessoas travestis e transexuais, dentro da autonomia autorizada pela referida
Portaria. Registra-se que a Portaria tem como base o Estatuto da Igualdade Racial,
a constitucionalidade atribuida as Acfes Afirmativas e a Lei 12.711/2012, que institui
a reserva de vagas em cursos de graduagao.

A partir das Acdes Afirmativas no Ensino de Pds-Graduagdo denota-se a
preocupacdo com uma sociedade mais justa e igualitaria e que leva em conta o
ambiente académico em sua diversidade, mas salienta-se que a questdo ainda esta
em vias de implementacdo e que, em funcdo da importdncia da legislacédo, é
necessario o amplo debate e acompanhamento constante do processo,
principalmente pelo conjunto dos Movimentos Sociais e pela representacao
estudantil que se insere na universidade assim como ha em relacdo a politica de
cotas no ensino de graduag&o.

O interesse em me candidatar ao mestrado na Linha de Pesquisa
“Universidade: Teoria e Pratica” surge em 2014, a partir do encontro com um Diretor
de uma escola da Zona Sul de Porto Alegre, ocorrido inclusive, na UFRGS. Na
ocasiao, o Diretor estava realizando o Curso de Gestao Escolar e trazia consigo a
preocupacao com a evasao dos alunos do Ensino Médio. Construimos uma “Roda
de Conversa com os Alunos do Ensino Médio”, na intencdo de desvelar as suas
perspectivas de ingresso no nivel superior e sobre quais eram seus conhecimentos
sobre as legislagcbes de ingresso no Ensino Superior.

A convivéncia com os alunos do Ensino Médio, através da Roda de Conversa,
me remete a minha historia de vida, pois também realizei meu Ensino Médio no
turno da noite, mas nao tive a oportunidade de dialogar sobre minhas perspectivas
futuras. Constatei que a maioria optou em estudar no noturno por serem
trabalhadores, por possuirem alguma fonte de renda e colaboram com as
necessidades da familia. Suas perspectivas de futuro eram visiveis, pois a maioria
evidenciou ter a pretensao de ingressar na universidade apos o término do Ensino
Médio. Alguns afirmaram que queriam realizar algum tipo de concurso ou ingressar

em algum Curso Técnico. A maioria dos alunos afirmou durante os dialogos que o



Ensino Superior possibilita melhores condicbes de atuacdo no mercado de trabalho,
de vida e cidadania. Ficou evidente que todos os alunos acessavam redes sociais
via celular ou por computador, o que confirma que cada vez mais estao integrados
na era da comunicacao e informagao.

Weller (2014, p. 136) nos atenta para 0 compromisso politico e social da
escola no que tange aos projetos de vida e perspectivas de futuro dos alunos de

Ensino Médio:

Por coincidir com um periodo durante o qual se espera que 0 jovem
desenvolva projetos de futuro e, de certa forma, fagca a transicdo necessaria
para viabilizar esses projetos, a escola de Ensino Médio, juntamente com
outras instituicbes, deve oferecer os instrumentos necessarios para que 0s
estudantes possam desenvolver seus projetos de vida, ndo s6 no plano
individual, mas também no plano coletivo.

A experiéncia como técnica-administrativa da UFRGS e de Pedagoga na Area
de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), me proporcionou compreender que a
escola e a universidade na contemporaneidade sao lugares altamente significativos
para ampliar e produzir conhecimento. Neste sentido, tais instituicbes propdem a
reflexdo e o tensionamento — com o foco sobre o mundo e a sociedade em que
estamos inseridos. E relevante realizarmos um olhar critico sobre como criancas, 0s
jovens e adultos interagem com a cultura, com o conhecimento, a tecnologia, a
velocidade com que as informacdes circulam e como circulam. Essas relacdes vém
redefinindo n&o apenas as relagbes entre as pessoas, mas assumindo uma postura
de reconhecimento dos sujeitos que estao inseridos institucionalmente, legitimando
sua cultura, e potencializando a gestéo coletiva e o reconhecimento da diversidade.

No segundo semestre de 2015 ingressei no Mestrado académico na Linha de
Pesquisa “Universidade: Teoria e Pratica do PPGEDU/UFRGS, sob orientacdo da
Dr.2 Maria Elly Herz Genro. No decorrer do processo de construgdo do projeto de
pesquisa surgiu a possibilidade de integrar o Grupo PET Conexdes Politicas
Plblicas de Juventude (PET/PPJ), o qual possui como foco de pesquisa as Acdes
Afirmativas com prioridade na interacdo com estudantes do Ensino Médio da
periferia de Porto Alegre.

Em 2016 passo a participar das reunides do Grupo PET/PPJ. O Grupo foi
criado em dezembro de 2010 por 12 bolsistas, que tém como proposta acbes
interdisciplinares no eixo das politicas publicas de/para juventudes. Desde 2013, o
PET/PPJ prioriza a temética de A¢bBes Afirmativas em escolas publicas de Ensino
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Médio e Cursinhos Pré-Vestibulares Populares, a partir de acdes de ensino,
pesquisa e extensdo, mantendo o dialogo sobre as condicbes de ingresso e
permanéncia de estudantes autodeclarados negros, estudantes indigenas e
estudantes egressos de escola publica.

Assim, este estudo foi construido com minha participacdo no Grupo PET PPJ,
a partir da institucionalizacdo em 2016 do Projeto de Extenséo intitulado “Conexdes
Afirmativas: Oficinas com Estudantes de Escola Publica”, que tem por objetivo “a
construcdo de um espaco de didlogo entre estudantes da universidade e estudantes
de escolas de Ensino Médio publicas”, com a perspectiva de problematizar tematicas
como as acOes afirmativas, politicas no Ensino Superior e direito dos jovens a
educacao publica. O foco principal desse estudo foi a participacdo no Grupo PET
PPJ, o acompanhamento de trés bolsistas que realizaram oficinas em uma escola de
Ensino Médio localizada na zona sul de Porto Alegre. Foram entrevistados dez
bolsistas do Grupo.

Todas essas experiéncias, com énfase na ultima relatada, aliada ao convivio
assiduo e afetivo com os professores e estudantes da Graduacdo e da PoOs-
Graduacdo, me instigaram a estabelecer o recorte da tematica desse estudo, bem
como a chegar as questdes desta pesquisa. Apresento, a seguir, como a delimitacao
do presente estudo potencializa a formacéo ético-politica dos sujeitos que participam
do Grupo PET/PPJ. O Projeto busca compreender a génese do PET no Brasil e do
PET PPJ na UFRGS. Nesta perspectiva, apresento o seguinte problema de
pesquisa:

Quais as contribuic6es do Projeto PET PPJ, a partir da experiéncia de pensar
a formacéo ético-politica dos sujeitos envolvidos, como potencial para fortalecer a
relacdo universidade e sociedade?

Para responder a esse problema de pesquisa elenco as seguintes questdes
como ponto de partida:

1) Qual o significado e a relevancia do PET PPJ para o processo formativo
dos sujeitos envolvidos nessa experiéncia?

2) Em que sentido a proposta do PET PPJ e as experiéncias do sujeito

potencializa a formacao politica?



3) Em que sentido o Projeto PET PPJ contribui com a formacdo humana do
estudante de graduacdo, desenvolvendo aspectos relativos a auto-estima e o
respeito a sua cultura?

4) Qual a idéia que fazem estes sujeitos sobre a razdo de ser da
Universidade?

5) Quais os limites percebidos pelo sujeito no seu processo formativo e na
sua relacéo com a universidade?

O estudo parte da demanda de compreender o significado da experiéncia
educativa do PET PPJ para estudantes de Ensino Superior, ou seja, qual a
importancia deste espaco para eles. Para tanto, considero suas formas habituais de
insercdo social, que podem contribuir na concretizacdo de suas aspiracdes para
o futuro.

O objetivo principal do projeto é identificar as contribuicdes do PET PPJ,
segundo os sujeitos da pesquisa, para potencializar a formacao ético-politica e a
aproximacado universidade e sociedade. O estudo busca, também, compreender a
génese do PET no Brasil e na UFRGS.

Os objetivos especificos deste projeto séo:

1) Investigar aspectos do PET PPJ que possibilitam a formacéo ético-politica
dos sujeitos na universidade;

2) Analisar o conceito de universidade que possuem 0s sujeitos que atuam no
PET PPJ.

Conforme o que ja foi tematizado anteriormente, este estudo parte da
demanda de se compreender o significado da experiéncia educativa do PET PPJ
para estudantes de Ensino Superior e qual é a importancia deste espaco para 0s
mesmos. A realizacdo de um curso superior em uma universidade publica no Brasil
nao é tarefa facil, principalmente para estudantes provenientes da rede publica
de ensino.

Portanto, para que minha intencionalidade se materializasse, fez-se
necessario estabelecer um dialogo entre teoria e a pratica, que significa
compreender o contexto do PET PPJ. Neste sentido, um dos caminhos desta
pesquisa foi partir dos encontros com 0s alunos para entender como estes vém
estabelecendo sua insercdo no campo universitario. Da mesma forma, me interessa

saber, quem séo estes sujeitos, de onde procedem e quais as suas expectativas e



perspectivas em relacdo ao ingresso e permanéncia no mundo académico e sua
relacdo com a comunidade.

A seguir sdo apresentados os percursos metodolégicos para que o referido
estudo se materialize enquanto fonte de contribuicdo para uma universidade mais
democratica.

1.1 METODOLOGICOS PERCURSOS

A metodologia construida para essa dissertacdo € de abordagem qualitativa,
do tipo estudo de caso descritivo, com ferramentas da pesquisa-participante. Este
estudo se constituiu na participagdo das reunides do Grupo PET PPJ, do
acompanhamento de trés bolsistas que realizaram oficinas em uma escola de
Ensino Médio localizada na zona sul de Porto Alegre e de entrevistas semi-
estruturadas com dez alunos do grupo. A coleta de documentos foi realizada a partir
do acesso aos espacos virtuais, como blogs e sites produzidos pelos préprios
estudantes e tutores do PET PPJ. Destaca-se aqui os Relatérios e os Planejamentos
do Grupo.

Conforme Minayo (2001), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares e sua preocupacdo, nas ciéncias sociais, € com um nivel de realidade
gue nédo pode ser quantificado. A pesquisa qualitativa tem como centro o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagcdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

No exame de Branddo (2007), a pesquisa participante, na maior parte dos
casos, € um momento de trabalho de educacé&o popular realizado junto com e a
servico de comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares. E do
constante didlogo ndo doutrinario de parte a parte que um consenso sempre
dindmico e modificavel deve ir sendo também construido. Uma verdadeira pesquisa
participante cria solidariamente, mas nunca impde partidariamente conhecimentos
e valores.

Para André (2005) o conhecimento construido a partir do estudo de caso é
diferente do conhecimento que é gerado a partir de outras pesquisas, em funcéo de
ser mais concreto, ser mais contextualizado, ser mais voltado para a interpretacéo
do leitor e por ser baseado em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor. A

autora destaca que o estudo de caso qualitativo atende a quatro caracteristicas



essenciais: particularidade, descricao, heuristica e inducdo. A primeira caracteristica
diz respeito ao fato de que o estudo de caso tem seu foco em uma situagcdo, um
fenbmeno particular, o que o torna um exemplo adequado para a investigacdo de
problemas préticos. A caracteristica da descricdo significa o detalhamento completo
da situacdo a ser investigada. Quanto a heuristica refere-se a idéia de que o estudo
de caso ilumina a compreensdo do leitor sobre o fendbmeno estudado, podendo
‘revelar a descoberta de novos significados, estender a experiéncia do leitor ou
confirmar o ja conhecido” (ANDRE, 2005, p.18).

Assim, o trabalho de pesquisa teve os seguintes procedimentos:

— O acompanhamento in loco do Grupo PET Conexdes PPJ, em encontros
semanais e nas oficinas oferecidas aos estudantes de ensino médio no 2016.1 a
2017.1 (pesquisa participante);

- Analise dos documentos disponiveis no blog do Grupo PET PPJ;

— Andlise documental do histérico do PET no Brasil e na UFRGS;

— As escritas dos diarios de campo;

— Entrevistas semiestruturadas com os estudantes pesquisados.

Os instrumentos para a concretizacdo da pesquisa foram o diario de campo
e questionarios semi-estruturados para proceder as entrevistas com 0s
participantes do Grupo PET PPJ.

O diario de campo, segundo Hess (1996), possibilita a autoleitura das ideias
obtidas e registradas na pesquisa de campo, de modo a viabilizar a ordenacéo de
tais reflexdes. Assim, para o autor, o diario de campo deve integrar os instrumentos
de qualquer pesquisa, pois permite captar as informacdes no instante momento. Por
sua vez, Minayo (1993) orienta para que a construcdo do diario contenha
informacdes que ndo estdo nas fontes oficiais. A intengcdo € captar sensibilidades e
concretudes que, muitas vezes, s6 se acessa no desenrolar da vivéncia na
pesquisa.

Ainda para Minayo (2001), a entrevista € compreendida como uma forma de
interacdo social, que parte do dialogo entre dois ou entre varios interlocutores. Esta
se realiza por iniciativa do entrevistador, que tem o objetivo de construir
informacdes pertinentes para o objeto de pesquisa, assim como a abordagem de
temas igualmente pertinentes com vistas aos objetivos propostos para a

investigacdo. Desse modo, € um momento privilegiado de producdo de dados,
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ampliacdo do conhecimento sobre o objeto pesquisado partindo da compreenséo e
atencao ao entendimento do que o outro tem a dizer.

A andlise dos dados é a etapa, nas pesquisas sociais, que possui trés
finalidades e que se complementam. A primeira consiste na compreensdo dos
dados, a segunda na confirmacdo ou ndo dos pressupostos da pesquisa e na
resposta as questbes estabelecidas, e a Ultima compreende a ampliacdo dos
conhecimentos sobre o assunto, relacionando-o ao contexto cultural do qual faz
parte (MINAYO, 2001). Nesta fase retomam-se as hipGteses e 0s objetivos iniciais
da pesquisa, reformulando-os frente ao material coletado, e na elaboracdo de
indicadores que orientem a interpretacao final.

Minayo (1993, p. 23) chama a atencéo para o cuidado que temos que ter em
relacdo ao que denominamos de pesquisa, pois € um processo que se constitui

como inacabado e em permanente mudanca. A pesquisa é a

[...] atividade basica das ciéncias na indagagéo e descoberta da realidade. E
uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um
processo intrinsecamente inacabado e permanente. E uma atividade de
aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinac¢é&o particular entre teoria e dados [...] (MINAYO, 1993, p.23)

A andlise de dados foi fundamentada no conceito de ecologia de saberes de
Boaventura de Sousa Santos; nos conceitos de formacdo ético-politica e na
responsabilidade social da universidade aprofundadas por Dias Sobrinho, Pedro
Goergen e Marilena Chaui assim como no conceito de dialogo e escuta trazidas na
obra de Paulo Freire. Assim, a intencionalidade estruturante das ferramentas de
coletas de dados foi pensada e elaborada visando a compreensao dos sentidos da
experiéncia dos alunos no PET PPJ.

Portanto, reafirma-se aqui que o0 objetivo desta pesquisa €é o0
acompanhamento dos alunos bolsistas, participantes do Grupo PET Conexdes PPJ
da UFRGS, tendo por finalidade a compreensao sobre como se d& a formacéao ético-
politica na universidade, a partir da pesquisa participante, através do dialogo e da
escuta dos estudantes assim como na participacéo nas atividades do referido grupo
na universidade. Para que a pesquisa se concretizasse foram acompanhados e
entrevistados os estudantes do Grupo PET PPJ. Para tanto, é preciso frisar que a
pesquisa qualitativa baseia-se na busca de informantes qualificados e intencionais
gue possam fazer emergir o significado dos vinculos que 0s sujeitos possuem com o

tema em foco. Sendo assim, “amostragem boa é aquela que possibilita abranger a
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totalidade do problema investigado em suas multiplas dimensées” (MINAYO, 2001,
p.43).

As informacdes obtidas por meio das entrevistas estdo divulgadas de forma
andnima, garantindo o sigilo que assegura a privacidade dos estudantes quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

A partir do dialogo com os/as jovens nos integrantes do PET/PP, organizei as
categorias de analises da seguinte forma: a) Significado do PET PPJ e as
expectativas dos estudantes; b) Formacao ético-politica: percepcdo dos estudantes
no contexto do PET PPJ e c) O papel social da universidade: dificuldades e

perspectivas futuras.
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CAPITULO 02
ESCULPINDO O TEMA — DO REFERENCIAL TEORICO

E sabido que os problemas sociais estdo refletidos na universidade, pois
nessa instituicdo é permitido o acesso de alunos, independentemente do sexo, da
idade, da origem social, das experiéncias vivenciadas. Portanto, todos os alunos
procuram a escola com suas expectativas e interesse, ou seja, poderem ser, eles
mesmos, protagonistas das suas vidas.

Dias Sobrinho (2010) registra que € preciso entender que a “democratizagéo”
do ensino superior ndo se refere somente & ampliacdo do acesso ou a criacao

de vagas.

Além da expansdo das matriculas e da inclusdo social de jovens
tradicionalmente desassistidos, em razdo de suas condicBes econdmicas,
preconceitos e outros fatores, é imprescindivel que lhes sejam assegurados

também o0s meios de permanéncia sustentavel, isto é, as condicdes
adequadas para realizarem com boa qualidade os seus estudos. Assim,
acesso e permanéncia sdo aspectos essenciais do processo mais amplo de
“‘democratizagéo”. (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 1226)

Assim, cabe ao Estado, aos espacos educativos, a universidade, aos
movimentos sociais, como agentes de socializacdo, contribuirem, através de
Programas e Acdes para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre o “estar no
mundo” dos sujeitos. Da mesma forma, € interessante proporcionar aos sujeitos-
alunos o entendimento de que somos Unicos e constituidos por muitas identidades,
estas, moveis e flexiveis, moldadas conforme o tempo vivido. Paulo Freire afirmava
que inserir o homem na histéria implica na sua assungdo como sujeito que se faz e
se refaz no mundo, pois tem como consequéncia a mudanca de suas condi¢des de
vida, por ser por natureza dialdgico e crédito e assim a acdo do homem sobre o

mundo marca o préprio homem. Assim Freire conceitua o inacabamento do ser:

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconclusédo é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente. (Freire, 1996,
p.50).
A partir de Freire se denota que 0s governantes, os profissionais das diversas
areas educacionais, os participantes de movimentos sociais, devem empenhar-se e
acreditar que para “ter’ acesso aos bens comuns € preciso a realizacdo da
conscientizacdo popular através de politicas publicas que busquem a qualificacéo e
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recuperacdo da dignidade do ser humano, tendo como ponto fundamental a
educacdo. Nessa direcdo, os educadores ndo sao neutros. Devem perceber como
suas atitudes, ou as atitudes que ajudam a desenvolver a forma que organizam seu
trabalho e os conhecimentos que selecionam ajudam a manter a ignorancia, a
obediéncia e a derrota ou colaboram para a formacdo de individuos criticos na
busca de maior insercéo social.

A universidade e a escola tém um trunfo em suas maos, na medida em que
possuem um contexto onde as diferencas e as desigualdades podem e devem ser
debatidas, no sentido de colaborar no processo de transformacdo social, no
processo de desenvolvimento individual e coletivo, proporcionando a reflex&o critica.

Santos (2005, p.172) ressalta os desafios da universidade quanto ao acesso e
a relagdo com a escola publica que a Universidade possui na busca de sua
legitimidade. Para que o acesso se promova propde acbes voltadas para a sua
democratizacdo como, por exemplo, a promocao de parcerias entre a universidade e
a escola publica no dominio pedagdgico e cientifico; a gratuidade da universidade
publica e o auxilio em forma de bolsas — e ndo empréstimos — aos estudantes de
classes trabalhadoras. Também propde; enfrentamento das discriminacdes raciais,
étnicas e socioecondémicas, com programas de acdes afirmativas para o0 acesso e
acompanhamento dos alunos que as sofrem.

Quanto a relacao universidade e escola publica, Santos (2005, p. 181) frisa
que o compromisso da universidade com a escola publica é o principio a ser
afirmado. Assim ha a necessidade de estabelecer mecanismos institucionais de
colaboracdo através dos quais seja construida uma integracdo efetiva entre a
formacao profissional e a pratica de ensino. Santos (2005, p. 182) enfatiza que o
compromisso da Universidade com a escola publica deve ter as seguintes

finalidades:

1) valorizagédo da formacéo inicial e sua articulagdo com os programas de
formacao continuada; 2) Reestruturacdo dos cursos de licenciatura de forma
a assegurar a integracdo curricular entre a formacéo profissional e formacéo
académica; 3) Colaboracdo entre pesquisadores universitarios e
professores das escolas publicas na producdo e difusdo do saber
pedagdgico, mediante reconhecimento e estimulo da pesquisa-acdo; 4)
Criagdo de redes regionais e nacionais de universidades publicas para
desenvolvimento de programas de formacao continuada em parceria com
0s sistemas publicos de ensino. (SANTOS 2005, p. 182)

Fica, assim, a aposta de que a Educacdo faz parte de um processo de

transformacéo social, na contraméo da reproducéo instalada, além do estabelecido,
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gue passa por questdes relativas ao poder do Estado, de quem organiza o curriculo,
bem como a participacdo da comunidade escolar na gestao da escola, ao significado
do educador na sociedade e como ele se vé enquanto parte do processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

Reconhecer a comunidade como portadora de conhecimento, de experiéncia
de vida e, principalmente, como corresponsavel é essencial para que se construa o
processo democratico, tdo apregoado e tdo citado na atualidade na sociedade. E
preciso, como educadores, nos darmos conta que as instituicbes escolares sao
veiculos de cultura, de conhecimento e de visao de mundo, que traz uma teoria em
seu bojo.

Para Dayrell (2007), torna-se imprescindivel ter presente a ideia de que 0s
estudantes que frequentam a escola publica sdo majoritariamente formados por “[...]
jovens pobres que vivem nas periferias dos grandes centros urbanos marcados por
um contexto de desigualdade social” [...]. (DAYRELL, 2007, p.1107).

Ainda, segundo o autor:

[...] as escolas publicas de ensino médio no Brasil, até recentemente, eram
restritas a jovens das camadas altas e médias da sociedade, os “herdeiros”,
segundo Bourdieu, com uma certa homogeneidade de habilidades,
conhecimentos e de projetos de futuro. (DAYRELL, 2007, p.1116).

A esse respeito, trazemos contribuicdo de Spésito (2005):

A partir da década de 1990, com a sua expanséo, passam entao a receber
um contingente cada vez mais heterogéneo de alunos, marcados pelo
contexto de uma sociedade desigual, com altos indices de pobreza e
violéncia, que delimitam os horizontes possiveis de a¢&o dos jovens na sua
relagdo com a escola. Esses jovens trazem consigo para o interior da escola
os conflitos e contradicBes de uma estrutura social excludente, interferindo
nas suas trajetorias escolares e colocando novos desafios a escola
(SPOSITO, 2005, p.92).

Nessa dire¢cdo, cumpre notar que ndo podemos perder de vista que no
contexto de uma sociedade cada vez mais globalizada, e isso inclui o Brasil, ha
muitos desafios a serem vivenciados pelas camadas juvenis oriundas de classes
economicamente desfavorecidas, assim, torna-se necessario que ultrapassemos
determinadas barreiras de classe e de diversidade, com o intuito de contribuir para
uma compreensao mais ampla da relacdo dos estudantes com universidade.

2.1 A UNIVERSIDADE NO SECULO XXI
Segundo Santos (2005), para que possamos entender o contexto atual da

universidade é necesséario que nos detenhamos nas trés crises enfrentadas pela
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universidade no século XXI: a “crise da hegemonia”, a “crise da legitimidade” e a
“crise institucional”.

A crise da hegemonia surge com a expansao do capitalismo. O processo de
industrializacdo em crescimento faz com que a universidade passe a ser a maior
formadora de mao de obra qualificada. Desde a Idade Média européia seu foco
sempre foi “a produgdo de alta cultura, pensamento critico e conhecimentos
exemplares, cientificos € humanisticos, necessarios a formacao das elites” e, em
contrapartida, na atualidade precisa preocupar-se com “a producdo de padrdes
culturais médios e de conhecimentos instrumentais” (SANTOS, 2005, p. 137). Assim
passa a ser um desafio para a universidade assumir duas funcdes totalmente
contraditorias: entender que a formacado se dara de forma diferenciada, levando-se
em conta a origem dos alunos e a funcdo que esses desempenhardo apds o término
da graduagdo no mundo do trabalho, traz um mar de complexidades. E com essas
complexidades que a universidade tem dificuldade de lidar e, por conseguinte, 0s
“Estados e agentes econémicos procuraram fora da universidade meios alternativos
de atingir esses objetivos”, o que faz com que a universidade deixe de ser a unica
instituicdo responsavel pela formacdo de nivel superior e pela producdo da
pesquisa. A partir destes acontecimentos surge a crise de hegemonia (SANTOS,
2005, p. 138).

As elites sempre frequentaram as universidades, pois tiveram maior acesso
aos bens culturais e educacionais de sua época, principalmente no que tange ao
processo de ensino e aprendizagem. As relacdes entre universidade e sociedade
por muitos séculos se deram de forma diferenciada. De repente alterar tais relacfes
com o objetivo de responder as exigéncias sociais e econdbmicas da época € algo
gue tem potencial para desencadear uma crise na pesquisa, no ensino, na extensao,
e nas outras atividades da universidade. A partir deste debate que emerge a crise da
hegemonia.

A crise da legitimidade surge com a perda da universidade como “instituicdo
consensual” de ensino e pesquisa. Expande-se o niumero outras instituicbes como
faculdades, faculdades integradas, cursos técnicos e tecnologicos, entre outros, que
passam a cumprir a funcdo que o Estado demandava para a universidade. Assim a
universidade ndo é mais a detentora da soberania da producédo do conhecimento e
do ensino superior (SANTOS, 2005, p. 138).
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A crise institucional se da a partir do momento em que a universidade passa a
sofrer pressao crescente quanto aos critérios de “eficacia e produtividade” ao invés
da tdo almejada autonomia no que se refere a definicdo de valores e objetivos desta
instituicdo (SANTOS, 2005, p. 138).

Na visdo de Santos (2005) as consequéncias da crise da hegemonia criam
condicOes para a crise da legitimidade e da crise institucional, pois por estarem
interligadas, devem ser enfrentadas ao mesmo tempo e néo privilegiando uma em
detrimento das outras. Considerando a crise institucional a causadora de
“‘monopolizar as atencdes e os propositos reformistas”, na concepgao do autor, levou
também a “falsa resolugcéo das duas outras crises, uma resolucao pela negativa: a
crise da hegemonia, pela crescente descaracterizacéo intelectual da universidade; a
crise da legitimidade, pela crescente segmentacdo do sistema universitario e pela
crescente desvalorizacdo dos diplomas universitarios, em geral (SANTOS, 2005,
p. 139).

Ao solucionar a crise da hegemonia pela descaracterizacédo intelectual da
universidade, fica nitido o quanto é complexo oferecer formacao para o novo publico
que passa a frequentar a instituicdo. O ensino menos elitista, a partir da
democratizacdo do acesso, solicita que seja repensada a formacao para este novo
publico que chega a universidade em fungéo das ac¢des afirmativas, que levem em
conta as desigualdades sociais, econdmicas e raciais da sociedade. Repensar a
formacdo nao significa facilitar os processos de ensino, aprendizado e producéo de
conhecimento.

Os avancos dos valores de mercado, que cresceram especialmente nessas
tltimas décadas, com a efetivacdo da globalizacdo neoliberal atingem diretamente
as universidades e invertem as hierarquias, de forma a priorizar os administradores
em detrimento dos docentes e pesquisadores. Em contrapartida o aluno passa a ser
visto como consumidor e o docente como um vendedor do trabalho educacional.
Este contexto coloca empecilhos para que a abertura de espagco para saberes e
conhecimentos néo cientificos, dotados de outras temporalidades e cujos padrbes
de medicbes diferem daqueles usualmente aceitos pela racionalidade cognitivo-
instrumental, ligada diretamente ao principio de mercado para o qual individualismo

e concorréncia séo centrais (SANTOS, 2005).
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Santos (2005, p. 140) afirma que a inducdo da crise institucional nos ultimos
20 anos foi ocasionada pela crise financeira. Torna-se assim um fenémeno estrutural
decorrente da perda de prioridade da universidade publica entre os bens publicos
produzidos pelo Estado. Tal fato ocorre por estar em curso o neoliberalismo ou
globalizagdo neoliberal, o novo modelo de desenvolvimento econdmico que se
imp6s internacionalmente a partir da década de 1980.

A partir da década de 90, a politica neoliberal ao afirmar que o Estado esta
em crise, fortalece o setor privado e faz com que se instaure o processo de
terceirizacdo do trabalho nas universidades publicas e privadas. A partir de politicas
neoliberais, do mesmo modo que outras esferas, o Estado reduz a sua
responsabilidade ao ambito financeiro ao que tange a sua relacdo com a educacao.

A expansdo da década de 90 fica visivel e reflete as iniciativas publicas
adotadas na educacdo superior nas duas Ultimas décadas, o que se deu,
inicialmente, pelo predominio de politicas focalizadas no setor privado, e,
posteriormente, com a formulacdo de politicas para o setor publico, seguido de
aumentos expressivos do numero de IES com fins lucrativos.

Conforme o Censo do Ensino Superior divulgado em 1995 pelo Instituto
Nacional de Ensino e Pesquisa (INEP), havia 894 instituicbes de ensino superior;
dessas, 684 eram privadas; as demais ficaram divididas em 57 federais, 76
estaduais, e 77 municipais. Dias Sobrinho (2003, p. 102) justifica que essa expansao
devido a presséo continua por vagas em cursos de nivel superior e que foi cada vez
mais produzindo a necessidade de rapida criacdo de mais e diferentes instituicdes,
para a absorcéo de demanda de todo tipo.

Castro (2015, p. 30-34) corrobora destacando as principais iniciativas do
governo na busca da democratizacdo, fomentando o acesso e a permanéncia no
ensino superior por alunos advindos do ensino médio:

- O Programa Universidade para Todos (PROUNI), instituido pelo governo
federal prevé bolsas integrais e parciais para estudantes de baixa renda em IES
particulares cadastradas no sistema (BRASIL, 2005);

- O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES), que
concede o financiamento a estudantes regularmente matriculados em cursos

superiores da iniciativa privada (BRASIL, 2010a);
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- A ampliacdo de vagas no ensino publico teve incentivo do Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), cujo proposito foi diminuir as desigualdades sociais, criando condicdes
para a expansao fisica, académica e pedagogica das universidades (BRASIL, 2007);

- A criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), sistema integrado por
universidades publicas que oferece cursos superiores para pessoas com dificuldade
de acesso a esse nivel de ensino, a partir da modalidade Educacédo a Distancia
(EAD) (BRASIL, 2006);

- O Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), que é outro programa de ambito
nacional criado pelo MEC, que consiste em um sistema informatizado de selecdo de
candidatos a vagas em cursos de graduacdo nas IES publicas participantes. A
selecao é feita com base na pontuacdo obtida pelos estudantes no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) (BRASIL, 2010b);

- Com a ampliacdo do acesso as universidades publicas de estudantes
advindos de diferentes regides do pais devido a adocdo do ENEM/SiSU, foi criado o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio do Decreto n.°
7.234, de 19 de julho de 2010, com o objetivo de oferecer maiores condi¢cdes de
permanéncia aos estudantes nas IFES (BRASIL, 2010c);

- Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que estabelece cotas para
ingressos nas universidades federais e instituicdes federais de ensino técnico de
nivel médio (BRASIL, 2012b). Essa lei prevé que as IFES reservem no minimo 50%
das vagas de cada curso para estudantes que cursaram o0 ensino médio
integralmente em escolas publicas. A metade destas vagas deve ser destinada para
alunos com renda familiar igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita, e a outra
metade para alunos cuja renda ultrapassa esse valor. Para ambos 0s casos, Sao
destinadas vagas para pretos, pardos e indigenas de acordo com o percentual
correspondente a essa populacdo no estado, a partir dos dados do ultimo censo
demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Oliven (2007) destaca que as politicas de acdes afirmativas cumprem a
funcdo de reparacdo da injustica social visando remover barreiras que impegam o
acesso de certos grupos que, no passado, foram discriminados a universidade, ao
mercado de trabalho e a posi¢cOes de lideranca. Santos (2013, p. 472) destaca a

vinculagéo reciproca que ha entre o que chama de “injustica social” e de “injustica
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cognitiva”, pois sado as idéias que mais encontrardo resisténcia no ambito da
universidade, pois foram historicamente o grande agente de “epistemicidio” contra
os saberes leigos, indigenas, populares, em nome da ciéncia moderna”. Conforme o
autor, no Brasil a resisténcia sempre serd maior, em virtude da elite universitaria

A partir do exposto é preciso enfrentar o novo com 0 novo, ou seja, estas
politicas de acdes afirmativas chegam para que as universidades repensem a sua
estrutura, o seu conteudo e especialmente as questdes sobre a mercantilizacdo da

educacao superior. Sobre este assunto, Boaventura nos diz:

As transformacgdes da Ultima década foram muito profundas e, apesar de
terem sido dominados pela mercadorizacdo da educacdo superior, ndo se
reduziram a isso. Envolveram transformacdes nos processos de
conhecimento e na contextualizacdo social do conhecimento. Em face
disso, nédo se pode enfrentar o novo contrapondo-lhe o que existiu antes.
Em segundo lugar, porque o que existiu antes ndo foi uma idade de ouro ou,
se o foi, foi-o para a universidade sem o ter sido para o resto da sociedade,
e, no seio da prépria universidade, foi-o para alguns e néo para outros. A
resisténcia tem de envolver a promocdo de alternativas de pesquisa, de
formacdo, de extensdo e de organizacdo que apontem para a
democratizacdo do bem publico universitario, ou seja, para o contributo
especifico da universidade na definicdo e solugédo coletivas dos problemas
sociais, nacionais e globais. (SANTOS, 2013, p. 462)

Pelo exposto, a universidade tem como seu maior desafio no Século XXI
repensar a educagao em sua razao de ser: a comunidade, a sociedade — e voltar-se
para 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Para isso, € necessario que as acdes
direcionadas referentes ao conhecimento cientifico incluam em seu curriculo os
dialogos com outras culturas, outras etnias, gerando outros saberes, para a ampliar
a formacdo humana e ético-politica dos sujeitos envolvidos. Por isso, é crucial
apostar em um projeto onde o centro seja a possibilidade do ser humano buscar a si
proprio em parceria com 0 outro, com 0S outros, estabelecendo ai uma construcao
do conhecimento mais critico e no coletivo.

2.2 A EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS

Uma das func¢des da Universidade € a Extenséo, pois se realiza através de
um conjunto de acdes voltadas para a sociedade, principalmente por que devem
estar indissociavelmente vinculadas ao Ensino e a Pesquisa. A finalidade maior da
Extensdo é a promoc¢do do desenvolvimento do bem-estar social, a promocéo e

garantia dos valores democréaticos de igualdade de direitos e de participacdo, o
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respeito a pessoa. Para tanto, Sandra de Deus® (2012, p. 31) resume qual o lugar da
Extensdo na Universidade:

A Extensdo é o lugar da “alteridade” por exceléncia. Onde a Universidade
realiza o reconhecimento da diversidade socio—cultural e etnicorracial e
permite a construcdo e o estabelecimento dos compromissos necessarios a
leitura do mundo. Ao atuar nas dimensdes estéticas e culturais, a extenséo
universitaria tenciona o ensino e atualiza a pesquisa. Este movimento nos
convoca ndo s6 a pensar o lugar da extensdo na formacédo cidadad dos
envolvidos, como também reconhecer o seu papel real e objetivo na
estrutura da universidade no cumprimento daquela que pode ser uma de
suas tarefas mais generosas e instigantes, a de ser o local de formacéo,
contribui¢céo e promoc¢&o de propostas para melhoria da vida. No interior das
universidades ha um questionamento tornado publico que provoca “pra que
serve o teu conhecimento? "e no seu exterior hd uma latente necessidade
de profissionais com outras competéncias, que vao além da técnica, que
contribuam na promocéo do desenvolvimento da sociedade em todas as
suas dimensdes”.

Deus (2012) nos faz pensar no quanto que as Instituicdes de Ensino Superior
devem ter como objetivo principal investir na democratizacdo do conhecimento e no
respeito aos saberes populares locais, na intencdo de construir um novo e mais
amplo conhecimento, levando em consideracdo as especificidades de cada
comunidade em que atuam. Além da sua importancia como geradora de politicas
publicas, a Extensdo Universitaria deve servir como instrumento de insercao social,
aproximando a academia das comunidades que a circundam.

Desde a década de 80, as acles extensionistas passaram a ser
regulamentadas e vém recebendo, cada vez mais, apoio institucional do Governo
Federal e das universidades, definindo assim como um “novo tempo” da extenséo no
pais. Destacam que para compreender 0 momento atual da extensao universitaria é
preciso levar em conta a sua historia (SANTOS; DEUS, 2014, p. 6)

Para compreender a histéria da extenséao € preciso voltar-se para a data de
21 de junho de 1918, em Cordoba, Argentina, pois foi o inicio da extensao
universitaria na América Latina. Nesta ocasido houve manifestacdes de estudantes
da Universidade de Cordoba, na Argentina, que realizaram a publicacdo do
manifesto que reivindicava a abertura e a atencéo da universidade para as questbes
sociais:

Segundo eles, a Universidade deveria aprimorar seu cunho extensionista e se
voltar para fora dos muros; incluir a gratuidade do ensino superior; criar
mecanismos que assegurassem a autonomia universitaria; o ingresso publico
para a carreira docente e eleicbes diretas para as reitorias. Todas essas

3 Desde 2012 é Pré-Reitora de Extensdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Ex
Presidente do Férum de Pré-Reitores de Extensdo (FORPROEX) no periodo 2012-2014. Professora
Associada da Faculdade de Comunicacao da UFRGS.
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reivindicacbes foram cruciais para chegarmos a universidade que temos, e
encaminharam questdes fundamentais para 0 ensino universitario que
queremos. Elas apontam para uma universidade democratica e
comprometida socialmente. (SANTOS; DEUS, 2014, p. 8)

Apenas em 1931, com a elaboracdo do Estatuto das Universidades
Brasileiras, comeca a surgir pequenas iniciativas quanto a extensao universitaria no
Brasil. A definicdo dada a extensdo pelo Estatuto ndo reconheceu a reivindicacdo do
manifesto de Cordoba, se aproximando mais da concepcdo norte-americana de
extensdo, que se tornou uma das maiores influéncias em nossas universidades. A
extensdo era mais voltada para o crescimento econdmico e tinha como objetivo
central a difusdo dos conhecimentos técnicos e cientificos — voltada mais para os
meios rurais e que necessitavam de desenvolvimento. Ainda ndo aparecia no
Estatuto o conceito de “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

Durante as décadas de 1960 e 1970, durante a ditadura na América Latina,
ficou difundida a ideia de que as universidades publicas deveriam atuar nas
comunidades com maior vulnerabilidade social, sendo denominada de “pratica
sociocomunitaria”, mas de forma eventual, pois ndo era integrante do curriculo
universitario, o qual era distante do cotidiano das pessoas que estavam fora dos
muros das universidades. Os saberes populares, tanto os urbanos quanto os rurais,
nao eram significativos para a universidade.

Em contrapartida surgem os trabalhos e as ideias de Paulo Freire para
fundamentar uma gama de acdes extensionistas. Paulo Freire passa a inspirar o
debate sobre a extensdo universitaria brasileira. A extensdo universitaria passou

assim:

A fundamentar-se como pratica politica e a reivindicar o seu carater como
fazer académico que estimula, reconhece e valoriza a troca de
conhecimentos. As acdes advindas das reflexdes freireanas mantiveram
certo carater militante, contudo buscaram estabelecer lacos de continuidade
e 0 reconhecimento dos saberes dos diversos atores sociais. (SANTOS;
DEUS, 2014, p. 9).

Na década de 1980 ha a oposi¢ao da sociedade civil ao regime da ditadura de
1964. “A organizagdo politica dos movimentos sociais se deu principalmente em
direcdo ao protagonismo na defesa dos seus interesses. De certa forma, muitos dos
protagonistas do periodo (estudantes, negros, indigenas, “gays”, “sem-terra”,

“mulheres crecheiras”, dentre outros), que se colocaram em defesa da democracia,
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informaram a concepcado da extensdo universitaria que se pretendia’ (Santos &
Deus, 2014, p. 9).

Em 1987, com a criacdo do | Forum de Pr6-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), a extensdo universitaria passa a
ser debatida e a ter maior importancia na academia, o que ocorreu no | Encontro

Nacional de Pro-Reitores de Extensao.

A Extensao Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagao
transformadora entre universidade e sociedade. (...) A Extensdo é uma via
de mao dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que
encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaborac@o das praxis de um
conhecimento académico. No retorno & Universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido
aquele conhecimento. Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados, académico e popular, terd como consequéncia: a producéo
do conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e
regional; a democratizacdo do conhecimento académico e a participacédo
efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade. (...) Além de
instrumentalizadora desse processo dialético de teoria/pratica, a Extenséo é
um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social.
(FORPROEX, 1987, p. 11)

A partir do FORPROEX, a extensdo passa a ser articuladora do ensino e da
pesquisa nha universidade assim como dos saberes académicos e dos saberes
populares, proporcionando o intercambio entre as comunidades e os estudantes e
pesquisadores envolvidos na pratica reflexiva. Este carater interdisciplinar da
extensdo configura a ideia de diferentes saberes, que possibilitam uma
compreensao globalizada das questbes sociais e, portanto, a constru¢cdo da
democratizacao da universidade por meio de seu compromisso social.

Em 2003, o PROEXT - Programa Nacional de Apoio a Extensdo Universitaria
é criado pelo Ministério da Educacdo — MEC, com énfase na inclusédo social e tendo
por objetivo apoiar as instituices publicas de ensino superior no desenvolvimento
de programas ou projetos de extensdo que contribuam para a implementacao de
politicas publicas.

Para pensar a Extensdo Universitaria como articuladora do ensino e da
pesquisa, Boaventura de Souza Santos se utiliza de conceitos como as
“epistemologias do sul” e as questdes que sao centrais em seus estudos: “questao
do pensamento abissal”’ e a “questdo da razao indolente”.

Para Santos, os conhecimentos marginalizados, que sao produzidos fora dos

centros de poder ocidentais sdo definidos como as “epistemologias do sul”:
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As epistemologias do sul sdo um convite a um amplo reconhecimento das
experiéncias de conhecimento no mundo, incluindo, depois de
reconfiguradas, as experiéncias do norte global. Abrem-se, assim, pontes
insuspeitas de intercomunicacdo, vias novas de didlogo. No plano
epistemoldégico, tal como noutros, 0 mundo ndo se pode contentar com
breves resumos de si proprio, mesmo sabendo que a "versdo completa e
integral" é impossivel. A energia deve centrar-se na valorizacdo da
diversidade dos saberes para que a intencionalidade e a inteligibilidade das
praticas sociais sejam a mais ampla e democratica. (SANTOS, 2010, p. 26)

Do recorte do texto acima ficam evidentes as questdes do pensamento
abissal, o qual vem a baila ao se pensar em reconhecimento das experiéncias no
mundo, pois tal pensamento se desenvolve por uma perspectiva totalmente de
oposicao, tendo em vista que sua caracteristica principal € a impossibilidade de co-
presenca:

A caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da
co-presenca dos dois lados da linha. Este lado da linha s6 prevalece na
medida em que esgota o campo da realidade relevante. Para além dela ha
apenas inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialéctica. (SANTOS,
2010, p. 32)

Nesta perspectiva ha um abismo que separa o conhecimento cientifico dos
saberes alternativos - o filoséfico, o teoldgico e outros. A representacdo dessa
situacdo € apresentada através da metafora da linha abissal que estrutura a
invisibilidade de cada lado da linha a inexisténcia de quem esta do outro lado. O
grande propulsor do pensamento abissal € o modelo de ciéncia moderna ocidental, o
qual opera através de linhas abissais que delimitam o mundo humano do
nao humano.

A segunda questado importante no pensamento de Santos é a razao indolente,
responsavel por essa sensacao de “mais do mesmo”, que emana da citagao, por via
da imagem textual dos “breves resumos de um mesmo mundo” (SANTOS, 2010,
p.26).

Juntos, o pensamento abissal e a razéo indolente formam um binémio que se
retroalimenta, o qual é o retrato da desesperanca, pois se um néo vé ou nao admite
alternativas, a outra nao consegue agir. No pensamento de Santos, a razao

indolente ocorre sobre quatro formas:

A razao impotente, aquela que ndo se exerce porque pensa que nada pode
fazer contra a necessidade como exterior a ela prépria; a razao arrogante,
gue nao sente necessidade de exercer-se porque se imagina
incondicionalmente livre e, por conseguinte, livre da necessidade de
demonstrar a sua proépria liberdade; a raz8o metonimica que se reivindica
como a Unica forma de racionalidade e, por conseguinte, ndo se aplica a
descobrir outros tipos de racionalidade, ou se o faz, fa-lo apenas para as
transformar e matéria prima; e a razdo proléptica, que ndo se aplica a
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pensar no futuro, porque julga que sabe tudo a respeito dele e o concebe
como uma superacéo, linear, automatica e infinita do presente. (SANTOS,
p. 96)

Para dar visibilidade as experiéncias emergentes, Santos (2010) propfe o
trabalho de traducéo:

O trabalho de traducéo é complementar da sociologia das auséncias e da
sociologia das emergéncias. Se estas Ultimas aumentam enormemente o
namero e diversidade das experiéncias disponiveis e possiveis, o trabalho
de traducdo visa criar inteligibilidade, coeréncia e articulacdo num mundo
enriquecido por uma tal multiplicidade e diversidade. A traducdo n&o se
reduz aos componentes técnicos que obviamente tem, uma vez que estes
componentes e o modo como sdo aplicados ao longo do processo de
traducdo tém de ser objeto de deliberacdo democratica. A tradugdo €,
simultaneamente, um trabalho intelectual e um trabalho politico. E é
também um trabalho emocional porque pressupfe o inconformismo [...].
(SANTOS, 2006, p.129).

O inconformismo, a indignacdo, lutar contra forcas excludentes é a forca
propulsora da sociologia das auséncias, das emergéncias e do trabalho de traducéo.
O trabalho de traducéo visa ser transgressor por seu carater politico e filoséfico, que

se fundamenta na contracorrente da razao indolente.

A traducdo entre saberes assume a forma de uma hermenéutica diatépica.
Consiste no trabalho de interpretacdo entre duas ou mais culturas — um
conhecimento centrado numa traducdo intercultural, com a finalidade de
identificar preocupagdes isomorficas entre elas e as diferentes respostas que
fornecem para elas. (Santos, 2008, p. 124).

Na mudanca paradigmatica proposta por Santos (2006) esta contemplada
uma ecologia de saberes com base no reconhecimento da pluralidade de saberes
heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da articulagdo sistémica, dindmica
e horizontal entre eles. A partir da Sociologia das Auséncias surgem infinitas
possibilidades e mais do que nunca é importante ndo desperdicar a oportunidade
Unica de uma transformacéo especifica que o presente oferece, cuidar do presente é
imperativo porque existe a incerteza de que a esperancga ir4 se concretizar. Dessa
maneira, € a aposta em emancipacdes sociais futuras, mas que se realizam a partir
de emancipacdes presentes.

A ecologia dos saberes é o reconhecimento da diversidade e da pluralidade
dos saberes e da necessidade de conjugacfes especificas desses saberes para
realizar determinadas acfes. Boaventura de Sousa Santos enfatiza constantemente
gue “a ecologia dos saberes € como se fosse uma extensdo ao contrario: ndo é
levar o conhecimento da universidade para fora, mas identificar, valorizar e

agregar conhecimentos que ja circulam fora dos limites académicos®.
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“A ecologia de saberes € um conjunto de epistemologias que partem da
possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegemobnicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois
pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que clama sé-lo séo
as menos neutras; 2) a reflexdo epistemolégica deve incidir ndo nos
conhecimentos em abstrato, mas nas praticas de conhecimento e seus
impactos noutras praticas sociais”. (Santos, 2006, p.154)

Sendo assim, para Santos (2005, p. 176), a Extensdo Universitaria deve
centrar suas acfes na ecologia de saberes, desenvolvendo a promocao de didlogos
entre o saber cientifico ou humanistico que a universidade produz e saberes leigos,
populares, tradicionais, onde se dé um processo em que ha uma nova “convivéncia
ativa de saberes no pressuposto que todos eles, incluindo o saber cientifico, podem
enriquecer-se nesse dialogo”.

Para Severino (2002, p. 117), a extensdo tem que estar integrada ao exercicio
pedagdgico do trabalho universitario. A extensdo € uma exigéncia do processo
formativo e a universidade tem que ser extensionista, pois s6 assim ela estara dando
conta da formacao integral do jovem universitario, investindo-o pedagogicamente na
construgdo de uma nova consciéncia social. A universidade deve ter como objetivo
‘expressar a génese de propostas de reconstrugédo social, buscando e sugerindo
caminhos de transformagao para a sociedade”. Assim, demanda-se por pensar um
novo modelo de universidade e de sociedade, nos trés eixos das praticas humanas:
do fazer, do poder e do saber, ou seja, levando a participagdo formativa dos
universitarios no mundo da producao, no mundo da politica € no mundo da cultura”.

2.3 FORMACAO HUMANA NA UNIVERSIDADE: ASPECTOS CONCEITUAIS

O maior desafio para a universidade na atualidade € o entendimento de que o
processo educativo se compde da formacdo simultdnea do individuo como ser
universal e singular — um ser plural. E compreender que um sujeito possui sua
identidade pessoal e projeto de vida em constante mutacdo, que pertence a um
grupo social e cultural. E necessario entender esse sujeito em sua formag&o humana
como um cidadao, ou seja, como alguém que traz em sua bagagem uma diversidade
historica, que inclui a necessidade de desenvolver uma identidade de classe e ao
mesmo tempo conhecer seus direitos sociais e dos outros sujeitos enquanto
coletivo.

Goergen (2013, p. 39) corrobora com a afirmagdo acima quando considera

que a formacdo humana esta condicionada ao reconhecimento de si e do outro:

Formar-se na sociedade plural significa reconquistar a subjetividade;
significa gerar em nds a recusa do que nos tornamos, seres produzidos;
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significa ndo aceitar o que o sistema quer que sejamos: cabecas bem feitas,
adaptadas, monoldgicas, nUmeros e categorias; significa entender que a
realidade existente ndo é tdo pétrea quanto parece e que pode ser
diferente; significa trocar a aderéncia pela resisténcia, o éxito pelo risco;
significa ultrapassar os estreitos limites da incorporagéo de conhecimentos
e habilidades exigidos pelo mercado e assumir o risco do pensamento
autbnomo. Mas formar-se na sociedade plural significa, sobretudo, dar-se
conta da diferenca, da alteridade, do outro como nova categoria fundante da
epistemologia, da ética e da estética. (GOERGEN, 2013, p. 39)

Boaventura de Sousa Santos, Marilena Chaui, José Dias Sobrinho e Pedro
Goergen defendem que mais do que oferecer “servigcos” sociais — entre eles a
educacao — as acdes publicas, articuladas com as demandas da sociedade, devem
se voltar para a construgcdo de direitos sociais. Numa sociedade extremamente
desigual e heterogénea como a brasileira, a politica educacional deve desempenhar
importante papel ao mesmo tempo em relacdo a democratizacdo que esta em
construcdo e a formacao do cidadao, do sujeito em termos mais significativos do que
torna-lo um “consumidor”’, um “competitivo frente & ordem mundial globalizada”.
Defendem uma universidade formada por uma concepc¢édo critica de Estado — que
considere sua funcdo de atender a sociedade como um todo, néo privilegiando os
interesses dos grupos detentores do poder econdmico. Deve, do mesmo modo,
estabelecer como prioritdrios os programas de acdo universalizantes, que
possibilitem a incorporacdo de conquistas sociais pelos grupos e setores
desfavorecidos, visando a reverséo do desequilibrio social.

Marilena Chaui nos remete a pensar na importancia da Universidade e sua
relacdo com a sociedade através dos textos “Escritos sobre a Universidade” (2001) e
“A universidade publica sob nova perspectiva” (2003), onde destaca a pratica social
da universidade ressaltando os conceitos de autonomia universitaria, através da
formacdo e democratizacdo do ensino. Assim Chaui (2003, p. 5) conceitua a

universidade:

A universidade é uma instituicdo social e como tal exprime de maneira
determinada a estrutura e 0 modo de funcionamento da sociedade como um
todo. Tanto é assim que vemos no interior da instituicdo universitaria a
presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes que exprimem
divisbes e contradigcBes da sociedade. Essa relagéo interna ou expressiva
entre universidade e sociedade é o que explica, alias, o fato de que, desde
seu surgimento, a universidade publica sempre foi uma instituicdo social,
isto é, uma acdo social, uma pratica social fundada no reconhecimento
publico de sua legitimidade e de suas atribuicbes, num principio de
diferenciacéo, que lhe confere autonomia perante outras instituicbes sociais,
e estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores de
reconhecimento e legitimidade internos a ela.
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Marilena Chaui (2003, p. 12-15) destaca que a mudanca da universidade
publica se dara somente a partir da perspectiva da formacdo e da democratizacao
levando em conta as seguintes condicoes:

1) Colocar-se claramente contraria a exclusdo como forma de relagéo social
definida pelo neoliberalismo e pela globalizac&o;

2) Definir a autonomia universitaria pelo direito e pelo poder de regulamentar
suas proprias normas de formacgéo, docéncia e pesquisa;

3) Diferenciar o que € democratizac¢do da educacao superior e massificagcao;

4) Revalorizar a funcao docente, que foi desprestigiada e negligenciada com a
chamada “avaliagédo da produtividade”, quantitativa;

5) Revalorizar a pratica da pesquisa, estabelecendo ndo s6 as condicdes de
sua autonomia e as condi¢cdes materiais de sua realizagdo, mas também recusando
a diminuicao do tempo para a realizacdo dos mestrados e doutorados;

6) Revalorizar a pesquisa nas universidades publicas exige politicas publicas
de financiamento por meio de fundos publicos destinados a este fim, por intermédio
de agéncias nacionais de incentivo a pesquisa, mas que sigam duas orientacfes
principais: a) projetos propostos pelas proprias universidades; b) projetos propostos
por setores do Estado e que fizeram levantamentos locais e regionais de demandas
e necessidades de pesquisas determinadas e que serdo subvencionadas pelas
agéncias;

7) Adotar uma perspectiva critica transparente tanto sobre a idéia de
sociedade do conhecimento quanto sobre a de educacdo permanente, tidas como
idéias novas e diretrizes para a mudanca da universidade pela perspectiva da
modernizacao.

Chaui (2003) defende o ensino superior como um direito universal do cidadéo
e que deve ser voltado para classe popular. A autora se posiciona contra a
privatizacdo do conhecimento. Quanto a autonomia, explicita que ha a necessidade
de discussao e apresentacdo dos orgcamentos para toda a comunidade universitaria,
segundo o modelo do orcamento participativo. Destaca que para que a autonomia
universitaria se configure € relevante a definicdo de suas proprias linhas de
pesquisa, pois assim ndo se deixam dominar pelas regras das agéncias de fomento.

Em consonancia com Chaui, Dias Sobrinho conceitua a educacdo como bem

publico e atribui a sua importancia na formacao cidada e capacitacéo profissional:
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Educacdo como bem publico é essencial para a formacdo de cidaddos
conscientes e, correlativa e inseparavelmente, de profissionais qualificados.
Formacdo cidadad e capacitacdo profissional sdo aspectos co-essenciais,
mutuamente referenciados e solidariamente constitutivos do sujeito social.
Cidadaos-profissionais ética e tecnicamente responsaveis e qualificados
sdo os principais atores do fortalecimento econdmico e, inseparavelmente,
do desenvolvimento da nacdo. Nessa concepgdo, a economia € uma
dimensédo essencial da vida humana, mas ndo é a razdo de ser da
sociedade. Ao contrario, € a sociedade, guiada pelo valor moral do bem
comum, que a deve determinar. (DIAS SOBRINHO, 2013, p. 109-10)

Goergen (2000, p. 103 e 154) salienta que é necessario ter em mente que as
transformacdes em curso no mundo tém enorme impacto sobre Universidade e frisa
que seu compromisso social tem que ser “para além de seus evidentes encargos no
campo da ciéncia e tecnologia, deve sentir-se responsavel também pela emergéncia
de novos compromissos favoraveis a reconstrucdo de uma sociedade capaz de
reinventar uma cultura mais humana”.

Potencializar a formacdo humana torna-se um dos grandes desafios da
universidade no processo democratico do pais, principalmente apostando no
fomento de valores como a igualdade, a tolerancia, a nédo-violéncia, a solidariedade,
enfim, a valorizacdo da diversidade cultural e que tenham na democracia politica e
social 0 maior de seus compromissos.

Severino (2010, p. 159) considera que o papel da educacédo na formacao
humana deve ser a busca da construcao da cidadania e que para que esta aconteca
€ preciso haver o foco no projeto ético politico:

O ético-politico incorpora a sensibilidade aos valores da convivéncia social,
da condicédo coletiva das pessoas humanas. A relagéo, a inter-relacéo, a
dependéncia reciproca entre as pessoas, € também um valor ético. A
eticidade se apoia na dignidade humana, mas essa dignidade nédo se
referencia apenas a existéncia social, mas também a coexisténcia social.

A universidade € uma instituicdo que acompanha o movimento da historia.
Supde-se um espaco democratico, de construcdo de novas formas de sociabilidade,
mais justas e mais dignas. Este processo democratico longo e sinuoso néo deixara
de ser possivel desde que se tenha como centro o permanente didlogo em relacao
as diferencas e que néo se exclua deste dialogo os diferentes.

Paulo Freire (1981) voltou seus estudos para a educacdo pela via da
humanizacdo, uma educacdo cidadd, uma educacdo que sO seria possivel na
mudanca profunda da sociedade, da politica, do cotidiano dos individuos e dos
grupos sociais. Centrou no dialogo, na escuta e no respeito ao processo histérico
dos povos — ressaltando a importancia de lutar para colocar o ser humano como
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centro das preocupacdes sociais. Valorizando os sujeitos historicos e colocando-se
a servico das necessidades e aspiracfes dos outros, trouxe a tona a razdo e a
amorosidade, na busca de fazer os sujeitos sentirem-se sujeitos do mundo no
qual vivemos.

Freire sempre considerou a marca da exclusdo, a negacéo do direito de estar
em um espaco que por direito deveria pertencer a todos. Esta marca nos alerta para
a importancia de politicas publicas que tenham como premissa a Educacdo em
todos os niveis como direito de todos, do mesmo modo que busque redimensionar o
espaco da escolarizagdo como um espaco onde se encontram sujeitos capazes nao
s6 de aprender, mas de partilhar conhecimentos construidos ao longo da vida, na
busca de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Severino (2006, p. 633) a proposta possivel de educacdo vai partir da
condicdo de contingéncia imanente do préprio sujeito, ou seja, “é aquela de sua
propria formacédo como sujeito cultural”. No entanto o autor ressalta que a educagéao
para a formacdo cultural possui um cunho mais antropologico do que ético ou
politico:

“A ideia de formacédo cultural da a educacdo uma finalidade intrinseca de
cunho mais antropoldgico do que ético ou politico, num sentido estrito. Até
para transformar os individuos em pessoas éticas e politicas, a educacao
precisa efetivar-se como formac&o cultural. No entanto, em si mesma, a
educacgdo ndo tem como garantir, diretamente, que as pessoas se tornem
éticas — ela é uma experiéncia eminentemente pessoal —, nem como
metanoia assegurar o aprimoramento do social — a revolucao politica € uma
experiéncia exclusiva do sujeito coletivo em sua especificidade”.

A formacdao ético-politica na educacao, na atualidade, requer o entendimento
de que fazemos parte de um mundo globalizado em constante mutacdo, em que o
individualismo imposto pelo pensamento neoliberal requer novas praticas coletivas.
O respeito a pluralidade dos individuos é uma exigéncia, principalmente no que se
refere ao enfrentamento no coletivo da exclusdo social construida historicamente. E
exigéncia da formacao ético-politica o comprometimento com a diversidade humana,
onde a politica do bem viver seja a utopia necessaria para que se desenvolva o
respeito a histéria dos individuos, da cidadania e dos movimentos sociais.

O compromisso da educacdo é com a construcdo de sujeitos politicos
participativos, onde o reconhecimento social, politico e cultural dos povos esteja em
evidéncia na constante construcdo democrética da cidadania. A formacao ético-
politica é constituida de valores, do dialogo, da intersubjetividade que é natural do
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humano e aposta no presente, revisitando o passado e reinventando o ser e estar no
mundo na construcéo do futuro.

No préximo capitulo apresento o Histérico do PET no Brasil e do PET PPJ,
assim como os sujeitos da pesquisa entrevistados e como ocorreram 0S encontros
com o Grupo e qual foi o processo de realizagcéo das oficinas junto a uma escola de

ensino médio da rede publica de Porto Alegre.
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CAPITULO 03
PET — PROGRAMA DE EDUCACAO TUTORIAL: O INICIO...

O PET €& um Projeto Académico voltado para alunos regularmente
matriculados em cursos de graduacdo em Instituicbes de Ensino Superior
brasileiras. Conforme Manual do PET, a intencionalidade do Programa é
proporcionar aos estudantes uma gama nova e diversificada de conhecimento
académico, no sentido de contribuir para sua melhor qualificagcdo como pessoa
humana e como membro da sociedade. E criado em 1979 e até o ano de 1999 foi
coordenado pela CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - instancia ligado ao Ministério da Educacdo (MEC). No final de 1999, o
Programa passou a ser gerido pela Secretaria de Educagéo Superior - SESU/MEC,
sob a responsabilidade do Departamento de Modernizagdo e Programas da
Educacao Superior - DEPEM.

Moraes (2013) destaca que o objetivo maior do PET era formar uma elite
académica. Tal afirmativa se confirma dada a expansdo dos programas de pos-
graduacao no final da década de setenta quando da criagdo do PET, com o intuito
de preparar, ja durante a graduacdo, uma elite académica para ingressar nos
mestrados e doutorados. Esse programa de treinamento deveria alcancar todas as
areas do conhecimento e foi sendo implantado gradativamente, durante a década de
80, em universidades de todo o pais.

Desde 1999 o PET é executado de forma a considerar prioritariamente as
diretrizes e os interesses académicos especificos de cada uma das Instituicbes as
quais se vincula e que sdo responsaveis pela estruturacdo e coordenagdo do
programa no seu ambito. Atualmente, conforme dados do MEC, existem 842 grupos
distribuidos em 121 Instituicbes de Ensino Superior (IES) em todo o pais. Todos
esses grupos podem ter até 18 integrantes discentes além do tutor (docente).
Desses, 12 podem ser bolsistas e 6 voluntarios.

A Portaria 976/2010 trouxe inovacdes para a estrutura do PET como, por
exemplo, a flexibilizacdo e dinamizacdo da estrutura dos grupos — que poderéo se
constituir com no minimo de quatro bolsistas e no maximo 18 (12 bolsistas e 6 ndo

bolsistas), a unido do PET com o Programa Conexdes de Saberes (PCS), a
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definicdo de tempo maximo de exercicio da tutoria, a aproximacdo com a estrutura
académica da universidade e a definicdo de estruturas internas de gestao do PET.

Conforme Silva et al. 2011, a Portaria MEC n° 976/2010 estipulava nas
Instituicdes Federais de Ensino Superior a criagdo de grupos vinculados a correcéo
de desigualdades sociais. Estes novos PET, voltados para discentes oriundos de
comunidades populares, seriam denominados PET/Conexbes de Saberes e
funcionariam sob a mesma regulamentacéo dos antigos grupos PET.

Sobre a fuséo e ampliacdo do PET com o PCS, Moraes (2013, p. 15) registra

gue nédo se deu sem enfrentamentos e discordancias:

Esta ampliagédo do PET ndo se deu sem tensdes e resisténcias, tanto internas
guanto externas ao programa, pois nas primeiras avaliagbes e repercussoées, 0
gue se enunciava era que o MEC estava unido a dois programas, com
direcionamentos que, segundo alguns tutores, poderia “descaracterizar a proposta
histérica do PET, principalmente sua vinculacdo com a graduacdo, a0 mesmo
tempo que desconsiderava a histéria do Programa Conexdes e Saberes, o qual
tinha um eixo politico forte, de qualificar a formacdo de estudantes de origem
popular, potencializando suas ftrajetérias e apoiando sua permanéncia na
universidade.

Para Moraes (2013) os integrantes do Programa Conexdes de Saberes
possuem posicionamentos distintos e essa € uma das razdes de alguns choques, no
momento em que ocorre a fusdo com o PET e passa a assumir uma logica
universitaria. O mesmo explica tal fendbmeno dada a realidade dos integrantes do
PETPPJ, que além de serem oriundos de meios sociais que historicamente
estiveram distanciados do meio universitario e dividem seus tempos entre
graduacgdo, militdncia (ou nédo), familia, trabalho entre outros. O autor expressa que a
nocao de universidade publica sempre foi tomada como uma falacia pelos membros
mais radicais do grupo, observando que houve a formacdo de um espacgo
universitario brasileiro destinado a uma determinada classe, desde a sua fundacéo.

Moraes (2013) chama a atencao para o fato de que nem todos os integrantes
que passaram e passam pelo PET Conexdes eram militantes ou tornam-se
militantes, a vinculacdo dos integrantes a militancia em movimentos juvenis néo é
direta. Todavia, a pesquisa apresenta a mesma compreensdo sobre as

possibilidades do PET Conexdes enquanto espaco de formacao também politica:

Nessa direcdo o PET ConexBes € um instrumento de resisténcia, espaco
gue possibilita discussdes e aliancas com movimentos sociais e outras
organizagfes de jovens que trabalham na direcdo de uma universidade
mais aberta as diferencas. (MORAES, p. 104)
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Em consonancia com Moraes (2013), Silva et al. (2011), uma das metas do
PCS €, assim como a do PET, a permanéncia qualificada do discente, s6 que agora
os estudantes de baixa condicdo socioecondmica tornam-se protagonistas da triade
da universidade: ensino, pesquisa e extensao.

Assim, os principais objetivos do PET e sua vinculacdo ao PCS, com as
alteracdes trazidas pela Portaria MEC n° 343, de 24 de abril de 2013, séo:

1) Promover a formagédo ampla e de qualidade académica dos alunos
de graduacdo envolvidos direta ou indiretamente com o programa,
estimulando a fixagdo de valores que reforcem a cidadania e a
consciéncia social de todos os participantes e a melhoria dos cursos
de graduacdo; 2) Ampliar a relacdo entre a universidade e os
moradores de espacos populares, assim como com suas instituicdes
e movimentos organizados; 3) Aprofundar a formacdo dos jovens
universitarios de origem popular como pesquisadores e
extensionistas, visando sua interven¢do qualificada e o protagonismo
em diferentes espacos sociais, na universidade e em comunidades
populares; 4) Proporcionar uma formacdo que estimule o
desenvolvimento da capacidade critica, da autonomia intelectual e do
compromisso social; 5) Desenvolver acdes de ensino, pesquisa e
extensdo que problematizem as acdes afirmativas, o acesso e a
permanéncia dos estudantes e respeitem a diversidade e a equidade.

Com essas transformacdes ocorridas no PET, os estudantes conexistas
passam a transitar como pesquisadores/extensionistas, pois atingirdo seus espacos
sociais de origem e que sao vistos pelo programa como detentores de conhecimento
bem como do espaco académico. Os discentes participantes do PCS séo
interlocutores de saberes entre a comunidade e a universidade e lideres sociais, na
busca de oferecer a formacéo inclusiva de seus integrantes.

3.1 QUADRO DO PET NA UFRGS

A UFRGS possui na atualidade 16 Grupos PET. Para tanto segue um breve
histérico do inicio do PET na UFRGS, a partir de dados disponiveis na pagina da
PROGRAD/UFRGS e dos informes na internet dos Grupos PET:
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Tabela 01 - Historico do inicio do PET na UFRGS.

Grupo PET

Psicologia

Curso / Conexdes Ano de Criagao

Curso

1988

Caracteristicas

Estudantes e professores
do Curso em dialogo com
praticas

profissionais/comunidade

Computacao

Cursos de Ciéncia
da Computacéo e
Engenharia de
Computacao

1988

Cursos e oficinais voltadas
para alunos e professores
na area de eletrbnica,
robdtica e programacao.
Pesquisas em robotica —
atividades com escolas e
cursos voltados para o
Ensino Médio.

Educacéo Fisica

Curso

1991

Auxilio em eventos
ESEF/UFRGS

Engenharia Civil

Curso

1992

Palestras de apoio a
Graduacéo, viagens de
estudos, visitas técnicas,
boletins informativos e
pesquisas proprias

Geografia

Curso

1992

CinePET/Comunidade

Odontologia

Curso

1992

Grupo de Estudos de
Artigos Cientificos em
Inglés, seminarios
semanais e cursos de
informatica. Saude bucal
com a comunidade de
criancas e idosos

Ciéncias Sociais

Cursos

2006

Melhoria da Graduacéo —
interface com as 3 areas de
conhecimento:
Antropologia, Ciéncia
Politica e Sociologia

Letras

Curso

2007

Estudos na Area de
Linguistica e Literatura

Biologia

Curso

2009

Formacé&o profissional do
Biologo e agdes entre
alunos, professores e
técnicos-administrativos.

Politicas Publicas de
Juventude

Conexoes

2010

Eixo Agbes Afirmativas

Ciéncias Humanas

Conexoes

2010

Eixo Acesso ao Ensino
Superior

Participacao e
Controle Social em
Salde

Conexoes

2010

Eixo Pesquisa e Extensao
em Comunidades —
Economia Solidaria, Arte e
Cultura
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Cenarios de Praticas |Conexdes 2010 Itinerarios formativos de

e de Estagios estudantes dos Cursos de
Curriculares Noturnos Graduacéo Noturno dos
Cursos de Odontologia,
Psicologia, Servigo Social e
Saude Coletiva

Engenharia de Curso 2011 Acompanha alunos da
Materiais graduacao nos primeiros
anos e incentivo a
participacdo nas atividades
multidisciplinares na
UFRGS

Farmécia Conexdes 2011 Alunos do Curso de
Graduacéo e atividades em
escolas e associagfes de
moradores

Fonte: Pagina da PROGRAD/UFRGS e dos informes na internet dos Grupos PET.

Com a formacao dos primeiros Grupos PETs na UFRGS, entre 1988 e 1992,
podemos perceber que houve um hiato na expansédo do PET. Silva et al. (2011)
corroboram com esta afirmativa, no sentido de que durante a gestdo de Paulo
Renato de Souza como ministro da Educacdo (gestdo 1995-2003), o PET se
estagnou em funcdo das politicas publicas neoliberais Denota-se que durante os
Governos Lula e Dilma os Grupos PETs cresceram enormemente acompanhando a
expansdo das Universidades no pais, pois, conforme dados do MEC, hoje ha 842
grupos PET em 121 universidades.

O PET ¢ institucionalizado na IES a patrtir da constituicdo de um Comité Local
de Acompanhamento e Avaliacdo (CLAA), no caso da UFRGS esta fungao cabe a
Pro-Reitoria de Graduagédo (PROGRAD)

O Comité Local de Acompanhamento e Avaliacdo (CLAA) € composto por
tutores, técnicos, professores conhecedores do programa e estudantes bolsistas do
PET. Em sua composi¢cao, 2/3 dos membros sao indicados pelos integrantes do
programa na IES e 1/3 pela Pro-Reitoria de Graduacao ou 6rgéo equivalente. O CLA
€ 0 6rgéao responsavel por representar o PET na IES, cabendo a ele acompanhar e
orientar os grupos de sua IES sobre os aspectos que definem o funcionamento do
programa em consideracdo a seu Plano de Desenvolvimento Institucional e aos
projetos pedagdgicos dos cursos pertinentes, coordenar e participar do processo de
acompanhamento dos grupos, referendar processos de selecdo e desligamentos

dos alunos por proposta do tutor, emitir parecer a respeito dos relatérios anuais
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emitidos por cada grupo, organizar dados e informacdes dos PETs e emitir parecer
por solicitacdo da SESu e orientar os membros e 6rgao internos da IES sobre o
PET, buscando garantir-lhes bom funcionamento, assim como o planejamento e a
execucdo das atividades dos grupos. Nos préximos capitulos serdo enfocados o
cenario e os sujeitos da pesquisa — 0 Grupo PET PPJ e as andlises realizadas.
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CAPITULO 04

DO CENARIO E DOS SUJEITOS DA PESQUISA: O GRUPO
PET PPJ%

4.1 CENARIO DA PESQUISA: O GRUPO PET PPJ

O PET PPJ é criado na UFRGS em 2010 e € formado por doze estudantes,
no contexto nacional de ampliacdo do Programa de Educacdo Tutorial, quando o
MEC criou a modalidade PET Conexdes de Saberes, tendo como referéncia o
Programa Conexfes de Saberes. O objetivo principal € a criacdo de grupos que
desenvolvam atividades articuladas de pesquisa, ensino e extensdo, com jovens que
tenham cursado a Educacdo Bésica (ensino fundamental e médio) em escola
publica. O Programa Conexdes de Saberes foi coordenado pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e na
UFRGS teve atividades no periodo de 2005 a 2011, integrando-se as Ac0es
Afirmativas e apoiando a permanéncia e qualificacdo da formacgéo de estudantes de
origem popular na universidade.

No periodo de 2010 a 2012, a metodologia utilizada pelo Grupo PET PPJ foi
centrada na pesquisa participante, através da criacdo de territorios de didlogo entre
jovens da universidade e jovens das comunidades. As experiéncias foram
desenvolvidas sob a perspectiva de eixos tematicos, quais sejam: Educac¢éo, Saude
e Participacdo e Controle Social, tendo como foco as Politicas Publicas de
Juventude. Os eixos foram desenvolvidos de acordo com as areas de interesse
relacionadas aos respectivos cursos dos bolsistas.

A experimentagdo em pesquisa inclui formacéo continua através de reunides
de estudo, com leituras prévias de textos e uso de diarios de campo. As atividades
de ensino ocorrem nos diferentes campi da universidade, dialogando com as
diversas areas sobre a tematica politicas publicas de juventude. Na extensdo os
territorios de insercdo foram escolhidos partindo-se das trajetérias dos estudantes,
priorizando-se trés comunidades da periferia de Porto Alegre.

Levando em conta as avaliacfes das atividades desenvolvidas entre 2011 e
2012; considerando a organizagéo do grupo para desenvolvimento de uma proposta
mais articuladora para um projeto institucional, em 2013 o planejamento foi

4 Fonte: www.petppj.blogspot.com. Acessado em: 14/08/2017.
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estruturado por um eixo articulador que emergia no contexto da universidade, com a
implantacéo das ac¢fes afirmativas.

A partir da avaliacédo realizada pela UFRGS em 2012 sobre as cotas, ap0s
cinco anos de implantacdo desta politica na Universidade, o grupo buscou
aprofundar o estudo sobre ingresso e permanéncia na universidade publica,
priorizando acdes junto a estudantes de escolas publicas e de cursos pre-
vestibulares populares.

A partir de experiéncias do grupo com oficinas no evento UFRGS Portas
Abertas de 2012, a realizacdo de atividades de extensdo com essa tematica seria
um eixo articulador capaz de aproximar universidade e comunidades populares,
também possibilitando no grupo a potencializacao das trajetorias e saberes diversos
de seus integrantes, no exercicio interdisciplinar.

Assim, desde 2012, o Grupo PET PPJ prioriza a tematica das Ac0bes
Afirmativas, problematizada nas acdes de ensino-pesquisa-extensao, discutindo as
condicGes de ingresso e de permanéncia dos estudantes autodeclarados negros,
estudantes indigenas e estudantes egressos de escola publica. Em 2014, a entrada
de duas estudantes indigenas qualificou o trabalho do grupo e ampliou acbes sobre
diversidade, agregando-se ao projeto de pesquisa a experiéncia de estudantes
indigenas na UFRGS. O trabalho nas escolas e o dialogo sobre acfes afirmativas
com outros setores da universidade estdo consolidados e avaliamos que a relacao
entre ensino e extenséao teve avancgos nos ultimos anos.

E priorizado o carater horizontal de diadlogo, no sentido de vir & tona n&o sé o
discurso dos jovens pesquisadores universitarios, mas também o discurso dos
jovens com 0S quais ocorre 0 contato. A pergunta central de pesquisa que
acompanha os integrantes do Grupo PET PPJ é de que forma os jovens transitam
por diferentes politicas publicas, principalmente no que se refere as Acobes
Afirmativas. Em conjunto com os jovens os bolsistas vao tecendo respostas para
esta questdo. O Grupo prioriza nas suas oficinas em escolas de ensino médio
resgatar o saber dos alunos escutando, dialogando, resgatando o significado de sua
origem, que visbes de mundo possuem, que visdes estes possuem de si mesmos.
Da mesma forma importa saber, o que esperam da escola, o que significa estar na
escola, fazer parte da escola, o que significa educagcao, o que significa as relagdes

construidas no espaco escolar e fora dele.
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O PET PPJ se desenvolve nesse contexto de voltar-se para a comunidade e
de estar na busca da inclusdo social, principalmente por ter por eixo tematico as
acOes afirmativas na universidade publica.

4.2 — SUJEITOS DA PESQUISA: ESTUDANTES UNIVERSITARIOS COTISTAS

Os doze alunos que participam do Grupo PET PPJ ingressaram na
universidade entre os 2010 e 2014, tendo alguns em periodo de conclusdo de
Curso. O Grupo PET PPJ conta com alunos ingressantes de acodes afirmativas na
UFRGS (negros, indigenas e advindos de escola publica). Os estudantes estdo
distribuidos nos cursos de Servico Social (3), Licenciatura em Ciéncias Sociais (2),
Licenciatura em Histéria (2); Odontologia (1), Letras (1), Farmécia (1), Psicologia (1),
Politicas Publicas (1) e Fisioterapia (1). Foram entrevistados 10 estudantes, sendo
que 5 participam de Movimentos Sociais (04 do Levante Popular da Juventude® e 01 da
Pastoral da Juventude®, no Movimento Feminista “Catdlicas pelo Direito de Decidir’ e
Movimento Sindical) e os demais atuam em atos isolados que sejam de seu
interesse. Dos entrevistados, apenas uma estudante era egressa do Curso de
Historia em 2016 e ingressou no Curso de Mestrado em Educacdo da UFRGS no
segundo semestre de 2017.

Apresento o quadro com os alunos que foram entrevistados nesse estudo:

Quadro 01 — Dados dos alunos entrevistados.

AN FREQ e TEMPO OIRIRIO
ESTUD. PRE. GERACAO MEMBRO | CURSO SEMESTRE DE PET AUTO |BENEF.| DA CASA
VEST ES M.S. ATUAL CURSO (MESES) DECLAR.| PRAE DO
IDADE T ESTUDANTE
Sim Sim Nao Farmécia 4 24 Negra Sim Nao
) ) ) Servigo . .
Sim Sim Sim Social 7 4 Branca Sim Nao
. . . Servigo . 5
Sim Sim Sim Social 5 56 Parda Sim Nao
. ~ ~ Licenciatura . .
Sim Né&o N&o Histéria 1 3 Preta Sim N&o
Letras, se
Sim Sim N&o transferindo 5 24 Negra Sim Sim
Pedagogia
N&o N&o N&o Odontologia 5 24 Indigena | Sim Sim

5 O Levante Popular da Juventude é uma organizagdo de jovens militantes voltada para a luta de
massas em busca da transformacéo da sociedade e atuam nas seguintes frentes: estudantil, territorial
e camponesaFonte: http://levante.org.br/. Acessado em: 04/01/2018

6 A Pastoral da Juventude, é um organismo de ac&o social catdlica da América Latina. No Brasil a PJ
constitui-se por jovens brasileiros e estrangeiros ligados ao Setor de Juventude da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil e a movimentos sociais. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pastoral_da_Juventude. Acessado: 04/01/2018.
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- . . Servigo ; . 5
Nao Sim Sim Social 6 36 Indigena Sim Nao
. . . Politicas N N
Sim Sim Sim Publicas 5 24 Branco Nao Nao
~ . . Ciéncias ~ i
Nao Sim Sim Sociais 18 60 Pardo Nao Nao
. 5 . Licenciatura . .
Sim Néao Sim Histéria 14 78 Branca Sim Sim

Fonte: A autora.

Destaco que cinco estudantes cursaram os Pré-Vestibulares Populares
“Esperanga Popular”, “Resgate Popular’, “Zumbi dos Palmares” e “Maristas/Colégio
Rosario” e relatam a importancia dessa experiéncia para que se preparassem para
realizar o vestibular, principalmente por que alguns participaram das oficinas
realizadas pelo PET PPJ enquanto cursistas.

Os Cursos Pré-Vestibulares Populares surgem a partir de Diretorios
Académicos, de diferentes movimentos, coletivos e iniciativas e que tém como
finalidade a reducéo da exclusao e a busca da inclusédo social de alunos advindos de
escolas publicas na universidade publica.

Zago (2008) destaca que “as primeiras experiéncias dos nucleos de pré-
vestibulares populares surgem no Brasil na segunda metade dos anos 80,
consolidam-se na década de 90 do século XX e tém como principal objetivo a
democratizagdo do ensino”. A autora destaca as caracteristicas da proposta no

interior dos diversos cursos, entre elas:

[...] atendimento aos setores, grupos ou fracBes de excluidos socialmente
do acesso ao ensino superior e egressos de escolas publicas; sdo cursos
gratuitos na sua maioria ou que cobram uma taxa que varia entre 5% a 10%
do salario minimo para despesas basicas relacionadas a manutencéo das
suas estruturas, transporte para professores e outros colaboradores; as
propostas pedagogicas ndo tém como Unico objetivo a preparacdo para o
vestibular. Na maioria dos PVP ha um eixo curricular denominado “cultura e
cidadania”, nominacdo da disciplina obrigatéria que privilegia um trabalho
educativo voltado para o exercicio da cidadania e este compreende a
formacao de uma consciéncia critica frente aos problemas politicos, sociais
e de discriminacéo racial no pais; seu corpo docente e administrativo esta
apoiado em um trabalho de carater voluntario; poucos sao 0s cursos que
possuem sede propria, eles funcionam em locais bastante diversificados:
escolas, universidades, instituicdes religiosas, associacées comunitarias,
entre outro; o numero de vagas oferecido € variavel segundo cada
experiéncia. (ZAGO, 2008, p. 152)

Conforme Zago (2008), a literatura consultada sobre a origem dos PVPs,
relatam que houveram iniciativas e participagdo de diferentes grupos, mas que

houve sobretudo a experiéncia da igreja catélica, o0 movimento negro em diferentes
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vertentes, o0 movimento estudantil, movimento sindical e 0 movimento comunitario.
Ha o destaque para as experiéncias de iniciativa dos diretérios académicos e
movimentos estudantis.

Ingressar na universidade publica como estudante cotista requer a
transposicdo de varios obstaculos, principalmente vencer a si mesmo enquanto
aluno advindo de escola publica, pois trazem consigo varios estigmas e estereotipos,
conforme veremos nos muitos espacos a serem descobertos e ocupados, assim
como os entraves transcritos na fala dos alunos nas entrevistas. Também € um novo
universo, que para muitos cotistas se torna uma caixinha de surpresas, onde ha,
surgem e se encontram muitos desejos, sonhos e objetivos de vida.

Por outro lado, a expansdo da universidade com o ingresso dos cotistas
demonstra que ha uma maior Vvisibilidade das relagcdes étnico-raciais na
universidade, pois ha uma maior variedade de cor e classe que nunca existiu nestes
10 anos de ac¢des afirmativas. Dados do IBGE registram que em 2005 o0 acesso ao
Ensino Superior de jovens pretos e pardos de 18 a 24 anos era de 5,5 % e que em
2015 esse numero aumenta para 12,8 %. Entre os estudantes brancos em 2005 era
de 17,8 % passando em 2015 para 26,5 %

Silva (2007, p. 490), em seus estudos, sempre defendeu a questdo

etnicorracial na educacao brasileira:

A educacdo das relacdes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de
cidaddos, mulheres e homens empenhados em promover condi¢cdes de
igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico
raciais e sociais. Em outras palavras, persegue o objetivo precipuo de
desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive participacdo no
espaco publico. Isto é, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discusséo de questdes de interesse geral, sendo
capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias
histéricas, contribuicbes dos diferentes povos que tém formado a nacdo,
bem como de negociar prioridades, coordenando diferentes interesses,
propdsitos, desejos, além de propor politicas que contemplem efetivamente
a todos.

Deste modo, no ano de 2005, na UFRGS, com o inicio da mobilizacdo em
favor da implantacdo de cotas raciais, foram realizados debates, promovidos por
estudantes, técnicos e professores, em parceria com 0s movimentos sociais, tendo
como destaque o0s movimentos negros e indigenas. Ja no ano de 2006 a
Universidade aprimorou o dialogo sobre as A¢des Afirmativas com 0os movimentos
negros e indigenas assim como com a comunidade universitaria. Como

consequéncia desse debate se decidiu pela constituicio da Comissdo Especial
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formada por membros do Conselho Universitario (CONSUN) e do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE), objetivando formular uma proposta de politica
de acles afirmativas a serem adotadas pela UFRGS.

Todavia, 0 ano de 2007 se constituiu na UFRGS em um marco na luta contra
a historica exclusdo de estudantes negros, indigenas e oriundos de escolas
publicas: a proposta do ingresso, através de reserva de vagas foi aprovada pelo
Conselho Universitario com vigor a partir do processo seletivo de 2008. No semestre
2008/1 ocorre o ingresso de 522 alunos por reserva de vagas, sendo 88
autodeclarados negros, 434 egressos do ensino publico e 9 alunos indigenas.

Neste percurso, com a aprovacdo da Lei 12.711 de 2012, as universidades
federais passam a destinar 50 % de suas matriculas para estudantes
autodeclarados negros, pardos, indigenas — conforme definicbes usadas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, de baixa renda, com
rendimentos igual ou inferior a 1,5 salario minimo per capita, e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas. O numero de cotas para negros,
pardos e indigenas é estipulado conforme a propor¢do dessa populagdo em cada
estado, segundo ultimo Censo do IBGE, em 2010.

Em atendimento a Lei 12.711, a UFRGS em 2013 e 2014 ofertou 30 % das
suas vagas, em 2015 para 40 % e a partir de 2016, a reserva de vagas passou para
50% do total das vagas oferecidas. As vagas remanescentes sdo completadas por
estudantes de ensino meédio publico, até o numero correspondente a 50 % das
vagas. Deste modo, a questdo das cotas na universidade € um processo que
remodela, a estrutura da instituicdo. Tal processo ocorre de forma peculiar em cada
estudante cotista.

SOUZA (2017, p. 84) em sua tese de doutorado elabora tabelas referente aos
dados parciais e aos dados dos cotistas raciais, com 0s alunos ingressantes na

UFRGS entre o primeiro semestre de 2008 e o primeiro semestre de 2015:



Tabela 2: Alunos ingressantes na UFRGS de 2008 a 2015.

Alunos ingressantes na UFRGS de 2008 a 2015 % Total
Ingresso Universal 67,07 27.891
Reserva de Escola Publica 18,30 7.611
Reserva de autodeclarados negros ou PPIS 8,21 3.412
Reserva de vagas para estudantes de baixa renda 6,42 2.668
Reserva de vagas totais e percentuais 32,93 13.691
Total de alunos matriculados/diplomados na UFRGS - | 100,00 41.582
universal e reserva

Fonte: A autora.

Tabela 3: Alunos diplomados na UFRGS.

Alunos diplomados na UFRGS % Total
Ingresso Universal 75,57 4.478
Reserva de Escola Publica 21,36 1.266
Reserva de autodeclarados negros ou PPI 3,07 182
Reserva de vagas para estudantes de baixa renda 0,00 0
Reserva de vagas totais e percentuais 24,43 1.448
Total de alunos matriculados/diplomados na UFRGS - | 100,00 5.926
universal e reserva

Fonte: A autora.

A autora constata que a politica de ac¢bes afirmativas na UFRGS possui
perspectivas futuras e tem se dado de forma inclusiva e também necessita de
constante avaliacdo e acompanhamento para que se continue o processo de
reducdo das desigualdades sociais. Destaca que nos dados informados dentro da
terminologia: (PPl — ingressantes pela reserva de vagas para escola publica,
autodeclarados preto, pardo ou indigena) prejudicam a realizacdo do recorte de
cotas raciais para analise. Em setembro de 2017, o Conselho Universitario da
UFRGS aprova alteracdes relativas a reserva de vagas pela Politica de Acdes
Afirmativas’. As medidas jA estardo em vigor para a préxima selecdo, tanto do
Concurso Vestibular quanto do SiSU, ambos com ingresso em 2018.

Uma das principais medidas refere-se a garantia de acesso ao Ensino
Superior para Pessoas com de Deficiéncia (PcD). A norma determina que 25 % das

" Fonte: http://www.ufrgs.br/ufrgs/noticias/ufrgs-aprova-mudancas-na-politica-de-acoes-afirmativas.
Acessado em 04/01/2018.
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vagas sejam destinadas a esses individuos. A inclusdo de PcDs na Politica de
AclOes Afirmativa atende ao exigido pela Lei 13.409/2016, que altera a Lei 12.711/12

e institui que:

Art. 3° Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 12 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislag@o, em proporgédo ao total de vagas no minimo igual & propor¢éo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o ultimo censo da Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (...)"Art. 5° _Em cada instituicao federal de ensino técnico
de nivel médio, as vagas de que trata o art. 42 desta Lei serdo preenchidas,
por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por
pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgéo ao total
de vagas no minimo igual a proporcdo respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da
Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do
IBGE. (...) Art. 7° _No prazo de dez anos a contar da data de publicagédo
desta Lei, serd promovida a revisdo do programa especial para 0 acesso as
instituicbes de educacao superior de estudantes pretos, pardos e indigenas
e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Cada modalidade de cotas, a partir de 2018, sera dividida em duas novas
categorias: PcD e ndo-PcD. Ao todo, serdo oito classificacoes:

a) Modalidade L1 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio
com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per
capita;

b) Modalidade L2 — candidato egresso Sistema Publico de Ensino Médio com
renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per capita
autodeclarado preto, pardo ou indigena;

¢) Modalidade L3 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio
independentemente da renda familiar;

d) Modalidade L4 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio
independentemente da renda familiar, autodeclarado preto, pardo ou indigena.

e) Modalidade L9 - candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio
com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per
capita e Pessoa com Deficiéncia;

f) Modalidade L10 - candidato egresso Sistema Publico de Ensino Médio com
renda familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo nacional per capita
autodeclarado preto, pardo ou indigena e Pessoa com Deficiéncia;

g) Modalidade L13 - candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio

independentemente da renda familiar e Pessoa com Deficiéncia;
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h) Modalidade L14 — candidato egresso do Sistema Publico de Ensino Médio
independentemente da renda familiar, autodeclarado preto, pardo ou indigena e
Pessoa com Deficiéncia.

Poderao ingressar na Universidade por essas modalidades, as pessoas com
deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual, transtorno do espectro autista ou com
deficiéncia multipla, de acordo com a legislacdo vigente. Caso as vagas nao sejam
preenchidas, elas serdo destinadas, em primeiro lugar, aos candidatos da mesma
modalidade, sem deficiéncia. Por exemplo: as vagas da modalidade L9, caso nao
ocupadas, sao ofertadas aos demais candidatos inscritos para L1.

O Conselho Universitario também institucionaliza a Comissdo Permanente de
Verificacdo de Autodeclarados (CPVA), que visa homologar o ingresso de pretos, de
pardos e de indigenas no Programa de Ac¢les Afirmativas e atende as demandas
dos movimentos sociais em razdo de denuncias e constatacdo de fraudes no
Sistema. A composicdo da comissao sera feita por meio de candidaturas e levara
em consideracao critérios como diversidade de género, de cor, de naturalidade, de
aderéncia a Politica de A¢bdes Afirmativas, expertise na area das relacdes étnico
raciais e representatividade nos movimentos sociais. Também serad garantida a
indicacdo de integrantes do movimento negro.

No caso dos candidatos autodeclarados pretos ou pardos, a verificagdo sera
feita presencialmente, silenciosamente, diante de membros da comissdo
permanente. A afericdo sera realizada por meio da constatacéo de que o estudante
€ visto socialmente como pertencente ao grupo racial declarado, com base em seu
fendtipo. Além de cor da pele, serdo consideradas outras caracteristicas fenotipicas,
como tipo de cabelo, formato do nariz e dos labios.

Em relacdo aos indigenas, ndo havera verificagdo de fenotipo. A
comprovacdo da autodeclaracdo sera feita por meio da apresentacdo de
documentacdo com validacdo das liderancas da comunidade de origem ou das
instituicbes da area.

Registra-se que em novembro de 2017 a UFRGS 334 alunos foram
convocados pela CPVA para a realizacdo de afericdo pela por suspeita de fraude
por terem se declaro negros ou pardos, tendo em vista a denuncia realizada por
ativistas do Movimento Negro e pelo Grupo Balanta — que tem como slogan

“‘nenhum cotista a menos” e “contra a alteragao do Sistema de Acdes Afirmativas”.
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Edilson Nabarro®, Vice-Coordenador da Coordenadoria de Agdes Afirmativas
da UFRGS, se pronuncia perante o resultado da afericdo divulgada pela CAF em
dezembro de 2017:

No dia 08/12 teve ampla repercussao na imprensa os resultados de afericédo a
que foram submetidos 274 (de 334) estudantes cotistas denunciados por
supostas fraude na autodeclaracdo racial, firmada quanto do vinculo de
matricula. Como Presidente da Comissao Especial de Verificagdo, designada
por Portaria do Magnifico Reitor, registrei aos meus colegas da Comissao que
nos 32 anos como servidor publico da UFRGS, seria a mais complexa e
desafiadora responsabilidade a mim confiada. O resultado divulgado, onde
239 estudantes tiveram indeferimento da veracidade de sua autodeclaracéo
racial como negros (pretos ou pardos), ndo foi declaracdo de vitéria, mas
consequéncia de um procedimento exercido com base legal e executada com
respeito é ética ‘por comissdo composta por brancos e negros, homens e
mulheres, docentes e técnico-administrativos. A administracdo Publica, ndo
por prazer, mas por dever e responsabilidades, deve recepcionar dendncias e
rever seus atos a qualquer tempo. A politica de cotas nas universidades
publicas federais, foi implantada com justificativas, objetivos e definicdo de
destinatarios. Cabe a administragdo zelar por esses principios e impedir
desvios de finalidades. Com irrestrito apoio institucional e seguranca juridica,
a Comissdo Especial de Verificagdo continuara executando todas as acfes
previstas no cronograma. Diante do legitimo direito a ampla defesa e do
contraditério, bem como a pressdes e ameacas, nao havera um palmo de
recuo no exercicio de nossas republicanas responsabilidades publicas.

Constata-se assim que 0S movimentos sociais assim como a universidade
estdo realizando um processo de acompanhamento das Acfes Afirmativas com a
devida seriedade e cuidado ético-politico devido para a democratizagdo do ensino
superior.

Nos capitulos seguintes serdo apresentados os encontros ocorridos com 0
Grupo PET PPJ assim como aconteceram as oficinas junto a uma escola publica de
ensino médio e quais 0s sentimentos, sensacdes e aspiracdes dos entrevistados em
relagdo a universidade.

4.3 — 0S ENCONTROS DO PET PPJ — A PRAXIS® DAS ACOES AFIRMATIVAS

A pesquisa e coleta dos documentos foram realizadas com a participacdo em
reunides do Grupo PET PPJ e com acesso aos espacos virtuais como blogs e sites
produzidos pelos proprios estudantes e tutores do PET PPJ.

O segundo procedimento foi acompanhamento de trés alunos do PET PPJ

nas oficinas realizada em uma escola publica da zona sul de Porto Alegre. Realizei

8 https://www.facebook.com/balantanegritude/posts/537764056585522.
9 A préxis implica na teoria como um conjunto de ideias capazes de interpretar um dado fenémeno ou
momento histérico, que, num segundo momento, leva um novo enunciado, em que o sujeito diz a sua
palavra sobre 0 mundo e passa a agir para transformar esta mesma realidade. E a sintese entre
teoria-palavra-acdo. ROSSATO, Ricardo. Praxis. STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI,
Jaime José (Orgs). Dicionario Paulo Freire. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008, p. 331.
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10 entrevistas semiestruturadas (Anexo 2) que procuraram abordar como a
universidade contribui para a formacgao ético-politica dos estudantes. As entrevistas
transcorreram de forma tranquila e aberta e, principalmente ficou clara a
transparéncia de posicionamentos, pois onde houve a abertura de diversas
situacdes que ocorrem em nivel pessoal, no ambiente académico e como percebem
a relacao da universidade com o0s espacos escolares. As entrevistas foram gravadas
e transcritas. Cada entrevista teve em média de 30 minutos. A analise das
entrevistas levou em conta as contribuicdes de Minayo (2001). Apés as transcricdes
realizei uma primeira andlise vertical, identificando as especificidades na fala de
cada estudante. No segundo momento fiz uma analise horizontal, reunindo as
respostas das diretoras de cada questéo das entrevistas.

Iniciei os encontros com o Grupo PET PPJ no primeiro semestre de 2016. O
planejamento do Grupo € elaborado e organizado pelos bolsistas e Tutor, em funcéo
de que assim os estudantes sejam protagonistas no desenvolvimento das atividades
na Universidade. Em cada encontro um dos bolsistas coordena a reunido e assim ha
a escuta e o didlogo como centro, no sentido de que a formacgéo é a prioridade do
Grupo, tendo como autores centrais Paulo Freire e Boaventura de Sousa.

O eixo norteador do Grupo sdo as Acles Afirmativas e sua participacdo é
constante nos Seminarios de Ensino e Extensdo da Universidade e fora dela, assim
como a participacdo nos Encontros dos Grupos PETs da UFRGS e do Brasil, quais
sejam: InterPET — Encontro dos Grupos PETs da Universidade; SUlPET — Encontro
dos PETs da Regido Sul do Brasil e ENAPET — Encontro Nacional dos Grupos PET.
A participacdo do Grupo tem como resultado a producao intelectual dos bolsistas
com a orientagcéo do Tutor.

Os tutores e bolsistas possuem suas fungcbes previstas no Manual de
Orientacdes. Ao tutor cabe a responsabilidade de construir no coletivo do grupo um
plano anual de atividades baseadas na triade ensino-pesquisa-extensao,
supervisionar diretamente as atividades desenvolvidas pelo grupo e elaborar os
relatorios anuais de atividades em conjunto com os mesmos. Em relagcdo aos
bolsistas, ha a normativa que devem manter bom rendimento escolar e nao ter
reprovacoes, participar ativamente das atividades do grupo e do programa, dedicar-
se em tempo integral ao curso de graduacéo e ao PET e n&do podem receber outro

tipo de bolsa.
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O Grupo ressalta que a tematica de Acoes Afirmativas se deu em decorréncia
da trajetoria dos proprios estudantes, seus percursos e suas experiéncias, onde é
considerado o debate dentro e fora da universidade.

O protagonismo na organizacdo das atividades e o0 enfrentamento do
cotidiano da universidade trazem a vivéncia de valores humanos no Grupo, como a
fala e a escuta do outro. Com esse movimento no processo formativo dos jovens é
buscada a formacao ético-politica do Grupo, pois todos podem dizer sua palavra, no
sentido da concordancia ou ndo com as estruturas da universidade e dos demais
membros.

Realizei durante o acompanhamento de trés estudantes no ambito da
Extensdo na realizacdo de oficinas junto a uma Escola Publica de Porto Alegre na
Zona Sul de Porto Alegre. Assim um dos entrevistados descreve as oficinas
realizadas através da Acao de Extensédo em Escolas de Ensino Médio:

Estudante 8. A principal acdo que aproxima o PET das escolas e as escolas do PET é a de
extensdo. NOs temos uma linha de acédo no PET, que sao as oficinas, que € a linha de acéo
de extensdo. Mas, a gente sO tem essa linha de acdo de extensdo dessa forma e com esse
método de fazer oficinas nas escolas, porque, isso o PET aprendeu com o movimento
social, a fazer o trabalho de base. E nds viemos da comunidade, n6s entramos na UFRGS e
a gente sabe que 0 nosso retorno de extensdo tem que ser para alunos de escola publica
porque nés viemos de la. Entdo, nés sabemos que a gente, primeiro, tem que retribuir por
estar na UFRGS e voltar nas nossas comunidades e fazer essas oficinas nas escolas
publicas descentralizadas, que tem menos acesso a essas politicas pelas prefeituras e por
outros governos. E a gente, entdo, tem esse... quase que uma retribuicdo nossa para eles e
por isso que também esta na linha de acdo do PET, porque a gente sabe que € uma via de
duas maos, n6s como estudantes, vamos até a escola publica hoje, mas nos éramos de
escola publica, fizemos cursinhos pré-vestibulares populares e comunitarios e entramos na
UFRGS s0 por causa desse movimento que vem de antes, a vaga vem do territério, a gente
diz, ndo é?

A seguir explicito um trecho de escrita extraido de um texto produzido pelo
Grupo PET PPJ Conexdes: Politicas Publicas de Juventude (PET PPJ), que foi
apresentado no X Seminario Nacional “Dialogos com Paulo Freire”, em 2016, onde é
apresentada a forma com que as oficinas séo realizadas nas Escolas de Ensino
Médio:

(...) O desenvolvimento das oficinas se realiza de duas formas: em carater
informativo, quando ocorrem em um Unico encontro, dando prioridade a problematizacao e
didlogo acerca das Acdes Afirmativas, da politica de ingresso e permanéncia na
universidade, além do debate sobre o ENEM e o SISU; e continuadas, quando um mesmo
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grupo de alunos patrticipa de quatro encontros que ocorrem ao longo do ano. Priorizamos
nesta reflexdo a modalidade das oficinas continuadas em que cada uma das quatro oficinas
constitui um caminho metodolégico para a problematizacao das Acdes Afirmativas.

Oficina 1 - Conhecer a realidade: trata-se da histéria de vida dos estudantes,
quando cada aluno faz um “mapa pessoal” com informagdes consideradas importantes para
compartilhar com o grupo. Nesse primeiro encontro o principal objetivo é criar um vinculo
entre os estudantes da escola e os integrantes do grupo. Todos elaboram o “mapa pessoal”
e contam suas trajetorias, deixando este primeiro contato ter como marco principal o
“(com)patrtilhar da vida’.

Compreendendo a presente agdo como intervengdo pedagdgica, ela so tem sentido
e significado se conhecermos 0s sujeitos com 0s quais iremos atuar. Neste primeiro
encontro constréi-se uma escuta aberta e sensivel as histérias de vida partilhadas,
conhecendo as motivagdes, interesses, contexto social, politico, econdmico e cultural dos
jovens envolvidos. Esta “apreensao da realidade”, muito presente na obra de Freire e na
perspectiva da Educacdo Popular, exige uma capacidade de aprender com o outro, ndo
para adaptar-se as suas realidades, mas para, sobretudo, “transformar a realidade, para
nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 1996, p. 28) Além de aprender e apreender suas
realidades, € preciso respeito aos seus saberes acumulados na pratica de suas
comunidades, de seu grupo escolar, e respeito as culturas juvenis que encharcam a escola.

Oficina 2 - Universidade para que(m)?: neste encontro é elaborado outro “mapa
pessoal” em que deve ser ilustrado quais circulos os alunos querem proximos a eles no
futuro, apods a conclusdo do ensino médio. Posteriormente, os alunos séo divididos em trés
grupos acerca do ingresso ou nao na universidade: a) argumentos contrarios, b)
argumentos favoraveis c¢) ouvintes. O debate tem como objetivo problematizar o papel da
universidade e da educacdo superior na vida dos alunos. Posteriormente, sdo dispostas
figuras de diferentes perfis de pessoas para os estudantes escolherem e expressarem
quem acreditam estar hoje na universidade e o porqué da escolha daquele perfil.

Nesta oficina esta presente o preceito de respeito a autonomia do educando que, de
acordo com Freire (1996), € um imperativo ético e que torna possivel o aprendizado com a
diferenca do outro, que s6 é possivel pois nos propomos a escutar os estudantes, a falar
com eles no lugar de para eles. Nos apresentamos como estudantes universitarios, mas
ndo colocamos nosso saber em um nivel acima dos estudantes secundaristas, nem
impomos que o ensino superior deva ser uma obrigatoriedade para eles. Pelo contrario, a
proposta é conhecer os planos e 0s projetos de vida dos alunos, ouvir suas ideias e
expectativas em relacdo a universidade e outras possibilidades de vida apds o
ensino médio.

A partir da expressao de suas ideias podemos falar com eles a respeito de uma das
alternativas de futuro, que é a universidade. Apesar do desejo de despertar nos jovens o
interesse pela universidade, tentamos, ao ouvi-los, ndo colocar essa escolha como a Unica,
mas sim que ela pode ser uma possibilidade, caso esteja em sintonia com seus interesses.
Assim, essa segunda oficina é metodologicamente pensada para provocar a fala dos
estudantes e para que nds, universitarios, aprendamos a falar sobre universidade ao
escutar suas impressfes e expectativas em relagéo a ela, exercitando um espaco de fala e
escuta em que nao haja um sujeito falante e um objeto ao qual se destina a fala, mas sim o
didlogo entre sujeitos, possivel ao respeitar a leitura de mundo dos educandos.

Oficina 3 - Cotas para que(m)?: é o encontro em que se discute sobre o publico que
historicamente tem acesso ou é excluido do ensino superior e sobre o0 papel das cotas
raciais e sociais nesse contexto. Ainda, tratamos de como a politica de cotas esta sendo
adotada atualmente tanto a nivel nacional como na UFRGS. O objetivo dessa oficina reside
em aprofundar a explicagdo a respeito das modalidades de acesso a universidade atraves
do dialogo sobre a origem e a necessidade das acdes afirmativas e das cotas tendo como
referéncia a desigualdade de oportunidades gerada por uma sociedade alicercada no
capitalismo e no racismo.

Como se conforma um sistema educacional que restringe 0 acesso ao ensino
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superior de acordo com a origem socioecondmica e a cor/etnia da populacdo? Quais sdo 0s
mecanismos institucionais, socioculturais e econémicos que condicionam a entrada de uns
e a exclusdo de outros? Que concepcao de justica e igualdade estdo contidas na ideia
corrente de meritocracia? Eis algumas das questfes cujo debate nos desafia a pensar,
juntamente com os estudantes, ndo sé a respeito das modalidades de ingresso na
universidade, mas também sobre a existéncia de um determinado conjunto de ideias que
sustenta a reproducéo dessas desigualdades.

Esse esforco de trazer a tona o carater ideolégico da educacéo e ndo subestimar o
poder das ideias dominantes de um pensamento (nico e ‘miopizante” da ideologia
neoliberal, conforme alertou Freire (1996, p.126), € fundamental para tratar das acdes
afirmativas, politicas de cotas e a falacia da meritocracia, sobretudo num pais com a carga
histérica e sociocultural excludente do Brasil.

Oficina 4 — Passei na UFRGS! E agora José? traz o debate das condi¢bes de
permanéncia na universidade para estudantes de origem popular. A Ultima oficina também
prima por atividades criativas, que permitam aos estudantes expressarem seus
pensamentos e ddvidas com relagdo a estar no ensino superior. O intuito desse encontro €
informar acerca do programa de assisténcia estudantil disponibilizado pela UFRGS
(restaurante universitario, casa de estudante, auxilio transporte e material-escolar, bolsas,
entre outros) e da possibilidade de realizacdo dos cursos pré-vestibulares populares. Além
disso, busca-se desconstruir alguns mitos a respeito da universidade publica, como a
necessidade de pagar mensalidade e a impossibilidade de conciliar trabalho e estudos.
(ARENHALDT et al., 2016)

Ha que se ressaltar, no entanto que “nem tudo foram rosas”, ou seja, durante
as oficinas, enfrentamos 0 movimento de ocupacédo das escolas de ensino médio em
2016 e greve dos professores; ocupacéo da universidade em 2016 e uma greve dos
professores do Estado em 2017, o que, consequentemente acabou influenciando no
tempo de permanéncia e observacfes nas escolas e também interviu na realizacéo
de oficinas programadas.

A Ocupacao da Escolas de Ensino Médio e pela Greve que ocorreu em maio
de 2016, onde estudantes ocuparam as escolas estaduais com mobilizagbes por
mais de um més, contrarios a aprovacao da PL 44/16, que segundo os estudantes
buscava privatizar as escolas publicas. Os jovens exigiam melhorias na estrutura
das instituicdes, e também apoiavam a greve de professores que lutavam também
pelo ndo parcelamento do salario. PIMENTEL (2016) corrobora com o respectivo
cenario:

“Entre 2015 e 2016, as ocupacbes das escolas publicas em Sao Paulo,
Goias, Rio Grande do Sul e em outros estados brasileiros transformou o
cotidiano das instituicdes educacionais publicas do pais. Estudantes,
educadores, pais e representantes das comunidades locais constituiram
parlamentos populares contra as politicas de desmantelamento das escolas
e colocaram em curso novas sensibilidades e praticas a favor de uma
educacdo publica, gratuita, socialmente referenciada e de boa qualidade.
Salas de aulas, corredores e refeitérios passaram a ser territérios de
contestagao e producao de outras formas de fazer e viver a escola”.
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Em setembro de 2016 estudantes e jovens militantes do movimento negro
realizam a ocupacdo da Reitoria da UFRS contrarios ao Parecer 239/2016, que
restringe o acesso de cotistas a instituicdo, onde o Conselho Universitario colocaria
para aprovagcdo o parecer elaborado pela Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD),
que modificava o regime de concorréncia para cotistas, determinando que o
estudante deveria escolher entre se inscrever no Concurso Vestibular como cotista
ou tentar entrar por acesso universal, fazendo com que 0s cotistas possam
concorrer a, no maximo, 12,5 % do total de vagas.

Em final de outubro ha a Ocupacdo da UFRGS pelos Estudantes, que tém
como motivacdo a PEC 55, a medida Provisoria do Ensino Médio e o Projeto de Lei
da Escola Sem Partido, sao fatos de amplitude nacional e que ocorrem em grande
parte das instituicoes de ensino superior — federais, estaduais e privadas — e em
escolas de ensino médio.

A partir da realizacdo das oficinas denota-se a importancia da atividade de
extensdo no processo de formacdo universitaria, principalmente a partir da
construgdo de novos conhecimentos ou esclarecimentos sobre o conhecido, mas
mal interpretado, principalmente no que se refere as A¢des Afirmativas e no que se
refere ao contexto social em que estéo inseridos 0s sujeitos.

No acompanhamento dos trés estudantes do Grupo PET PPJ na realizacao
das oficinas, participavam os dois bolsistas que atuavam como formadores no
Levante Popular da Juventude, o que facilitou demais a comunicagdo com os alunos
do Ensino Médio no didlogo e na escuta de suas pretensfes em ingressar na
Universidade.

No final da realizacdo das oficinas os estudantes avaliaram e consideraram
pertinente redimensionar as oficinas, no sentido de que os encontros com os alunos
do Ensino Médio fossem mais produtivos, pois muitas vezes haviam impedimentos
para o acontecimento dos encontros em fungcdo do surgimento de atividades
surgidas de ultima hora na referida escola.

Apresento excerto de um dos trabalhos apresentados por um bolsista que foi
destaque no XVI Saldo de Extensdo da UFRGS no ano de 2015:
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Constatamos, outrossim, a incipiente integracdo entre a Universidade e a Escola
Publica na perspectiva da disseminacdo das referidas informacdes. Além disso, durante a
realizacdo das oficinas, temos observado um significativo interesse dos estudantes nos
temas propostos expressos pelo envolvimento e participacao ativa na dinamica das oficinas.
Percebemos uma relacdo e um processo de identificacdo, a constituicdo de vinculos e redes
de didlogo entre os estudantes das escolas e os ministrantes das oficinas, universitarios de
origem popular. Diante disso, destaca-se, por um lado, a hecessidade de se consubstanciar
uma politica institucional permanente, sistematica e de longo alcance focada na
disseminacdo das informacdes relativas a politica de cotas no ambito da educacéo bésica
publica, sobretudo em territérios periféricos. Por outro, a importancia da Universidade
incentivar acdes coordenadas que potencializem a integracdo, a aproximacao e o dialogo
entre a Educacdo Basica e a Educacdo Superior na perspectiva da democratizacdo da
informacdo como uma das dimensdes fundantes do movimento de democratizagdo do
acesso na Universidade publica. Em outras palavras, ndo criar as condi¢cbes para
democratizar as informacdes sobre acdes afirmativas € uma forma de privilegiar uns
(estudantes de Ensino Médio) e ndo outros. (SCHAEFFER, R.S et al. 2015, p. 1)

A universidade justifica a sua existéncia na pratica de acdes que visam
cumprir suas responsabilidades sociais, a partir da reflexdo dessas praticas, em um
movimento constante de acdo e reflexdo e avaliacdo e reconstrucdo. Esta
responsabilidade se da a partir da vivéncia de valores existenciais e humanos e pela
producdo e demanda de conhecimento. Sua finalidade principal € a formagdo em
seus distintos graus e dimensdes. Seu principio e fim é contribuir na construcdo do
mundo humano que a cada um cabe protagonizar nos planos da individualidade, da
sociabilidade e da cidadania (Dias Sobrinho, 2015, p. 582). O protagonismo é uma
das marcas do Grupo PET PPJ, pois os estudantes desenvolvem ac¢fes nas Escolas
de Ensino Médio, onde eles realizam as oficinas e dialogam e escutam o0s
secundaristas e desmistificam determinadas informac¢des assim como tornam mais

transparentes as estruturas da universidade publica.
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CAPITULO 05

ANALISE DAS ENTREVISTAS: PROTAGONISTAS EM
PROCESSO...

Das trés grandes dimensdes extraidas das conversas entre os/as jovens nos
integrantes do PET/PP, organizei a apresentacdo das andlises nas seguintes
categorias: a) Significado do PET PPJ e as expectativas dos estudantes; b)
Formacdao ético-politica: percep¢édo dos estudantes no contexto do PET PPJ e c) O
papel social da universidade: possibilidades e perspectivas futuras.

5.1 SIGNIFICADO DO PET PPJ E AS EXPECTATIVAS DOS ESTUDANTES

Nesse eixo analitico abordo informacgdes relevantes quanto a insercao dos
alunos no Grupo PET PPJ, a partir do processo seletivo de bolsistas e a partir da
entrevista realizada com o Grupo, tendo como premissa a pergunta “O que |he
motivou a participar do PET?”.

No Edital de Selecdo do Grupo PET PPJ 2017 (Anexo 1) ha critérios para que
0 aluno integre o Grupo: a) ser vinculado a um curso de graduagdo da UFRGS,
preferencialmente no inicio do curso; b) ndo ter a renda superior a seis salarios
minimos mensais; c¢) ser oriundo do sistema publico de ensino, ser negro ou
indigena; ser oriundo de espacos populares; d) ter a disponibilidade de 20 horas
semanais; e) participagdo efetiva nas reuniées gerais e do grupo. O candidato ndo
pode ter vinculo com qualquer outra bolsa na instituicdo ou contrato de trabalho,
nem ser servidor publico (federal, estadual ou municipal). Ha a previsdo de
atividades de pesquisa, de extensdo e de formacdo continuada, tendo como eixo
tematico a problematizacdo das Acbes Afirmativas — acesso e permanéncia na
UFRGS; atuacdo no ambito dos cursos de graduacdo, na universidade e em
comunidades populares.

De acordo com a fala da maioria dos participantes do Grupo PET PPJ, o que
os levou a se candidatar a vaga foi a prioridade para o “acesso de alunos cotistas” e

equivalendo esse acesso a categoria de “acolhimento™:

Estudante 1. O que me motivou foi que no edital eu vi que tinha vérios
envolvimentos, assim, com a politica de a¢bes afirmativas. Eles priorizaram o
acesso a cotista. (...) me animou e todo trabalho que eu vi que o PET fazia, sabe?
Uma coisa bem diversificada e depois quando eu fui na entrevista, fui bem acolhida
também, entdo, teve um diferencial.
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Estudante 5: Eu olhei no Facebook e nas paginas da UFRGS e realizei a entrevista
e me senti acolhida e fui selecionada, principalmente por que a preferéncia era por
cotistas. Tudo mudou a partir de entéo.

Além do acolhimento surge a questdo do empoderamento e reconhecimento
da identidade negra, através do acesso ao conhecimento e envolvimento em acdes

afirmativas:

Estudante 3: (...)sabia que fundamentalmente o PET trabalhava a questdo das
cotas da universidade. E € um tema que me sensibiliza bastante, enfim, por eu ser
uma estudante periférica, estudante parda, estudante que vem de escola publica e
tem pais que ndo chegaram ao ensino superior. Esse acolhimento é raro. Entao, era
uma tematica impermeavel de todas as maneiras possiveis, assim. E pronto, é essa
temética que eu quero trabalhar na universidade.

A partir das falas dos estudantes, o PET PPJ tem o sentido de acolhimento
dos cotistas, que vem ao encontro do conceito de “Acolher e educar: pensar como
exercicio de constante criacdo e re-criacao entre o conhecido e o ndo conhecido e
entre 0 pensado e 0 ainda ndo pensado; uma atividade que persiste em
originalidade para que pensar o mundo e 0s outros se realize como ensinamento,
pois testemunhar €, sobretudo, permitir que o que chega e o que vem me desafie e
me interrogue” (PEREIRA, 2007, p. 09)

O termo “acolhimento” foi se delineando e entendido como forma de
humanizagédo no Grupo PET PPJ, onde é permitido ndo s6 o acesso dos estudantes
cotistas, mas a escuta de seus problemas na universidade e no Grupo, como forma
de expressar suas angustias e preocupacdes, na garantia da busca de solucdes e
resolucdes para a manutencdo e a emancipacdo cada vez maior no espago
académico. O acolhimento € considerado como um dos patamares da formacao
ético-politica, pois implica em dividir saberes, problemas e demandas do Grupo.

O conceito de empoderamento é entendido, conforme Guareschi (2008, p.
165-166) como “o eixo que une consciéncia e liberdade. Central a visdo de Freire
estd o entendimento de que a medida que as pessoas tomam consciéncia
(conscientizacdo), vao também se libertando (libertacdo)”. Assim é entendido

empoderamento para Freire:
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(...) um processo que emerge das interacBes sociais em que nds, seres
humanos, somos construidos e, a medida que, criticamente,
problematizamos a realidade, vamos nos ‘conscientizando’, descobrindo
brechas e ideologias; tal conscientiza¢do nos da “poder” para transformar as
relacbes sociais de dominagdo, poder esse que leva a liberdade e
libertacdo. (STRECK, 2008, p. 166).

Além do acolhimento aos alunos cotistas, a categoria de auxilio
financeiro/renda também é retratada na fala dos entrevistados para que participem
do Grupo, assim como a importancia de realizar atividades de extensdo, no sentido
de levar a comunidade esclarecimentos quanto ao significado das Ac0bes

Afirmativas.

Estudante 2: Primeiro, renda que eu precisava de um auxilio financeiro e eu ja
estava sem uma bolsa, assim, ja tinha me vinculado fazia um més que eu tinha
entrado na graduacado e ai, precisava de uma renda. E ai, fiz selecdo em varias
bolsas, enfim, porque eu precisava do dinheiro. Ai, o PET acabou sendo uma das
alternativas e eu optei pelo PET, enfim. Por ser um grupo que trabalhava com actes
afirmativas, era uma coisa que eu gueria me aproximar, por ser uma estudante
cotista. E entender, assim, de dentro da universidade, como € que esses tramites
acabavam acontecendo. Por encontrar pessoas que também seriam cotistas do
mesmo grupo, eu acho que essa questao de afinidade também motivou participar
do PET. E outra questédo é a questdo da extensdo também, eu acho que a gente
poder, além de tudo, levar essas experiéncias para fora da universidade, porque eu
nao tive informacédo da UFRGS e de como é que seria uma universidade publica,
entdo, seria uma forma de poder fazer isso, assim. Acho que foram as principais
motivacodes.

As estudantes indigenas trazem uma marca de desconhecimento das
Politicas de Acdes Afirmativas gerando um sentimento de ndo pertencimento ou

negacao:

Estudante 6: Eu fiquei sabendo que o PET existia mesmo foi no final de 2015, que
ai algumas amigas minhas que sao indigenas que moravam na casa também me
falaram do PET. Ai, que era legal, que os assuntos tratados eram bem
interessantes... que condiz com a nossa realidade e tal. E ai quando abriu o edital
elas me avisaram, porgue inclusive uma amiga minha que é indigena engravidou e
ela foi para casa, tipo voltou para aldeia e dai a vaga dela abriu. A dela e mais duas
eu acho, foram trés vagas que abriram.

[...] como eu entrei por cotas eu ndo sabia muito sobre o assunto, porque até entao
na aldeia ndo é tratado sobre isso, sabe. E muito pouco... ndo é, na verdade nao é
abordado sabe?
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[...] E deveria, eu acho que deveria. Mas como n&o... Nao tem nenhum sistema,
uma sistematizacao para abordar isso. (...) € como se a gente chamasse o pessoal
para universidade, entendeu? Porque eles ndo abordam esse assunto |a, tanto que
tu vem para a universidade sem entender cota... (...) em entender por que sem
entender inclusive sobre os direitos que a gente tem quando a gente entra aqui.

[..] E, e vai descobrindo aos poucos, e o PET tem me ajudado muito nessa
questao. Entdo eu entrei no PET e eu gostei, assim.

[...] Também porque eu estava com o tempo livre, tinha reprovado em algumas
cadeiras e eu estava decidida a me ocupar mais. Assim, eu estava meio
desestimulada também e dai eu entrei, fui selecionada.

Estudante 7: O que motivou? Eu ainda ndo conhecia o PET quando eu entrei. Eu
entrei em 2014, dai no primeiro semestre eu ja entrei no PET. Porque os estudantes
indigenas quando entram na UFRGS eles tém direito a um professor-orientador e
um monitor do curso estudante para acompanhar no primeiro ano. [...] No primeiro
ano temos tutor, mas depois pode prorrogar, mas dai eu soube da selecdo do PET
pela minha orientadora. Temos Professor tutor e aluno monitor. [...] Sim, dai eu
figuei sabendo do grupo pela professora orientadora mesmo, ela me falou por cima
assim o0 que é que era 0 grupo, ela conhecia, a Nair, na época a Nair era tutora do
grupo e falou assim: “porque isso é bem legal, e para gente contribuir e tal”. E bom,
quando entrei eu ndo sabia nada, ndo conhecia nada, ndo sabia bem o que era. Ai
fiz a entrevista, passei e estou até agora.

As estudantes indigenas afirmam nao saber muito bem o que significa “ser
cotista’ antes de ingressar na universidade e o desconhecimento da temética.
Silva (2007, p. 501) faz mencdo ao desconhecimento de experiéncias

essenciais do processo do ser, viver e pensar dos diversos povos ha educacao:

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de
indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com
gue ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto
nos torna incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer
determinacdes de sistema mundo centrado em cosmovisdo representativa
de uma Unica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos
de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de
contelidos tido como o mais perfeito e completo que a humanidade ja teria
produzido. Tornamo-nos incapazes de perceber as vozes e imagens
ausentes dos curriculos escolares: empobrecidos, mulheres, afro-
descendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais, deficientes,
entre outros.

Ha aquele aluno que se aproximou do PET PPJ por assuntos voltados para
as Politicas Publicas para a Juventude, por ser integrante do Levante Popular da

Juventude e por ser um sujeito atuante na comunidade de origem:
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Estudante 8.[...] sempre fui envolvido com esses assuntos de politicas publicas
para a juventude, porque eu faco parte do Levante Popular da Juventude, que € um
movimento social que eu conheci no Ensino Médio, na minha comunidade que é a
Grande Cruzeiro, aqui na Zona Sul de Porto Alegre, que eu construi esse
movimento desde os meus 20 anos, eu estou com 31 anos, atualmente.

Ha outro caso de “militdncia” e aproximacao de trabalho de convivéncia com a
juventude através da Pastoral da Juventude e que envolvesse a comunidade através

da extensao:

Estudante 10. Acho que o que me motivou a participar do PET foi a questdo da
militancia. De ser um trabalho ligado a juventude. Entdo eu ja tinha uma vivéncia,
uma caminhada, desde adolescente com a Pastoral da Juventude. Entdo a
possibilidade de ficar no PET me abriu a possibilidade também de eu continuar essa
militdncia na area da juventude, das politicas publicas de juventude. O principal
motivo € esse, uma possibilidade de uma bolsa, de um trabalho que tivesse a ver
com a minha trajetéria. Eu acho que a possibilidade também de fazer atividades de
extensdo, para além dos muros da universidade, eu acho que isso também me
motivou bastante. Inicialmente foi isso.

Assim o PET reune um Grupo onde ha a busca pela construcdo do
empoderamento da negritude e dos indigenas; fazendo um resgate histérico das
raizes étnicas e de género; de militdncia, engajamento nas questdes sociais a partir
das Acdes de Politicas Afirmativas e a Extenséo voltada para a Juventude, Escola e
Sociedade.

Conforme Boff (2004, p.110), “guando um (ser) acolhe o outro e assim se
realiza a coexisténcia, surge o amor como fendmeno biologico. Ele tende a expandir-
se e a ganhar formas mais complexas” e nos remete a pensar que a formacao ético-
politica se processa quando a existéncia de alguém se torna importante para o
outro. O acolhimento aos cotistas € uma marca do Grupo PET PPJ e visa contribuir
para que o aluno ndo apenas permaneca em Seu Curso, mas que sua vivéncia
universitaria seja ampliada ao se apropriar da cultura académica e se sinta
pertencente a universidade e a sua comunidade de origem.

5.2 FORMACAO ETICO-POLITICA: PERCEPCAO DOS ESTUDANTES NO
CONTEXTO DO PET PPJ
Esta secdo analitica tratard do conceito de formacéo para os estudantes na

perspectiva da questao ético-politica, a partir das seguintes questdes: “Descreva e
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avalie sua atuacdo no PET PPJ no sentido de contribuir para seu processo
formativo. O que significa formagéo pra vocé”? “Como vocé vé a relagdo da
universidade publica com a comunidade a partir da experiéncia do PET PPJ”?

A Estudante 3 frisa que conheceu o empoderamento e reconhecimento da
identidade negra e também pode realizar 0 engajamento na militancia do Levante
Popular da Juventude no PET PPJ. O PET PPJ também possibilita a
conscientizacdo na mudanca de Curso, passando de Biblioteconomia para o Servico

Social:

Estudante 3. Formacao, vamos dividir ela, for-ma-¢ao, forma-acdo. Acho que muito
do meu engajamento social no proprio Levante mesmo, foi muito por conta do
respaldo que eu tive no PET, sabe? Eu conheci o Levante no PET — sabe? — e
militei durante quatro anos no Levante, com muito amor, assim. E o PET, foi ele que
me aproximou do movimento estudantil, foi ele que me aproximou dos movimentos
sociais. Foi ele que conseguiu fazer com que eu me reconhecesse enquanto uma
mulher parda, enquanto uma mulher negra, enfim. Entdo, ele esta muito além de
uma bolsa que eu ganho 400 reais na universidade, sabe? Ele esta... ele chegou
em um ponto assim de eu resgatar a minha ancestralidade mesmo, sabe? De
chegar mais profundamente, mais intimamente que eu tinha com as minhas raizes,
assim. De a Camila chegar em mim e dizer, “Samara, tu sabe que tu é preta, né?
Sabe, tua pele € branca, mas 0s teus tracos ndo mentem de onde tu vem. E tu tem
que dizer de onde tu vem para ninguém pisar em ti”.

[...] Entdo, é esse tipo de relacdo que o PET me traz — sabe? — de ter... bom, eu ja
continuou tentando estar na universidade por causa do PET. Pode ter certeza,
Rose, que se ndo fosse o PET eu néo estaria levando servigo social. Eu teria
entrado na Biblioteconomia e teria largado, teria ido trabalhar.

A estudante 3 explicita que o PET PPJ torna-se um espaco de ressignificado
de vida, de formacao politica, de resgate de sua ancestralidade e de um novo olhar
sobre seu futuro académico, vindo ao encontro do que Goergen (2013, p. 39)
preconiza em uma sociedade plural, que é a recusa de nos tornarmos seres
produzidos pelo sistema e assumirmos a autonomia de pensamento e
principalmente no “dar-se conta da diferenca da alteridade do outro como nova
categoria fundante da epistemologia, da ética e da estética”.

Outra estudante destaca a questdo do empoderamento negro, trazendo a

tona a importancia de ocupar os espacos da universidade:
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Estudante 5. E que assim, teve um processo ai, a0 menos... a questio identitaria
para mim ela teve um processo... .. primeiramente porque eu sou de uma familia
interracial, entdo para mim ja... tem muitas coisas ai que eu nao conseguiria falar
assim em uma resposta resumida. Mas apés a minha identificacdo como mulher
negra, entdo apos isso eu procurei muito ler, fazer leituras e eu comecei a cada vez
ler mais e mais e mais sobre 0 assunto e eu tento trazer isso para o PET e para as
oficinas. Que... ndo que uma colega minha que seja branca, ela ndo possa falar,
Nao que seja isso, mas se eu tiver em um espaco com ela, quem vai falar sobre a
questdo racial, sobre as cotas racial, vai ser eu, eu vou me colocar nessa
discusséo. (...) Dentro da universidade como que a questdo racial € assim... depois
gue a gente passa a ter identificacdo sendo uma negra de pele mais clara, a gente
comeca a ver que tem espacos ali que a gente ndo ocupava porque a gente nao
sabia que aqueles espacos... que nao verdade eles ndo sdo destinados, a gente é
que toma, a gente que vai ali. (...) A gente é que ocupa.

Bastos (2008, p. 145) vai ao encontro ao apregoado pela estudante 5 ao
conceituar que dizer a sua palavra “implica romper com a cultura do siléncio imposta
e hegemonizada pela educagao bancaria” (...) “Dizer a palavra é fazer historia e por
ela ser feito e refeito, cotidianamente pelos envolvidos nesse processo libertador”.
Ao mesmo tempo, a estudante enfatiza a questao racial como pulsante no Grupo
PET PPJ ao buscar se interar de questdes étnico raciais para ocupar um espaco e
dialogar sobre tal tematica. SILVA (2007, p. 492-493) destaca a responsabilidade

dos docentes e pesquisadores quanto as questdes étnicoculturais:

“Como se vé, € complexa, mas nao impossivel, a tarefa de tratar de
processos de ensinar e de aprender em sociedades multiétnicas e
pluriculturais, como a brasileira. Aborda-los pedagogicamente ou como
objeto de estudos, com competéncia e sensatez, requer de nos,
professores(as) e pesquisadores(as): ndo fazer vista grossa para as tensas
relacdes étnico-raciais que “naturalmente” integram o dia-a-dia de homens e
mulheres brasileiros; admitir, tomar conhecimento de que a sociedade
brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a) para ndo reduzir a
diversidade étnico-racial da populagdo a questdes de ordem econdmico-
social e cultural; desconstruir a equivocada crenca de que vivemos numa
democracia racial. E, para ter sucesso em tal empreendimento, ha que ter
presente as tramas tecidas na historia do ocidente que constituiram a
sociedade excludente, racista, discriminatoria em que vivemos e que muitos
insistem em conservar”.

Para as estudantes 6 e 7, que pertencem a etnia indigena, o PET PPJ tem o
poder de leva-las a conhecer, decifrar e entender o universo académico assim como
para uma é participacdo em eventos, para outra representa também o entendimento

da conjuntura politica do pais.
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Estudante 6. Ajuda, eu percebi assim que... quando eu entrei assim, eu entrei sem
entender muito. E ai aos poucos eu fui participando e fui entendendo melhor o que
era o PET, a funcdo do PET e os eventos que saem também que a gente se
envolve, agrega bastante conhecimento. As palestras, semindrios, essas coisas que
os PETs promovem também e que nos faz querer estar na universidade e participar.
E eu percebi assim que foi bom para mim.

Estudante 7. Eu acho que o PET foi bem importante, foi muito bom entrar desde o
primeiro, assim, o primeiro semestre para conhecer a universidade. O que é a
estrutura da universidade, como funciona a universidade, principalmente eu acho
porgque eu ndo sabia nada, eu ndo sabia 0 que € que era o0 ensino, eu nao sabia que
era extensao, graduacdo, pos-graduacdo, tudo isso que € 0 universo da
universidade. Eu ndo sabia nada mesmo. SO estava ali pelo meu curso, estava
conhecendo, me ambientando com o meu curso, também ndo sabia muito o que
era. Entdo ampliou o0 meu conhecimento, e 0 meu entendimento da universidade
como uma conjuntura que a gente discute e tudo mais, conjuntura do pais e

politicas, e tudo. E a Nair era muito forte nisso.

Ha que se destacar que um dos alunos denomina o PET PPJ como um
Laboratorio de Experiéncias de Convivéncias Plurais e A¢do Social:

Estudante 8. Acho que o fundamental é o desenvolvimento humano que é
experimentado ali, a gente tem experiéncia de alunos que eram invisibilizados na
universidade, que ndo participavam de discussdes coletivas em sala de aula,
porque ndo viam o seu lugar e o seu potencial. E no PET é quase que uma escola
para as pessoas que sabem que vivem um processo e que podem acreditar que
podem ser visiveis na universidade e falar em grupo e construir acées coletivas,
fazer a participacao social que as comunidades de periferia, 0s negros, as negras e
os indigenas e, em geral, os cotistas na UFRGS, tem que desenvolver. E o PET é
uma escola, o PET é um laboratorio de experiéncia dessa ac¢do social, que quando
a UFRGS quiser, de fato, ampliar o seu acesso a essa populacdo dentro dela, o
PET vai ser realmente um exemplo de escola de formacéo para inclusdo de jovens
desse perfil dentro da universidade.

As falas dos estudantes 6, 7 e 8 nos leva a observar o quanto os alunos
percebem o PET PPJ como um dos incentivadores de sua aprendizagem assim
como desenvolve a convivéncia plural. SILVA (2007, p. 501) destaca a importancia
de atentarmos para as diversas formas de aprendizagem apresentadas pelos alunos
ao afirmar que “ensinar e aprender implicam convivéncia. O que acarreta conflitos e
exige confianca, respeito ndo confundidos com mera tolerancia”. A autora enfatiza
que:
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O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de
indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com
gue ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto
nos torna incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer
determinacdes de sistema mundo centrado em cosmovisdo representativa
de uma Unica raiz étnico-racial. Impede-nos de ter acesso a conhecimentos
de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos ensinando um elenco de
contelidos tido como o mais perfeito e completo que a humanidade ja teria
produzido. Tornamo-nos incapazes de perceber as vozes e imagens
ausentes dos curriculos escolares: empobrecidos, mulheres, afro-
descendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais, deficientes,
entre outros.

Em consonancia com os demais, o estudante 9 frisa a importancia do PET na
formacdo de jovens de origem popular, destacando o quanto as dificuldades
financeiras os levam a nédo se fazer pertencer ao ambiente universitario. Mesmo com
as dificuldades financeiras ressaltadas, o estudante destaca que o PET PPJ cumpre

o papel na formacao de acolhimento, estruturacéo e engajamento:

Estudante 9. Ah, eu acho que o PET, ele cumpre uma funcdo, no caso do PET
politicas publicas, ele cumpre uma funcédo de ser um reduto de jovens de origem
popular e tal, e ali acaba tendo uma identidade e essa identidade, ela se atravessa
de vérias questdes que ndo tém em outros lugares na UFRGS, reunidas num grupo,
que sédo jovens com dificuldades financeira, indios, negros, negras, mulheres,
pobres. Dificuldade de organizagdo pessoal, inclusive, por ndo ter uma cultura
disso, nenhuma cultura universitaria na familia. (...), porque eu passei por iSso e a
gente passa ainda. Dificuldade financeira, dificuldade de organizacao,
dificuldade de se encaixar na UFRGS e tal, dificuldade de entender o ambiente
universitério.

[...] A formagéo, acho que é isso, ela tem uma fungéo assim de acolhimento, de
estruturagcdo, de engajamento, eu acho que € um negocio mais assim.

Outra entrevistada nos remete a pensar no PET PPJ como um “coletivo de
resisténcia”, pois congrega estudantes de diversas origens e busca fortalecer os

alunos cotistas:

Estudante 10. Eu iniciei no PET no segundo semestre de faculdade, entdo eu fiquei
até o final da graduacédo. Acho que para a minha formagdo me abriu assim uma
possibilidade também de um vinculo com um grupo, que enquanto estudante
cotista, acho que o que vai nos favorecendo nesse coletivo € a questao de também
de outros estudantes com origens, com trajetérias parecidas a minha, acho que a
possibilidade de ter um coletivo de resisténcia.
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Aqui o PET PPJ é visto como um espaco de um coletivo de resisténcia, o que
vem ao encontro da “resisténcia freiriana”, “que tem a ver com a possibilidade de
mudar o mundo, compreendé-lo dinamico, recusando o discurso de que a mudanca
irA acontecer espontaneamente, ou seja, de que vird por que esta dito que vira”.
(MORETTI, 2008, p. 366)

A partir das falas dos estudantes ficou explicito que o acesso ao
conhecimento tem a fung&o de cobrir “lacunas de desconhecimentos” sobre diversas
questdes, principalmente as de origem social - identificando-as com as questdes de
género e etnia (negra, parda e cotista) e suas implicacbes na vida e na
escolarizacdo anteriores a universidade; Outra fungéo - atrelada a primeira - trata de
vivificar as reflexdes geradas no PET, ou seja, de corporificar a praxis criando acdes
que re-signifiquem o “ocupar” e/ou “tomar”’ espag¢os 0s quais antes nao ocupavam?”.
Busca-se, assim, através do engajamento, da mobilizacdo e da militancia politica
usufruir o espaco que lhes pertence enquanto bem publico.

No interior dessas representacfes e das reflexdes aqui tecidas € que se
constatam dois vieses no PET PPJ, dois horizontes de analise e interpretacdo que
nos permitem desvelar duas cosmovisdes, duas ideologias e duas epistemologias
subjacentes a configuracdo de dois grupos distintos no PET PPJ na “busca de
conhecimento”. Sao eles:

a) O horizonte da reflexdo - pois ha a identificagdo cultural e a busca do
conhecimento do “desconhecido” (através do ensino, pesquisa e extensdo);
Conhecimento aqui entendido como fundamental para o pertencimento, resgate de
raizes, empoderamento e identidade dos sujeitos;

b) O horizonte da acdo - o conhecimento para o fortalecimento dos
movimentos sociais onde o objetivo € o engajamento politico e a militdncia popular.

Assim, constata-se que as duas perspectivas distintas de busca de
conhecimento acabardo por caracterizar e configurar dois grupos também distintos
dentro do PET PPJ, ou seja:

Grupo 1: a prioridade de estudar, aprender e ser reconhecido a partir da
percepcao social de ser negro ou indigena e a partir de suas préprias condices
histéricas; Conhecimento, aprendizagem, extensdo e pesquisa como meios de

sucesso académico para um fim de diplomacé&o e melhoria da qualidade de vida;
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Grupo 2: a prioridade no engajamento popular e na militAncia politica.
Conhecimento como meio de solidificacéo e consolidacao de lutas populares através
de movimentos sociais e politicos.

Destaca-se aqui novamente as duas cosmovisdes dos grupos no interior do
PET PPJ. O Grupo 1 tem a universidade como espa¢co de pertencimento, de
reconhecimento de raizes (negros e indigenas), levando como prioridade o acesso
ao conhecimento e ao ensino-aprendizagem. O Grupo 2 tem a universidade como
espaco de luta, reivindicacdo e militdncia politica.

Nos dois grupos 0 avanco nos cursos, muitas vezes, € lento devido a
reprovacdes, abandono, desisténcia e transferéncias, sendo justificado com a
distancia e desconhecimento da universidade e desenvolvimento na atual conjuntura
historica do pais e da universidade.

Ambos o0s grupos compartiham da idéia de que o PET PPJ é
fundamentalmente um espaco importante na aproximacdo universidade-escola e
vice-versa. Dado a fala dos entrevistados, talvez o PET PPJ seja o0 Unico
meio/instrumento para tal aproximagdo. Do mesmo modo foi expressado que falta
divulgacéo e acesso as informagdes da UFRGS.

Destaca-se a énfase na discrepancia entre o “ensino anterior na escola” e “o
ensino da universidade”. A defasagem e a ma qualidade do ensino anterior como o
“grande obstaculo” a ser superado. Ha assim o desconhecimento da estrutura da
UFRGS e do proprio sistema educacional.

Os dois grupos partilham a idéia da importancia do PET PPJ no acesso ao
conhecimento das questfes étnico-raciais. Destacam o papel fundamental do
“‘Acolhimento” e do sustento de seus primeiros passos dentro do campus
universitario. Entretanto, diferem quanto a percepgao do significado de “conhecer” a
histéria de suas racas. Para o Grupo 1 o PET PPJ significa a “constituicdo da
identidade”, o entendimento do fenédmeno dentro de uma perspectiva histérico-
cultural e perseguem formas de desenvolver-se ndo s6 academicamente, mas
também subjetivamente, psicologicamente, como seres iguais em direitos e distintos
em suas culturas proprias. Para o Grupo 2, acessar a universidade significa adentrar
um espaco de perspectiva de politicas de atuagdo militante junto a bases sociais
populares. Assim, a questdo do “reconhecimento das raizes” se reduz em

importancia para a questdo do “empoderamento como base para a militancia e o
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engajamento politico-social”.
53 O PAPEL SOCIAL DA UNIVERSIDADE: DIFICULDADES E
PERSPECTIVAS FUTURAS
Este eixo analitico estd constituido a partir das questdes: “Quais as
dificuldades, lutas, poténcias que vocé percebe na experiéncia do PET PPJ?” E
“‘Com base nas suas vivéncias no PET PPJ, discorra sobre o impacto e a
contribuicdo dessa experiéncia no seu cotidiano académico”?
Um dos grandes desafios do Curso de Graduagéo é desenvolver o estudar, o

aprender e o autodidatismo:

Estudante 1. Estudar e aprender, € muito dificil aprender, porque eu vi que... ndo
sei se € sO uma coisa da UFRGS, mas eu vi que a gente tem que ser muito
autodidata, porque tém muitos professores também que deixam a desejar, que
cobram muitas coisas e que deixam a desejar. Outra coisa também, sdo os
horérios, que os horarios impedem que a gente faca qualquer outra coisa além de
estar aqui.

Outra estudante, além do estudar e aprender, se remete pedagdgico como

um dos desafios:

Estudante 7. Como aluna é mais pedagdgico, conseguir ler, interpretar aqueles
textos robustos, muito robustos, tipo, muito dificil de ler. Tu ndo consegue, sabe?
Isso que eu adoro ler. Sim, e sdo textos que vocé ndo estd acostumado a ler, que
sdo de dificeis de compreensdo. Porque antes de estar na universidade eu tinha
uma outra leitura. Outro tipo de leitura, entende? De texto, de livro sdo mais legais
e tudo, e ai tu entra na universidade e comeca a ler artigos. (...) e tem horas que
parecem que querem dificultar mesmo, pois eles passeiam e a gente esta
tropecando.

As estudantes 1 e 7, ao se remeterem ao pedagogico, ao teodrico, nos
remetem a pensar que ha a necessidade de atencao por parte do professor para as
mudancgas culturais e sociais no ambiente universitario, pois é preciso que 0
processo de ensino e aprendizagem se desenvolva de modo igualitario e anti-
discriminatorio. O professor ndo pode receber seus alunos com o esteriotipo de que
sao originarios de escola publica e que, portanto, sdo incapazes de interpretar um
texto ou de produzir artigos de relevancia social e cientifica — esteriétipo tao
enraizado na sociedade e no proprio aluno que chega a universidade.
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Uma das funcdes do professor universitario, assim como dos demais niveis
do Ensino Basico, € complexa, pois perpassa por entender que o processo de
ensino e aprendizagem tem como base a busca de fazer com que todos se sintam
em um espago democratico, preceito maior de uma educacdo voltada para a

cidadania, preconizada por Freire (1995, p. 72):

Educacdo que proponha ou aproveite situagcbes em que os educandos
experimentem a forca e o valor da unidade na diversidade. Nada que possa
estimular a falta de solidariedade, de companheirismo. Nada que trabalhe
fora da formacao de séria disciplina do corpo e da mente, sem a qual se
frustem os esforcos por saber. Tudo em favor da criacdo de um clima na
sala de aula em que ensinar, aprender, estudar sdo atos sérios, mas
também provocadores de alegria. SO para a mente autoritaria o ato
educativo é tarefa enfadonha. Para educadores e educadoras de
democraticos o ato de ensinar, de aprender, de estudar sao que-fazeres
exigente, sérios, que nao apenas provocam contentamento, mas que em Si
ja sao alegres.

Também perpassa pela pratica pedagogica, a construcdo da “curiosidade
epistemologica” nas atividades e conteudos propostas, e tdo repetida nas obras de

Freire, a questdo da relacdo dialdgica:

[...] A relagédo dialégica — comunicacdo e intercomunicacdo entre sujeitos,
refratarios a burocratizacdo de sua mente, abertos a possibilidade de
conhecer e de mais conhecer — € indispensavel ao conhecimento. A natureza
social deste processo faz da dialogicidade uma relacao natural a ele. Nesse
sentido, o anti-dialogo autoritario ofende a natureza do ser humano, seu
processo de conhecer e contradiz a democracia. [...] Preocupa-me a
crescente distancia entre a pratica educativa e o exercicio da curiosidade
epistemoldgica. Sao constitutivos desta: a postura critica que o didlogo
implica; a sua preocupacdo em apreender a razdo de ser do objeto que
medeia os sujeitos dialégicos. (FREIRE, 1995, p. 80-81)

Ha o destaque para a responsabilidade de atuagao no PET que é o “trabalhar

com pessoas”:

Estudante 2. Bom, as dificuldades eu acho que é mais uma atividade, que a gente
acaba se propondo, se responsabilizando, assim, porque o PET tem essa
responsabilidade, assim, que ndo é s6 uma mera atividade, ou uma hora para
cumprir, assim. A gente tem que estar bem ciente do que a gente esta fazendo eu
acho. (...) Ela se torna muito significativa e muito por que a gente esta trabalhando
com pessoas, essa eu acho que é a primeira responsabilidade e dificuldade, porque
é dificil trabalhar com pessoas. E com essa responsabilidade, também, porque a
gente sabe o que a gente passou e que néo teve essa informacao, enfim.

b

A experiéncia proporcionada pelo PET PP a estudante 2 implica em
compreender a relacdo com a dignidade humana, ao referir-se a responsabilidade
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de retornar ao espaco da escola publica como universitarios, relatando que que
chegaram |4 como cotistas e de incentiva-los contando sua passagem pelo
vestibular e também ajudando a esclarecer as formas de ingresso na universidade
publica. A perspectiva de “responsabilidade” trazida pela estudante, nos remete ao

que Freire (1995, p. 88) quando enfatiza que

No esforco de manter viva a esperancga, indispensavel a alegria na escola,
educadoras e educadores deveriam analisar sempre as idas e vindas da
realidade social. Idas e vindas que viabilizam maior razao de esperanca.

Destaque também para o poder da midia ao propagar o ingresso em uma
universidade privada, fazendo com que a universidade publica seja vista do ponto de

vista de aprendizagem mais para a elite:

Estudante 3. A UFRGS é algo completamente abstrato, longe da realidade, nem
colocado no horizonte daqueles estudantes que moram |4 na Vila. Ndo é uma
possibilidade. Nao é a possibilidade para quem é da Vila. Eu, agora ndo moro mais
na Restinga, estou morando aqui perto em uma Republica com outros estudantes.
[...] A propaganda para o ingresso na UFRGS é completamente distante. E também
€ outra situacao, tu vé que nos 0nibus, atras dos 6nibus ou na TV, tem propaganda
e tem propagandas de universidades privada. Tem propaganda da PUC. Mais de 70
por cento sdo privadas. (...) Propaganda da UNIASSELVI, todas elas fazem
propaganda. E a UFRGS nao faz propaganda. Poderia assim, colocar um banner...
[...] Porque ela j& diz assim... como €? A classe é outra. Ndo precisa. Porque a
privada quanto mais ela coloca, mais ela ganha. Mais investem nela, o investimento
vem.

O estudante 3 traz a tona a realidade universitaria atual, pois demonstra o
conhecimento de que mais de 70 % das universidades no Brasil s&o privadas,
demonstrando o quanto a ideologia dominante é voltada para o capital e, em
consonancia com o mercado da educacao — fazendo, talvez, com que esta seja uma
das razfes para que as universidades publicas sejam pouco divulgadas aos alunos
de Ensino Médio. O Censo da Educacéo Superior de 2016 confirma que 87,7 % das
IES séo privadas, enquanto apenas 12,3 % sao publicas.

Estudantes afrodescendentes destacam a deslegitimacéo entre os membros
de uma propria etnia e que o PET PPJ é um espaco de aprendizagem da
diversidade e das diferencas, fazendo com que as origens étnicas transparecam

como uma necessidade de reconhecimento historico:
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Estudante 5. Eu acho que no PET a gente tem um grupo que a maioria das
pessoas sdo brancas, ou elas ndo se leem ou nédo se liam como negras pela
questdo da cor da pele. Ou elas se leem como negras, mas pela questdo da
claridade da pele, elas sao deslegitimadas para falar sobre esses assuntos, eu acho
gue € uma tendéncia, que nao se fale sobre a questéo racial assim. [...] Eu vejo que
tem uma ferida aberta por mais que eles saibam que os indigenas foram
exterminados por causa dos brancos que vieram para ca. [...] Como a gente se
coloca enquanto negro, entdo eu acho que para eles é mais facil e menos dolorido
falar sobre a questdo indigena do que falar sobre a questdo dos escravizados. [...]
NOs temos os quilombolas, nés temos a histéria que esta ai vindo agora a tona.
Esta vindo tudo, tudo, tudo. E os movimentos ainda estdo se organizando, o
movimento negro é organizadissimo desde 80, entdo é uma luta aberta a questéo
das cotas no ano passado.

Estudante 4. Entrando no PET assim, eu agora enxergo coisas que eu nao
enxergava antes. Entdo, eu vejo que a dificuldade est4 mais perceptivel para mim,
esta mais explicita assim, grita na minha cara. Entao, os problemas da universidade
e da estrutura e relacbes com as pessoas, também. Eu acho que entrando no PET,
as dificuldades meio que gritaram na minha cara, meio que abriram meus olhos,
assim. As diferencas de raca, de cor, etnia ficaram mais transparentes, mais
explicitas, mais gritantes.

As estudantes 4 e 5 demonstram que o PET PPJ serviu de parametro para a
constatacdo das questdes étnicas que se refletem na universidade e que assim a
diversidade se torna transparente, principalmente quando € ressaltado que o
racismo na sociedade também é consequéncia da falta de resgate e reconhecimento
historico. Freire (1995, p. 68) corrobora com as constatacbes das alunas ao

afirmar que:

Quando digo unidade na diversidade € porque, mesmo reconhecendo que
as diferencas entre as pessoas, grupos etnias, possam dificultar um
trabalho em unidade, ela é possivel. Mais: é necessaria, considerando-se a
coincidéncia dos objetivos por que os diferentes lutam. A igualdade nos e
dos objetivos pode viabilizar a unidade na diferenca. A falta de unidade
entre os diferentes concilidveis ajuda a hegemonia do diferente antagénico.
O importante é a luta contra o inimigo principal. [...] E preciso haver um
sonho maior, uma utopia a que os diferentes aspirem e pela qual séo
capazes de mutuas concessdes. E possivel, por exemplo, a unidade na
diversidade entre grupos anti-racistas, ndo importa a cor da pele dos
militantes. Para isto, é preciso que 0s anti-racistas ultrapassem o limite de
seu nucleo racial e se batam pela transformacao radical do sistema socio-
econOdmico que causa e intensifica o racismo.

Um dos estudantes d& énfase ao valor mensal da bolsa e também as
diferencas sociais que aparecem no ambito dos cursos de graduacao:
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Estudante 9. Ah, a bolsa € muito pouca, primeira coisa, essa bolsa é muito pouca,
essa gurizada dos outros cursos ai, tem uma gurizadinha medonha criada ai em
apartamento, que ndo quer nem aumentar o valor da bolsa, porque vé o PET de
maneira atravessada, cada um vé o mundo a partir do seu... da onde pisa, ndo €? E
eles acham que o PET tem outra funcdo de educacdao tutorial e tal, ndo sei que. E
ai, esses 400 é pouco demais, entendeu? A gente ndo dedica muito tempo para o
PET, na semana, s6 que acontece que se fosse mais bem remunerado, daria para
dedicar mais, s que acontece que é tdo pouco que 0 minimo que a gente tem que
dedicar como o tempo da gente que a gente ndo tem, entendeu.

Ha o reconhecimento da comunidade universitaria e da importancia do PET
PPJ como parceiro da universidade através da Coordenadoria de A¢cbOes Afirmativas
— setor da Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) assim como demonstra o

reconhecimento da situacao enfrentada pela instituicdo no ambito de recursos:

Estudante 8. Tem um acolhimento através do PET, eu acho que € a gente tem
algumas parcerias no campo do ensino, importante com o CAF. O movimento do
préprio PET, na UFRGS, o InterPET funciona, os encontros estaduais. Entdo, acho
que tem uma ligacdo muito boa com a universidade sobre financiamento, € um
negocio que a gente sabe que € limitante para todo mundo, nés ainda tivemos
algum acesso para eventos cientificos e é mais federal o problema dos recursos. E
a comunidade, os professores, os alunos, os discentes veem muito bem, sempre
tém propostas de ampliacdo de trabalho, nds é que temos que lidar com a realidade
social e com nossa vida académica por causa dos prazos a cumprir na
universidade, principalmente quanto ao término e aprovagao no curso.

Uma das estudantes egressas do PET PPJ vé o PET PPJ como um espaco
de resisténcia e de fortalecimento do coletivo, principalmente por que trabalha o
cotidiano da universidade e a questéo da educacao popular:

Estudante 10. Eu acho que o PET € um espaco de resisténcia na universidade. De
se fortalecer no coletivo. E o grupo nos ajudou a desenvolver isso, ser lideranca,
colaborar, organizar, desde organizar, sei |14, uma reunido, organizar uma oficina,
entdo eu acho que enquanto formagdo o PET nos desafia...(...) Eu acho que
enquanto a minha formacao, por ser licenciatura também, eu acho que o trabalho
com as escolas me ajudou muito nisso.(...) Ja estar atuando nesse espaco escolar.
Entdo acho que para mim foi muito importante isso. E pensar desde pensar
aguele... o cotidiano da escola, a relacdo com a universidade, a pensar... sei la, a
metodologia de oficina, esta certo? A questdo educacdo popular.(...)E entdo, por
isso, para mim, foi muito importante para minha trajetoria, com certeza eu nao
seria... hoje ndo seria a mesma profissional se nao tivesse vivenciado essas
experiéncias na escola.
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Para alguns, o choque de realidades t&o distintas tem provocado
transferéncia de curso, reacdes psicologicas ou um efeito colateral de desajuste
subjetivo capaz de “mexer com as cabecas” e reivindicam um espago de
atendimento psicologico, tendo o PET PPJ como um espagco de alicerce e
acolhimento da questao racial e de género:

Estudante 5. (...) olha a Letras ndo me oferece nada hoje. O meu curso assim esta
estagnado na questdo racial. No semestre que vem eu vou fazer a transferéncia
para Pedagogia. (...) O PET mexeu comigo porque eu entendi que eu gostava muito
dessas dinamicas da sala de aula, o PET. Eu me sinto energizada assim, depois
que eu saio da sala, por mais pesado que as vezes seja. Porque falar sobre a
qguestdo racial ndo € uma coisa facil, € complexo, € para gente, para a gente é
complexo. Quando a gente esta andando na rua, a gente vem, a gente esta sozinha
na rua mexendo em nosso celular e vé um companheiro negro vindo, eu me sinto
assim: “Meu Deus, eu sou militante, mas eu estou aqui com o meu celular. Eu nao
sei se eu guardo ele”. (...) Esta sendo bem dificil para mim assim, permanecer na
universidade, porque em primeiro lugar ndo existe psicologo aqui, né? E uma...
existir até existe, ndo vou dizer que ndo exista, mas pela essas questdes de eu
estar em davida com o meu curso, por estar conflitando a Letras...(...)Tu viu agora a
Samara, esta indo para o Direito — fard novo vestibular. Esta indo para o Direito,
mas aqui, ai € que estd. A Samara... eu ndo sei se ela faz acompanhamento
psicolégico, mas ela ja vem de uma outra troca, vem da Biblioteconomia. Ela tem
um amadurecimento, ele teve um amadurecimento. Agora eu ndo tive esse
amadurecimento e estou tendo agora e vou fazer a transferéncia.(...) Entdo, eu me
vejo hoje, eu me vejo que eu me achei por minha causa. (...) Nao por causa da
universidade, ndo necessariamente tenha que ser por causa da universidade, sé
que se eu dependesse do atendimento psicoldgico da universidade, apenas do
atendimento psicolégico da universidade e que tivesse um ndcleo que conversasse
com a gente, realmente conversasse com a gente, que desse apoio eu estou
falando. Nao s6 psicoldgico, conversasse, que tivesse acolhimento. (...)
Acolhimento. Eu ja ndo estava no Letras ha muito tempo. Mas como eu passei por
esse processo todo sozinha, entdo demorou um pouco mais de tempo. Mas eu acho
gue eu consegui... Reverter e conseguir realmente... entender o que eu queria. SO
gue para mim foi bem angustiante. Vocé sabe, eu preciso me formar, por ser a
primeira pessoa da familia, mulher negra, primeira mulher negra a entrar na
universidade. De toda, da familia tanto particular quanto federal. Eu preciso, a
minha mae veio uma vez aqui no campus e ela ndo parava de chorar quando ela
veio aqui. Agora eu consigo falar sem chorar.

Para outra estudante a contribuicdo do PET PJJ |lhe empodera para realizar
novo vestibular para o curso de Direito, mesmo ja tendo feito a transferéncia da

Biblioteconomia para o curso atual, Servico Social:
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Estudante 3: Entédo, eu te falei que eu vou ir... quero ir para 0 meu terceiro curso —
iniciei na Biblioteconomia, estou no Servigco Social e quero fazer novo vestibular
para Direito. Quero tentar meu terceiro curso. E isso, o impacto eu acho que o
mais... (...) Se nao fosse o PET, quando eu vi que a biblio ndo era para mim, eu
teria pensado “a UFRGS, na real, é que ndo é para mim. Eu vou trabalhar e
construir minha vida”. E ndo, gragas ao PET, e as pessoas que estdo no meu dia a
dia... (...) Acho muito legal a tua questdo por que a minha escolha pelo Direito
resume tudo. Eu vou tentar de novo, porque eu boto fé em mim, eu acho que
conseguirei... Essa mudanca também tem a ver com a mudanca da
conjuntura...precisamos de representantes de nossa causa de mulheres negras, da
negritude, na sociedade... (...) Tu sabe que eu tive a colega Karen e a Karen saiu da
matematica, eu te falei, no sétimo semestre e foi para o jornalismo. Mas, estudou,
se dedicou, e entrou no jornalismo.

A partir da afirmacéo das Estudantes 3 e 5 evidencia-se a mudanca que se
construiu em sua vida pessoal e académica, no sentido de potencializar novos
rumos e novas perspectivas de vida, principalmente no desejo de mudanca de
curso, na luta pelo reconhecimento das questdes afrodescentes e de género, ao se
candidatar a novo vestibular para o Curso de Direito. Tal poténcia e resisténcia vem
ao encontro do que Dias Sobrinho (2015, p. 584) afirma:

“[...] A realizacdo humana é e sera sempre imperfeita, inacabada e por
debaixo das aspiracdes e projetos pessoais e sociais. Nem por isso deve
ser abduzido nosso direito a sonhar com um futuro humano mais elevado e
feliz. Este ideal guarda muito de utopia ao considerar a busca da felicidade
(e com ela a justica, a liberdade etc.) ndo apenas algo moralmente bom,
mas humanamente necessario para a realizacdo da condicdo humana. [...]
Sem sonhos e sem utopias ndo had como desejar avancar e construir
horizontes futuros mais desejaveis. (...) O viver humano solidario e digno
requer racionalidade, apego a verdade, a critica fundamentada e
compromisso com a realidade, mas, por outro lado, também precisa de
utopias e esperangas”.

A resposta da estudante indigena quanto ao impacto e contribuicdo do PET
PPJ demonstra a importancia de ser a primeira da familia a ingressar na
universidade assim como reflete os conflitos com a comunidade de origem e a

cultura académica:

Estudante 7. O PET PPJ me ajuda no sentido do direito, porque a gente tem direito
a acessar as politicas publicas. (...) E para o Servico Social € muito a defesa dos
direitos dos universitarios. Entdo contribuiu muito para isso, para eu compreender
também os direitos sociais. O direito a universidade.

(...) Ingressar na universidade mexeu muito com minha familia - Bah, minha
familia... € aquela coisa, muito feliz, muito orgulhosa, porque eu sou a primeira a
entrar da familia. E eu sou a filha mais velha também. Eu morei na Casa do
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Estudante, mas meu marido ficou chateado pelos falatérios na aldeia.

(...) Entdo eu me mudei para ca com a minha filha e com o meu marido. Dai ano
passado eu tive uns problemas pessoais bem grandes, que a gente se afastou um
pouco, por um tempo assim. (...) Foi bem dificil, foi dificil para ele. Porque a atencao
que eu dava para ele e para a minha filha diminuiu bastante. Diminuiu bastante
assim, eu nao tinha tempo para as vezes ir em alguma coisa no fim de semana eu
tinha que estudar. Ele queria sair e eu tinha que estudar.

(...). Ai ficou a questdo do machismo: “mas vocé esta mesmo estudando ou é o
que? ” Tu ngo fica em casa. Ai a comunidade também dizendo... vendo de uma
forma diferente, porque eu vim e morei na comunidade Morro do Osso, e ai a
comunidade vendo assim. “Como assim, ela é uma mulher casada, e uma mulher
casada ndo pode ficar na rua assim, sair de manhé e chegar de noite”. Mas todo
mundo sabe o que eu estava fazendo.

(...) Sim, foram dificuldades muitos grandes que eu tive que passar e muitas vezes
eu tinha que engolir... porque eu tive que engolir, porque se eu focasse no meu
problema em casa eu néo ia conseguir passar nessa situacao. (...) porque 0s outros
viam como assim, “uma mulher ndo pode fazer isso”. Dai ele comegou a inquietar
ele, e comecamos a brigar, e discutir e fomos nos desentendo.

(...) Agora eu ndo moro mais na aldeia, eu aluguei uma casa em Porto Alegre e dai
a gente esta assim bem tranquilo, dai ele entendeu também.

Constata-se que o Curso da aluna indigena assim como sua participacdo no
PET PPJ desvela as relagbes de homem e mulher, questdes de género presentes
em uma sociedade marcada pela desigualdade e por ideais assimilados
historicamente e culturalmente do patriarcado e que ainda repercutem fortemente no
cotidiano familiar assim como no educacional. A decisdo de mudanca da referida
estudante para Porto Alegre para continuar seus estudos como prioridade de vida,
nos leva ao encontro do que Freire (1995, p. 70) nos impulsiona a pensar:

A possibilidade de discernir, comparar, escolher, programar, atuar, avaliar,
nos comprometer, nos arriscar, faz-nos seres da deciséo, portanto, seres
éticos. Por isso um imperativo ético lutar contra a discriminagao.
Discriminados porque negros, mulheres, homossexuais, trabalhadores,
brasileiros, arabes, judeus, ndo importa por qué, temos o dever de lutar
conta a discriminagdo. A discriminacdo nos ofende a todos porque fere a
substantividade de nosso ser.

Ha a énfase de alunos que centram no Tutor o sentido do PET PPJ e por
contribuir no sentido de avancos no universo académico, de seus envolvimentos em
pesquisa e extensdo, na constru¢do de seus curriculos e na publicacdo de resumos

oriundos dos encontros do grupo e da pesquisa:
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Estudante 8. Entdo, o PET, no primeiro ano para mim foi uma experiéncia que eu
achava que ele contribuia mais para mim do que eu para ele. E, precisava daquele
apoio financeiro para estudar e gostava das acdes do PET, mas eu achava que o
PET fazia muito mais para mim do que eu para o PET. Depois de um tempo de
experiéncia, eu acabei entendendo que agora ja se renovou, ja tem uma certa
experiéncia, hoje em dia, eu poderia, sei |4, focado nessa coisa da formatura, o PET
me ajudou muito.

Agora, nessa orientacao eu ja estou falando com o meu tutor, o Rafael, sobre o
desenvolvimento de estratégias de pesquisa, de estudo. (...) gente tem trabalhado
muito com resumos e artigos. (...)E, ele nos encostou, nos enquadrou numa
pesquisa e a gente esta, a maioria do grupo se envolvendo e gostando de participar
de uma pesquisa mais direta, coisas que a gente nao fazia nem na nossa
graduacdo e nem ha um tempo atras no PET. Entdo, acho que hoje, o PET, claro,
me ajuda muito, principalmente, com essa coisa da pesquisa, de entender...

(...) O funcionamento do PET esta muito profissional, esta muito talentoso. E isso
da condi¢cBes para gente pensar em pesquisa, € legal, dai a gente gasta menos
tempo... (...) Gasta menos tempo operando o PET e mais tempo pensando o PET,
isso é uma caracteristica que vem do Tutor.

Outro aluno destaca a contribuicdo do PET PPJ, também enfatizando a
importancia do acolhimento do Tutor, os avancos na pesquisa e trazendo as

dificuldades que enfrenta na atualidade para sobreviver e continuar na universidade:

Estudante 8. Ah, ajuda bastante, tipo, agora tenho alguns trabalhos publicados,
circulo mais dentro da universidade...

(...) A pesquisa... entendo melhor e relaciono um pouco mais as coisas.

Ele é para ser uma educacéo do tutorial, 0 que é que € uma educacao tutorial?
Uma educacéo tutorial, ela tem um tutor, que ele vai cuidar do processo de
educacao e o processo de educacao do ponto de vista do que a gente desenvolve
ali, ali € muito mais do que sé conhecimento académico, ele é tipo, desde entender
a universidade, as estruturas dela. Entédo, é um tutor, que ele tem a funcéo disso, de
como tu escreve, como tu publica, quais sdo os caminhos, como € que tu entende o
ambiente universitario, aonde é que tu te enfia, aonde € que tu néo te enfia, o que é
que é bom, o que € que ndo é bom dentro da universidade. E isso, € uma educacio
tutorial, tem um tutor que €, vamos dizer assim, um padrinho dentro da
universidade, a grosso modo, que recebe os jovens pobres, entre aspas, que nao
tem costume, nem cultura de como estar aqui dentro e ele nos insere no ambiente,

€ iSso que o tutor tem que fazer.

(...) Acontece que é muito... ah, eu queria muito dar aula na universidade, mas olha
como est4 a vida... (...) Eu estou estudando para concurso publico agora, para ti ter
uma ideia, e € muito dificil, quando as vezes tu ndo tem dinheiro para comer.

(...) Depois de amanha, talvez eu nédo venha... de manhd cedo eu nao tinha o
dinheiro da vinda, eu e 0 Z&, a gente conseguiu o dinheiro, pediu emprestado e tal.
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Porque eu estou vivendo com aposentadoria da minha mée. A gente vem com a
passagem, vem com o cartdo de passagem da minha mae. (...) E ai, estou tentando
arrumar um emprego de 20 horas em algum lugar para poder continuar estudando.
E ai, vem para ca, vir para cé, vindo para ca, ndo tinha o RU e tal, dai a gente tem
gue estudar, mas néo tem dinheiro para comer, ai ndo da para ficar no Centro.

(...) Eu ando bem desesperado atras de trabalho, mas eu vou te dizer, olha, a cada
duas... toda semana eu penso em largar a UFRGS. Eu vou te dizer que olha, eu
penso todo dia, eu s6 nado larguei ainda a UFRGS por causa da bolsa PET.

(...) Nao e tu ndo tem tempo, tu ndo tem... a coisa € muito grande, a gente tem
familia fora... Eu ndo consigo me concentrar, tipo agora eu tenho que me ocupar na
reunido do PET... eu vou ser bem sincero, eu preferia estar estudando e fazendo
trabalhos... E eu estou ai, assim, s6 empurrando com a barriga. A UFRGS nédo me
desafia em mais nada.

A estudante 2 destaca a o impacto do PET PPJ no sentido de Grupo de
Apoio, acolhimento, alicerce e referendando mais uma vez o papel do tutor no

desenvolvimento pessoal e académico:

Estudante 2. Eu acho que o impacto € 100 por cento, assim, primeiro, por ter um
grupo de apoio, que a gente sabe que ndo esta sozinho na universidade, porque
esse € um sentimento que € inevitavel. Tu entra na universidade, primeiro, por ser
cotista, ja € uma bosta. Segundo, porque eu venho de fora, entdo, eu ndo tenho...
ndo tinha vinculo nenhum, nem com o curso, nem com as pessoas, nem com a
cidade, entdo, eu acho que o PET é essa estrutura, assim... (...) O acolhimento do
PET é esse alicerce, assim, eu acho que isso € a principal contribuicdo, tu saber
que tu tem um grupo para onde recorrer, assim. E fora, teoricamente, falando,
assim, essa construcao diaria no cotidiano que as vezes, a gente estd a semana
toda pensando alguma coisa que chega na reunido de sexta, joga para o pessoal e
ai tu ja vai para casa ali, € um pouco de tudo, assim, eu acho. E, as vezes, a gente
sai da reunido revoltada. A gente sai da reunido revoltada por algumas coisas de
outras pessoas, entdo, € uma troca superimportante, eu acho que agrega muito.

(...) O nosso tutor € representacdo de acolhimento, de escuta, eu acho que de
tensionamento, assim, de critica, de questionamento.

A partir da colocacdo do aluno acima e da resposta abaixo da Estudante 10
fica evidente que apesar do avango no ensino e na pesquisa ha a necessidade de

um valor maior da bolsa do PET:

Estudante 10: Com certeza acho que a universidade é muito para o além dos
espacos da sala de aula. E a possibilidade de trabalhar com pesquisa, de trabalhar
com extensdo ainda na universidade, eu vejo que ainda € muito restrito também, é
uma pequena parcela de estudantes, que tem também uma disponibilidade para
fazer apenas bolsa de iniciagdo cientifica, que a bolsa é um valor pequeno. Entédo a
guestao de nao poder ter outra remuneracao além da bolsa também dificulta.
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Mesmo com todas as dificuldades geradas em funcédo do valor da bolsa,
destaca-se na fala dos estudantes o papel de acolhimento do Tutor como uma das
condicbes para que a permanéncia na universidade. Reafirma-se aqui que o
protagonismo na organizagdo das atividades e o enfrentamento do cotidiano da
universidade trazem a vivéncia de valores humanos no Grupo, como a fala e a
escuta do outro. Com esse movimento do tutor e dos jovens € buscada a formacéo
ético-politica do Grupo, pois todos podem dizer sua palavra, no sentido da
concordancia ou ndo com as estruturas da universidade e dos demais membros.

Desprende-se das falas dos estudantes novamente as duas cosmovisdes dos
grupos no interior do PET PPJ. O Grupo 1 tem a universidade como espaco de
pertencimento, de reconhecimento de raizes (negros e indigenas), levando como
prioridade o acesso ao conhecimento e ao ensino-aprendizagem. O Grupo 2 tem a
universidade como espaco de luta, reivindicacao e militancia politica

Nos dois grupos o0 avango nos cursos, muitas vezes, € lento devido a
reprovacdes, abandono, desisténcia e transferéncias, sendo justificado com a
distancia e desconhecimento da universidade e desenvolvimento na atual conjuntura
historica do pais e da universidade.

Ambos o0s grupos compartiham da idéia de que o PET PPJ é
fundamentalmente um espaco importante na aproximacdo universidade-escola e
vice-versa. Dado a fala dos entrevistados, talvez o PET PPJ seja o Unico
meio/instrumento para tal aproximacdo. Do mesmo modo foi expressado que falta
divulgacao e acesso as informacdes da UFRGS.

Destaca-se a énfase na discrepéncia entre o “ensino anterior na escola” e “o
ensino da universidade”. A defasagem e a ma qualidade do ensino anterior como o
“grande obstaculo” a ser superado. Ha assim o desconhecimento da estrutura da
UFRGS e do proprio sistema educacional.

Os dois grupos partilham a idéia da importancia do PET PPJ no acesso ao
conhecimento das questdes étnico-raciais. Destacam o papel fundamental do
“‘Acolhimento” e do sustento de seus primeiros passos dentro do campus
universitario. Entretanto, diferem quanto a percepcéao do significado de “conhecer” a
histéria de suas racas. Para o Grupo 1, o PET PPJ significa a “constituicdo da
identidade”, o entendimento do fendmeno dentro de uma perspectiva histérico-

cultural e perseguem formas de desenvolver-se ndo s6 academicamente, mas
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também subjetivamente, psicologicamente, como seres iguais em direitos e distintos
em suas culturas proprias. Para o Grupo 2, acessar a universidade significa adentrar
um espaco de perspectiva de politicas de atuacdo militante junto a bases sociais
populares. Assim, a questdo do “reconhecimento das raizes” se reduz em
importancia para a questdo do “empoderamento como base para a militancia e o
engajamento politico-social”.

As questbes acima levantadas apontam para os desafios que se impdem a
universidade, no sentido de vislumbrarmos novos processos e novas acoes das
politicas publicas que possam buscar formas de inclusdo - de acesso - de
permanéncia e de possibilidades efetivas de minimizar problemas, dificuldades e
contradicdes que estdo imbricadas no acolhimento aos alunos cotistas bem como
seu acompanhamento e sucesso académico. Como bem lembra Santos, na
atualidade, a Universidade precisa preocupar-se com “a produgdo de padrdes
culturais médios e de conhecimentos instrumentais” (SANTOS, 2005, p. 137). Assim
passa a ser um desafio para a universidade assumir duas funcbes totalmente
contraditorias: entender que a formacgdo se dara de forma diferenciada, levando-se
em conta a origem dos alunos e a fungcéao que estes desempenhardo apos o término
da graduacdo no mundo do trabalho, traz um mar de complexidade. E com essa

complexidade que a universidade tem dificuldade de lidar.
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CAPITULO 06
CONSIDERACOES FINAIS

Se levarmos em consideracao os fatos abordados e os referenciais teoricos
discutidos ao longo desse trabalho constataremos que o PET PPJ ainda € um
“reduto” dentro da universidade. Reduto!® aqui conceituado como o “recinto
construido no interior de uma fortaleza para aumentar a resisténcia desta; lugar
fechado que serve de abrigo”. Como um “reduto”, o PET PPJ cresce e se torna
potente lugar de acolhimento e de novas energias que abrem caminho para 0s
“forasteiros” que chegam. Possibilita o contato com o conhecimento que lhes
fortalece a auto-estima, ja que resgata e contextualiza, historicamente, o porqué de
suas condi¢des de cotistas — Por que sou do jeito que sou?

Mesmo assim o PET PPJ ja deixa sua marca no universo académico da
UFRGS e tem se revelado fundamental para o desenrolar do processo de ingresso
na universidade assim como para o0 sucesso de seus alunos. Certamente muitas
acOes ainda deverédo ser criadas para responder as demandas de distintos sujeitos
que adentram a universidade na perspectiva de “cotistas”. Da mesma forma
multiplos debates deverdo emergir nos proximos anos sobre o papel do PET PPJ e
seus desafios futuros - neste sentido ressaltamos a importancia desse tipo de estudo
que pretende contribuir a um debate tdo caro a sociedade e as universidades
brasileiras.

A despeito das inumeras dificuldades encontradas - confirma-se que o
protagonismo é uma das marcas do Grupo PET PPJ, pois os estudantes
desenvolvem acdes nas Escolas de Ensino Médio, onde eles realizam as oficinas e
dialogam e escutam o0s secundaristas e desmistificam determinadas informacfes
assim como tornam mais transparentes as estruturas da universidade publica.

Resgatar o conhecimento historico entre duas perspectivas de agdo que irdo
dar identidade, pertencimento e empoderamento aos alunos cotistas é de suma
importancia para todos os integrantes do PET PPJ. Essas duas perspectivas
acabaram por revelar a constituicdo de dois grupos distintos de acordo com
afinidades ideoldgicas, sociais, politicas e culturais.

Na verdade, as caracteristicas levantadas na pesquisa referentes aos dois

10 http:/fwww.dicionarioinformal.com.br/reduto/. Acessado em 28.10.2017.
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grupos sao importantes na medida que irdo definir suas identidades e seus anseios.
Enquanto para o Grupo 1 € o aprender e o ensinar; a percepc¢ao € de distanciamento
pedagogico, a dificuldade é crescer na aprendizagem, ser o primeiro da familia a
ingressar no ensino superior - conhecimento, aprendizagem, extensao e pesquisa
como meios de sucesso académico para um fim de diplomacdo e melhoria da
qualidade de vida; para o Grupo 2, a importancia do PET € na militancia politica
junto a juventude - o conhecimento para o fortalecimento dos movimentos sociais
onde o objetivo € o engajamento politico e a militancia popular.

Considera-se assim a configuracdo de dois grupos, duas perspectivas
diferentes, que buscam revidar a histéria, reverter o processo de discriminacao e
exclusdo social: um acredita no diploma e o outro acredita na luta e multiplicacao de
politicas publicas.

Considera-se importante, essas duas fontes de informacdes, no sentido de
vislumbrarmos novos processos e novas agoes das politicas publicas — e da UFRGS
— mais especificamente, principalmente em relacéo a extensao — que possam buscar
formas de incluséo repletas de possibilidades efetivas de minimizar problemas,
dificuldades e contradi¢cdes que estdo imbricadas no acolhimento aos alunos cotistas
bem como seu acompanhamento e sucesso académico.

A partir do exposto, as ac¢des publicas, articuladas com as demandas da
sociedade, devem se voltar para a construcéo de direitos sociais. Numa sociedade
extremamente desigual e heterogénea como a brasileira, a politica educacional deve
desempenhar importante papel ao mesmo tempo em relacdo a democratizacao que
esta em construcdo e a formacdo do cidaddo, do sujeito em termos mais
significativos do que torna-lo um “consumidor”, um “competitivo frente a ordem
mundial globalizada”. Busca-se uma universidade formada por uma concepc¢ao
critica de Estado — que considere sua funcao de atender a sociedade como um todo,
nao privilegiando os interesses dos grupos detentores do poder econdmico. Deve,
do mesmo modo, estabelecer como prioritarios 0s programas de acgdo
universalizantes, que possibilitem a incorporacdo de conquistas sociais pelos grupos
e setores desfavorecidos, visando a reversédo do desequilibrio social.

A universidade é uma instituicAo social e como tal exprime de maneira
determinada a estrutura e o modo de funcionamento da sociedade como um todo.

Tanto € assim que vemos no interior da instituicdo universitaria a presenca de
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opinides, atitudes e projetos conflitantes que exprimem divisdes e contradicdes da
sociedade. Nessa perspectiva, ndo € de estranhar que dentro do PET PPJ se
reflitam sobre novos modos de “segregacéao e discriminagao” (sobre a discriminagao
no PET PPJ e na Universidade), quando a Estudante 5 afirma que “(...) falar sobre a
questao racial ndo é uma coisa facil, € complexo, para a gente € complexo. Quando
a gente esta andando na rua, a gente vem, a gente esta sozinha na rua mexendo
em nosso celular e vé um companheiro negro vindo, eu me sinto assim: “Meu Deus,
eu sou militante, mas eu estou aqui com o meu celular. Eu ndo sei se eu
guardo ele”.

Quando os alunos relatam as dificuldades com a aprendizagem no decorrer
do curso, ainda se denota a insipiéncia de uma “ecologia de saberes” e o nao
“reconhecimento da diversidade e da pluralidade de saberes”. Reafirma-se aqui que
a ecologia dos saberes é o reconhecimento da diversidade e da pluralidade dos
saberes e da necessidade de conjugacfes especificas desses saberes para realizar
determinadas a¢des. Novamente, aqui, o PET PPJ vem tentando desempenhar seu

papel na Extensdo Universitaria - uma via de mao dupla:

(...) A Extensdo é uma via de mao dupla, com transito assegurado a
comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboracdo das praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido
a reflexdo tedrica, serd acrescido aquele conhecimento. Esse fluxo, que
estabelece a troca de saberes sistematizados, académico e popular, tera
como consequéncia: a producdo do conhecimento resultante do confronto
com a realidade brasileira e regional; a democratizagdo do conhecimento
académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuagdo da
Universidade. (...) Além de instrumentalizadora desse processo dialético de
teoria/pratica, a Extenséo € um trabalho interdisciplinar que favorece a visédo
integrada do social. (FORPROEX, 1987, p. 11)

Santos (2005, p. 176) considera que o papel da Extenséo Universitaria € o de
centrar suas acdes na ecologia de saberes, desenvolvendo a promocao de dialogos
entre o saber cientifico ou humanistico que a universidade produz e saberes leigos,
populares, tradicionais, onde se dé um processo em que ha uma nova “convivéncia
ativa de saberes no pressuposto que todos eles, incluindo o saber cientifico, podem
enriquecer-se nesse dialogo”.

De forma similar Severino (2010, p. 159) enfatiza que o papel da educacéo na
formacdo humana deve ser a busca da construcéao da cidadania e que para que esta

aconteca € preciso haver o foco no projeto ético-politico:
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“O ético-politico incorpora a sensibilidade aos valores da convivéncia social,
da condicédo coletiva das pessoas humanas. A relacéo, a inter-relacéo, a
dependéncia reciproca entre as pessoas, € também um valor ético. A
eticidade se apoia na dignidade humana, mas essa dignidade ndo se
referencia apenas a existéncia social, mas também a coexisténcia social”.

Expandir os dialogos e conectar os saberes em novas ecologias torna-se
imperativo no atual contexto das universidades. Reafirmamos que a universidade
justifica a sua existéncia na pratica de acbes que visam cumprir suas
responsabilidades sociais, a partir da reflexdo dessas praticas, em um movimento
constante de acao e reflexdo e avaliacao e reconstrucdo. Esta responsabilidade se
da a partir da vivéncia de valores existenciais e humanos e pela producédo e
demanda de conhecimento. Sua finalidade principal € a formacdo em seus distintos
graus e dimensdes. Seu principio e fim é contribuir na construcdo do mundo humano
que a cada um cabe protagonizar nos planos da individualidade, da sociabilidade e
da cidadania (DIAS SOBRINHO, 2015, p. 582).

Com relagdo ao protagonismo do PET PPP na dimensédo da extensdo
universitaria para além da producdo textual Grupo, propde-se a alternativa de
registro das oficinas realizadas nas escolas publica de Ensino Médio pelos
estudantes, no sentido de se provocar alternativas de relatérios, onde estejam mais
concisas as atividades realizadas, como propde SANTOS (apud BENZAQUEN, p.
924) na realizagdo das oficinas da Universidade Popular dos Movimentos Sociais
(UPMS), trazendo a tona os diferentes atores da pesquisa e os diversos modos de

transcrever e representar a atividade de extensao:

As oficinas realizadas produzem, ao final, os relatérios. Tenho chamado esse
produto de relatorio, pois ndo quero chamar de sistematizacdo porque ha
toda uma filosofia, uma metodologia de sistematizacdo da educacéo popular
e h& organizacdes especializadas em sistematizacéo. E eu, francamente, sou
sempre um bocado contra todos os codigos e uniformizacdes, porque eu
penso que a UPMS é uma entidade ainda muito fragil de formacédo. E,
portanto, eu nao queria que os relatérios também tivessem formatos. Quero
que aqueles que organizam as oficinas definam os seus proprios modelos de
relatério e tragam coisas diferentes. Se tu olhares para os relatérios das
diferentes oficinas, verds que sao muito diferentes, em estilo, em
preocupacdo e até em forma, nos aspectos formais do préprio relato.

Considerar “o potencial politico” do estudante universitario, da juventude
como existente, e passivel de ser desenvolvido faz parte da tarefa da universidade,
pois obrigatoriamente a juventude universitaria serd recrutada a assumir seu papel
na sociedade, que pretendemos democratica. Isso em funcdo de acreditarmos que

se estas geracdes de jovens agirem com consciéncia politica e social no dominio de
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sua acao intencional, a universidade estara fazendo a sua parte na construcao de
uma nova hegemonia. (Leite, 1990, p. 179)

Portanto, o PET PPJ contribui na constru¢cdo de uma politica de democratizar
a universidade publica ao acolher grupos que nao conseguiam ter acesso ao ensino
superior, vindo ao encontro do que preconiza a Lei n.° 12.711/2012, que tem como
proposicao reduzir as diferencas entre as classes sociais, pois congrega pretos,
pardos e indigenas e também problematiza a qualidade da educacdo bésica
brasileira ao criar formas de acesso diferenciado para estudantes oriundos das
escolas publicas.

A inclusdo através das acles afirmativas traz novos atores sociais, que
historicamente foram excluidos da cultura universitaria (negros, pardos, indigenas,
quilombolas, portadores de deficiéncia, homossexuais, etc.) fazendo com que se
ressignifigue o cotidiano académico — deflagrando grandes desafios politicos,
epistemoldgicos e pedagodgicos que sdo as bandeiras de luta atual da politica

estudantil e das acOes afirmativas.
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