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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo analisar os impactos da politica publica do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), articulando as trajetorias dessa politica
publica com a do subprojeto de ciéncias sociais da Universidade Estadual Vale do Acaral
(UVA) e a repercussao nas trajetdrias das formadoras do subprojeto. O campo de anélise foi o
PIBID no contexto das escolas Profissionalizante Lysia Pimentel e Escola de Tempo Integral
Prefeito José Euclides Ferreira, localizadas no municipio de Sobral, e Elza Goersch na cidade
de Forquilha, regido norte do Ceara. O PIBID é um programa voltado a modalidade licenciatura,
fazendo com que escolas de educacdo basica e universidade trabalhem juntas na formacéo
inicial e continuada dos bolsistas em suas diferentes modalidades. A UVA participa do
programa desde 2009, mas a pesquisa esta situada entre os anos 2009/2018, com maior énfase
ao ano de 2018. Participaram da pesquisa trés professoras supervisoras e a coordenadora de
area, além de outros agentes. A metodologia usada foi a qualitativa e a coleta de dados foi feita
por meio da observacao, analise de documentos e essencialmente, entrevistas. O aporte tedrico
que me auxiliou no desenvolvimento da pesquisa apoia-se em conceitos, pensamentos e
dialogos sobre trajetdrias, habitus, saberes docentes e disposi¢es para a docéncia a partir do
estudo de alguns autores como Bourdieu (1986), Lahire (2012) e Tardif (2018). Os resultados
mostram que as experiéncias resultantes da participacdo das supervisoras no PIBID por meio
de modalidades de bolsas diferentes interferiram diretamente na escolha pela profissdo docente;
em se tratando da coordenadora, uma adequacdo de suas praticas nas aulas da licenciatura, a

partir do contato com a escola de educacéo basica.

Palavras-chave: PIBID. Trajetorias. Habitus docente.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the impacts of public policies of the Institutional Program for
Teaching Initiation Scholarships (PIBID), articulating the trajectories of this public policy, with
that of the sub-project of social sciences of the State University Vale do Acarat (UVA) and the
repercussions in the trajectories of the subproject trainers. The field of analysis was PIBID in
the context of schools, Professional Lysia Pimentel, Mayor of Escola de Tempo Integral José
Euclides Ferreira, located in the municipality of Sobral, Elza Goersch, in the city of Forquilha,
northern Ceara. PIBID is a program focused on the graduation modality, making schools of
basic education and university work together in the initial and continued formation of
scholarship students in its different modalities. UVA has participated in the program since 20009,
but the research is located between the years 2009/2018, with greater prominence in the year
2018. Three supervising professors and the area coordinator participated in the research, in
addition to other agents. The methodology used was qualitative and the data was collected
through observation, analysis of documents and, essentially, interviews. The theoretical
contribution that helped me in the development of the research is based on concepts, thoughts
and dialogues about trajectories, habitus, teaching knowledge and teaching dispositions based
on the study of some authors such as Bourdieu (1986), Lahire (2012) and Tardif (2018) . The
results show that the experiences resulting from participation in PIBID through different types
of scholarships, by the supervisors, directly interfered in the choice of the teaching profession,
in the case of the coordinator, an adaptation of their practices in undergraduate classes, from
the contact with the basic education school.

Keywords: PIBID. Trajectories. Teaching Habitus
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1 INTRODUCAO

As pesquisas sobre formacdo de professores, em geral, ocupam um grande espacgo
no rol das pesquisas em educacao, vem crescendo também, o nimero de pesquisas relacionadas
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) e seus impactos na
formacdo inicial de professores a partir da graduacdo. Porém, poucos sdo 0s que se debrugam
sobre as contribuicdes do Programa na formagdo continuada dos professores® que tém a
oportunidade de acompanhar bolsistas da graduacdo. Nesta pesquisa, desejo trazer um recorte
dessa realidade ligada a formacgdo docente continuada, que ndo é a mais comum.

Neste trabalho, pretendo dialogar sobre a formacdo inicial e continuada de
professores de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Vale do Acaratd (UVA). Para isso,
busquei investigar a trajetoria de uma professora coordenadora de area e trés professoras
supervisoras que acompanham a formacéo inicial de licenciandos, igualmente bolsistas do
PIBID para, com isso, analisar, a partir da trajetdria dos sujeitos, quais elementos foram
determinantes para a escolha do magistério a partir da participacdo no PIBID. Dando énfase ao
edital de 2018, a pesquisa transcorreu a partir de 2018 até 2020.

O PIBID é um programa que oferta bolsas de iniciacdo a docéncia aos alunos das
licenciaturas de cursos presenciais € no ambito da Universidade Aberta do Brasil (UAB) que
desenvolvem atividades em escolas publicas sob a supervisdao de um professor da educacao
basica e outro do ensino superior, igualmente bolsistas na modalidade de supervisédo e
coordenacao respectivamente. Em suma, o objetivo do programa € antecipar o vinculo entre 0s
futuros professores e as salas de aulas na medida em que, através do PIBID, ha a articulacéo
entre educacgdo superior, a escola e os sistemas de ensino estaduais e municipais de educacéao
(MEC, 2018).

Como egressa do PIBID, entendo que é fundamental a discussdao sobre a
importancia de analisar como a participacdo no programa conduziu a carreira do magistério
desses egressos — como fez comigo — e, a partir disso, contribuir ainda para debates posteriores
sobre a permanéncia do programa e a manutencdo das disciplinas que passaram a ser opcionais
no Ensino Médio, de acordo com a Medida Proviséria n® 749/2016, convertida na Lei n°
13.415/2017, que instituiu a politica de fomento a implementacdo de escolas de Ensino Médio

de Tempo Integral, alterando a LDB 9394/96 e a estrutura do ensino médio.

! Nas paginas a seguir, sera realizado um levantamento dos trabalhos concernentes a esse tema de pesquisa.
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Entendo que nds, professoras e professores cuja formacdo inicial foi marcada pela
experiéncia do PIBID, temos maiores condi¢Oes de compreender o universo da docéncia e seus
desafios. No entanto, essa ainda curta trajetoria académica e profissional ja ocasiona
compreender que o ensino de Sociologia possibilita ao educando a leitura da realidade social
na qual esté inserido e contribui para 0 pensamento critico acerca dessa mesma realidade. E, na
graduacao em Ciéncias Sociais, o PIBID consegue realizar a interagdo entre a teoria e a pratica,
colocando o licenciando no mundo escolar, futuro local de atuacao profissional do bolsista.

A motivacao para realizar essa pesquisa com tema sobre formacéo de professores a
partir do PIBID surgiu ainda na graduacéo, foi tema do meu Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) e, por me identificar, ensejei dar continuidade na poés-graduacdo a partir de duas
situacOes: primeiro, minha trajetoria escolar e o que me levou a escolha inconsciente pelo curso
de Ciéncias Sociais, bem como pela modalidade, e por ter sido bolsista do PIBID na graduagéo
e, através do programa, ter me identificado com o curso e com a profissdo docente. A tematica
da pesquisa esta vinculada a essas duas situacées, principalmente pelo ingresso na universidade,
lugar distante dos meus anseios na minha trajetdria escolar, filha de pais que ndo concluiram a
educacdo bésica, ndo me percebia no contexto da universidade, um lugar distante para a filha
de um carpinteiro e de dona do lar com mais dois irmaos, primeira integrante da familia por
parte de pai e mée a concluir um curso superior e ingressar num curso de Mestrado.

Tenho, numa tia por parte da familia de minha mae, a Unica referéncia de profisséo
em toda a familia. Pela parte do meu pai, nem a geracao dos meus primos conseguiu concluir a
educacdo basica, apenas 0s primos por parte de mée e essa minha tia, irma de minha mée que,
por ter concluido em regime de escola normal, concluiu o antigo médio pedagogico, que
habilitava a dar aulas na educacdo basica. Por meio de concurso publico, ela ministra aulas na
educacdo infantil, entdo, € minha Unica referéncia de profissdo. Depois do egresso da educacgédo
béasica, adentrei logo o mercado de trabalho como auxiliar de sala em escolas de educacao
municipal. Aprovada em concurso publico e tendo seguranca como funcionaria publica, fui
influenciada a prestar vestibular por um colega de escola que fazia o curso de Filosofia na UVA.
Sem consciéncia sobre do que se tratava o curso, escolhi por meio de um sorteio, a modalidade
foi consciente, licenciatura, pois era para dar aulas e era somente isso que eu sabia.

Ingressei na UVA no ano de 2009, na primeira tentativa, ja no primeiro semestre.
A universidade ofertava vinte e cinco vagas para cada uma das modalidades do curso. Ao longo
dos dois primeiros anos, a desisténcia dos alunos era perceptivel nas duas modalidades, mas na
licenciatura era ainda maior, devido a diferentes contextos, tendo eu mesma cogitado também

essa possibilidade. Por ser herdeira de uma educacdo defasada, com um ensino médio em que
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a disciplina de Sociologia ndo era obrigatoria e ndo fazia parte do curriculo, tive muitas
dificuldades com as teorias, 0s conceitos e a linguagem do curso aliados as cansativas viagens
diérias de até quatro horas de ida a universidade, a conciliagdo com o emprego etc. Depois de
trancar algumas disciplinas e reprovar outras, me fizeram questionar por muitas vezes, o0 porqué
de eu ndo desistir do curso?

Em 2011, surgiu a oportunidade de participar da selecdo para bolsas do PIBID, com
a oferta maior que a demanda, consegui ser selecionada e ingressei no programa, mais pela
bolsa do que pela oportunidade de participar de um programa de iniciacdo a docéncia. Mas, ao
adentrar o programa, a visao sobre a universidade passou a ser horizontal, me envolver com as
atividades do PIBID nas escolas e as possibilidades que a participagdo me trouxeram foi uma
experiéncia real e singular, que a maioria dos licenciandos ndo experienciaram antes da chegada
do PIBID as universidades.

Foi a partir do programa que pude vivenciar de forma integral as possibilidades de
fazer parte de uma universidade publica e seus eixos: ensino, pesquisa e extensao. Para além
dessa possibilidade, foi também por meio do PIBID que consegui participar de eventos
académicos em outros estados, algo longe das minhas possibilidades como trabalhadora
assalariada, todo o custeio para participagdo nesses eventos era por conta do programa, o
requisito era ter trabalhos aceitos para apresentacdes. Possivel principalmente por, a partir da
entrada no programa ter me dedicado mais as leituras, ter participado de grupos de estudos e
formacdes que fizeram com que eu fosse me familiarizando com os conceitos e teorias tdo
dificeis no inicio do curso.

Nos anos seguintes a conclusdo do curso e de minha caminhada como bolsista,
mantive contato e dialogos em espacos distintos, com colegas de outros cursos em atividades
interdisciplinares, em algumas escolas, com professores da educacdo basica e com os sistemas
de ensino municipal e estadual, proporcionando uma troca de conhecimento. Nesses espacos,
percebia que grande parte dos colegas revelavam trajetdrias de vida diversas e particulares, mas
com um ponto comum: o magistério como escolha profissional por meio do PIBID, mesmo
tendo optado pela licenciatura — primeiro fato pelo qual me interessei como tema de pesquisa e
decidi continuar na pds-graduacao.

Ao ingressar na educacdo basica como professora, testemunhei por algumas vezes
que ex-bolsistas do PIBID tem maior facilidade em conseguir emprego nas escolas, pois o
programa é conhecido por gestores e coordenadores em muitas escolas. Em muitos casos, o
PIBID passou a ser uma das principais experiéncias profissionais de quem saiu da universidade,

possibilitando uma chegada mais rapida nas salas de aulas como professores. Ter participado
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do PIBID se tornou um diferencial e potencial refor¢co na entrada do campo de atuagéo
profissional.

Ao dialogar com colegas que ndo participaram do PIBID, ouvi relatos sobre as
dificuldades que eles evidenciavam em relacdo as tentativas em selecdes para professores,
quando conseguiam relataram as dificuldades em sala de aula, a interagdo com os alunos, o
pouco contato que tiveram com sala quando estagiarios, bem como com a transmutacdo do
contetdo da universidade para a educagdo basica, a relagdo teoria/prética e o didlogo da
academia com a escola. Com os colegas que participaram do PIBID, essas dificuldades eram
menores devido a articulagdo da universidade com a educacao basica e os sistemas de ensino
municipais e estaduais proporcionada pelo programa.

Em uma répida pesquisa com quarenta ex-bolsistas do PIBID, na época da
graduacdo, identifiquei apenas sete que ndo estavam atuando na sala de aula nem no campo
educacional. Os demais todos estavam inseridos na educacgdo e, apesar de assumirem outras
disciplinas, atuam principalmente com a disciplina de sociologia no ensino médio.

Apos doze anos de vigéncia do programa, o interesse em pesquisar o PIBID foi
numa crescente. Nessas pesquisas, é possivel perceber impactos iniciais a partir da pesquisa
coordenada nacionalmente por Gatti (2014), em que foi identificada a eficacia do programa
enquanto politica de permanéncia e conclusdo nos cursos de licenciaturas.

Ainda a partir dessa pesquisa, foi percebido que a producdo dos trabalhos,
inicialmente, estiveram concentradas nos programas de pos-graduacdo em educacdo, mas, no
decorrer desses doze anos, outros programas, entre eles mestrados e doutorados em Ciéncias
Sociais, também estdo produzindo estudos acerca do PIBID.

Em suma, o que se percebe como foco dessas pesquisas sao temas como: pratica
docente, fortalecimento das licenciaturas, reformulagdes dos cursos de licenciatura, com
atencdo especial a dindmica da relacdo teoria-pratica, ao trabalho interdisciplinar, a postura
profissional, a producdo de materiais didaticos e de apoio, a reativacdo de laboratdrios, entre
outros aspectos presentes na formacao e no trabalho docente (GATTI, 2014).

O interesse em realizar pesquisas sobre o PIBID na pds-graduacdo é uma
caracteristica presente entre muitos ex-bolsistas, o que parece indicar o carater significativo da
experiéncia vivenciada no programa. Alessandra Santos (2017) observou que o processo de
reflexdo/investigacdo/acdo que esteve presente na realidade de ex-bolsistas é uma heranca que
reflete nessa articulagéo entre pos-graduacéo, graduagéo e educagdo basica. O PIBID apresenta-
se ndo apenas como pratica formativa, mas como objeto de estudo dos atores com experiéncia

no campo de investigagéo.
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O PIBID hoje é um campo de pesquisa com muitas possibilidades e que desperta
interesse dos diversos profissionais da educacdo, tanto os que passaram por ele, como aqueles
que desejam observar os impactos causados na educagdo como um todo. Desse modo, “sdo
criadas condi¢des mais objetivas para o atendimento as necessidades educacionais, com a
producdo de conhecimento contextualizada e elaborada por sujeitos implicados em cada
realidade” (SANTOS, 2017, p. 02).

Nesse sentido, foi identificado a partir do catadlogo de Teses e DissertacGes da
CAPES, 800 pesquisas que de alguma maneira citam o PIBID ou ressaltam os impactos nas
areas e subprojetos. Ao estreitar 0 campo por area de conhecimento em ciéncias humanas e
novamente filtrar por formacdo de professores e ensino, encontrei doze pesquisas que
contribuem especificamente com o recorte da formacao docente por meio do PIBID.

De maneira geral, as pesquisas no contexto de programas de pds-graduacdo em
educacdo (ALMEIDA, 2015; SOUSA, 2018; GONZATTI, 2015; SILVA, 2016; SANTOS,
2014; SANTOS, 2018; MARTINS, 2018) revelaram, enquanto contribui¢cGes, uma intensa
problematizacdo e reflexdo sobre praticas pedagogicas, abordagem de temas transversais do
curriculo nas escolas a partir do planejamento com os bolsistas. JA em outro conjunto de
pesquisas, é possivel identificar o imbricamento entre teoria e pratica, acdo/reflexdo, inovacao
pedagdgica e construcdo de conhecimento, contribuindo para formacéo inicial dos bolsistas
licenciandos e continuada dos professores supervisores igualmente bolsistas (GRABOWSKI,
2017; ANJOS, 2015; ROCHA, 2018; CAVALCANTE, 2018; MENEZES, 2017; ALVES,
2017).

Os trabalhos visualizados sobre aspectos mais comuns, sem distingdo por area ou
subprojeto, sdo exclusivamente aqueles que falam sobre impactos e contribuicbes do PIBID
para a educacdo, alguns, elencados a seguir, nos ddo esse panorama mais geral por ano.

Vieira (2015), em sua dissertacdo, constatou maior empenho na articulacdo dos
conteddos especificos dos diversos campos disciplinares do conhecimento com as praticas
pedagdgicas decorrentes da epistemologia que organiza 0 modo de pensar e agir no ensino.
Falcdo (2016), em sua tese de doutorado, explicitou a importancia do PIBID enquanto programa
formativo que possibilita mudangas no modo como os professores se reconhecem e significam
sua profissdo, indicando que o fazer, o sentir e o agir dos sujeitos em questdo vém se
transformando numa perspectiva de autonomia, alteridade e emancipacao.

Grabowski (2017), em sua dissertacdo de mestrado, concluiu que houve um
fortalecimento da docéncia ndo sé na educacdo basica, mas universitaria. Porém, apresentou

como ponto negativo que essa acdo ndo se reflete junto a totalidade dos docentes dos cursos de
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licenciaturas. Alves (2017) revelou que, mesmo nédo sendo facil ser professor iniciante, o PIBID
é um diferencial na vida daqueles que tiveram a oportunidade de serem selecionados pelo
programa, as experiéncias significativas para o aprendizado profissional desses iniciantes
relacionaram-se prioritariamente as vivencias oferecidas pelo PIBID. Menezes (2017) percebeu
que 0 programa promove um estreitamento entre teoria-pratica influenciando novas iniciativas
que tornam a pesquisa uma fonte geradora de reflexdo critica sobre a formagdo e a prética
docente.

Outro aspecto que merece atencdo no interesse pela producdo de conhecimento
acerca do PIBID é que essa producdo tedrica vem contribuindo para os desdobramentos sobre
formacdo, valorizacdo dos profissionais da educacdo, bem como do espago escolar
(CAVALCANTE, 2018; BORGES, 2015; ROCHA, 2018; MARTINS, 2018; SANTOS, 2018
e SILVA, 2016). Assim como Santos analisa, “parece ter um ciclo virtuoso de formagdo e
valorizagdo docente” (2017, p. 02), colocando o licenciando como protagonista e autor de sua
historia que exerce autonomia na sua responsabilidade social de educar.

Ao observar essas pesquisas e 0s impactos causados pelo PIBID, minha intencéo é
contribuir ainda mais para o desenvolvimento das pesquisas sobre o assunto, ao propor analisar
as trajetorias de ex-bolsistas e bolsistas do PIBID de Ciéncias Sociais da UVA, buscando
compreender a importancia do programa na carreira docente desses sujeitos. As pesquisas
relacionadas especificamente ao PIBID na area de Ciéncias Sociais indicam impactos e algumas
repercussdes na atuacdo do professor de sociologia no ensino médio.

Mario Bispo (2017) concluiu em sua Tese que os bolsistas tendem a conceber a
Sociologia como instrumento de formacéo de uma cidadania sociologizada, a partir do dominio
de uma linguagem especializada, potencializada com base na demanda do programa, criando
solugdes metodoldgicas e novas praticas pedagdgicas. Foi possivel identificar alguns elementos
do que se denominou um modo misto de formacdo de professores que se caracterizaria pela
diversidade de saberes mobilizados, de atores e de instituicGes.

Claudio Rocha (2013), em sua dissertacao de mestrado, identificou diversos saberes
construidos a partir da experiéncia de participacdo no programa, demonstrando a relacdo e a
construcdo desses saberes com os processos de construcdo de uma identidade profissional.
Concluindo que o Subprojeto de Ciéncias Sociais/Sociologia do PIBID/UECE oportunizou a
aprendizagem de saberes da docéncia pelos licenciandos, mas assim como em outros assuntos,
cada um retirou das experiéncias oportunizadas o que Ihes foi mais conveniente e significativo.

Para Graziele Schweig (2015), em sua etnografia de doutorado, a imersao na escola

antes da profisséo, por meio do PIBID e depois de ter sido aluna, faz com que o licenciando
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desenvolva processos de aprendizagem dos saberes vinculados a pratica, auxiliando na
construcdo de uma identidade profissional para a docéncia.

E, por fim, a que mais se aproxima do meu estudo, a pesquisa de Grasiela Castilho
(2019) indicou que o PIBID efetiva-se como uma instancia socializadora que possibilita a
superacdo da racionalidade técnica presente nos cursos de formacdo docente, permitindo a
reestruturacdo de habitus e ampliacdo do capital cultural das professoras vinculadas ao
programa.

Parto do pressuposto de que a reconstituicdo das trajetérias possa contribuir para
compreender 0s processos dos sujeitos, suas historias, do ingresso na universidade e da
passagem pelo PIBID e seu impacto na escolha pela docéncia. Isto foi o que me fez estreitar
meu campo, para perceber os detalhes que ndo podem ser compreendidos em pesquisas
macrossociologicas. Considerando que a UVA atende cerca de cinquenta municipios da regido
norte do Ceara, sendo a Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica mais acessivel da regiéo,
também € a Unica que possui doze cursos de licenciaturas.

Para muitos, a licenciatura ndo se constitui na forma de um desejo ou um sonho,
mas apenas a realidade possivel para quem nao tem acesso a outros cursos, por falta seja de
oportunidade, seja de capital econdmico. Esses elementos que condicionam o ingresso de
estudantes no curso de Ciéncias Sociais foram analisados por Isaurora Freitas, Rosangela
Pimenta e Diocleide Ferreira, as quais argumentam que o licenciando ingressa “no curso apos
varias tentativas frustradas de entrar em outros cursos de graduacdo da UVA ou de outras IES
de Sobral. Portanto, cursar Ciéncias Sociais ndo constituiu uma op¢do, mas uma contingéncia.”
(FREITAS; PIMENTA,; FERREIRA, 2013, p. 75).

Se a principio o interesse em entrar no curso representa uma eventualidade que
poderia ou ndo ocorrer, ndo se constituindo como um objetivo inicial cursar a modalidade
licenciatura, na qual o campo de atuacdo profissional ¢ a educacdo, como estes sujeitos se
apropriaram da profissdo docente a partir do PIBID?

A intencdo é compreender essa construcdo em cada uma das duas modalidades de
bolsa, partindo das professoras supervisoras nas escolas de educacdo basica e da coordenadora
de area do subprojeto de ciéncias sociais da UVA.

Nesse momento, esclareco aquilo que compreendo das teorias e conceitos utilizados
neste trabalho. A trajetéria em Bourdieu, por exemplo, ¢ uma “série de posi¢des sucessivas
ocupadas por um mesmo agente (ou um mesmo grupo) num espaco que € ele proprio um devir,
estando sujeito a incessantes transformagdes” (2000, p. 189). Essas trajetorias revelam

disposicdes constituidas em diferentes processos de socializacdo, pelos quais o individuo
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passou, como uma objetivagéo das relagdes que séo estabelecidas entre 0s sujeitos e as forcas
que se apresentam no campo (BOURDIEU, 2000).

A reconstituicdo de trajetdrias favorece a captacdo de varias questdes que compdem
as tramas de vida dos interlocutores, em alternativa a nogdo de que a “vida constitui um todo,
um conjunto coerente e orientado, que pode e deve ser apreendido como expressao unitéria de
uma intenc&o subjetiva e objetiva, de um projeto” (BOURDIEU, 2000, p. 191). E por considerar
que ha descontinuidades da vida, que ela ndo é um todo ordenado e coerente seguindo um curso
pré-determinado, que a trajetoria foi empregada e ndo a historia de vida.

Se a trajetdria de cada individuo é permeada de aspectos presentes em seu meio
social que s&o interiorizados e ressignificados dando forma ao conceito de habitus, que nédo se
resume a acdo do agente, mas também aos esquemas de percepc¢do internalizados, criando
disposicoes para determinados modos de agir, pensar e compreender 0 mundo.

E importante ressaltar que os individuos tém a capacidade de extrapolar os espagos
e adquirir experiéncias para além do campo social ao qual estdo vinculados originalmente,
acrescentando essas experiéncias as suas vidas, somando-as ao conjunto de vivéncias que ja
possuem.

Trabalhar com trajetorias é interessante pela dialética proposta ao processo de
investigacdo, a dindmica entre o individual e a sociedade é possivel de ser analisada
simultaneamente, a partir dos percursos narrados pelos individuos. No entanto, é a partir de
Lahire (2012) que podemos pensar, por exemplo, em complementacdo ao habitus de Bourdieu
(2013), em um processo de incorporacdo do passado constituido e atualizado por meio dos tipos
de socializacdo aos quais 0s sujeitos estdo submetidos.

As espécies de disposicdes que estdo inseridas nos modos de socializacdo, sejam
elas escolares ou ndo, estdo relacionadas a sociologia do conhecimento definida, segundo
Lahire (2017, p. 181), como “sociologia em escala individual”®>. Ao estudar o social
individualizado, a intencdo ¢ reexaminar a nocdo de “disposicdo” a partir do sujeito,
revalorizando seus multiplos processos de socializacéo.

Ao se aproximar da nocao de disposi¢coes e habitus, inicialmente desenvolvida por
Bourdieu, Lahire (2013) define a necessidade de uma nova abordagem tedrica em escala

individual. No caso deste estudo, é importante reconhecer 0s impactos e as contribuicdes do

2 PLURAL. A singularidade das praticas culturais: Entrevista com Lahire. Revista do Programa de Pds-
Graduacdo em Sociologia da USP, Sdo Paulo, v. 242, 2017, p. 181-99. Disponivel em:
<https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/182889/001073612.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em:
10 abr. 2019.
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PIBID nos diversos espagos em que se situa e interage com seus agentes. Para Lahire, 0
processo de socializagdo é continuo, possibilitando que as disposicGes possam ser atualizadas,
isto é: modificadas, revistas. Isso estd diretamente relacionado ao processo de formagéo
continuada que o PIBID possibilita. Que experiéncias possibilitadas pelo programa
contribuiram para que orientadores e supervisores revissem suas praticas? Quais aprendizagens
a prética no contexto do PIBID oportunizou?

E por esse motivo que, apesar de partir da teoria de Bourdieu, o didlogo com Lahire
forneceu condicBes de um estudo mais singular do social. Ao realizar uma analise da trajet6ria
dos sujeitos, foi possivel perceber que o estudo da realidade social na sua forma interiorizada,
do corpo individual, “atravessa instituigdes, grupos e campos de luta diferentes” (LAHIRE,
2005, p. 14). Ao partir do PIBID como “instituigdo socializadora” de praticas, iSSO 0corre no
contexto das ac¢Ges dos sujeitos que praticam essa politica no dia a dia, no “chao” da escola, nas
praticas dos agentes do programa, que é onde essa politica de fato acontece.

Considerando o fato de que a pratica pedagdgica caracteriza uma fonte inesgotavel
de saberes e, em se tratando de disposicGes e da configuracdo de um habitus para a profissao
docente, a constituicdo do lugar da teoria e da pratica na formacao de professores, Maurice
Tardif (2002) caracteriza os saberes que orientam a analise da constituicdo de uma identidade
profissional.

Na obra de Tardif (2002), hd uma reflexdo sobre as especificidades das
propriedades estruturais dos saberes teoricos e praticos, contribuindo principalmente ao definir
o0 lugar da teoria e da pratica na formacédo de professores. Nessa obra, Tardif (2002) discute a
construcdo de saberes presentes na acdo docente, atribuindo diversos saberes constituidos por
meio da experiéncia e do conhecimento. Para o referido autor, o saber-fazer dos professores
ndo tem origem neles mesmos, nem apenas em seu trabalho cotidiano. Esses saberes advém da
juncdo de saberes adquiridos na sociedade, na instituicdo escolar, no contato com outros atores
educacionais, universidades, etc. As caracteristicas especificas da natureza de cada um desses
saberes trazem implicacGes aos modos por meio dos quais esses saberes sdo apreendidos.

A busca da atualizacio de habitus docente para as professoras supervisoras, foi
possivel perceber a construcao desse saber, plural e temporal (TARDIF, 2002), que também é
adquirido num contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional.

Tardif elenca quatro tipos diferentes de saberes implicados na atividade docente: 0s
saberes da formacgédo profissional, como um conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e
na erudicdo, sdo transmitidos aos professores durante o processo de formagéo inicial e/ou

continuada. Por exemplo, os conhecimentos pedagdgicos relacionados as técnicas e métodos
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de ensino, o saber-fazer, legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos professores
ao longo do processo de formagéo.

Os saberes disciplinares sdo aqueles reconhecidos e identificados como
pertencentes aos diferentes campos do conhecimento. Saberes estes produzidos e acumulados
ao longo da histéria da humanidade, pela sociedade, administrados pela comunidade cientifica
e 0 acesso a eles se da por meio das instituicbes educacionais e se referem as disciplinas
especificas em que se da a formacdo docente.

Os Saberes curriculares sdo conhecimentos relacionados & forma como as
instituicOes realizam a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos e que devem ser
transmitidos aos estudantes como saberes disciplinares, sob a forma de programas escolares
que os professores devem aprender e aplicar.

Os saberes experienciais sdo aqueles que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores, produzidos pelos docentes por meio da vivéncia de situacdes
especificas relacionadas ao espago da escola e as relacfes estabelecidas com alunos e demais
professores.

Desde a graduacdo, questdes referentes a formacédo do professor da disciplina de
sociologia de egressos do PIBID foi meu campo de interesse em pesquisas e essas inquietacoes
permaneceram durante o mestrado e continuardo me inquietando enquanto pesquisadora, como
defensora do programa e dos seus beneficios, as inquietacdes que fortaleceram a ideia de
continuar pesquisar sobre o tema, geraram perguntas norteadoras: Quais impactos o PIBID
causou nos cursos de licenciatura e na formacéo inicial de professores? Quais 0s beneficios do
programa para a educacao basica como um todo e para o curso de Ciéncias Sociais da UVA?
Por que optar por participar do PIBID pela segunda vez em outra modalidade de bolsa, pelas
professoras supervisoras? O que caracteriza as trajetorias construidas? Que disposicGes 0s
sujeitos evidenciaram no percurso de formacdo inicial e continuada por meio do PIBID? O
conjunto desses questionamentos permitiu elaborar a questdo central que orientou a pesquisa:
Qual o impacto da participacdo no PIBID na escolha pela profissdo docente, a partir da analise
das trajetorias de formacéo/socializacdo, por professores em processo de formacao continuada?

Tais questionamentos consolidaram a construcdo dos objetivos, geral e especificos,

ensejados nessa pesquisa.
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1.1 Objetivo geral

e Analisar a articulagdo entre a trajetoria do PIBID no contexto do curso de Ciéncias
Sociais da UVA e as trajetdrias das formadoras, a partir da repercussao do programa

em suas escolhas profissionais e suas praticas como professoras e formadoras.

1.2 Objetivos especificos

e Contextualizar o PIBID como politica publica de educagdo nacional para formacao

inicial e continuada de professores, investigando seu processo de expanséo, com a

diversificagdo das licenciaturas contempladas, incluindo-se 0s cursos ciéncias

sociais, bem como as reformulagbes ocorridas desde 2015 que acarretaram um
processo de retracdo do programa;
e Analisar a trajetoria do PIBID no curso de Ciéncias Sociais da UVA, dando maior

énfase ao edital de 2018;

e Buscar compreender os impactos do programa na escolha pela docéncia, bem como

a repercussdo em suas trajetorias académico-profissional, por meio da trajetoria dos

sujeitos no decorrer de suas participagdes no PIBID.

Ao expor os conceitos, autores com quem dialogo para corresponder ao objetivo da
pesquisa e 0s objetivos, apresento os percursos metodoldgicos que me auxiliaram na construcao
dos resultados desse estudo.

Ao compreender o ambiente pedagogico, como sendo permeado de significacdes
que ndo podem ser percebidas por meio de uma analise quantitativa, foi desenvolvida uma
abordagem qualitativa nesta pesquisa, caracterizada pela participacdo no campo que se deseja
observar e compreender (MELUCCI, 2005) e também por envolver pequenas amostras sem a
necessidade de representacdo de grandes populagdes, correspondendo as necessidades desse
estudo.

Na abordagem qualitativa, o pesquisador encontra-se como observador do campo
empirico, 0 que ndo descaracteriza a observacdo como meio de intervengdo, uma vez que 0S
atores envolvidos sdo todos “sujeitos em acao” (MELUCCI, 2005, p. 86), portanto, estando em

uma interacdo que permite a ndo neutralidade do pesquisador.
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Inicialmente, foi realizada uma analise documental com os seguintes documentos:
editais publicados pelo MEC/CAPES/PIBID, a partir da criacdo do PIBID, em 2007, até o
Edital PIBID n° 07/2018, edital vigente no qual a pesquisa foi baseada.

A pesquisa documental também foi utilizada para que eu pudesse comparar 0s
editais langcados pelo PIBID desde o inicio, isto é, de 2007 até o ano de 2018, também para
tracar a trajetdria do curso subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA.

Silva, Almeida e Guindani sugerem a importancia do uso de documentos em
pesquisa nas diversas areas, especificamente em Ciéncias Humanas e Sociais, pois “possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e
sociocultural” (SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 06).

A pesquisa documental permite acrescentar a “dimensao do tempo a compreensao
do social” (SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 02), sendo util a percepcdo dessa
pesquisa para compreender as modificacGes e as demais adaptacdes pelas quais o PIBID passou
ao longo desses dez anos. Em 2018, com a criacdo do Programa Residéncia Pedagogica, houve
uma reconfiguracdo do PIBID e foi nos editais, nos relatdrios e nas portarias que encontrei
subsidios para compreender essas modificagdes.

Para a realizacdo das entrevistas, foi produzido um dispositivo metodoldgico
constituido por um roteiro de questdes elaborado por mim. A elaboracdo desse instrumento se
fundamentou nos referenciais teoricos e nas percepcdes que foram apreendidas ao longo das
observaces das acdes.

Em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as professoras
coordenadoras dos primeiros projetos institucionais, de 2010 a 2017, e, em profundidade, com
trés professoras supervisoras e a coordenadora de area, estas Ultimas regentes do edital de 2018
do subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA.

As entrevistas versaram sobre trajetOria de vida, contextos escolares e sociais e
tinha por objetivo identificar a atualizacdo de disposicOes para a acdo docente como
demonstrado no decorrer da pesquisa.

Ao propor observar os agentes envolvidos na formacdo inicial e continuada do
professor da disciplina de sociologia, no campo educacional, através do PIBID, local tdo
familiar para mim, devido ao tempo em que estive inserida neste como bolsista na graduacéo,
busquei auxilio para desenvolver minhas observacdes e interpretaces, tomando emprestadas
de Gilberto Velho (2012), a percepc¢éo de que se faz necessario manter certa distancia do objeto
para garantir uma investigacdo imparcial da realidade. No meu caso, como ex-bolsista do

programa durante a graduacdo, sou defensora da politica e de sua continuidade, por enxergar
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no PIBID a ferramenta mais eficaz de formacéo inicial para professores, ndo garantindo que
essa seja a visdo de outros colegas que tiveram a oportunidade de participar do programa.

Foram usadas, como técnicas de pesquisa, o que Marli André (1995) chama de
técnicas antropoldgicas, mas que nao sdo exclusivas da antropologia, sendo elas: entrevistas,
observacao e registros de campo. Estas foram, na verdade, técnicas escolhidas por quem tem
pretensbes de compreender a realidade que esta sendo estudada por meio do contato direto com
0s sujeitos. A partir delas, acompanhei algumas das atividades realizadas pelos bolsistas nas
escolas.

Para Malinowski (1984), é importante fazer observacdo participante numa pesquisa
deste tipo, haja vista que somente o contato persistente com o grupo estudado pode proporcionar
uma penetracdo nas praticas desenvolvidas e principalmente nos significados que séo atribuidos
pelos sujeitos.

Pensando nessa abrangéncia dos significados, Angela Linhares argumenta que uma
boa maneira de alcancar este proposito é atraves da observagdo das falas e dos rituais dos
individuos (LINHARES, 1999). A fala, presente nas entrevistas e nas acdes como ja citada
anteriormente, nos ajudou a entender a construcdo dos discursos dos sujeitos. A escuta das falas
subsidiaram a compreensdo dos significados e representacdes que permeiam 0 campo.

A entrevista possibilitou a partilha das experiéncias, comparando com a minha
propria, me fazendo perceber que o entrevistador ndo detém um conhecimento acima do
entrevistado, ja que fazemos a entrevista “porque o entrevistado sabe de coisas que nos nao
sabemos” (PORTELLI, 2007, p. 05).

Desse modo, a selecdo se deu pela aproximacdo espacial com o0s sujeitos, ja que
estdo presentes em municipios diferentes do Estado do Ceara, estando incluidos na seguinte
categoria: professora supervisora e coordenadora de area.

Como técnica de coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas, pois
permitem a coleta de informacges baseadas no discurso livre do entrevistado, pressupondo que
o informante seja:

Competente para exprimir-se com clareza sobre questdes da sua experiéncia e
comunicar representacdes e analises suas, prestar informacdes fidedignas, manifestar
em seus atos o significado que tém no contexto em que eles se realizam, revelando

tanto a singularidade quanto a historicidade dos atos, concepcbes e idéias
(CHIZZOTTI, 2010, p. 92).

Nas Ciéncias Sociais e em pesquisas sobre trajetorias, a realizacdo de entrevistas
constitui recurso fundamental. Justifica entéo a necessidade da utilizacdo desse procedimento,

tendo em vista que “alguns autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na
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investigacdo social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio da quimica e ao
microscopio da microbiologia” (GIL, 2012, p. 109).

A anélise da trajetoria por meio de entrevistas privilegia a coleta de informac6es
contidas na vida pessoal do informante, quando ele relata suas percepcdes pessoais, sentimentos
intimos que marcaram a sua experiéncia ou 0s acontecimentos vividos no contexto da sua
trajetoria de vida.

Essa técnica permitiu ndo somente reconstituir as trajetdrias, mas captar as
especificidades e contribui¢cbes do PIBID para cada um dos sujeitos, percebendo os reflexos
dessa participacdo também na construgdo de um habitus docente.

Também contei com a observacdo de campo, com anotacGes em diario sobre o
cotidiano dos sujeitos, o professor em sua sala de aula, os bolsistas em suas atuagcdes nas
escolas, as reunides de coordenacdes e planejamentos, a fim de estabelecer um dialogo entre o
discurso oral e a agbes praticas na atuacdo profissional.

O trabalho esta estruturado da seguinte maneira, no capitulo Trajetéria do PIBID
como politica publica de formacado de professores, seu histdrico e sua crescente apresento um
breve historico do processo de formacdo de professores no pais para situar o PIBID em um
contexto de programas para este fim, concentrando atencdo no conjunto de politicas
governamentais voltadas para a formacéo de professores apds a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n°9.394/96. Além de explanar sobre o surgimento do PIBID a partir
da pesquisa documental, com énfase em suas caracteristicas, objetivos e os impactos ja
alcancados nos cursos de licenciatura e na educacao.

No capitulo Subprojeto de Ciéncias Sociais, recorro a analise documental para
observar o histdrico das Ciéncias Sociais no PIBID no plano nacional e a reconstituicdo da
trajetéria do subprojeto de CS da UVA. Para entdo, no capitulo seguinte, analisar o PIBID
conforme os sujeitos, as motivacdes subjetivas e objetivas que direcionaram os individuos ao
caminho que escolheram, construidas a partir de suas trajetorias individuais. Aqui também a
intencdo € apresentar e trabalhar com os conceitos de trajetoria, habitus, disposicdes e saberes
docentes a partir de autores como Pierre Bourdieu, Maurice Tardif e Bernard Lahire, que serdo
norteadores de todo o desenvolvimento da pesquisa. A apresentacdo dos conceitos possibilitara
uma aproximacao e esclarecimento das perspectivas pelas quais sera abordada a tematica. E
também nesse capitulo que serdo apresentados os perfis dos entrevistados a partir da
reconstituicdo de suas trajetorias. Esse capitulo serd dedicado a anélise aprofundada a partir do
PIBID como condutor da intencionalidade da ag&o, do saber-fazer, da reflexdo-agéo nas praticas

docentes das formadoras.
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2 TRAJETORIA DO PIBID E DO SUBPROJETO DE CIENCIAS SOCIAIS NO
BRASIL

A SBS (2013) se refere — ao encontro — entre PIBID e Sociologia como uma “Feliz
coincidéncia” quanto ao retorno obrigatorio da Sociologia a educagdo basica (2008)
e a criagdo do PIBID em 2007 [..] Para a Ciéncia Sociolégica, ndo haveria
coincidéncias. Se na década passada, houve condi¢oes que favoreceram a ‘feliz
coincidéncia”, a partir de meados da atual década, foram conjugadas certas
condig¢oes que teriam trazido diversos “infortunios” tanto para o PIBID como para
0 ensino de sociologia; inclusive os colocando em xeque, pelo menos em seus
formatos atuais: programa de formacdo de professor e disciplina obrigatoria.
(SANTOS, 2017, p. 68).
Neste capitulo serdo apresentadas reflexdes sobre aspectos histdricos e politicos da
educacdo referente a formacdo de professores. Em seguida, sdo apontadas questdes sobre a
presenca do PIBID nas politicas publicas de formacgéo de professores, seguido de apontamentos

sobre os desafios enfrentados pelo PIBID desde 2015 no Brasil.

2.1 Formacéo de professores: aspectos historicos e politicas educacionais

Segundo Souza (2006), “nao existe uma unica nem melhor, definigdo sobre o que
seja politica publica” (SOUZA, 2006, p. 24), mesmo havendo varias tentativas de buscar defini-
las, para a autora, politicas publicas seria um estagio onde governos democraticos traduzem
seus propositos e suas plataformas eleitorais em acBes e programas que devem produzir
resultados e/ou mudancas na realidade social (SOUZA, 2006).

[...] disso, pode-se concluir que o principal foco analitico da politica pablica esta na
identificacdo do tipo de problema que a politica publica visa corrigir, na chegada deste
problema ao sistema politico (politics) e a sociedade politica (polity), e nas

instituicdes/regras que irdo modelar a deciséo e a implementacdo da politica publica
(SOUZA, 2006, p. 40).

Entdo, podemos pensar que o objetivo principal de toda politica publica seria a
busca da prevencao e a solucdo de problemas, bem como o desenvolvimento social de uma
sociedade. Ainda de acordo com Souza (2006), mesmo gque muitas vezes nao se concretize na
pratica devido aos jogos de interesses que perpassam o “universo da politica partidaria”
caracteristica de alguns tipos de governo que, pela falta de principios democraticos, coloca 0s
interesses do partido acima dos anseios de seus cidaddos, podemos interpretar as politicas
publicas como acOes criadas a partir dos anseios sociais, buscando prevenir e solucionar esses

problemas, na busca pelo desenvolvimento social.
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No processo de democratizagdo do Estado brasileiro, na década de 90, houve um
lento processo de consolidacdo de politicas pablicas nas diversas areas sociais nos variados
contextos e governos, por exemplo, os Planos Nacionais de Desenvolvimento, Plano de Metas
e as reformas politicas executadas nesses periodos, sobretudo a partir dos anos noventa, época
em que ocorreram mudancas significativas na politica econdmica do pais que redimensionaram
0 cenério social.

A década de 1990 foi marcada também por um debate tedrico entre aqueles que
desenvolviam pesquisas no campo da educacéo escolar referenciados no marxismo e em teorias
politico-ideoldgicas e aqueles favoraveis as pedagogias pds-modernas. No governo Fernando
Henrique Cardoso, por meio dos documentos Referenciais para a formacao de professores, que
pretendeu direcionar a construcdo de um novo perfil profissional do professor, buscou-se
atender a concepg¢éo de que a educacdo deveria estar subordinada aos interesses do mercado,
como coloca Silva ao expor o papel das reformas educacionais da década, “no centro das atuais
‘reformas educacionais’ esta a tentativa de transformar a educa¢do em simples mercadoria.”
(SILVA, 1999, p. 08).

Proporcionando novos cenarios politicos e também econdmicos ja na década 2000,
0 Brasil passa a fazer parcerias e trocas com 0rgaos internacionais na captacao de recursos para
investir nessas areas. O Banco Mundial, por exemplo, torna-se um dos maiores parceiros na
area de educacdo, o que significou uma cobranca maior sobre os resultados que a educacao
brasileira deveria alcancar em determinados prazos. Como expde Lourengo (2005, p. 41): “[O]
processo de formulacdo de politicas publicas é eminentemente politico, na medida em que
certos grupos sociais, para verem executadas as acdes publicas de seu interesse, exercem
influéncia sobre os tomadores de decisdes governamentais”.

Nesse sentido, 0 modelo de gestdo de politicas publicas e sociais dos governos do
Partido dos Trabalhadores (PT) teve inicio no governo anterior, promovido através da reforma
do Estado pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) (OLIVEIRA, 2009). No
primeiro governo Lula, a area educacional foi marcada muito mais por continuac6es do que por
rupturas em relacdo ao governo FHC, que ja havia realizado uma ampla e complexa reforma
educacional, restando ao governo Lula realizar nova reforma ou conservar e manter as
iniciativas do governo de FHC. Assim, o governo petista optou pela segunda alternativa, mesmo
contrariando uma parte de sua proposta de governo no periodo eleitoral, mas ndo nos deteremos
neste assunto, ja que a proposta é situar o objeto de estudo no contexto das politicas

educacionais.
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Para Oliveira (2010), politicas publicas educacionais sdo aquelas que regulam e
orientam os sistemas de ensino, assim, no ultimo ano do primeiro mandato, o governo Lula
criou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) por meio da Emenda Constitucional n® 53, de
19/12/2006, regulamentado pela Medida Proviséria n° 339, de 28/12/2006, convertida em lei
no dia 20/06/2007, Lei n® 11.494, que estabeleceu 0 FUNDEB e o0 ampliou enquanto Fundo de
Financiamento e Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), principal mecanismo financiador da educacao bésica.

Podemos considerar, entdo, que, durante os mandatos do governo Lula, houve
iniciativas significativas na implementacdo de politicas regulares no campo educacional,
visando recuperar a fungédo do Estado Federal enquanto protagonista na promogéo de politicas
para essa area. E, nessa perspectiva, a partir da criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, diversos programas foram sendo implementados visando, além de outras areas da
educacdo, a formacao do professor da educacdo basica, a maioria para formar os docentes em
nivel de graduacéo, para aqueles que ja estivessem atuando como professores nas salas de aula
em todo o pais.

Para tanto, embora o ponto de partida deva ser a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, periodo em que o tema da formacao de professores passa a ser
obrigatdrio nos debates educacionais, é necessario recorrer a0 modelo do processo formador
docente vigente, até a data da promulgacédo da referida Lei n® 9394/96, o conhecido modelo
3+1.

Diante de tantas idas e vindas do processo formador do docente, cabe ressaltar que
o chamado modelo 3+1 se resguardou deixando herangas nos cursos de formacao de professores
até hoje. Esse modelo era condicionado ao bacharelado que, em trés anos, era voltado a
formacdo especifica e, no Ultimo ano, eram incorporadas cadeiras voltadas para a licenciatura
e assim, neste Ultimo ano, obtinha-se “licenga para dar aula”.

Com a implantacdo do Plano Nacional da Educacdo (PNE) decenal 2001/2010 para
a educacao no Brasil instituindo que, ao final da década 2010, os professores deveriam possuir
habilitacdo em nivel superior, 0s cursos de licenciaturas no pais passaram por uma renovacao
no curriculo fazendo com que o licenciando ja tivesse acesso a disciplinas pedagogicas voltadas
a formacédo docente a partir dos primeiros semestres. A intencdo era que o0 modelo 3+1 deveria
ser extinto.

No art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, foi estabelecida a

obrigatoriedade da qualificagdo pelo Estado, criando possibilidades para insercdo destes
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profissionais ndo habilitados ou habilitados na modalidade regular dos cursos de formagdo em
nivel médio compreendido no magistério no Ensino Superior, nos cursos de pedagogia para o
ensino infantil e de primeira a quinta série e dos cursos especificos por areas para a modalidade
fundamental Il e ensino médio.

Nessa perspectiva, foi que, em 2007, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) passa também a atuar na formacdo de professores da
educacdo basica, ampliando suas acBes, no pais e no exterior, na formacdo de pessoal
qualificado. Até 2007, as acBes da CAPES eram voltadas especificamente para expansao e
consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da
Federacao.

Com tais novas atribui¢des, houve aumento nos meios or¢camentarios para ampliar
essas acgOes e intervir ndo somente na qualificacdo do corpo docente das universidades
brasileiras, bem como, na formacdao e qualificacdo do corpo docente da educacédo basica. Dando
inicio ao Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR),
resultado de um conjunto de acbes em colaboragcdo com as Secretarias de Educacéo dos Estados
e Municipios e as Instituicbes de Educagdo Superior para formar e elevar o padréo de qualidade
na formacéo de professores da rede publica de educacéo basica e que ndo possuissem formacao
especifica na area em que atuam em sala de aula.

Nesse contexto, desde 2006, a CAPES passou a oferecer programas voltados para
a formacdo inicial docente, por exemplo, o Programa de Consolidacdo das Licenciaturas
(Prodocéncia), o PIBID, bem como o recentemente criado Programa de Residéncia Pedagogica
(2018), presencial e emergencial (PARFOR), e os cursos na modalidade a distancia séo
ofertados pela Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O Prodocéncia, criado em 2006, financia projetos voltados para a formacao e o
exercicio profissional dos futuros docentes, implementando acdes definidas pelas diretrizes
curriculares da formacdo de professores para a educacgédo basica, ampliando a qualidade dessas
acOes, com prioridade para formacédo inicial desenvolvida nos cursos de licenciaturas das
instituicOes federais e estaduais de educacao superior.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia teve seu primeiro edital
lancado em 2007, desde entdo foram langados editais constantemente, todos buscando ampliar
as possibilidades de participacao das Instituicdes de Ensino Superior (IES) tracando, de 14 até
0 momento, especificacfes que possibilitaram a insercdo dessas IES conforme cada edital.
Porém, nos editais de 2018 e de 2020, a configuracéo inicial foi modificada em detrimento da

criacdo do Programa de Residéncia Pedagdgica.
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O Parfor, como mencionado anteriormente, visa fomentar a oferta de educagéo
superior, gratuita e de qualidade para professores do magistério que estejam no exercicio da
docéncia na rede publica de educagdo basica sem formacdo ou sem formagéo especifica. Para
tanto, a participagdo das IES se da por meio de edital, no qual as instituicdes submetem
propostas de cursos de licenciatura voltados para os docentes da rede publica. Os cursos sdo
divididos em: Licenciatura — para docentes que ndo possuem formacgédo superior; Segunda
Licenciatura — para docentes que possuem licenciaturas em areas distintas de sua atuacdo em
sala de aula; e Formacdo Pedagdgica — para docentes que possuem curso superior sem
habilitacdo em licenciatura.

O Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) corresponde a um sistema
integrado por universidades publicas que busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos de nivel
superior por meio da educacdo a distancia. Tendo por prioridade oferecer formacéo inicial e
continuada a professores em efetivo exercicio da docéncia na rede publica de educacao bésica,
oferece ainda cursos a dirigentes, gestores e outros profissionais da educacéo.

Concomitante a essas politicas de formagao de professores, “a ampla presenca do
setor privado na formac&o inicial de professores nao pode ser ignorada” (MONFREDINI et al.,
2013). Assim, a década passada contou com um amplo fomento a disseminacao de cursos de
licenciatura na iniciativa privada com apoio governamental, ndo apenas na modalidade
presencial e regular, mas também no formato de curta duracdo — formacéo de dois a trés anos
ou mesmo complementacdo pedagdgica em até seis meses ou um ano para quem possui
bacharelado ou tecnolégico, de forma semipresencial ou mesmo integralmente na modalidade
a distancia.

No préximo tépico o PIBID serad abordado como acdo da politica publica nacional

de formacdo de professores.

2.2 PIBID nas politicas publicas de formacao de professores

O PIBID é uma acdo da Politica Nacional de Formacao de Professores do MEC que
busca proporcionar aos discentes dos cursos de licenciaturas uma aproximacao pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o contexto onde estdo inseridas. O
programa supracitado concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia, desenvolvidos em IES publicas e privadas, em parceria com as redes de
ensino estaduais e municipais. Os projetos devem promover a iniciagdo do licenciando no

ambiente escolar, visando estimular a observacédo e a reflexdo sobre a prética profissional no
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cotidiano das escolas. Os discentes sdo acompanhados por um professor da escola e por um

docente da instituicdo de educacgdo superior, igualmente bolsistas do programa:

Figura 1 — Dindmica do PIBID

COORDENADOR

o INSTITUCIONAL

INSTITUICOES “* ESCOLAS

FORMADORAS PUBLICAS

COORDENADOR
DE AREA ‘ SUPERVISOR

Fonte: Relatério da CAPES, 2015.

O responsavel pela criagdo do PIBID foi o Prof. Dr. Jorge Almeida Guimaraes?,
quando presidente da CAPES, inspirando-se no Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), da década de 90, também de sua autoria, durante a sua passagem pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que propiciou a valorizacéo
da ciéncia na universidade.

Tendo como norte a Portaria CAPES n° 260/2010, que prevalece até hoje — mesmo
com as mudancas estruturais no ano de 2018 no programa —, numa perspectiva mais geral, 0
PIBID tem como objetivos:

Incentivar a formacgdo de docentes em nivel superior para a Educagdo Basica;

contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacao inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre a Educacdo

% Pesquisador Sénior do CNPg. Possui graduacdo em Medicina Veterinaria pela Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (1963) e doutorado em Ciéncias Bioldgicas (Biologia Molecular) pela Escola Paulista de Medicina
— UNIFESP (1972). Percorreu toda a carreira universitaria atuando como professor na UFRRJ, UNIFESP,
Faculdade de Medicina de S&o José do Rio Preto/SP, na UNICAMP, UFF e UFRJ. Pelo periodo de 2004 até 2015,
foi presidente da Coordenacédo de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Superior e a Educacdo Basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacgdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando
seus professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-os
protagonistas nos processos de formacao inicial para 0 magistério; e contribuir para
articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a
qualidade das agBes académicas nos cursos de licenciatura. (BRASIL, 2010, p. 3).

O PIBID foi elaborado a partir de alguns principios pedagdgicos que estao inseridos
nos estudos de N6ovoa (2009) para uma formacdo de professores construida dentro da profisséo.
Tais principios devem ser claros e contemporaneos, possibilitando que diferentes sujeitos se
envolvam com a formacdo dos futuros professores da educacdo basica, principios estes

descritos abaixo:

Formagdo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos
concretos; 2. Formacao de professores realizada com a combinacdo do conhecimento
tedrico e metodolégico dos professores das instituices de ensino superior e 0
conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas; 3. Formacéo
de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a investigacdo e a
pesquisa que levam a resolucdo de situacdes e a inovacdo na educacgdo; 4. Formacédo
de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo, realcando responsabilidade
social da profissdo (NEVES, 2012, p. 365).

O programa é regido por editais lancados pela CAPES. O edital referenciado nesse
estudo trata—se do Edital CAPES 07/2018, para o qual p6de submeter-se

IES publica ou privada sem fins lucrativos, que: I. tenha sede e administracdo no pais;
Il. esteja credenciada no Sistema de Regulacdo do Ensino Superior (e-MEC) e
apresente Conceito Institucional (Cl) ou Indice Geral de Curso (IGC) igual ou
superior a 3 (trés); I11. esteja isenta de processo de supervisdo, quando se tratar de IES
do sistema federal de ensino, nos termos do art. 16 da Lei 9.394/96; V. apresente ato
autorizativo de funcionamento expedido pelo érgdo de regulagdo da educacédo
superior pertinente e indicacdo do conceito institucional valido obtido na dltima
avaliacdo, quando se tratar dos sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal,
nos termos do art. 17 da Lei 9.394/96, e ndo atender ao inciso Il do item 4.1; V.
apresente compromisso em reconhecer a carga horéria das atividades realizadas pelo
discente no Pibid como horas de pratica como componente curricular ou de atividades
tedrico-praticas, de que tratam os incisos | e 1V do art. 13 da Resolucdo 2/2015 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE); VI. apresente contrapartida minima, que
deverd ser oferecida na forma de designacdo de servidor/funcionario que auxilie na
gestdo administrativa do projeto; e VII. possua pelo menos um curso de licenciatura
elegivel, conforme item 4.2.

4.2. Pode compor a proposta da IES curso de licenciatura: I. presencial ou pertencente
ao Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB); Il. que habilite para um dos
seguintes componentes curriculares: Arte, Biologia, Ciéncias, Educacdo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Espanhola, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa, Matemaética, Quimica ou Sociologia ou, ainda, cursos de Pedagogia,
Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacdo do Campo; IlI.
devidamente cadastrado no sistema e-MEC e que possua Conceito de Curso (CC) ou
Conceito Preliminar de Curso (CPC) igual ou superior a 3, obtido na ultima avaliacéo;
e V. que comprove o atendimento de todas as exigéncias para a oferta das turmas e
que tenha obtido conceito de curso vélido na Ultima avaliagdo, comprovado por meio
de documento expedido pelo 6rgéo de regulacdo da educacéo superior pertinente, no
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caso de IES de que trata o inciso 1V do item 4.1 (CAPES, 2018, p. 3).

As instituicdes que tém suas propostas aprovadas pela CAPES logo recebem cotas
de bolsas divididas em modalidades e recursos de custeio e capital para o desenvolvimento das
atividades do projeto. Os bolsistas do PIBID s&o escolhidos através de sele¢des promovidas por
cada IES. No edital PIBID/CAPES 2018, sdo concedidas cinco modalidades de bolsas a
participantes do projeto institucional:

Iniciagdo a docéncia — para estudantes de licenciatura das areas abrangidas pelo
subprojeto. Valor: R$ 400,00 (quatrocentos reais);

Supervisdo — para professores de escolas publicas de educacdo basica que
supervisionam, no minimo, cinco e, no maximo, dez bolsistas da licenciatura. Valor:
R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais);

Coordenacdo de area — para professores da licenciatura que coordenam subprojetos.
Valor: R$ 1.400,00 (um mil e quatrocentos reais);

Coordenacdo de area de gestdo de processos educacionais — para o professor da
licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES. Valor: R$1.400,00 (um mil e
quatrocentos reais); e

Coordenacdo Institucional — para professores da licenciatura que coordena o projeto

PIBID na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por projeto institucional. Valor:
R$ 1.500,00 (um mil e quinhentos reais). (BRASIL, 2011).

O pagamento das bolsas era feito por meio de crédito bancario depositado
diretamente nas contas correntes dos bolsistas. As despesas do PIBID tém seus limites
estipulados na forma da legislacdo orcamentaria e financeira, sendo custeadas pelas dotacdes
orcamentarias consignadas em:

A CAPES, no Programa “1448 — Qualidade na escola”, A¢io “009U — Concessio de
Bolsa de Iniciagéo & Docéncia — PIBID”; e
Ao FNDE, no Programa “1061 — Brasil Escolarizado”, Agéo “0A30 — Concessdo de

Bolsa de Incentivo a Formagéo de Professores para a Educagdo Basica”. (CAPES,
2010, p. 2).

As propostas institucionais, também chamadas de Projetos Institucionais, sdo 0s
projetos feitos pelas IES de acordo com o edital da CAPES para submissdo da IES e dos cursos
de licenciatura que almejam bolsas. Séo enviadas, por meio eletronico, a CAPES que avalia
cada uma de acordo com os requisitos verificados em duas etapas, a de pré-qualificacdo e a
avaliacdo de méritos em até noventa dias apds o envio. A pré-qualificacdo consiste na
verificacdo do cumprimento dos requisitos prévios de admissibilidade da proposta e a avaliacao
de méritos e se da por meio da analise dos aspectos substanciais do projeto de iniciacdo a
docéncia que contém as caracteristicas da proposta.

Os projetos institucionais das IES devem promover a inser¢do dos estudantes no
contexto das escolas publicas na primeira metade do curso, para que desenvolvam atividades

didatico-pedagdgicas sob a orientacdo de um docente da licenciatura e de um professor da
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escola na qual o aluno devera estar inserido. As IES interessadas em participar do PIBID
apresentam & CAPES os projetos de inicia¢do a docéncia conforme especificados nos editais de
selecdo publicados.

A prestacdo de contas e os relatorios técnicos dos projetos aprovados e executados
no &mbito do PIBID serdo apresentados & CAPES e ao FNDE ao final de cada ano de vigéncia
do projeto de acordo com instrucdes préprias. O tempo de execucdo do projeto foi modificado
ao longo dos editais.

Desde o langamento do primeiro edital, em 2007, o PIBID buscou ampliar as
possibilidades de participacdo das IES tracando, de & até o momento dessa pesquisa,
especificagdes que possibilitaram a inser¢do de projetos institucionais de diversas instituicdes.
No primeiro edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007, apenas Instituicbes Federais puderam
apresentar propostas de participacao e todas voltadas para os cursos das areas de fisica, quimica,
biologia e matematica para o ensino médio, pela enorme caréncia de professores nessas
disciplinas naquele momento.

Conforme o relatorio disponibilizado pela CAPES, diante dos primeiros impactos
positivos* nos cursos de licenciaturas nessas areas e o crescimento da demanda através dessa
politica de valorizacdo do magistério na formacéo inicial, com o edital CAPES n° 02/2009, o
programa passou a atender toda a Educacdo Basica e as demais areas. Além disso, ndo mais
apenas as Instituicdes Federais seriam contempladas, mas as Instituicbes Estaduais Publicas
também puderam inserir-se no programa.

O edital CAPES n° 10/2010 previu a concessdo de bolsas a alunos também
matriculados em cursos de licenciaturas para Educacdo no Campo e Indigena, compreendidos
nas Instituicdes Publicas Filantropicas, confessionais e comunitarios sem fins econdémicos, que
fazem parte da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) no
ambito dos programas PROCAMPO e PROLIND, este edital ficou conhecido como “PIBID
Diversidade”. O edital CAPES n° 01/2011 foi direcionado as instituicdes publicas em geral.

O Decreto n° 7.219/2010 passou a regulamentar o PIBID com a intengédo de propor
a institucionalizacdo do programa, ja que, no MEC, havia a preocupacdo em viabilizar a
consolidacdo e continuidade na agenda das politicas educacionais. De acordo com o exemplo
do PIBIC, que valorizou a ciéncia nas universidades, a proposta € a de que o PIBID se tornasse
uma politica de Estado voltada para a formacéo inicial de professores, por meio da valorizacao

das licenciaturas.

4 Disponibilizado no Relatdrio da CAPES.
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Em 2012, o edital CAPES n° 11/2012 permitiu a ampliagdo do programa em
instituicGes que ja o possuiam, bem como a possibilidade de aceitar projetos de instituicbes
privadas. O principal quesito de participacdo seria que possuissem cursos de licenciatura plena
presencial e apresentassem um projeto institucional que contemplasse o0s objetivos do
programa. No edital CAPES n° 61/2013, instituicdes privadas com bolsistas do Programa
Universidade para Todos (ProUni) também puderam submeter projetos.

A partir do relatdrio disponibilizado pela CAPES (2014), em que sdo avaliados os
impactos dos programas desenvolvidos pela agéncia, foi possivel perceber, nos primeiros seis
anos de atuacdo do programa, um crescimento do alcance em todas as Regibes do pais, estando

concentrado no Nordeste o maior nimero de bolsistas.

Gréafico 1 — Percentual de Bolsas do PIBID por Regiéo

Pibid: Percentual de Bolsas por Regido, 2014
N
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Grafico 21. Percentual de concessdes de bolsas por regido

Fonte: Relatério da CAPES, 2013c.

Diferentemente de outros programas educacionais que costumam ter maior namero
de participantes nas regides Sul e Sudeste, esse alcance gerou um impacto positivo nos cursos
de formacdo de professores, “na autoestima dos seus agentes e sugerem que sua consolidacao
configura-se como uma acdo da CAPES verdadeiramente estruturante para a valorizacdo do
magistério da educacao basica” (CAPES, 20134, p. 34).

Os dados a seguir demonstram uma oscila¢do na concessdo de bolsas ao longo
desses dez anos, embora o primeiro edital seja de 2007, o programa sO passou a Ser

implementado em 2009:
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Gréfico 2 - PIBID: nimero de bolsas - crescimento/declinio

PIBID: nimero de bolsas - crescimento/declinio
90.254
45.000
3.088
2009 2013 2018

Fonte: Adaptado de Relatdrios da Capes (2013, 2018).

Em 2013, o nimero de concessao de bolsas do PIBID ja havia superado o niUmero
inicial em mais de 87.000, alcancando todos os estados do pais. No entanto, cinco anos mais
tarde, 0 nimero caiu para 45.000 bolsas e, apesar dessa queda, ainda € a regido Nordeste que
detinha 0 maior nimero de bolsistas até 2018.

Em 2018, ja ndo havia a mesma expectativa inicial em relacdo ao programa, haja
vista sua dependéncia e fragilidade diante dos humores financeiros e orcamentarios do
momento, bem como sua perda de prioridade nas diretrizes atuais do governo.

Destaco que, nos editais anteriores, 0s projetos institucionais promoviam a insercao
dos estudantes no contexto das escolas pablicas a partir dos primeiros semestres do curso e 0s
discentes poderiam permanecer no programa até a colacdo de grau. Porém, no edital 07/2018,
houve uma reconfiguracdo do programa, promovendo uma modificacdo do publico-alvo do
PIBID, gque passou a ser composto por discentes que estejam na primeira metade do curso de
licenciatura na modalidade presencial ou no @mbito do sistema UAB. Ja os estudantes com mais
de 50% da carga horaria do curso concluida ou que estejam a partir do 5° periodo devem migrar,
caso fossem selecionados, para o Programa de Residéncia Pedagdgica.

O Programa de Residéncia Pedagdgica, como mencionado no topico anterior, assim
como o PIBID, busca, por meio da parceria entre IES e as redes publicas de educacédo basica,
implementar projetos inovadores, estimulando a articulacdo entre teoria e pratica nas
licenciaturas. Os objetivos desses programas consistem na promocdo do aperfeicoamento da
formacéo pelo desenvolvimento de projetos a partir de coleta de dados e diagnosticos sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, didatica e metodologias. Dessa forma, procura induzir a

reformulacdo do estagio supervisionado, estimulando o protagonismo das redes de ensino na
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formacdo dos professores, provendo a adequacdo das propostas pedagdgicas dos cursos de
formac&o inicial de professores ao curriculo a partir da BNCC.

Segundo os relatorios de Gestdo da CAPES (2015-2018°%), durante a vigéncia do
programa no periodo entre 2009 e 2018, é possivel perceber os mais diversos impactos nas
modalidades de bolsas. Nas licenciaturas, por exemplo, houve diminuigcdo da evasdo e aumento
na procura por essa modalidade, integracdo entre teoria/prética e acdo/reflexdo, dialogo entre
academia e escolas publicas de educacdo basica, valorizacdo da modalidade licenciatura pela
comunidade académica e cientifica.

Ainda segundo esses relatérios, houve também articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, reformulagcdes nos curriculos das licenciaturas, inovacGes metodoldgicas e
tecnoldgicas educacionais, tanto na formacdo de docentes como no interior das salas de aula,
sinergia com outros programas de formacdo docente e realizagcbes de eventos voltados
especificamente para as licenciaturas com apresentacdes de pesquisas sobre o PIBID em todas
as areas.

Sob a dtica dos bolsistas licenciandos, houve formacdo contextualizada e
comprometida com o alcance de resultados educacionais tragados por eles mesmos, além de
melhora no desempenho académico, adocao de atitudes inovadoras e criativas, definicdo pela
docéncia enquanto campo de atuacdo profissional por alunos que fizeram licenciatura como
segunda opcéo, aprovacdo em concursos publicos e sele¢des de mestrados. (ALMEIDA, 2015;
SOUSA, 2018; GONZATTI, 2015)

Outro fato significativo vivenciado foi a contratacdo de ex-bolsistas nas escolas
onde atuavam, producdo de material didatico para suporte nas aulas, impactos na criacdo e
revitalizacdo de laboratérios nas escolas para realizacdo de atividades juntamente com 0s
professores e uma crescente submissdo de trabalhos realizados durante as atividades para
exposicdo em eventos académicos e cientificos sobre educacdo basica em todo o pais.
(GRABOWSKI, 2017; ANJOS, 2015; ROCHA, 2018; CAVALCANTE, 2018).

Para os coordenadores de éarea, a insercdo no PIBID Ihes motivou, dando
oportunidade de formacdo continuada e de desenvolvimento profissional para a licenciatura,
elevando a autoestima e o reconhecimento entre os colegas, além de dialogos e insercdo nas
escolas de educacdo basica. Os coordenadores, juntamente com as coordenacfes de cursos,
revisavam os projetos pedagdgicos dos cursos de licenciaturas constantemente, adotando novas

linguagens, tecnologias, comunicacéo e incentivo a inovagdo na formacao de professores, bem

5 Disponivel em: <https://capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/1892014-relatorio-PIBID.pdf>. Acesso
em: 02 maio 2019.
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como produziram, publicaram e apresentaram artigos cientificos sobre formacéo docente para
a educacdo béasica. (CAVALCANTE, 2018; BORGES, 2015; ROCHA, 2018)

Se houve impactos para os professores que atuam na academia, néo seria diferente
para 0s que estdo inseridos na educagdo basica. Para 0s supervisores, 0 programa serve como
incentivador de formacéo continuada e também no desenvolvimento profissional, motivando-
0s a se matricularem em cursos de pos-graduacdo, além de construir um didlogo com as
instituices formadoras e na renovacdo da préatica pedagdgica no cotidiano das escolas.
(MARTINS, 2018; SANTOS, 2018; SILVA, 2016)

Outro ponto importante a destacar é que esses relatérios também trazem o ponto de
vista das escolas publicas participantes, como incentivo a mudanca e adequagdo a inovacao,
elevacio do desempenho dos alunos, motivacdo dos professores e elevacdo do indice de
Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB).

A inspiracdo para 0 magistério se apresenta aos alunos a partir do contato com 0s
bolsistas licenciandos, apoiando projetos da escola voltados para avaliagcBes externas como o
Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM), (re)ativando os laboratérios da escola,
revitalizando bibliotecas e contribuindo na realizacdo de projetos como feiras de ciéncias,
mostras de literatura e outras.

No campo da pesquisa, comparado aos relatorios da CAPES (2015, 2017), os

impactos nas licenciaturas sao observados por meio da tabela a seguir:

Tabela 1 — PIBID: Maiores impactos nas licenciaturas

PIBID: MAIORES IMPACTOS NAS LICENCIATURAS

INDICADORES PESQUISAS RELATORIO CAPES

Maior articulacéo teoria-pratica 100% 85

Aumento d_o enyolwmento dos docentes nos 97% 65

cursos de licenciatura

Utilizacdo de tecnologias na formagéo de 90% 45

professores

Diminuicao de evasdo nos cursos de licenciatura 85% 45

Alterac6es em projetos pedagogicos 70% 41

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados retirados dos relatérios da CAPES (2015) e da pesquisa de Gatti
(2014).

Os resultados dessas pesquisas assemelham-se aos dos impactos dos relatorios de

Gestdo da CAPES. Em suma, o PIBID representa um passo importante, pois, promove a relacéo



41

da teoria-pratica na formacdo do futuro professor, o que é destacado em 85 relatorios e em
100% das pesquisas sobre o programa. Houve contribuicdo na diminuicdo de fronteiras
existentes entre a escola de educacao bésica e a universidade, a conversdo do saber universitario
em saber escolar, além de contribuir com a formacéo inicial do discente universitario.

As conclusdes das publicagdes sobre o PIBID, como a de Castilhos (2019)
manifestaram avaliacdo favoravel as experiéncias do professor supervisor, por exemplo, a
contribuicdo para a formacgdo continuada qualificada, gerando estimulo na busca de novos
conhecimentos, propiciando a reflexdo sobre a pratica, aprimorando-a quando necessario,
mudando perspectivas na profisséo docente, articulando e contribuindo na formagéo do futuro
professor.

Desde a sua criagdo, o PIBID tem sido reconhecido como uma iniciativa bastante
significante quando se trata da formagcdo inicial dos académicos de todas as licenciaturas, pois
vem preenchendo lacunas existentes na grande maioria dos curriculos dos cursos de
licenciatura, especialmente na disciplina de Sociologia no Ensino Medio. Isso se da com a
possibilidade da entrada no campo de atuacdo, obtendo um conhecimento e experiéncia prévia,
aléem da atuacdo de educadores em formacéo, integrando-os com profissionais atuantes na
educacéo basica.

Em 2008, a Lei n° 11.684 alterou a LDB/96 tornando a disciplina de sociologia
obrigatdria nas grades curriculares do Ensino Médio. O status de disciplina obrigatoria fez com
que a sociologia “passasse a ser alcancada de forma mais sistematica pela politica educacional
do Governo Federal em programas como o0 PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) e
programas relativos a formagdo de professores” (SANTOS, 2017, p. 233).

Em 2009, cerca de 3.018 licenciandos em Ciéncias Sociais ou em curso superior de
Sociologia se formavam anualmente para atenderem uma média de 24.131 escolas de nivel
médio em todo o pais. O nimero de formados ndo atendia a demanda, ocasionando a atuacao
de profissionais sem formacéo especifica lecionando a disciplina.

Segundo a CAPES (2009), no pais, existiam 20.339 profissionais ministrando aulas
de Sociologia, destes, 80% ndo eram formados nem em Ciéncias Sociais, nem em Sociologia e
mesmo assim, o numero fora considerado baixo, ja que, para o 6rgédo, seriam necessarios cerca
de 107.680 docentes atuando somente nessa disciplina para que fosse atendida a demanda real
da época.

Nesse contexto, a criacdo do PIBID e a inser¢cdo de todas as disciplinas que
compdem o curriculo nos editais do programa, entre elas, a volta da sociologia para o curriculo

da educacdo béasica, nos pareceu uma feliz coincidéncia (PIMENTA, 2013), bem como uma



42

certa intencionalidade na politica pablica (BISPO, 2017), jA que seria necessario formar
professores para atuarem nas disciplinas que se tornaram obrigatorias.

O edital CAPES n° 02/2009 priorizou projetos das areas de licenciaturas em Fisica,
Quimica, Filosofia, Sociologia, Matematica, Biologia e Letras-Portugués para o ensino medio.
Em 2013, a cota de bolsas aprovadas para subprojetos de ciéncias sociais ultrapassaram a marca
de 1.000 bolsas. No total, foram aprovadas 1.694, mas apenas 1.497 bolsas nessa area estavam
ativas nesse periodo. Naquele periodo, o PIBID aprovou 70.192 bolsas para cursos de
licenciatura em diferentes campos do conhecimento. Em 2014, o curso de ciéncias sociais
figurava dentre aqueles com mais de 1.000 bolsas solicitadas e atendidas pelo programa com
mais de 50 subprojetos participantes em todo o pais:

Gréafico 3 — Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia por area
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Grafico 34. Areas com mais de 1000 bolsas de iniciacdo a docéncia, 2014

Fonte: CAPES, 2014.
Grafico 4 — PIBID: Subprojeto por area
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Grafico 36. Areas com mais de 50 subprojetos, 2014

Fonte: CAPES, 2014.
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Desses setenta subprojetos em Ciéncias Sociais, a maioria se encontrava no

Nordeste, como podemos observar na tabela abaixo.

Tabela 2 — Subprojetos em Ciéncias Sociais e suas respectivas regioes

REGIAO SUBPROJETOS EM CIENCIAS SOCIAIS
Centro-Oeste 9%
Nordeste 39%
Norte 1%
Sudeste 29%
Sul 22%

Fonte: CAPES, 2015.

Como se nota, o PIBID foi pensado como politica publica que visa melhoras a
qualidade da formacéo dos profissionais da educacdo. Uma proposta de amplo alcance que teve
boa receptividade no Nordeste. A seguir, sdo apresentados alguns dos principais desafios
enfrentados pelo referido programa a partir de 2015.

2.3 Desafios enfrentados pelo PIBID desde 2015

De acordo com Canan (2012, p. 25), ja em 2015, “pode-se inserir a criacdo do
PIBID, especialmente, no contexto das reformas educacionais iniciadas a partir de 1996, por
ocasido da aprovagao da Lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996”.

Naquele momento, diante dos impactos iniciais do programa na educacao basica
como um todo, percebidos nos relatérios e trabalhos desenvolvidos nas diversas pesquisas, 0
PIBID ja se concretizava como uma das maiores ac¢Ges voltadas para a indugcdo ao magisterio,
valorizacdo dos cursos de licenciatura e na aproximacdo entre as instituicdes formadoras de
profissionais para atuar na educacdo basica conjuntamente com as escolas criadas até entéo.
Dando o protagonismo da formacao do futuro professor através da relacao entre o licenciando
e o professor das escolas como coformadores, organizando, orientando e executando atividades
conjuntas sob a supervisdo do professor da universidade.

Desse modo, o PIBID mostrou-se um forte aliado na formacdo continuada dos
professores da educacdo basica e também na formacdo dos docentes das IES, que, ao
interagirem com as acles nas escolas, puderam pensar 0s cursos de licenciaturas, suas
organizagdes e como séo estruturados, a partir desse contato.

Ao longo de sua existéncia, o programa selecionou diversos projetos institucionais

das IES que, por sua vez, tinham que oferecer estrutura de apoio para 0
desenvolvimento das atividades, inserindo o programa na dinamica académica e no
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organograma da instituigdo. Pessoas foram mobilizadas para isso, projetos
construidos, redes formadas e acdes desenvolvidas. Toda essa movimentagdo gerou
interesse de estudiosos, pesquisadores e formadores de professores, 0s quais
desenvolveram pesquisas educacionais para avaliar o impacto do programa nas
licenciaturas, na relagdo da universidade com a escola, no processo formativo, no
desenvolvimento de saberes para a docéncia, na materializagdo de acles para o
exercicio profissional, dentre outras. Para além disso, foruns nas institui¢des foram
constituidos com o objetivo de rever a formacéo praticada nas IES, bem como capturar
as experiéncias exitosas do Pibid para dentro dos cursos, impulsionando a revisdo dos
projetos pedagdgicos das licenciaturas. (SILVEIRA, 2017, s./p.).

Na mesma entrevista que teve um trecho transcrito acima, Hélder Silveira (2017)
ressalta o caréter social do PIBID ao menciona-lo enquanto um “movimento nacional em prol
das licenciaturas”, elevando a qualidade dos cursos ¢ promovendo uma mobilizagdo nacional
em defesa ndo s6 da formacdo de professores como também na continuacdo do programa que,
devido a crise politica e econdmica pela qual o pais passa ha alguns anos, passou a ser alvo dos
cortes orgamentarios, significando ndo apenas a redugdo no numero de bolsas, mas o
redimensionamento pedagogico, modificando assim suas caracteristicas, 0 programa passaria a
realizar “atividades de atengdo a escola”.

Nessa nova configuragcdo, o programa perderia sua principal caracteristica como
acdo com foco na formacéo de professores e se reduziria a dar suporte as escolas por meio de
atividades de monitoria, reforco escolar; modificaria ainda o papel do professor supervisor, que
deixaria de ser coformador e sobrecarregaria 0s docentes universitarios; teria excluidas algumas
licenciaturas, entre elas as que fazem parte do PIBID Diversidade; resultando no
desmantelamento do programa sem um minimo de didlogo com aqueles que estdo no centro das
acoes.

Esse “centro” sao os agentes do PIBID como aqueles que estao a frente da
realizacdo dos projetos se configurando enquanto a¢des na educacdo basica: bolsistas, professor
supervisor, professor coordenador de area, professor coordenador institucional e até mesmo os
ex-bolsistas que tiveram a experiéncia de insercdo no PIBID enquanto licenciando, se
manifestaram diante da tentativa de desmantelamento do programa pelo governo Dilma em
2015, por meio do Ministro da Educacdo da época, Aloisio Mercadante, e organizaram protestos
(UNE, 2015°) juntamente com a comunidade académica em geral, entidades da sociedade civil,
instituicoes, foruns etc. visando barrar a modificacdo do programa.

Foram realizadas audiéncias publicas em prol do PIBID com a Comissdao de
Educagdo da Cémara dos Deputados e a Comissdo de Educacdo do Senado na tentativa de

dialogar com o Ministério da Educagdo (MEC), tais audiéncias fizeram com o que o Ministro

6 Site da UNE
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da Educacdo propusesse a criacdo de um grupo de trabalho para discutir o programa e, se
necessario, fizesse uma reformulacdo do mesmo, como resultado, foi publicada a Portaria 46,
de 11 de abril de 2016, regulamentando o programa, gerando muitas criticas, por seu carater de
alteracdo da proposta e até mesmo deformando os principios basicos que norteavam as agdes
do PIBID.

A nova Portaria passou a receber criticas intensas e mog¢des de repddio, a0 mesmo
tempo em que esse fato ocorria, a CAPES sinalizou a solicitacdo do término dos projetos em
andamento até junho de 2016. Momento em que seria realizada nova selecdo, ja nos moldes da
nova Portaria. Ao final de 2015, ainda no governo do PT, houve um corte no nimero de bolsas
quando foram feitos ajustes no programa para o0 or¢camento aprovado para aquele ano. Porém,
em 2016, com a agravagdo da crise, o Poder Legislativo também sinalizava a realizagdo de um
processo de impedimento da Presidenta Dilma Rousseff, o que de fato ocorreu, tomando posse
do cargo do executivo federal seu vice-presidente Michel Temer (PMDB).

Diante dos esforcos pela manutencdo do programa, em 2018, o Governo Federal
anunciou um pacote de medidas “para impulsionar melhores resultados na formacao inicial”,
entre elas, a reformulagéo do PIBID, na tentativa de transforma-lo no Programa de “Residéncia
Pedagogica”. Essa reformulagéo teria sua base, ainda em 2015, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Magistério, que sugere uma estrutura curricular que articule uma base nacional
comum curricular,

O Programa de Residéncia Pedagogica é uma das acfes que integram a Politica
Nacional de Formacdo de Professores e, assim como o PIBID, tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formacéo préatica nos cursos de licenciatura, mas promovendo a imersdo do
licenciando na escola de educacdo basica, a partir da segunda metade de seu curso, com
atividades de regéncia de sala de aula e intervencdo pedagdgica, dentre outras, acompanhadas
por um professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por
um docente da sua Instituicdo Formadora, tendo por objetivos:

Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e préatica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Induzir a reformulacéo da formacéo prética nos cursos de licenciatura, tendo por base
a experiéncia da residéncia pedagogica;

Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formagéo de professores;

Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formacéo

inicial de professores da educacdo basica as orientacfes da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018d).
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Nesse contexto, conforme os editais n°07/2018 e n°06/2018, tanto PIBID quanto
Residéncia Pedagdgica ofertariam 45.000 bolsas para alunos das licenciaturas cada, ou seja, 0
PIBID diminuiria sua oferta em detrimento do novo programa de formacéo inicial, que se
diferencia do primeiro por permitir que o licenciando lecione aulas na educa¢édo basica a partir
da metade do curso, 0 que para muitos é inconcebivel. No PIBID, os alunos estagiam, mesmo
que esses estagios resultem em atividades e acdes realizadas nas escolas pelos bolsistas, ndo ha
a responsabilidade de lecionar aulas como se ja possuisse todos os saberes necessarios a
docéncia.

Ainda no governo Michel Temer, é aprovado o texto com um conjunto de novas
diretrizes para o ensino médio por meio da Medida Provisoria n° 746 de 2016, transformada na
Lei n®13.415 de 16 de fevereiro de 2017, instituindo a politica de fomento a implementacéo de
Escolas de Ensino Médio de Tempo Integral, alterando a LDB/96 e a estrutura do ensino médio.
No paragrafo 8° do Art. 62, a nova lei indica que os curriculos dos cursos de formagdo de
professores deverdo se referenciar pela Base Nacional Comum Curricular. Esse € motivo pelo
qual PIBID e Residéncia Pedagdgica tém se pautado pela BNCC desde 2018, pois a CAPES
faz com que os programas fomentem a adequacéo das licenciaturas a BNCC.

A elaboracéo de novas diretrizes curriculares nacionais para o ensino medio, que
por sua vez subsidiou a BNCC, servira de base para a adequacdo do ENEM e dos cursos de
formacdo de professores as diretrizes da reforma do ensino médio. O texto aprovado permite
que as escolas possam escolher como véo organizar 40% da carga horaria anual dos trés anos
do ensino médio, 0s outros 60% serdo compostos de contetdo minimo obrigatorio selecionado
a partir da BNCC. A escola é dada a liberdade de definir as propostas de contetidos a partir de

suas necessidades e anseios oferecendo um de “cinco itinerarios formativos”
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Figura 2 — Itinerérios BNCC

Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017
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Fonte: BRASIL, 2018e.

As Unicas disciplinas obrigatorias nos trés anos do ensino medio seriam Portugués
e Matematica, diante da polémica em torno do texto, foi discutido a obrigatoriedade de outras
disciplinas, entre elas a Sociologia, que acabou por incorporar o rol de disciplinas de maneira
genérica, ja que nunca existiu uma lei que especificasse todas as disciplinas que deveriam
obrigatoriamente ser ensinadas na escola. Mais tarde — e atualmente — passa a ser a BNCC

organizadas na seguinte estrutura:

O foco da area de linguagens e suas Tecnologias é a “ampliacdo da autonomia, do
protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na identificagdo e na
critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relagBes; na apreciacdo e na participacdo em diversas manifestacBes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias.”

O foco na area de matemaética e suas tecnologias € “consolidar os conhecimentos
desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos, ampliando o leque de recursos para
resolver problemas mais complexos, que exijam maior reflexdo e abstracdo. Também
devem construir uma visao mais integrada da Matematica, da Matematica com outras
areas do conhecimento e da aplicagdo da Matematica a realidade.”

Em ciéncias da natureza e suas tecnologias, o foco ¢ tratar “a investigacdo como forma
de engajamento dos estudantes na aprendizagem de processos, praticas e
procedimentos cientificos e tecnoldgicos, e promove o dominio de linguagens
especificas, 0 que permite aos estudantes analisar fendmenos e processos, utilizando
modelos e fazendo previsdes. Dessa maneira, possibilita aos estudantes ampliar sua
compreensdo sobre a vida, 0 nosso planeta e o universo, bem como sua capacidade de
refletir, argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos, locais
e globais.”

Em ciéncias humanas e sociais aplicadas, a BNCC diz que incorpora as éareas de
filosofia e sociologia. O foco é o “aprofundamento e a ampliacdo da base conceitual
e dos modos de construgdo da argumentacdo e sistematizacdo do raciocinio,
operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa
etapa, como os' estudantes e suas experiéncias como jovens cidaddos representam o
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foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo sustentada em uma
visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na elaboracéo e
aplicacdo de interpretac@es sobre as relagdes, 0s processos e as multiplas dimensdes
da existéncia humana.” (BRASIL, 2018d).

A BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), no dia 05 de
dezembro de 2018, inaugura um novo processo de organizacdo na educacao brasileira em seus
diferentes espacgos. Se, por um lado, pela primeira vez temos uma lei que especifica e norteia
de fato o contetdo que deve compor os curriculos em todo o territério nacional, por outro,
novamente estamos diante do debate de hierarquizagdo de importancia de determinadas
disciplinas em detrimento de outras, 0o que se configura, na pratica, como a desvalorizacao
dessas disciplinas e, consequentemente, da formacgdo para essas areas.

Como politica publica, que foi pensada para uma formacdo mais pratica de
licenciandos, o PIBID possui, em seus editais, 0s moldes norteadores da agéo de seus agentes.
Esse programa em forma de documento deve ser operacionalizado no contexto dos cursos de
formacdo de professores e nas escolas de educacdo basica, é nesses espacos que 0 programa de
fato acontece. E para compreendermos esses processos que, no capitulo seguinte, estreitarei
minha analise dando foco ao PIBID, com especial enfoque ao subprojeto de Ciéncias Sociais

da UVA, suas implicacdes e organizacdo na universidade e no curso.
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3 SUBPROJETO DE CIENCIAS SOCIAIS — UVA: UMA VISAO PANORAMICA

Neste topico, apresento a trajetdria dos subprojetos de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual VVale do Acaral (UVA). O objetivo desta abordagem é apresentar um
panorama acerca da experiéncia particular de implantagdo do PIBID como politica publica de
formacé&o de professores no contexto do curso de Ciéncias Sociais da UVA e nas escolas-campo
que abrigaram o projeto em Sobral e Forquilna. Compreender como diferentes edi¢Ges dos
subprojetos de Ciéncias Sociais desenvolveram-se subsidiard a analise das contribuicdes do
PIBID para a formacéo continuada do conjunto de docentes envolvidas com a formacéo inicial
dos estudantes bolsistas. Particularmente, a apresentacdo das atividades efetuadas no contexto
do PIBID pode auxiliar no entendimento do processo de constituicao e atualizagdo das praticas
sob a forma de habitus docente junto as professoras que participaram desta pesquisa, a
coordenadora e as supervisoras da edicdo do subprojeto de Ciéncias Sociais que regido pelo
edital CAPES 07/2018.

Conforme anunciado na introducédo, apenas no proximo capitulo seréd apresentado
0 debate sobre a trajetdria das referidas docentes, bem como a discussao sobre os impactos e o
processo de constituicdo e atualizacdo do habitus docente propiciado pelo PIBID na condi¢édo
de formacdes inicial e continuada. Por fim, ressalto ainda a importancia de se considerar que
todas as supervisoras que participaram desta pesquisa foram bolsistas do PIBID durante o
periodo que tiveram suas formacdes, bem como a importancia de se atentar para o fato de que
a professora coordenadora do subprojeto que vigorou entre 2018 e 2020 foi quem, por mais
vezes, exerceu essa funcdo ao longo da trajetoria do PIBID no curso de Ciéncias Sociais da
UVA. Com isso, pode-se perceber a relevancia do PIBID nas trajetorias das professoras, bem
como vislumbrar suas contribui¢fes para a formacao inicial dos bolsistas.

Para tanto, segue abaixo um quadro demonstrativo que especifica o periodo de
atuacdo dos professores coordenadores e professores supervisores, bem como as escolas onde

0s subprojetos atuaram ao longo desses nove anos de acdes:



Tabela 3 — PIBID de Ciéncias Sociais da UVA

c?;téls %C{i/tzl ngfégzssgor Professor Supervisor Escolas Cidade
02/2009 03/2010 | Maria 2010 Fabio 2010 Jarbas Sobral
Jander 2010 Claudia 2011/2012 Elza Forquilha
Renata 2011 a | Alana 2011/2012 CERE Sobral
2015 Ana  2011/2012 J.Tupinamba | Sobral
01/2011 18/2011 | Mario 2011 Elton 2011 Luis Felipe | Sobral
Denise 2011 a | Raiana 2011/2013 CERE Sobral
2018
061/2013 | 01/2014 | Renata Elton 2013/2015 Luis Felipe | Sobral
Denise Alana 2013/2015 CERE Sobral
Maria 2013/2015 Jarbas Sobral
Ana  2013/2015 J.Tupinamba | Sobral
Portaria N° | 46/2016 | Denise Antonia 2016/2017 Luis Felipe | Sobral
g’g’agﬁl éi Ingred 2016/2018 Lysia Sobral
2016 Karol  2016/2018 CERE Sobral
Amanda 2016/2018 Elza Forquilha
07/2018 19/2018 | Denise Ingred 2018 Lysia Sobral
Karol 2018 CERE Sobral
Amanda 2018 Elza Forquilha

Fonte: autoria propria.’
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Para a construcdo deste capitulo e dos topicos seguintes, foram utilizadas fontes
documentais, editais da CAPES e da UVA e algumas portarias/fCAPES referentes ao PIBID.

Realizei pesquisas com 0s seguintes sujeitos, coordenadoras de area do edital 03/2010/UVA,

Maria e Renata, além das observacfes descritas no diario de campo durante as atividades

assistidas pela pesquisadora.

3.1 Trajetorias dos subprojetos de Ciéncias Sociais da UVA

Embora o PIBID ndo seja o Gnico meio para a constituicdo das disposic6es para a

docéncia, o programa contribui, em todas as categorias de bolsas, significativamente para esse

propdsito, conforme atestam diversas pesquisas mencionadas anteriormente. Nesse sentido,

7 Os nomes utilizados na tabela sdo todos ficticios
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como abordado no capitulo anterior, 0 programa possui impactos significantes nas licenciaturas.
Consequentemente, foi possivel constatar que, a partir da participacdo de licenciandos no
PIBID, houve um diferencial entre professores que ingressaram nas salas de aula que tiveram a
oportunidade de participar do programa e aqueles que ndo tiveram a mesma oportunidade.

Apesar de possuir cursos de licenciatura que habilitam para ensinar sociologia no
ensino médio nas trés universidades estaduais, na Universidade Federal do Ceard (UFC), bem
como na Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB),
criadaem 2010, o estado do Ceara nao dispde de numero suficiente de docentes com a formagéo
necessaria para suprir a demanda decorrente da obrigatoriedade da disciplina no curriculo em
2008, instaurada com a Lei 11. 684/08.

E importante ressaltar que, apesar dessa formalizacdo da Sociologia como
disciplina obrigatoria no ensino médio a datar de 2008 no Ceara, a disciplina de Sociologia ja
vinha sendo ministrada em alguns anos do ensino Médio. Uma série de concursos publicos
foram realizados desde os anos 2000 para selecionar professores de sociologia, tendo o ultimo
ocorrido em 2018, mas sem a realizagdo da convocagdo dos candidatos aprovados até o
momento em que este trabalho foi concluido. Com a chegada do PIBID as universidades e as
escolas de educacgdo basica, os alunos da graduacéo, bem como os egressos do ensino médio,
passaram a valorizar as licenciaturas e o curso.

Eu queria fazer vestibular pra ciéncias sociais, tava na duvida se bacharel (sic.) ou
licenciatura. Antes tava mais pra bacharelado, hoje, ao ver vocés aqui na escola dando

aula pra gente e de uma forma legal, eu vi que quero € licenciatura, viu. (Aluna do 3°
Ano B —durante uma intervencdo — E. E. M Luis Felipe —trechos do diario de campo).

Para tracar a trajetoria do subprojeto de ciéncias sociais no PIBID na Universidade
Estadual Vale do Acarad, a seguir sera realizada uma breve caracterizacdo da Instituicdo de
Ensino Superior em questdo e do curso de ciéncias sociais, com o intuito de possibilitar uma
melhor compreensdo da efetivacdo dessa politica pubica de formacdo de professores no ambito
da modalidade licenciatura do referido curso.

Conforme o site da universidade, a Fundacdo Universidade Estadual do Vale do
Acarad, atualmente, € um 6rgdo da Administracdo Publica Indireta do Estado do Ceara sob a
formacdo de Fundacdo Publica, com personalidade de Direito Pablico, vinculada a Secretaria
de Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior do Estado do Ceara (SECITECE), conforme Lei
Estadual n® 12.077-A, de 01 de mar¢o de 1993, e esta inscrita no CNPJ com o n°
07.821.622/0001-20, possuindo sede de gestdo administrativa localizada a Avenida da

Universidade, 850, Bairro da Betania, mas teve sua trajetéria iniciada em 1968.
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Por meio da Lei Municipal n® 214 de 23/10/1968, sancionada pelo Prefeito de
Sobral, Jer6nimo de Medeiros Prado, foi criada a Universidade Vale do Acarad. Em 1984, o
Poder Executivo Estadual, por meio da Lei n°® 10.933 de 10/10/1984, cria, sob a forma de
Autarquia, a Universidade Estadual Vale do Acaral (UVA), vinculada a Secretaria de
Educacdo, dotada de personalidade juridica de direito publico e autonomia administrativa,
financeira, patrimonial, didatica e disciplinar, com sede no Municipio de Sobral e jurisdigdo em
todo o estado do Cearad. Coma cria¢do da Autarquia, sdo encampadas as Faculdades de Ciéncias
Contabeis, Enfermagem e Obstetricia, Educacdo e de Tecnologia, que compunham a antiga
Fundacdo Universidade Vale do Acarad, e a Faculdade de Filosofia Dom José, pertencente a
Diocese de Sobral.

Em 1993, a Universidade Estadual Vale do Acarau é transformada em Fundacéo
Universidade Estadual VVale do Acarad, vinculada a entdo Secretaria da Ciéncia e Tecnologia,
por meio da Lei n® 12.077-A, de 01/03/1993, publicada no Diario Oficial do Estado (DOE) de
22/04/1993. A Lei n® 13.714 de 20/12/2005 alterou a denominacdo da Secretaria da Ciéncia e
Tecnologia para Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Educacao Superior (SECITECE).

Em 1994, a UVA ¢ reconhecida pelo Conselho de Educacédo do Ceara por meio do
Parecer n°® 318/94, de 08/03/1994, homologado pelo Governador Ciro Ferreira Gomes e
sancionado por meio da Portaria Ministerial n°® 821, de 31/05/1994, do Ministério da Educacéo
e do Desporto, publicada no Diario Oficial da Unido de 01/06/1994. fundada em 23 de outubro
de 1968 como Instituicdo Publica de Ensino Superior vinculada a Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Educacdo Superior do Estado do Ceara. Atualmente, a UVA atende mais de
10.000 alunos dos mais de 50 municipios da regido distribuidos nos trés turnos, em 19 cursos,
dos quais 12 sdo na modalidade licenciatura.

Em 1998, foi criado o curso de Ciéncias Sociais da UVA, coincidindo com
mudancas institucionais e a expansdo da universidade. Destaco que a criacdo do curso se deu
em funcdo da extin¢do do curso de Estudos Sociais em todo o pais, inclusive na UVA, em 1995.

Sob a influéncia do conhecido modelo trés mais um, o curso ofereceu as duas
modalidades: bacharelado e licenciatura. Assim, nos trés primeiros anos, eram ofertadas
disciplinas comuns a todos os alunos independente da modalidade e, no Gltimo ano, a opc¢éo de
escolher uma ou outra (modalidade) encaminhava o aluno para disciplinas em funcdo da
habilitacdo, um voltado para uma vocagdo mais cientifica, a do cientista social, e outra para
formacdo de professor para atuar na educacdo basica. A escolha pela habilitacdo se dava no

transcorrer do curso, especificamente no final do terceiro ano.
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Com a nogdo de “licenciatura especifica” que instituiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em 2002, houve uma reforma nos
processos de construcdo das grades dos cursos de licenciaturas, para que houvesse, ja a partir
do primeiro ano de curso, cadeiras voltadas especificamente para capacitagdo docente, tais
diretrizes prevalecem até a atualidade.

Atualmente, no curso de Ciéncias Sociais da UVA, ha a oferta de vestibular para as
duas modalidades, assim, desde o processo seletivo, o0s alunos ja escolhem em qual modalidade
desejam possuir habilitacdo, bacharelado ou licenciatura. Isso se reflete na grade do curso, que
é organizada de maneira que existam cadeiras voltadas para a licenciatura a partir dos primeiros
semestres do curso.

Ao longo de vinte anos, a trajetdria do curso é marcada por muitos desafios, tais
como: politica de permanéncia estudantil, o local onde eram ministradas as aulas — lembrando
que ingressei no curso no vestibular de 2009.1 e ja se reivindicavam melhores condicoes
estudantis, salas de aula, uma melhor biblioteca, melhores condi¢des de trabalho, melhor
remuneracao e suporte as demandas do curso, dentre outras, o0 concurso publico para professor
efetivo.

Nesse sentido, quando o PIBID entra em vigéncia na UVA, em 2010, o corpo
docente do curso de Ciéncias Sociais contava com poucos professores, alguns estavam
licenciados para o doutorado, outros com as disciplinas voltadas para o bacharelado e havia
dois professores substitutos para as disciplinas da licenciatura, estes mesmos que tiveram a
tarefa de coordenar a primeira turma do PIBID de Ciéncias Sociais da UVA durante um breve
periodo de tempo.

A coordenacdo institucional da UVA interpretou o edital 02/2009 da CAPES de
maneira que o subprojeto de Filosofia e Ciéncias Sociais se constituissem em um s, ou seja,
as duas areas participavam do mesmo subprojeto de area, com coordenacdo de area oficial do
curso de Filosofia. Nessa primeira participacéo, o subprojeto de Ciéncias Sociais juntamente
com Filosofia teve como objetivo tracar acGes planejadas com o intuito de conciliar os saberes
da academia com os da educacdo béasica para que juntos pudessem superar problemas
identificados nos processos de ensino-aprendizagem ligados principalmente a disciplina de
Sociologia.

O primeiro subprojeto de Ciéncias Sociais, regido pelo edital 03/2010 submetido
ao edital CAPES 02/2009, foi oficialmente coordenado por um professor do Curso de Filosofia
da UVA, com o acompanhamento de dois professores substitutos do curso de Ciéncias Sociais

aos bolsistas do curso. Esse acompanhamento durou em torno de um ano. Cada curso teve



54

direito a cinco bolsistas da graduagdo e os coordenadores de ambas as &reas dividiam a bolsa
da coordenacéo. Realizei entrevista com a professora Maria, substituta das Ciéncias Sociais que
esteve na coordenacdo na época. De acordo com ela: recebia quatrocentos reais. Porque era
mil e duzentos dividido por quatro, era mais ou menos a bolsa do PIBID. Era a bolsa do PIBID!
De graduacéo.
Logo em 2011, os professores substitutos deixaram o curso e, em margo, toma posse
a professora Renata, vinda da Universidade Federal de Campina Grande, mediante concurso
publico para assumir a vaga na condicdo de professora efetiva, assumindo repentinamente a
turma do subprojeto de 2010. Sobre esse momento, a professora deu o seguinte depoimento:
E... foi assim: quando eu cheguei aqui, em 2011 — eu tomei posse em marco de 2011—
, eu vinha da Federal de Campina Grande e la o pibid estava iniciando. Eu ndo era
coordenadora 14, eu s6 ajudei no processo, assim, mais de selecdo, de discutir um
pouco 0 programa, por que o programa era muito novo, que, na verdade, o primeiro
edital para todas as areas era de 2009. Entdo, 2010 foi que nos tivemos 0s primeiros
bolsistas do pibid, que aconteceu, aqui na UVA houve uma interpretacio equivocada

do edital que sociologia e filosofia tinham que sair juntos. Na época, o curso tinha os
professores, eu ndo era, era da federal de Campina Grande (Renata).

Quando da sua inser¢cdo como coordenadora do subprojeto de Ciéncias Sociais da
UVA, a coordenadora R. relatou a primeira dificuldade encontrada, coordenar de fato as
atividades do subprojeto que, segundo ela “0 problema era que, era coordenado pelo...
praticamente pela filosofia”. Entd0, como primeira acdo, a professora buscou junto a
coordenacao institucional, com a qual inclusive ndo mantinha boas relacGes, a resolucdo dessa
problematica ja que, para a professora, nao fazia sentido alguém do curso nao coordenar de fato
o PIBID de Ciéncias Sociais. Segundo a coordenadora R., essa unido de area e a relacdo
conflituosa com a coordenacdo foram as maiores dificuldades enfrentadas no ambito da
insercdo no PIBID.

Portanto, até entdo a UVA contava apenas com um Projeto Institucional. Porém,
em 2011, a CAPES publica a Portaria n° 260, de 30 de dezembro de 2010, permitindo que as
IES pudessem submeter mais de um Projeto Institucional e a UVA submete outro projeto
fazendo com que a universidade tivesse dois Projetos Institucionais concomitantes,
consequentemente, dois subprojetos de Ciéncias Sociais.

A participacdo da segunda turma do PIBID de Ciéncias Sociais turma de 2011
contou com dez bolsistas da graduacéo. Pelo edital n° 18/11-PIBID/UVA submetido ao 01/2011
CAPES/PIBID, somando aos cinco bolsistas do subprojeto edital n° 02/2009-PIBID/UVA -
turma 2009, o curso teve quinze licenciandos inseridos em escolas da educacdo basica,

construindo sua formag&o no contexto da pratica aliada a teoria da universidade.
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O projeto de 2011 foi coordenado exclusivamente por um professor efetivo do curso
de ciéncias sociais que exerceu a atividade sozinho durante seis meses. Ao final desses seis
meses, com a chegada de outra professora também efetiva, recém-chegada do doutorado, em
reunido do colegiado do curso ficou estabelecido que essa professora auxiliaria a turma de 2011
na coordenacgédo do subprojeto. Nesse sentido, os dois seguiram coordenando o subprojeto da
turma de 2011 por mais seis meses, ao final desse periodo, o professor deixou a coordenacao,
ficando apenas a professora que assumiu a turma exclusivamente.

O curso de ciéncias sociais entdo passou a ter simultaneamente duas coordenacdes
de subprojetos. Uma, de 2011, com dois professores supervisores que acompanhavam dez
alunos e a outra coordenacdo de 2010, também com dois supervisores, estes acompanhando
cinco alunos.

O PIBID buscou “possibilitar um aprendizado teorico-metodologico indispensavel
a pratica educativa” (BRASIL, 2011), objetivando incentivar a formacdo de professores para a
educacgdo basica elevando a qualidade de ensino da escola publica se utilizando de algumas
acOes especificadas em seus objetivos.

Os bolsistas do subprojeto 2011 assumiram a bolsa no momento em que 0s
professores do estado do Ceara estavam em greve. As atividades eram basicamente a ida a
escola, o estudo de diagndstico das turmas por meio dos documentos da escola e nenhum
contato com os alunos. Seis meses depois, as aulas reiniciaram e com elas, a tentativa de inicio
das acbes do programa. O PIBID era novo no ambito daquela turma e devido a interpretacéo
do edital da CAPES, tanto bolsistas da graduacdo quanto professores coordenadores de area e
professores supervisores ndo sabiam exatamente quais acdes deveriam ser realizadas.

Passaram ainda mais seis meses sem realizar atividade alguma na sala de aula. Foi
entdo que o colegiado do curso, observando a dificuldade do coordenador de area do subprojeto
de 2011 em desenvolver as atividades juntamente com o grupo, ndo obtendo retorno das acoes,
decidiu que o coordenador de area receberia auxilio de outra professora do curso.

Em sua terceira participacdo no PIBID, em 2014, pelo edital n° 01/2014-
PIBID/UVA, submetido ao edital 061/2013 CAPES/PIBID, o curso de Ciéncias Sociais
unificou os dois subprojetos, de 2010 e de 2011, buscando aperfeicoar as a¢des dos projetos
anteriores das Ciéncias Sociais. Contou com 0 numero de quarenta bolsistas, cada subprojeto
com projeto de area aprovado contou ainda com dois professores coordenadores, Renata e
Denise, e quatro professores supervisores: Elton, Amanda, Maria e Ana.

No &mbito deste projeto, as a¢des previstas a partir do projeto institucional de 2014

regendo o subprojeto eram:
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Realizar diagndstico das escolas parceiras; Formagdo continuada (producdo de
textos); Pesquisa na educacdo basica; Producdo de material didatico; Atividades
interdisciplinares; Oficinas pedagdgicas (intervengdes, palestras, minicursos);
Producdo artistico-cultural; 11 concurso de video e fotografia; e Formacao continuada:
grupo de estudos. (BRASIL, 2013c).

Com a participacdo de quarenta bolsistas, as disciplinas de préatica de ensino,
pedagogicas e estagios, passaram a ter um maior nimero de licenciandos inseridos em escolas
da educacdo bésica, para a coordenadora R., as aulas passaram a ter mais contetdo e uma troca
de informacdes diferenciada das turmas anteriores. As aulas dessas disciplinas passaram ainda
a adaptar tais conteudos as formacdes do PIBID de Ciéncias Sociais.

Em 2016, foi langado novo edital n°® 45/2016-PIBID/UVA pela universidade,
diminuindo a oferta do nimero de bolsas por subprojeto e cada curso poderia selecionar vinte
bolsistas da graduacdo, metade do numero de bolsas do edital anterior. O edital n® 19/2018,
lancado em 2018, houve o aumento no numero de bolsistas da graduacdo, foram
disponibilizadas vinte e cinco bolsas. Os licenciandos atuariam em seis escolas, no entanto,
devido a publicagdo do primeiro edital do Programa de Residéncia Pedagogica, alguns
professores da educacédo basica que ja tinham sido supervisores do PIBID aguardaram a selecéo
para se candidatar a professor preceptor do novo programa. Como expde a professora 12
supervisora em sua fala:

Estou aguardando no que vai dar o residéncia pedagogica. Me aconselharam a tentar
algo novo e sair do PIBID... Eu gosto muito do PIBID, pra mim, é o melhor programa

de formacgdo docente que o aluno da graduacdo tem acesso. Aguardar, né? (Maria.
Trechos do diario de campo).

No contato posterior com a professora da educacdo basica, ela disse ter se
candidatado a uma vaga no Programa de Residéncia Pedagdgica, deixando de participar do
PIBID e que ndo conseguira porque o curso de Ciéncias Sociais ndo havia completado o niUmero

exato de licenciandos obrigatorio para sua participacao.

3.2 AcOes realizadas pelo subprojeto

Nesse momento, acredito ser necessario perceber como essa politica publica vem
sendo aplicada no contexto da UVA. Apresento, entdo, algumas das agGes mais comuns
desenvolvidas no ambito do subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA ao longo desses dez anos

para compreendermos como sao habitualmente realizadas as atividades.
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Nas escolas, as intervencfes em sala de aula, sempre foram e continuam sendo as
mais comuns, organizadas tomando por base alguns critérios pré-estabelecidos pelo subprojeto
de Ciéncias Sociais. Tendo por base o curriculo da disciplina de Sociologia, o curriculo e sua
matriz direcionam as aces e atividades de acordo com cada ano do Ensino Médio.

O termo intervencdo, muito utilizado quando se trata das agdes desenvolvidas pelos
bolsistas do PIBID, conota contribuicdo e é isto 0 que ocorre: o bolsista contribui auxiliando o
professor em suas aulas e em projetos voltados para a disciplina de Sociologia. Por isso, ao
adentrar os espacos das salas de aula como contribuinte, o licenciando bolsista, por meio do
PIBID, geralmente realiza suas primeiras experiéncias. As intervengdes em sala, em sua
maioria, seguem um padrdo em que sao utilizadas ferramentas, principalmente midias e
tecnologia, na explanacao dos conteudos do livro didatico.

Nas intervengdes em sala de aula, os bolsistas realizam a exposic¢édo de conteddos
com atividades dindmicas e avaliacdo da aula ao final pelos alunos do ensino médio. As oficinas
s&o realizadas em outros espagos da escola e ndo apenas nas salas de aula. E também fator
significante o acompanhamento do calendario escolar que envolve desde datas comemorativas
até projetos da escola. A seguir, um exemplo: por ocasido do Dia da Consciéncia Negra, no ano
de 2013, realizou-se uma atividade referente ao subprojeto do edital n° 01/2013-PIBID/UVA,
que, na ocasido, foi desenvolvida com base em intervences artisticas realizadas entre bolsistas
e alunos da escola de educacao basica.

A enquete teatral “Sou negro ou sou branco?” (Figura 3) foi pensada para fazer
parte das atividades alusivas a essa data no Centro Educacional de Referéncia Prefeito José
Euclides Ferreira Gomes Junior — CERE, no qual a professora supervisora Karol foi bolsista na
época, envolvendo alunos bolsistas do subprojeto de Ciéncias Sociais do PIBID-UVA 2011 e

estudantes da escola parceira.

Figura 3 — Enquete Teatral — Sou negro ou sou branco?

Fonte: Imaculada Freira (2013)


https://meuip.co/
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Quando se trata de datas comemorativas, as enquetes teatrais eram uma ferramenta
bastante usada pelo subprojeto. Sempre em parceria com os alunos da escolas, eram organizadas
enquetes teatrais para apresentagcdes para um publico maior do que o da habitual sala de aula.
A atividade objetivou que os alunos fossem capazes de estranhar e desnaturalizar as relagoes
em que 0 negro esta inserido num ambiente onde ocorre racismo para que pudessem ter uma
nova postura diante da diversidade de ragas. Demonstrando que o ensino de Sociologia pode
romper com as técnicas tradicionais de ensino e aproximar os estudantes de atividades artisticas
culturais.

A atividade foi pensada pelo grupo de bolsistas do qual Karol fazia parte e
desenvolvida pelos alunos da escola CERE. Outro exemplo desse tipo de atividade ocorreu na
escola Professor Luis Felipe, com a enquete teatral “A diversidade chega a Roga” (Figura 4).

A experiéncia foi significante ao ponto de ultrapassar os muros da escola, chegando
ndo so a universidade, na Xl semana de Ciéncias Sociais — Diversidade Sexual, mas também,

ao teatro municipal da cidade de Sobral.

Figura 4 — Enquete Teatral — A diversidade chega a Roca

Fonte: Ana Régia Almada (2013)

Essa atividade foi pensada para ser realizada pelos bolsistas, juntamente com alunos
da escola, no projeto “Sarau Professor Luis Felipe”, no qual os alunos realizam diversas
atividades artisticas uma vez ao ano. Durante o0 ano de 2013, a contribuicdo do PIBID foi, além
de planejar a atividade, os bolsistas participaram na atuacdo, inclusive, Karol também
participou com atriz em uma das cenas.

A enquete versava sobre um casal de idosos, tipicos moradores do interior
nordestino, que enviaram seu filho para a “cidade grande” para estudar e “ser alguém na vida”,
mas ao voltar para a casa dos pais, 0 rapaz vem assumindo sua identidade LGBT. Comegam 0s
conflitos geracionais entre 0s pais e 0 garoto até que, ao final da enquete, os pais aceitam a

condicdo do filho.


https://meuip.co/
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Essa pega teve sua primeira exibigdo no Teatro S4o0 Jodo em um evento (sarau
literario) promovido pela Escola Professor Luis Felipe (parceira do PIBID de Sociologia). Em
sua segunda apresentacdo, foi adaptada para abordar outros temas de relevancia em nossa
sociedade nos dias de hoje, dentre eles o choque geracional numa familia, a sexualidade e a
questdo de género.

A peca retratou a histdria de um casal da roga, tradicional, que vivem em meio a
uma sociedade que segue determinados padrdes. A historia se passa numa cidadezinha de
interior, pequena e bastante pacata, onde todos os habitantes se conhecem. O casal tem dois
filhos. Um dos filhos € uma moga que arruma um namorado que, para a preocupacao dos pais,
se comporta totalmente diferente deles (seja na forma de falar, vestir-se e etc.). A filha, por sua
vez, ndo quer seguir as regras dos pais, gerando assim um grande conflito entre eles.

O outro filho do casal € um rapaz que morava na cidade grande e resolveu voltar
para a casa dos pais e, para a surpresa deles, esse filho acaba se revelando homossexual. O pai
logo aceita a condicdo do filho, mas a mae, por sua vez, ndo gosta da ideia, por ter outros
costumes e por ser influenciada pela sociedade em que vive. Desse modo, ela acaba tendo certa
resisténcia em aceitar o filho. Porém, no desenrolar da peca, a mée resolve acolher seu filho,
esquecendo o0 preconceito e a opinido dos outros em relacdo a homossexualidade, passando
assim uma mensagem muito importante contra a homofobia.

Essa peca teatral foi composta por musicas selecionadas a partir do tema e buscou
repassar uma mensagem importante para as pessoas sobre respeitar as diferencas. Atraves do
drama e também através da comédia, os bolsistas encontraram uma forma de amenizar um
assunto tdo polémico como a sexualidade. Essa atividade envolveu os bolsistas do subprojeto
de Sociologia, alunos da Escola Luis Felipe e alunos do curso de Ciéncias Sociais e também foi
apresentada na Semana de Ciéncias Sociais da UVA no ano de 2013.

Outra atividade comum do PIBID/CS/UVA ¢ a contribuicdo com as avaliacdes
externas, centralizando esforcos na disciplina de Sociologia especificamente para a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Os alunos bolsistas realizam pesquisas a partir dos
temas mais previstos para a area de humanas e redacdo, questdes para apresentar e resolver

junto aos alunos em “auldes” para os terceiros anos do ensino médio nas escolas parceiras.
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Figura 5 — Auldo ENEM (Luis Felipe).

Fonte: Camila Delfino (2015)

Figura 6 — Auldo ENEM (CERE)

Fonte: Lucas Eduardo (2015)

Os aulBes eram organizados a partir de um levantamento de dados e informacGes
sobre os assuntos mais comentados no ano vigente de cada prova. Os bolsistas pesquisavam em
sites especializados em assuntos sobre o que poderia ser conteido para a prova. A acao era feita
na semana anterior a prova do ENEM e apenas com os alunos das turmas de terceiros anos de
todas as escolas participantes do PIBID.

Essas agdes sdo as mais comuns realizadas pelos bolsistas nas escolas, mas um fato
que merece atencdo na contribui¢do do PIBID na trajetoria académica dos bolsistas licenciandos
é a producgdo de conhecimento por meio de estudos desenvolvidos, submetidos e apresentados
em Congressos e Eventos Académicos a partir das experiéncias como bolsistas do PIBID,
quando o programa dispunha de verbas.



61

Como destaca a coordenadora de area Renata, “naquela época (2010 a 2014), o
PIBID tinha verba de custeio, entdo isso facilitou muito” que 0s bolsistas participassem desses
eventos, na maioria das vezes, apresentando resultados de pesquisas ou desenvolvimento de
Trabalhos de Concluséo de Curso.

Um exemplo foi o 111 Encontro Nacional Sobre o Ensino de Sociologia na Educacéo
Bésica (ENESEB), que ocorreu na capital do Ceard, Fortaleza, em 2013, quando a professora
supervisora Amanda participou com apresentacdo de trabalho. Na ocasido, foi apresentado,
além dos trabalhos expostos, o recurso didatico “jogo de tabuleiro” numa oficina ministrada
pelos bolsistas de Ciéncias Sociais da UVA, sob a supervisdo da professora coordenadora de
area Renata, aos professores e as professoras da disciplina de sociologia de todo o pais presentes

no evento, denominado “Aventura Sociologica”.

Figura 7 — Oficina “Aventura Sociologica”

Fonte: Lucas Ferreira (2013)

A atividade, que também esteve presente em outros eventos e em atividades
realizadas nas escolas, conta com um tabuleiro, dados e cones e segue com avanco de casas a
cada resposta correta do participante. Sdo confeccionadas perguntas de acordo com o assunto
da aula e a avaliacdo do aprendizado dos alunos é feito por meio desse jogo.

Algo destacado pela coordenadora Renata na entrevista que merece ser colocado,
foi um projeto unificado entre subprojetos de Ciéncias Sociais de quatro IES em 2011. Um
intercambio em que houve interacdo entre os bolsistas das IES: Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Universidade Federal da Campina Grande (UFCG) — de onde a Professora veio antes
de tomar posse no concurso da UVA —, Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a UVA.
Segundo a coordenadora, havia participacdo de bolsistas em eventos nessas quatro

universidades:



62

[...] a gente fez um evento, a gente participou de um evento 14, 1& na UFPB Jodo
Pessoa. Nos fomos com um 6nibus daqui da UVA [...]. A gente participou também de
um evento; a gente fez um intercdmbio do PIBID de sociologia que era UFCG, que
eu ensinei l4, a federal de Sergipe e a UVA e a UFBA, a gente fez ainda trés eventos,
entdo a primeira vez a gente... foi 2012, ainda para Sumé, primeiro foi |4, depois nos
fomos pra Sergipe; pra Sumé foi a Aline, foi sd Aline daqui, eu nem me lembro, s6
sei que pra federal de Sergipe foi a Aline, a Edylmara e outro na Bahia nds ndo fomos.

Esse intercAmbio resultou na publicacdo da obra Pibid: memdrias de iniciacdo a
docéncia, organizado por José Rodorval Ramalho e Rozenval de Almeida Sousa (2013). O livro
contém artigos dos bolsistas das quatro IES, dos trinta e dois trabalhos, cinco eram dos bolsistas
do subprojeto da UVA e um da coordenadora de area:

[...] aquele livrinho amarelo que tem o artigo do Sténio, da Aline, da Antbnia, da
Eliana e do Marcelo [...] ele é fruto desse encontro, do intercambio do PIBID de
sociologia dessas quatro instituicoes e, é claro, acaba sendo... Assim, como eu fui da
UFCG, o pessoal da UFCG era muito proximo da federal do Sergipe e tinha relacdes
também com o pessoal da federal da Bahia, foi por isso que nés criamos... e como
tinha o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFCG, tinha o Projeto Conexéo
de Saberes, que tinha mais grana, entdo a gente conseguiu fazer esses eventos
tranquilamente. Tanto que a gente foi, deu pra participar mesmo com as dificuldades

que a UVA sempre teve. Mas tinha um pouco de custeio, facilitava, tempos bons
...agora a gente ‘ta nessa penduria.

Até este momento do texto, destaquei as acOes realizadas no ambito do subprojeto
de Ciéncias Sociais da UVA apresentando alguns exemplos das acdes realizadas. Sempre
partindo da perspectiva do bolsista para a escola, no entanto, é importante finalizar esse capitulo
pensando agora sobre a perspectiva do PIBID para o curso para, posteriormente, tratarmos do
PIBID para os bolsistas.

Quanto aos aspectos ligados a contribuicdo do programa para o curso ao longo
desses oito anos, a partir da visdo da coordenacdo de area, especificamente para o curso, a
coordenadora Renata relatou que, quando o subprojeto chegou a ter quarenta bolsistas nas aulas
das disciplinas da licenciatura em que ela ministrava, as vezes, 70% dos alunos eram bolsistas
e isso acarretava mais qualidade nas discussoes:

Eu acho que, quando tinha uma turma... por exemplo, a gente tinha turmas de estéagio
que tinha 70% de pibidianos na sala... 1sso era bom porque elevava também o nivel
das discussdes na sala de aula. [...] vocé se encontrar uma vez por semana na sala de
aula, s6 aquele horério, mas se vocé também tinha encontros formativos com o0s

pibidianos toda semana, entdo, isso melhorava a formacdo dos pibidianos e
consequentemente melhorava o nivel de discussdo nas aulas na licenciatura.

No PIBID, além das a¢Bes nas escolas, os bolsistas tém acesso a formagdes

semanalmente com a coordenacao de area e mensalmente com a coordenac&o institucional. Por
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esse motivo a coordenadora Renata fala dessa qualidade nas aulas da graduagéo. Ainda sobre o
curso, na fala da coordenadora, antes do PIBID havia um desafio na licenciatura:
maior desafio mesmo foi que a nossa formacéo de... de licenciando, de licenciado em
Ciéncias Sociais a gente ainda ndo tinha, a gente ndo tinha tanta relacdo com a escola,
a gente passou a ter mais com o PIBID. Eu tinha com os estagios, principalmente no
estagio de... no estagio quatro da regéncia que eu ia nas escolas. Entdo, com o PIBID,

foi 6timo porque aproximou, porque o maior desafio era essa aproximacao e isso foi
muito bom.

Ainda nessa fala, uma dificuldade relatada também foi sobre a formacdo do
professor supervisor da educacdo basica. Para a coordenadora Renata, havia uma quantidade
significativa de professores supervisores do subprojeto que eram formados em cursos da area
de humanas e até em lingua portuguesa que acompanhavam os alunos bolsistas da graduacédo
nas agoes realizadas nas escolas:

s0 tinhamos algumas dificuldades com 0s... 0s supervisores, que 0s SUpervisores nao
eram formados na area, mas ou era aquele ou entdo ndo tinha PIBID na escola
escolhida. Entdo, a gente tinha que aceitar, a gente teve problemas com alguns
supervisores que tinham muita deficiéncia na formacéao. Claro, vocé ndo € formado,

vocé é formado em histdria, lingua portuguesa..., ai vai ser supervisor de sociologia...
mas podia naquela época.

Nas duas primeiras edicbes do PIBID de Ciéncias Sociais da UVA, apenas a
supervisora Ana é formada em Ciéncias Sociais; Fabio, Claudia, Alana e Elton sdo todos
formados no antigo curso de Estudos Sociais da UVA, além de Raiana, que possui formacéo
em Letras com habilitacdo em lingua portuguesa. Ao passo que os alunos do curso foram
formando-se e assumindo as salas de aula, 0 panorama mudou. Até o fim dessa pesquisa, as trés
supervisoras sdo formadas em Ciéncias Sociais e isso vem se dando desde as edi¢cdes 2016 e

2018 do PIBID e é sobre esse ultimo panorama que se segue o tdpico seguinte.

3.3 Escolas parceiras do PIBID de Ciéncias Sociais da UVA: Edital 2018

O subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA, que vigorou entre 2018 e 2020, ocorreu
em trés escolas estaduais, duas delas localizadas no mesmo municipio que a sede da UVA em
Sobral — uma Escola profissionalizante e uma em Tempo Integral — e outra no municipio
vizinho, Forquilha — escola da modalidade regular.

Durante as edi¢cGes do programa, escolas das diferentes modalidades foram
contempladas com a participacdo de bolsistas pelo PIBID. De 2010 a 2015, apenas escolas da
modalidade regular receberam o PIBID de ciéncias sociais da UVA. De 2016 até 2018, o

contexto mudou e trés escolas foram contempladas com bolsistas do PIBID, cada uma numa
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modalidade especifica, uma escola regular, uma profissionalizante e a terceira na modalidade
em tempo integral que serdo apresentadas a seguir com os agentes do PIBID de Ciéncias Sociais
da UVA.

Tabela 4 — Equipe PIBID-CS-UVA ano de 2018

Escolas parceiras Supervisora Bolsistas
EEM Elza Goersch Amanda 07
EEMT] Prefeito José Euclides Karol 07

Ferreira Gomes Jinior

EEEP Lysia Pimentel Gomes Ingred 07

Sampaio Sales

Fonte: Autoria propria.

A Escola de Ensino Médio Elza Goersch, onde atua a supervisora Amanda, esta
localizada no bairro Edmundo Rodrigues no municipio de Forquilha, interior do Ceara.
Funciona na modalidade regular. Com relacéo a infraestrutura, a escola possui: 12 salas de aula,
sala de diretoria, sala de professores, laboratorio de ciéncias, laboratério de informatica, quadra
de esportes, sala de atendimento especializado, sanitarios femininos e masculinos, banheiros de
funcionarios e professores, um patio, despensa, cozinha, biblioteca e uma area interna ao ar
livre. A instituicdo oferta a etapa do Ensino Médio, do 1° ao 3°ano. Trata-se de uma escola com
porte médio, que funciona nos trés turnos. Ndo ha uma sala especifica destinada ao PIBID, mas
ha a disponibilizacao de locais para abrigar o projeto, tais como os laboratdrios para formacdes
e planejamentos semanais dos bolsistas juntamente a supervisora. O PIBID funciona nessa
escola desde 2010. Na edicdo ocorrida entre 2018 e 2020, Amanda foi supervisora do subprojeto
de sociologia. Ao longo de todo o periodo de parceria entre a escola e a UVA, Amanda é a
terceira professora a atuar como supervisora do programa.

A segunda instituicdo é a Escola de Ensino Médio em Tempo Integral José Euclides
Ferreira Gomes Junior, onde atua a supervisora Karol. Localizada na Avenida Humberto Lopes,
Bairro Domingos Olimpio, no municipio de Sobral, a escola oferta ensino em tempo de integral.
Com relacédo a estrutura: possui 10 salas de aula, sanitarios feminino e masculino, biblioteca,
cozinha, laboratorio de informatica, laboratorio de ciéncias, quadra de esportes coberta, sala de
diretoria, sala de professores, sala de atendimento especial, banheiros de funcionérios e
professores, refeitorio, secretaria. A instituicdo oferta modalidade em tempo Integral com
turmas do 1° ao 3° anos do Ensino Médio. Trata-se de uma escola de porte médio, funciona nos

turnos matutino e vespertino, também ndo ha uma sala especifica para o PIBID, mas o0s



65

planejamentos ocorrem nos laboratorios e sala de professores. O PIBID funciona na escola
desde 2012 e a professora Karol ¢ a terceira supervisora do programa.

A terceira instituicdo é a Escola Estadual de Educacdo Profissional Lysia Pimentel
Gomes Sampaio Sales, onde atua a supervisora Ingred, localizada na Avenida John Sanford,
Conjunto Habitacional Dom José, Coab Ill, municipio de Sobral, interior do Ceard. Com
relagdo a estrutura: possui 12 salas de aula, laboratdrios de informatica — ciéncias humanas,
ciéncias da natureza, codigos e suas tecnologias e matematica — cozinha, refeitorio, sala de
secretaria, despensa, sala de diretoria, biblioteca, sanitarios e banheiros com chuveiros,
almoxarifado, sala de professores, quadra de esportes coberta, auditério, corredores, area
externa bem ventilada. Oferta a modalidade técnica profissionalizante de nivel Médio, funciona
também nos turnos vespertino e matutino. Como nas demais escolas, também ndo ha sala
especifica para o PIBID, porém possui uma estrutura onde ndo falta um espaco para realizacéo
das atividades, acOes e planejamentos do programa. O PIBID funciona na escola desde 2016 e
a professora Ingred € a primeira supervisora do programa. Das trés escolas, a profissionalizante
é conhecida pela sua estrutura de escola com padrdes melhores que escolas do setor privado.

Temos trés modelos de escolas, em diferentes modalidades, o contexto de trabalho
de cada uma das supervisoras € Unico e merece algumas ponderacdes. A escola regular, onde a
professora Amanda atua, ao que ficou claro durante a pesquisa, é a que mais sobrecarrega a
professora. No ano de 2018, a professora ministrava aulas em vinte e oito turmas, do primeiro
ao terceiro ano. Diante do exposto, foi percebido que, até mesmo o tempo para planejar as
atividades junto aos bolsistas era pouco, devido ao tempo em que deveria estar atuando em suas
salas.

Essa é uma realidade da maioria dos professores que ministram a disciplina de
sociologia no ensino médio na modalidade regular, devido a carga horaria ser de apenas
cinquenta minutos semanais por turma, o professor dessa disciplina tem que assumir muitas
turmas para completar a carga horaria de duzentas horas mensais ou quarenta horas semanais,
0 que ndo ocorre nas outras duas modalidades.

A professora Karol, por sua vez, ministrava aula para apenas sete turmas na escola
em Tempo Integral, no entanto, os bolsistas quase ndo realizavam atividades em sala, as
atividades se resumiam a contribuir com as disciplinas de itinerarios formativos que a escola
ofertava, por meio de cursos. A professora Ingred ministrava aulas em todas as turmas da escola
profissionalizante, doze turmas no total, mas as aulas de disciplinas sdo sempre no periodo

matutino, pois no periodo vespertino sdo ministradas as aulas dos cursos técnicos e 0s estagios
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dos alunos. Em se tratando da organizacdo das escolas, as observagoes realizadas levam a uma
corroboracgéo da visdo de Dayrell:
A escola é vista como uma institui¢do Unica, com os mesmos sentidos e objetivos,
tendo como funcdo garantir a todos o acesso ao conjunto de conhecimentos

socialmente acumulados pela sociedade. Tais conhecimentos, porém, séo reduzidos a
produtos, resultados e conclusfes. (DAYRELL, 2001 p. 3).

Nesse sentido, as trés escolas, apesar das diferentes modalidades, tém uma Unica
funcéo, conforme a diretriz acima indicada a partir de Dayrell. No entanto, atualmente as trés
modalidades, apesar de buscar inserir o aluno na universidade, ap6s a conclusdo do ensino
médio, também possuem funcgdes especificas de acordo com os objetivos construidas ao longo
de suas implantac6es, pelo menos nas modalidades de tempo integral e profissionalizante.

As escolas estaduais profissionalizantes tém por objetivo geral: “garantir educagao
basica com equidade e foco no sucesso do aluno” (CEARA, SEDUC, 20138). O foco no sucesso
do aluno é medido nos resultados das provas externas realizadas nos planos estadual e nacional.
A escola Lysia Pimentel tem se destacado por obter um dos melhores indices nessas avaliacdes,
sendo um destaque nacional, fazendo com que seus agentes orgulhem-se desses resultados. No
entanto, quando se trata de observar se 0 objetivo geral estd sendo de fato construido, nos
deparamos com alguns fatos expostos pela professora Ingred, que relatou a seguinte situacéo:
“Quando o aluno ndo consegue acompanhar o ritmo da escola, ele ¢ convidado a buscar nas
escolas na modalidade regular a continuagédo de seus estudos”, conforme a supervisora.

O subprojeto, regido pelo edital n° 19/2018 UVA, referente ao edital 07/2018
CAPES/PIBID, dispunha de trés supervisoras com formacdo em Ciéncias Sociais pela UVA,
as trés foram bolsistas do PIBID na graduacéo, optaram por passar também pela experiéncia de
serem supervisoras, num processo particular de formacao inicial e continuada dentro de um
mesmo programa. Essa experiéncia proporcionou uma articulacdo maior entre a sala de aula, a
universidade e a contribuicdo na formacdo de futuros professores. Para as supervisoras, a
diferenca entre as modalidades de bolsa €, além da responsabilidade de conformar professores,
a de atualizar o curriculo e a propria formacao no dialogo com a academia depois do egresso.
Esse contato faz com que haja uma formacéo continuada.

No ano de 2018, durante as observacdes no processo de desenvolvimento da
pesquisa, acompanhei algumas atividades realizadas no &mbito do subprojeto e destaco algumas
que considero importantes de serem partilhadas. Uma dessas atividades que mais me chamou

aten¢do foi o denominado “rodizio” de bolsistas, uma atividade pioneira entre o subprojeto que

8 Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/escolas-estaduais-de-educacao-profissional-no-ceara/
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consistiu em todos os bolsistas realizarem atividades em todas as escolas parceiras,
independentemente de estarem lotados nelas. Assim, cada um dos bolsistas fez intervengdes
nas trés escolas participantes.

Um fato observado por mim, e explicitado anteriormente, foi o equivoco de uma
bolsista em definir um dos conceitos do tema da aula. Essa atividade ocorreu na escola
profissionalizante onde o perfil dos alunos é diferenciado e logo se percebeu o equivoco. O
mesmo conceito foi repassado anteriormente na escola regular e 0 comportamento dos alunos
da educacdo basica, de fato, ndo teve nenhuma semelhanca com o da profissionalizante, bem
como ndo houve correcdo alguma por parte da supervisora, a percep¢do que eu tive foi de
indiferenca com o conteddo, que talvez merecesse uma analise que ndo cabe neste texto.

O rodizio foi realizado mais como uma forma de revisar contetdos para as provas
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Figura 8 — Intervencéo: Classicos da Sociologia

i)

M.

. FL.ZA OERSCH

Fonte: Silva (2018).

Na primeira fotografia, a turma de bolsistas da escola regular estava desenvolvendo
uma atividade na escola profissionalizante, o conteido da aula tratava dos classicos da
sociologia e suas teorias. Na segunda fotografia, bolsistas da escola profissionalizante
desenvolvem atividade na escola regular.

Todos 0s anos, a universidade faz um evento especifico para o PIBID, fazendo com
que os bolsistas participem das atividades propostas durante todo evento, a apresentacdo de
trabalho faz parte das atividades obrigatorias de participacdo, pois é nesse momento que 0sS
bolsistas desenvolvem suas pesquisas referentes ao programa e sua contribui¢do na trajetoria

académica dos licenciandos.
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Figura 9 — Apresentacéo de Trabalho no PIBID/UVA 2018

e

PRI

Fonte: Farias (2018)

A partir da criacdo do Programa de Residéncia Pedagdgica, em 2018, houve uma
reconfiguracdo do PIBID, que passou a ter novas especificagdes quanto a sua execucdo. O
Programa de Residéncia Pedagogica, por sua vez, € mais uma das a¢des que integram a Politica
Nacional de Formacdo de Professores, tendo por objetivo induzir o aperfeicoamento da
formacdo pratica nos cursos de licenciatura, assim como o PIBID pretende introduzir o
licenciando na escola de educacdo basica, mas a partir da segunda metade do curso, ja que €
pelo PIBID que o discente adentra esse espaco na primeira metade do curso.

Esse percurso do subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA tem a intencdo de
encaminhar o proximo capitulo para as informacdes sobre a trajetéria e perfil das formadoras,
sujeitos centrais no desenvolvimento dessa politica publica de formacao de professores. E no
proximo capitulo que perceberemos, na pratica, e sob o olhar das agentes do PIBID, os impactos

e contribui¢bes do programa em sua formacdo e, principalmente, em sua profisséo.
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4 ATUALIZACAO DO HABITUS DOCENTE

Neste capitulo, analisaremos os impactos da participacdo no PIBID na escolha e
atuacdo docente das formadoras do PIBID, professoras supervisoras que atuam na rede publica
estadual de ensino e da coordenadora do subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA. Em relagdo a
participacdo no programa PIBID e tendo como ponto de partida as experiéncias destas como
bolsistas de iniciacdo a docéncia, passando pela supervisdo e coordenacdo, torna-se relevante
analisar até que ponto a vivéncia no PIBID, em duas modalidades de bolsa para as supervisoras,
contribuiu em sua trajetoria académico-profissional e na atuacdo da coordenadora de area no

curso e em suas aulas.

4.1 Perfis e trajetorias académicas dos sujeitos

A sociologia tem em sua historia um debate acerca das dicotomias entre individuo
e sociedade, presentes nas diversas correntes socioldgicas, no entanto a que nos interessa nessa
pesquisa, € a contribuicdo da teoria de Bourdieu, como ponto de partida para explorarmos as
questdes que se apresentaram no objetivo do estudo.

A teoria de Bourdieu é o marco inicial, pelo poder de generalizagdo que possuli,
para interpretar o comportamento dos grandes grupos de individuos, por meio dos conceitos de
habitus. Contudo, Bernard Lahire é que nos auxilia na aproximacéo com o sujeito, pois, devido
ao modelo de pesquisa adotado, 0 método da abordagem individual se fez 0 mais significante
para obter os resultados, uma vez que, pretendemos compreender e analisar casos individuais,
que se desviam das predicGes feitas pelas estatisticas de tendéncias gerais.

E também em Bourdieu (2005), a nocdo de trajetoria proposta neste trabalho,
definida como uma série de colocacbes e deslocamentos do individuo, no espaco social
submetido a constantes transformacdes, revelando disposicdes constituidas em diferentes
processos de socializacdo pelos quais o individuo passou. Por esse motivo, a importancia da
reconstituicdo das trajetorias dos sujeitos da pesquisa, permitindo a andlise de reflexos das
pertencas e deslocamentos no campo educacional e ingresso no PIBID, que orientam suas acdes
na pratica docente.

Considerando, ainda, que individuo e sociedade sdo duas realidades inseparaveis,
0s acontecimentos histéricos considerados nas trajetdrias dos bolsistas do subprojeto de Ciéncia

Sociais da UVA, ligam-se as mudancas das estruturas sociais em esfera macro, no caso dessa
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pesquisa, numa dimensdo macro diz respeito ao impacto do PIBID na politica de formacgéo de
professores, cujo inicio de sua vigéncia em grande medida coincide com o processo de
consolidacdo da sociologia como disciplina nas escolas apds o estabelecimento de sua
obrigatoriedade em 2008.

Adiante serdo tracados os perfis de trés ex-bolsistas na graduacdo que séo
supervisoras e da coordenadora de area nessa edicdo de 2018, periodo em que se passa esse
estudo. Procuro ainda sintetizar as expressdes narradas pelos sujeitos, que tém suas trajetorias,
muitas vezes, marcadas por anseios iniciais, adversos aqueles ao que se encontra atualmente. A
narrativa estara presente nos proximos topicos.

A Trajetdria das professoras, como sucessiva ocupacado de espacos dentro do campo
social, no diagrama representa apenas posi¢cOes ocupadas no campo educacional, mais
especificamente, no ensino superior e nesse espaco as implicagdes sofridas pelas professoras,
fizeram-nas assumir determinadas posi¢des no campo que a levaram a profissdo docente, bem
como, a adquirir um habitus voltado a docéncia.

A nocéo de trajetdria em Bourdieu (2000) seria comparavel as linhas de metrd, uma
vez que, teriam uma infinidade de opg¢des para locomocdo. No entanto, a determinacdo dos
destinos é definida pelas linhas que séo colocadas como pontos determinados, mas € preciso ter
cautela para ndo se deixar levar por um pensamento determinista que pensa os individuos sem
capacidade de intervencdo em seu préprio contexto. A ideia € perceber que condi¢coes objetivas
podem limitar os projetos de vida e as trajetorias, mas que estes também possuem condicéo de
criar formas de inverter tais criando linhas de fuga. Sendo o habitus um sistema de disposicdes,
modos de perceber, de sentir, de fazer, de pensar, que nos leva a agir de determinada forma em
uma circunstancia dada (BOURDIEU, 1983), veremos nos tdpicos seguintes, esses modos
sendo internalizados pelos sujeitos ao longo de suas caminhadas académica e profissional.

Considerando a desvalorizacdo da profissdo docente ao longo dos anos e que a
escolha pela carreira do magistério nem sempre é consciente, na verdade, a realidade no interior
do Ceard, é a de que, 0s jovens egressos do ensino médio em grande maioria acabam
ingressando em cursos de licenciatura mais por contingéncia (FREITAS, PIMENTA,
FERREIRA, 2013 p. 16) do que por uma escolha profissional consciente. A UVA, como
descrita em capitulo anterior, possui onze cursos de licenciatura e recebe alunos dos mais de

cinquenta municipios da regido Norte do Estado.
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4.1.1 Professora Amanda: “Faculdade pra qué? Se ndo tenho condicGes de entrar e

permanecer”.

No inicio da pesquisa, tive contato com a professora Amanda em algumas situacdes
que proporcionaram conversas e entrevistas curtas para a realizacdo do estudo, no entanto, no
decorrer da pesquisa, busquei contato para realizagdo de uma entrevista mais aprofundada e néo
obtive retorno. O perfil e o diagrama de caso utilizado foram construidos a partir das primeiras
informacGes cedidas durante uma roda de conversa que houve com os participantes do PIBID
de Ciéncias Sociais, durante um evento na Universidade Estadual Vale do Acaral e uma
entrevista em grupo com os bolsistas de graduacao no ano de 2018, que seria utilizada, mas que
no decorrer da pesquisa e das dificuldades teve delimitado apenas as entrevistas com 0s sujeitos
apresentados na introducéo.

Essas informacdes sdo suficientes para compreendermos, por exemplo, o caminho
percorrido durante a passagem dela pela universidade e pelo PIBID e para responder as questdes
levantadas pelo estudo sobre trajetoria e habitus docente, mas ndo para tragarmos sua trajetoria
de vida desde a educacao basica, periodo compreendido entre a educacdo infantil e ensino
médio. A trajetoria possivel de ser analisada foi apenas o ingresso no curso e a estadia na

educacdo basica como docente até o ano de 2019.
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Diagrama de Caso de Uso: Professora “Amanda”
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Fonte: producdo propria a partir da entrevista

No caso da professora Amanda, a principio, 0 emprego a fez ingressar em um curso
de licenciatura. Com a entrada no PIBID e ao término do curso, o ingresso na educacao béasica
como professora da disciplina de Sociologia sdo resultados de eventos sucessivos
relacionalmente determinados dentro do campo.

A professora Amanda é formada em ciéncias sociais licenciatura e ministra aulas
de Sociologia em escola da rede estadual de educacéo em regime regular nos trés anos do ensino
médio e nos trés turnos, € professora temporaria e é supervisora do PIBID ex-bolsista do
programa na graduacdo. Na escola, atuam oito bolsistas da graduacdo sob sua supervisao,
realizando atividades referentes ao PIBID. Como as demais professoras, Amanda possui sua
trajetéria marcada por decisdes, por vezes conscientes e por vezes nao.

A professora Amanda, trabalhava em uma empresa e com as modificacfes no
mercado de trabalho, a empresa comecou a exigir dos funcionarios, um diploma de nivel
superior. Até entdo, Amanda nunca havia pensando na possibilidade de fazer faculdade, mas

com a exigéncia e o temor da perda do emprego na época, resolveu que faria a tentativa de
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entrada na universidade — casada e com filhos, necessitava do salario. Para Amanda, entrar na
universidade publica era uma tarefa dificil, pois, ndo se sentia capaz, por este motivo procurou
saber quais 0S Cursos com menos concorréncia.

Um dos cursos com menos concorréncia, se tratava do de Ciéncias Sociais, optou
por concorrer na modalidade licenciatura, pois sabia que poderia futuramente lecionar a
disciplina de sociologia, caso houvesse necessidade. Prestou vestibular em 2009, ficou entre os
classificaveis e foi posteriormente chamada para ocupar uma das vagas remanescentes. Amanda
pensou ter sido essa a fase mais dificil quando se trata do ensino superior, conseguir uma vaga.

J& no primeiro semestre de curso, optou por trancar disciplinas, por ter dificuldades
em conciliar familia, emprego e estudo, por este motivo afirma nao ter reprovado em nenhuma
cadeira na faculdade, a estratégia sempre foi, trancar a disciplina que possuia mais dificuldade
para ndo haver reprovacdo. A cada periodo a dificuldade aumentava até, que surgiu a
oportunidade de concorrer a uma vaga como bolsista de iniciagdo a docéncia pelo PIBID.

Foi selecionada e comecou a atuar pelo PIBID, na epoca, atuava com mais seis
bolsistas numa escola regular, de todas as atividades que desenvolveram, a que mais marcou a
passagem pelo PIBID na graduagdo, foi a encenacdao da enquete “O cortico” realizada pela
equipe de bolsistas para repassar o conteudo de literatura com interdisciplinaridade com
sociologia. Na ocasido, Amanda que relatou em roda de conversa quando supervisora, a timidez
era uma caracteristica marcante em sua vida.

Antes da passagem pelo PIBID na graduacdo, ndo acreditava que conseguiria
assumir uma sala de aula sozinha. Para Amanda, a profissdo docente ndo foi cogitada até, a
entrada no PIBID, com o engajamento nas atividades do programa, veio a definicdo pela
profissdo docente. Quando participou da selegdo para ser bolsista “era mais pela bolsa, na
época, tinha acabado de sair do emprego e vi a oportunidade de uma renda, claro, que a gente
pensa na contribuicédo para a formacédo também, mas o que me fez participar da selecéo foi
realmente a bolsa”. Um fato comum entre os bolsistas, era participar do PIBID pela bolsa em
primeiro lugar e depois pela contribuicdo académica e profissional do programa.

Além dessa dificuldade em lidar com a timidez, outro desafio enfrentado pela
professora, foi a compreensao das teorias do curso, para Amanda “o dificil ndo foi entrar na
universidade, o dificil era entender as teorias, o dificil era sair”, Amanda, assim como outros
estudantes bolsistas e ndo bolsistas, compreender as teorias era complicado, pelo histérico da
escola publica na interpretacdo de textos e construcéo de argumentos. Muitos alunos desistiam
do curso logo no inicio e trancar disciplinas era a estratégia de Amanda, colocada anteriormente,

essa acdo se dava justamente, pela dificuldade que a professora tinha em compreender o0s
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contetdos. Amanda e a maioria dos bolsistas conseguiram finalizar a graduacdo e para Amanda,
o PIBID teve sua contribuicéo.

Uma das exigéncias do programa é que o bolsista cumpra a carga horéria de trinta
e duas horas de dedicacdo ao programa, dentro dessa carga horaria, hd um tempo sé para estudo,
planejamento e formacdo, outra exigéncia € a de que o bolsista ndo poderia reprovar nenhuma
disciplina, com isso, ndo s6 Amanda, mas seus colegas dedicavam algumas horas para o estudo
das teorias para adaptar o contetdo ao nivel do ensino médio para que os alunos pudessem
aprender o contetdo da melhor maneira possivel. Com essas exigéncias, 0s trancamentos e as
notas de Amanda foram melhorando.

Apos a conclusdo do curso, em 2016, Amanda participou de uma das sele¢Bes para
professor temporario do estado do Ceard, tendo sido aprovada, iniciou sua carreira no
magistério como professora de sociologia. No inicio, para complementacéo da carga horaria,
teve que assumir outras disciplinas da area de humanas. Para Amanda, o verdadeiro desafio
comegou nesse periodo, ela relata que

“embora o PIBID na graduacdo tenha me ajudado a perceber e conhecer a escola,
o0s trémites, a organizacdo, de certa forma, um perfil diferente daquela da minha
época de escola, quando vocé esta sozinha, sem seus colegas de bolsa, vocé tem que
desenvolver outras habilidades para complementar aquelas que vocé pensava que ja
tinha enquanto era bolsista”.

Para Amanda, o PIBID teve seu papel importante, mas a profissdo so inicia de fato
quando vocé adentra sua primeira sala para lecionar “o frio na barriga da primeira vez que
vocé entra numa sala como professora é diferente do que da quando vocé é bolsista”. Ainda
assim, para Amanda, o amadurecimento para enfrentar a sala de aula veio com o PIBID, para
ela e como relatado anteriormente, a universidade tinha o propdsito de fazer com que ela tivesse
acesso a um diploma de graduacéo.

Em 2017, Amanda participou da selecdo para supervisora do PIBID e foi
selecionada, Amanda ficou muito feliz por ter a oportunidade de participar novamente do
programa com outra modalidade de bolsa “eu participei e fiquei téo feliz, pensei assim, o PIBID
vai me ajudar novamente e eu poderei contribuir para a formagdo de futuros professores”.
Amanda, assim como as demais supervisoras acreditam que € um privilégio ter a oportunidade
de participar do programa em momentos diferentes de suas trajetorias.

Ao ser questionada sobre o papel e o impacto que o programa causou em sua
jornada académica e profissional, Amanda fez algumas colocagGes que merecem ser expostas

e analisadas. Ela relatou que a universidade em si ndo da uma base solida para o futuro
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professor, as teorias, 0s conteudos e 0s termos técnicos ou cientificos ndo servem muito quando
0 assunto é a disciplina de sociologia no ensino médio, por muitos motivos. Dentre os quais, a
estrutura da educacdo bésica, principalmente na modalidade regular com salas de aulas lotadas,
com carga horaria minima e com o perfil do aluno do ensino médio, que justamente, por
compreendermos nao ser Unico e sim, possuir suas particularidades, ocasiona muitas
dificuldades para o professor desse nivel de série.

Para Amanda, so se aprende a ser professor sendo professor, e na universidade o
que acredita ter sido mais relevante, foram, o estagio supervisionado que possibilita o contato
com a escola e com os alunos e o PIBID que fez com que ela “ensaiasse” a profissdo durante
0 tempo em que esteve inserida, apds a conclusdo da graduacéo, a pratica em sala de aula como
docente. Para ela, o PIBID “faz” o futuro professor e a pratica torna o professor um docente.
Ja como supervisora, a professora relata:

“considero o PIBID um excelente programa, principalmente porque mesmo depois
da universidade, ele nos da a oportunidade de participar dele como docente,
contribuindo para formacéo de futuros professores assim, e ai, vocé pensa que nao
tem mais nada a aprender e somente a oferecer (...) mas, quando vocé participa como
supervisora é outra coisa diferente e que até para sua prépria préatica, que vocé pensa
que ja esta (...) moldada, vocé percebe que ndo, que pode melhorar ainda, que é um
eterno aprender (... ) foi assim, a supervisdo no PIBID fez eu sair da minha zona de
conforto e fazer uma espécie de atualizacdo da minha pratica, do meu conhecimento,

do préprio curriculo e das discussfes que estdo ocorrendo atualmente na
universidade, que a gente ndo tinha mais acesso”.

O contato com os bolsistas e as formac6es que os agentes do PIBID fazem toda
semana e por més, com a coordenacdo institucional fazem com que a supervisora adentre um
universo de novos conhecimentos e adequacfes da disciplina as demandas e exigéncias do
curriculo. A carga horaria, na modalidade regular, no caso de Amanda, com vinte e oito turmas
sob sua responsabilidade faz com que ndo sobre tempo para que ela possa atualizar sua
formacdo com cursos de formagao continuada ou mesmo o estudo de artigos e textos publicados
que nos auxiliam, sobre a carreira docente.

Com a participacdo no PIBID e o convivio com 0s demais agentes do programa ela
participa das discussdes que vao surgindo e coloca em pratica em suas salas de aulas tanto com
a participacdo dos bolsistas da graduacéo, lhe auxiliando, como nos momentos, grande maioria,
onde o0s bolsistas ndo estdo. Sua pratica em sala esta vinculada diretamente ao que ela apreende
no PIBID.

Diante das colocacdes sobre a professora Amanda, que entendemos que a trajetoria
de cada individuo é permeada de aspectos presentes em seu meio social que sao interiorizados

e ressignificados. Nesse jogo de sucessivas ocupacdes, os individuos tém a capacidade de
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extrapolar os espacos e adquirir experiéncias para além do campo social ao qual estdo
vinculados originalmente, acrescentando essas experiéncias as suas vidas, somando-as ao
conjunto de vivéncias que ja possuem, como no caso da professora Karol, ex-bolsista na

graduacao, presente no proximo subtdpico.

4.1.2 Professora Karol: “Sempre fui muito inquieta em relacdo a questionamentos sobre

a sociedade, a politica do interior”

Ao explorarmos a trajetéria de vida da professora Karol, veremos que é marcada
por situacOes ndo lineares e sim circunstanciais, desde o ingresso na universidade até a saida,
passando pelas duas modalidades, o percurso seguido pela professora ndo seguiu uma
regularidade de acordo com o que ela almejava e sim de acordo com o que Se apresentavam as
possibilidades no campo.

Diagrama de Caso de Uso: Professora “Karol”
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A professora Karol é formada em Ciéncias Sociais nas duas modalidades,
bacharelado e licenciatura, professora temporéria da disciplina de sociologia na rede estadual
de educacéo bésica do estado do Ceard, leciona numa escola na modalidade de Tempo Integral.
Oriunda do interior do Ceara, municipio de Independéncia, filna de mae solo®, que logo depois
de té-la dado a luz foi em busca de emprego na capital do estado, Fortaleza. A partir de enté&o,
foi criada pelos avds maternos até os seis anos de idade, quando seu av6 veio a falecer. Seu avo
era professor ¢ como “heranga”, deixou-lhe muitos livros que auxiliaram Karol no
desenvolvimento da leitura e escrita ainda quando crianca. Além dela, morava também na
mesma casa, sua tia que mais tarde foi morar em outro municipio proximo, no qual Karol passou
a estudar no ensino fundamental.

Concluiu a educacdo basica, desde o infantil até o ensino médio em escola publica,
se identificava mais com as disciplinas da area de exatas. No ensino médio, houve uma
identificagcdo maior com disciplinas da area de humanas por intermédio das aulas da professora
de geografia que também ministrava aulas da disciplina de sociologia, 0 modo como a
professora do ensino médio lecionava chamava sua atencdo e assim, a professora Karol que ja
se interessava por questdes da sociedade, passou a se interessar ainda mais.

O contexto em que cresceu e durante sua adolescéncia sempre a fizeram questionar
sobre a organizacdo da sociedade, um exemplo citado, foi sobre a politica, que possui
caracteristica peculiar nas cidades do interior. Mesmo diante de toda essa conjuntura, sua
primeira opcdo de curso foi Ciéncias Contabeis, pela identificagdo com as exatas. Mudou-se
para a cidade de Sobral logo apo6s a conclusdo do ensino meédio e prestou vestibular para
Ciéncias Contabeis, ndo tendo sido aprovada, decidiu que faria vestibular novamente, mas dessa
vez optou pelo curso de Ciéncias Sociais devido a influéncia de sua professora de geografia do
ensino medio. Karol também ficou entre os classificaveis, mas conquistou uma vaga
remanescente, um detalhe importante a ressaltar ¢, Amanda e Karol ingressaram a universidade
no mesmo processo seletivo e fizeram parte da mesma turma de graduacao.

De todas as entrevistadas, Karol foi a Unica que relatou ndo ter precisado trabalhar

durante a graduacdo, apesar de ser oriunda de familia pobre do interior, seus avos mantinham

% 0 termo mée solo remete ao fato de ser a mée, nio necessariamente a progenitora, a principal responsavel pela
criacdo e educacdo de uma criancga, tanto por questdes financeiras quanto por dedicacdo de tempo. Isso significa
que as responsabilidades de pai e mée ndo sdo divididas, ndo denotando necessariamente que a mée é solteira ou
casada. Algumas méaes, mesmo casadas, podem ser as principais ou até mesmo as Unicas encarregadas de cuidar
dos filhos.
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uma fazenda e a renda gerada pela producédo, possibilitou que Karol pudesse arcar com as
despesas da estadia na cidade onde estudou durante a graduagéo, pelo menos na primeira
graduacao. Por este motivo, ficou nitida a diferenga do comprometimento com os estudos, entre
Karol e Amanda, por exemplo. Enquanto Amanda trancava disciplinas com receio de
reprovacdes, Karol ndo tinha essa dificuldade por poder se dedicar exclusivamente a
licenciatura.

Karol morava em republica com mais cinco colegas, dos quais quatro eram do
mesmo curso e turma que ela. Sempre com boas notas e sem reprovacdo até a conclusao, Karol
teve dedicacdo total & formagdo académica. Em 2012 resolveu participar da sele¢do para
bolsista do PIBID. Ao ser questionada a respeito de sua motivacéo, ela disse: “pela bolsa e
também para que eu me habitue a profissdo de professora, caso seja essa minha escolha
profissional mesmo”. Karol sempre comentava conosco sobre a pretensdo de futuramente se
dedicar a psicologia, recordo-me de suas colocagdes a respeito disso quando realizavamos
atividades do curso juntas, no entanto, ao reler a entrevista, em nenhum momento, o curso de
psicologia apareceu em suas falas.

Quando bolsista na graduacdo, Karol sempre foi uma das mais empolgadas no
planejamento e execucdo das acOes realizadas pelo PIBID, questionei 0 motivo de sua
motivacao ela relatou:

“assim que entrei no PIBID, pensei que iria s6 por causa da bolsa, mas quando
entramos na escola e vimos as possibilidades que o PIBID proporcionava fui criando
gosto pela docéncia (...) assim, eu ndo queria ser professora futuramente, mas havia

a possibilidade, entdo, eu tinha que aproveitar tudo que pudesse... tudo que o PIBID
pudesse me proporcionar eu ia aproveitar”

Karol diz se empolgar na maioria das atividades, sempre esteve a frente na
organizacdo das acdes e gostava de liderar os demais bolsistas. Era uma das bolsistas mais
assiduas, na época em que atuou pelo PIBID na graduacdo. Durante seu periodo de formacéo
inicial, sua participacdo como bolsista do programa ocorreu na mesma escola onde atualmente
é supervisora/professora. Porém, anteriormente a escola ofertava naquela ocasido a modalidade
regular, enquanto que atualmente seu funcionamento ocorre na modalidade tempo integral. Em
2012, Karol fez a selecdo publica para professor temporario no estado do Ceara. Tendo sido
aprovada ndo optou por participar das sele¢des regionais para assumir sala de aula.

Quando perguntei sobre atividades que Karol mais gostou de realizar quando
bolsista da graduacéo ela relatou duas atividades. A primeira foi uma “intervengdo” sobre
afetividade, Karol falava com muito orgulho dessa atividade e que nunca havia esquecido como

a turma acolheu e como participaram da aula “teve essa atividade, foi muito boa, os alunos
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participaram mesmo desde o inicio até o final com a avaliacdo... avaliaram super bem a turma
de bolsista e até pediram que a gente fizesse mais”. O diferencial do PIBID para Karol, era a
possibilidade de os bolsistas conseguirem tempo para organizarem atividades diferenciadas,
ludicas “aulas onde os alunos realmente gostem de estar”.

A segunda atividade que marcou sua passagem pelo programa, foi uma onde 0s
alunos tiveram como atividade produzir fanzines®®. Para Karol essa foi uma das melhores
estratégias criadas pelos bolsistas para que os alunos expressassem o conhecimento sobre o
contetdo da aula. Karol disse gostar de atuar como bolsista na graduacdo e que o programa
realmente a auxiliou na construcao de saberes necessarios a docéncia:

assim, mesmo que eu ndo quisesse ser professora, se eu estava estudando para isso e
que podia ser que seria isso que eu ia fazer no futuro, foi com o PIBID que por
exemplo... é... eu ndo aprendi a ser professora, mas eu consegui enxergar 0 mundo
onde uma professora atua, as dificuldades, as alegrias, porque néo se engane, nossas
aulas eram boas, bem programadas, mas nem sempre 0s alunos estavam dispostos,
pelo menos ndo todos, a gente encontra resisténcia, quando ha assuntos que eles
gostam é uma coisa, mas quando eles consideram o assunto chato, eles quase néo

participam (...) por outro lado, se tratando da gente, pelo menos de mim, eu sim,
consegui adquirir alguns jeitos de ser professora sabe?!

Para Karol, a troca de experiéncias e informacgdes entre a supervisora e 0s bolsistas
era essencial para que ela compreendesse o universo da docéncia. Um fato a ser destacado &, na
época em que Karol foi bolsista na graduacéo, a professora supervisora era formada em letras
com habilitacdo em lingua portuguesa, entdo, as atividades eram realizadas nas aulas de outra
professora, da disciplina de sociologia. O PIBID proporcionou ainda a participacdo em eventos
académicos com apresentacao de trabalho realizado por Karol.

Ao concluir a licenciatura, procurou a secretaria da UVA para matricular-se na
modalidade bacharelado. Na época também conseguiu emprego pela prefeitura de Sobral,
trabalhando como avaliadora na “Casa da Avaliagdo” até que surgiu a oportunidade de
concorrer a bolsa de iniciacdo cientifica pelo Laboratério de Memdrias e Préaticas Cotidianas.
Foi selecionada e teve que optar por permanecer na Casa da Avaliacdo ou ser bolsista, 0 que
pesou em sua decisdo foi o fato de ndo esta conseguindo conciliar o trabalho com as disciplinas
do bacharelado, com a bolsa, era possivel manter as disciplinas em dias.

Sua passagem pelo bacharelado fez com se identificasse mais com a pesquisa do
gue com o ensino durante o desenvolvimento de seu trabalho de conclusdo de curso. Ainda no

bacharelado comegou a lecionar em uma escola na modalidade regular, nessa escola Karol teve

10 palavra derivada de um neologismo criado a partir da juncdo das palavras fanatic e magazine, que significa
“revista de fa”. Uma tipo de revista construida por um f&, seja de banda, artista etc.
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algumas dificuldades de adaptacdo e um ano depois foi selecionada para ministrar aulas numa
escola onde foi bolsista na graduacdo permanecendo I4 até a concluso dessa pesquisa. Embora
lecionar ndo tenha sido sua pretenséo profissional em boa parte de sua vida, a professora foi
levada a assumir a sala de aula, pela falta de oportunidades para soci6logos na regido, o fato de
ndo ter sido sua pretensdo ndo lhe tira 0 mérito de gostar de dar aula, na fala da professora
Karol: “mesmo que eu ndo quisesse estar em sala de aula ou que ndo queira essa profissao
para sempre, agradeco por ter passado pelo PIBID, porque foi nele que consegui enxergar a
realidade das salas de aula e me identificar mais com a profissao”.

Durante a entrevista também nao foi possivel identificar o desejo de fazer mestrado
futuramente, mas durante as observacdes a professora Karol insinuou que: “rdo vou fazer
mestrado na area da licenciatura... tipo, o profissional... se um dia eu for fazer, farei no Museu
Nacional, no rio de Janeiro, é o unico que me interessa” (trechos do didario de campo).
Recordo-me das conversas durante a graduacdo, onde Karol sempre dizia que néo tinha
interesse em mestrado, que ndo se identificava com a licenciatura e trazendo essa fala para o
presente, nos parece ter sido superada pela necessidade de conseguir emprego, fazendo com
que mesmo sem identificacdo, as circunstancias a fizeram assumir a sala a partir das
experiéncias com o PIBID.

Como supervisora, Karol diz que: “muda muita coisa, quando se é bolsista é uma
coisa e quando se é supervisora, € outra totalmente diferente”, 0 acompanhamento dos
bolsistas. No inicio da edi¢do de 2018, as atividades do PIBID eram realizadas durante as aulas
de Karol, mas com o decorrer do programa e das adaptacfes em que a escola passou para a
modalidade em tempo integral, as acGes foram remanejadas para o contra turno, por meio de
grupo de estudos e contribuicdes com os itinerarios formativos.

Ao realizar a entrevista com Karol, tive a impressdo que houve de sua parte certa
frustracdo em relacdo a sua condicdo atual, pois ela pretendia outros rumos em sua vida. Mas
também ficou nitido que isso pouco incomodava ¢ que sair da “zona de conforto” atualmente
ndo é opcdo. Estad realizada na profissdo docente, mesmo ndo tendo sido sua pretensdo,
consegue executar suas tarefas com exceléncia, tanto que na escola onde atua é elogiada
frequentemente pelo seu comprometimento com a educacdo e com sua profissao. Diferente da
professora Ingred, que desde que entendeu que deveria adentrar a universidade, foi por

identificacdo com o curso e a modalidade, como veremos no subtopico a seguir.
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4.1.3 Professora Ingred: “Se eu sou professora de Sociologia, tenho que fazer valer a pena

o perfil do professor de Sociologia”.

Na trajetoria da professora Ingred, relatada em sua entrevista, por alguns momentos
ficou nitido que ndo era pretensdo sua ingressar numa universidade, esse pensamento foi
predominante até o término do ensino fundamental. Ao adentrar o ensino médio e pela
organizacgdo escolar ao qual foi submetida, foi que o desejo de ter o0 ensino superior surgiu.
Interessante que a referida professora estudou todo o ensino infantil e fundamental na iniciativa
privada, mas foi a partir da entrada na escola pablica, durante o ensino médio, que passou a
querer ingressar na universidade. Um fato isolado, ja que é na iniciativa privada onde os alunos

sdo mais incentivados a ingressar num curso superior visando o exercicio profissional.

Diagrama de Caso de Uso: Professora “Ingred”
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Fonte: producdo propria a partir da entrevista

A escolha pelo curso de Ciéncias Sociais sempre foi consciente, desde a primeira

tentativa, quando ndo obteve éxito. Apenas na segunda tentativa ingressou no curso pretendido.
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A professora Ingred é formada em Ciéncias Sociais licenciatura, professora
temporaria, ministra a disciplina de Sociologia numa escola na modalidade profissionalizante.
Na Infancia, a familia era constituida pelos pais e uma irmd, aos onze anos, 0s pais se
divorciaram, mas a professora ndo considera que esse fato tenha afetado em nada sua conduta
ou vida. A educac&o infantil e fundamental foi feita na rede privada, somente no ensino médio,
por falta de condicfes financeiras da familia em manté-la em escola particular, passou a
frequentar a rede estadual publica e o diferencial, se deu nessa fase.

A professora Ingred relata que até a oitava série — ndo havia ainda o nono ano — ndo
pensava em ingressar a universidade, ndo era sua pretenséo fazer nenhum curso superior, ndo
acreditava ser necessario. Com a entrada na escola publica, percebeu uma diferenca em relacéo
a escola privada da qual era oriunda, tirando o fato da estrutura da escola privada ser melhor,
foi na escola publica que ela desenvolveu “0 habito de estudar e de ler”, para ela, a contribui¢do
maior dos professores no ensino médio estava no fato de que “amadureceram a questio da
realidade da vida, de que devia fazer faculdade e isso nao passava pela minha cabega”.

A professora relatou, ainda, a dificuldade que teve em acompanhar a rotina da
escola, pois na escola privada ndo havia muita cobranca em alguns aspectos e na publica,
cobrangas referentes a entrada na universidade e a vida profissional, foi notadamente
inspiradora e por este motivo decidiu que ingressaria na universidade. A escolha pelo curso se
deu por influéncia da professora de Sociologia no ensino médio que falava sobre os classicos e
“eu ficava interessada em compreender a sociedade”. Sempre se identificou mais com
disciplinas da area de humanas, ao chegar ao ensino medio, foi envolvida pelos conteddos da
disciplina de sociologia e decidiu que esse seria 0 curso pretendido na modalidade licenciatura,
pois desde 0 momento em que decidiu que ia para a faculdade seria para a profissdo docente.

Ingred fez sua primeira tentativa para ingresso no curso de Ciéncias Sociais, mas
ndo foi aprovada, o que a deixou ficou frustrada. Ela deixou nitida a preocupacdo de a
entrevistadora ndo pensar que o ensino da escola pablica teria tido uma parcela de culpa em sua
reprovacao. Ingred, em toda a entrevista elogia a escola publica como um lugar que oportuniza
chances variadas aos alunos e alunas que se esforcam. Na opinido da professora, o suporte da
escola publica € suficiente para o aluno que deseja “vencer na vida”.

Por meio de contatos com pessoas de uma escola da rede privada, uma das mais
influentes na cidade de Sobral, Ingred conseguiu a vaga de bolsista em um cursinho pré-
vestibular com alto indice de aprovacdo nos vestibulares da UVA e de outras IES na regido
Norte do Ceara. Ingred estudou durante seis meses no cursinho e fez novamente a tentativa de

ingresso no curso de Ciéncias Sociais, ha modalidade licenciatura e foi aprovada no certame.
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Ingred acreditava que por ter se interessado pelo ensino superior apenas na passagem pelo
ensino meédio. Esse fato a fez ter algumas dificuldades com as teorias do curso, mas que foi
sendo superada ao longo dos periodos e de seu esforco em compreender. Ela relatou que apesar
da confusdo que existe entre o curso de Ciéncias Sociais e Servi¢o Social, sempre teve bem
estabelecido em sua mente para 0 que estava estudando, tanto que, ao chegar a universidade,
disse ser “mais ou menos como eu esperava’.

A professora relatou que, as aulas da disciplina de sociologia no ensino médio
conseguiram da um suporte ou uma base solida para os contetidos da universidade “a linguagem
¢ outra claro, mas eu fui me habituando muito rdpido”. D0s sujeitos da pesquisa, essa
professora também teve um diferencial, a partir da entrada no curso, oportunidades profissionais
foram surgindo e ela teve algumas experiéncias, todas em ocasido da entrada no curso de
Ciéncias Sociais.

Foi funcionaria Junior numa empresa de sapatos e estagiaria pela prefeitura
municipal de Sobral, essas atividades sempre tiveram relagdo com o curso. Ela estagiou ainda
em um projeto voltado para menores infratores. Fez a selegcdo para professor temporario no ano
de 2012 e foi aprovada ainda na graduacdo. Assumiu a sala de aula numa escola onde enfrentou
problemas de adaptacdo com a profissdo, por vezes pensou em desistir da sala e da profissao.
Disse que foi frustrante e que o desafio foi grande: “eu pensei em desistir nas primeiras
semanas, mais por questbes tanto profissionais como financeiras fizeram com que eu
continuasse no ramo da educacdo”. A professora relatou ainda que os colegas de profissdo
repetiam que ela ia acostumar com a situacao e sua resposta foi: “passei quatro anos na escola
e ndo me acostumei.

Nessa escola a professora passou quatro anos lecionando ndo s6 a disciplina de
sociologia, mas, também filosofia, geografia e ensino religioso, nos periodos da tarde e noite e
um dia na semana. Ministrava aulas nos trés turnos, o que contribuiu ainda mais com sua
frustracdo em sala de aula, principalmente por ter sido sua primeira experiéncia.

Paralelo a sua atuacdo como professora na educacéo bésica, surgiu a oportunidade
de ser bolsista do PIBID na graduacdo, fazendo caminho inverso aos das outras professoras.
Para a professora, participar do PIBID, para além da bolsa, era uma oportunidade de “ter um
recurso ainda maior para que eu pudesse me especializar enquanto professora” porque para
ela “quando vocé tem um projeto que vai proporcionar isso a vocé, orientagdes, supervisao de
alguém que é mais experiente que vocé, é uma oportunidade e tanto”.

Ingred relata a importancia de ter tido na colega de trabalho e também supervisora

do programa a mesma pessoa, foi muito importante para que ela sentisse seguranga na atuagédo
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em sala. Um detalhe a ser mencionado é o de que, ela atuava como bolsista do PIBID na mesma
escola em que ministrava aulas, no turno da manhd como bolsista, tarde e noite como
professora. A professora coloca o programa como um divisor de aguas em sua carreira
profissional inicial,
Quando eu passei na selecdo para professora tempordria, pensava que poderia da
aula do modo como eu aprendi, poderia repassar o contetido (...) muitas vezes pensei
em desistir, 0s meninos muito arredios, sem trato educacional, sem comportamento,
desrespeito (...) quando vocé ndo esta acostumado com isso e ndo sabe lidar com

aquela realidade, ndo sabe lidar com a situacéo. (...) gracas ao PIBID mudou, mas
até o PIBID ter chegado foi complicado.

Para Ingred, o fato de ter tido acesso a sala de aula como professora antes de ter
passado pela experiéncia de ser bolsista no sétimo periodo da graduacéo, quase a fez desistir da
profissdo, abrindo um paréntese, em sua primeira experiéncia, a professora foi lotada em uma
escola com alto indice de violéncia, que recebia alunos de fac¢es e gangues, nos turnos da
manha e tarde, a indisciplina e a falta de respeito por parte dos alunos, relatada pela professora,
a deixavam receosa. Na fala da professora “gracas ao PIBID mudou” ela relatou que, sua
supervisora que também foi professora em uma disciplina na graduacéo foi ainda, sua colega
de trabalho na mesma escola, auxiliou-a nesse processo de aceitacdo e reconhecimento das
diversas experiéncias que ela poderia vir a ter na profissao, o fato de ter estado numa escola
com esse padrdo ndo a impossibilitaria de ser uma boa professora no presente e nem no futuro.

Segundo Ingred, a mesma considerava-se timida, quando comecou a lecionar,
foram alguns meses tentando se adaptar a sala de aula, com a diversidade de alunos que teve
contato, muitos questionamentos foram surgindo e quando ela conseguiu a vaga de bolsista,
relata ter melhorado no modo como se comportava em sala, para Ingred, especificamente nessa
primeira escola “vocé ensinava? vocé ensinava, mas ensinava com todas as dificuldades,
indisciplina, falta de educagdo e superlota¢dao”, para a professora esses fatores contribuiam
para que ela se frustrasse inicialmente com a profissao.

Ja formada, teve a oportunidade lecionar em outras escolas na modalidade regular,
bem como de fazer a selecdo para a escola profissionalizante, foi selecionada, passando a
ministrar aulas até o fim dessa pesquisa. A professora relatou o receio de lecionar numa escola
de um “nivel totalmente diferente da anterior”, em suas palavras “como eu ia me habituar a
uma escola padrdo totalmente ao contrario da anterior?”. Para ela, dois extremos, vinda de
uma escola em que a indisciplina e 0 medo eram constantes, as violéncias psicologica e verbal
sofridas por ela e pelos colegas de profissdo marcavam sua trajetoria profissional inicial e as

demandas da nova escola eram outras, nesse momento da entrevista, Ingred tece uma critica a
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colegas de profisséo e de curso “os professores que ndo vivem essa realidade acham exagero
e querem dar opinido sobre isso”, para a professora, a oportunidade de ter experienciado 0s
“dois extremos” lhe concede propriedade para dizer que “ha um abismo entre uma escola com
alto indice de violéncia onde os alunos ndo passam por nenhuma selecéo para ingressa-la, de
uma profissionalizante, o “nivel” dos alunos é outro”.

Nesse momento da entrevista, eu mesma questionei-me sobre esse fato, porque é
um fato, recordo-me das inimeras vezes em que sem conhecimento de causa, critiquei o0 modo
como a escola profissionalizante é organizada, seu objetivo no papel é dar suporte ao aluno para
que ele desenvolva aptidBes para a vida, mas em conversas com colegas de cursos e até mesmo
com os bolsistas das outras duas escolas, em uma das minha idas a escola profissionalizante,
fizemos criticas referentes ao modo como as normas séo impostas aos alunos e funcionarios

“aqui na escola, professor e aluno ndo sao amigos, nem dentro nem fora, ndo tem
essa de que podemos ter relagdes e a atividades de lazer com os alunos, nao, nos
estamos aqui para sermos professor... também nédo podemos ter nenhum tipo de

intimidade com alunos nem com colegas, aqui ndo permitimos abragos” (trecho do
diario de campo).

Ingred é uma defensora do modo como as escolas profissionalizantes séo regidas e
também defende a “nova” modalidade, escola militarizada, que o Estado do Ceara comegou a
implantar no interior. Inclusive, a primeira escola onde Ingred lecionou, aquela com altos
indices de violéncia, hoje esta sob o modelo militarizado. Outra professora coordenadora de
area, entrevistada que aparece no segundo capitulo, Maria, também concorda com escolas nesse
modelo, o militar. Maria foi professora de Ingred na graduacao, supervisora de area pelo PIBID
e colega de trabalho nessa mesma escola onde Ingred atuou.

Para Ingred, a relacdo do professor com os alunos era diferenciada nas duas escolas,
numa “vocé era um professor e ndo um domador de alunos”, Ingred colocou algumas vezes em
sua fala que se considerava uma professora tradicional. Na condicdo de pesquisadora,
compreendo que existem algumas questdes a serem levantadas nessa fala, mas em se tratando
de minhas salas de aula, como professora em escola publica, compreendo Ingred em suas
colocacdes. A realidade da escola publica e do publico que frequenta a escola em suas diferentes
nuances, sabemos que as dificuldades que o professor enfrenta sdo inimeras e com certeza, a
indisciplina é uma das mais graves.

Foi na escola profissionalizante que Ingred diz ter se realizado profissionalmente.
Como colocado anteriormente, nessa escola Ingred considera que de fato exerce sua profisséo
com rigor, mas em defesa da educacdo como um todo, reconhece que em todas as escolas

existem os alunos que aproveitam a oportunidade e aqueles que ndo “aluno estuda em qualquer
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lugar?... Sim!... mas, a qualidade da aprendizagem é completamente diferente” pois na escola
profissionalizante “vocé vai cobrar dos alunos por que eles sabem o perfil da escola e ndo...
é... vocé ndo fica engessado, vocé vai estudar para dar aula,, porque nem tudo vocé aprende
na universidade”.

Ingred se sente mais valorizada como professora na profissionalizante, mas, essa
valorizagdo nada tem a ver com remuneragéo ou reconhecimento institucional por exemplo,
quando ela colocou essa fala questionei em que sentido e ela disse “que pelos alunos mesmo,
eu consigo dar aula, os alunos recebem o contetdo e eu posso dar o meu melhor como
professora”. Existem alguns pontos a mais na trajetoria profissional de Ingred que mereciam
uma atencdo maior, mas que vdo demandar uma analise para além do que € proposto nessa
pesquisa.

A professora Ingred possui algo em comum com a professora Denise, as duas
fizeram escolhas conscientes na opcao pelo curso com a ressalva de que a professora Denise s6

optou pela licenciatura no meio do curso, COmo veremos a seguir.

4.1.4 Professora Denise — “Meu pai sempre dizia, duas coisas valem nessa vida, a terra e
o0 estudo, principalmente para ndés mulheres, mulher que tem estudo néo sofre na méo de

homem, nio me tomem como exemplo”.

A vida da professora Denise foi marcada pela ideia de que a educacao tem um valor
inestimavel, principalmente na vida de mulheres. Fala essa sempre colocada por seu pai que
por meio do trabalho, contribuiu diretamente para que a professora tivesse acesso ao ensino
privado desde que ingressou a educacdo basica, na educacdo infantil até o ensino médio. As
empresas onde o pai trabalhou possibilitaram que a professora tivesse acesso a bolsas de estudos
em escolas da iniciativa privada. Mas, para o pai, o curso de Ciéncias Sociais ndo seria uma boa
opcdo por ndo gerar capital econdmico, o desejo do pai, apesar de aceitar a vontade da filha
posteriormente, seria 0 de que ela fizesse um curso que desse status e dinheiro, por esse motivo,
a professora Denise chegou a prestar vestibular para o curso de Economia, mas ndo assumiu a

vaga por desejar cursar Ciéncias Socialis.
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Diagrama de Caso de Uso: Professora “Denise”

Prestou vestibular para Economia, foi
aprovada, mas disse ao pai que tinha
reprovado.

L. S
-

Y

Prestou vestibular para Ciéncias Sociais e
fol aprovada.

A J

Foi bolaista CWPQ

v

Optou pela hcenciatura, por receio de
fazer monografia, exigida para a
modalidade bacharelado.

L J

!
Em 1997, submeteun projeto para o

mestrado, feza selegdo e fol selecionada.

A J

A

- ™)
2007 fez selecio para o doutoradona UFC

tendo sido reprovada, submeteu o mesmo
projeto paraa UNICAMP e foi aprovada.

A J

.

Fonte: producdo prépria a partir da entrevista

A professora Denise € Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de
Campinas (2013), possui graduacdo em Ciéncias Sociais — licenciatura pela Universidade
Federal do Ceara (1996) e Mestrado em Sociologia pela Universidade Federal do Ceara (2000).
Professora Adjunta da Universidade Estadual VVale do Acarad, ministra disciplinas de estagio
supervisionado e préaticas de Ensino na licenciatura. Leciona ainda, disciplinas de Leitura,
escrita e interpretacdo em ciéncias sociais na licenciatura e bacharelado. Coordenadora adjunta
do Mestrado PROFSOCIO, coordenadora de area do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID e também ministra aulas no PROFSOCIO.

Oriunda de familia pobre, a mais velha de trés filhas, pai operario e méde dona de
casa, 0s dois cresceram no meio rural, migraram para a periferia de Fortaleza, capital do Ceara.
Na infancia, ela e a familia sobreviviam com um salario minimo, renda do pai que trabalhava
como serralheiro na industria. Posteriormente seu pai trabalhou numa industria de cervejaria, 0
que proporcionou a Denise ingressar na escola aos 04 anos de idade, em uma escola da rede
privada de educagdo. Seus estudos durante o ensino fundamental e médio também forma

desenvolvidos na rede privada, por meio de bolsa de estudo ofertada pela indUstria em que o
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pai trabalhava. Foi no momento em que migraram para a cidade que comecou a se estabelecer
outra relagdo com a educacéo, principalmente por parte do pai de Denise. Para ele duas coisas
valiam “nessa vida”: a terra e o estudo. Conforme Denise, seu pai era:
“a pessoa mais feminista era o meu pai, desde crianga ele dizia que a gente nunca
devia se encantar com homem, que homem n&o prestava e se a gente ndo quisesse

viver as custas de homem, a gente tinha que estudar para trabalhar, porque mulher
que dependia de homem, se 0 homem néo respeitasse ela, ela ia e apanhava do

2

homem”.

Durante a entrevista com Denise, nos emocionamos algumas vezes e essa foi a
primeira dela, 0 modo como falava sobre o pai me fez perceber o quanto foi importante, para
suas escolhas e projetos e para a pessoa que ela se tornou, as licbes que o pai repassara a ela a
fizeram refletir coisas desconhecidas, como o proprio feminismo. Sua mée por outro lado,
preferia que Denise tivesse “um bom casamento”, para a mae de Denise, era mais importante
que uma mulher casasse do que se preocupar com estudos.

Apos conclusdo do ensino médio de Denise, 0 pai aposentou-se e construiu um
comercio, a escolha pelo curso se deu ainda durante essa fase de conclusdo da educacéo basica,
por influéncia indireta da Igreja Catolica, por meio dos encontros de crisma e 0 contato com
grupos vinculados a Teologia da Libertagdo, a professora considera que esse contato “foi
fundamental para escolhas e aptidoes futuras”, pois foi a partir das discussdes geradas em
rodas de conversas “na calcada da igreja” que o desejo por compreender as questdes da
sociedade foram surgindo, foi nesse momento também, que houve o primeiro contato com a

obra de Marx através do “O capital”. Lahire nos da mecanismo para compreender, por exemplo:

que o entendimento sobre a incorporagéo do social, e por sua vez a proposta que nos
traz, tem implicacgBes sociopoliticas. Entendendo que a compreensdo sobre o que é a
acdo implica num diferente preparo do terreno para se reformar as maneiras de agir.
ImplicagBes socio-historicas também se fazem presentes, dado que as noc¢des de
unicidade e de pluralidade vdo sendo articuladas de formas diferentes — em
intensidade e em sentido. (ALVES, 2016, p. 35).

Para a professora Denise, a “bagagem” que a levou a escolha pelo curso se deu em
seu envolvimento com movimentos revolucionarios, grupos das quais ela fazia parte durante a
educacdo basica, bagagem essa, que perdura até hoje, na atuacdo em sindicatos e movimentos
sociais na sociedade atualmente.

Sua formacdo durante a graduacdo nos anos noventa era baseada no modelo trés
mais um, voltada ao bacharelado, acrescentando-se um ano com disciplinas na &rea de educagéo

para obtencdo da licenciatura. A opcdo pela licenciatura foi mais pelo receio de fazer a
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monografia ao final do curso como requisito para se tornar uma bacharela do que por desejar
ser professora. Sua pretensdo era em ser pesquisadora e ndo professora, pelo menos, ndo na
educacéo basica.
A professora Denise é coordenadora do subprojeto de Ciéncias Sociais desde que
voltou do doutorado e apesar de sua experiéncia ter sido diferente da das demais, evidenciou a
participacdo no PIBID como algo primordial para sua atuacéo nas salas de aula da graduacéo,
professora das cadeiras de pratica de ensino e estagios relatou o seguinte:
coordenacéo do PIBID me ajudou a fazer um deslocamento da ideia que eu tinha de
formacéo docente, porque a ideia que eu tinha de formagdo por conta da minha
propria formacao... por conta também que nds criamos o PPC a partir de 2009, um

redimensionamento da licenciatura, de pensar a licenciatura como algo mais
profissionalizante, mais sistematico, com mais cuidado, acompanhamento a tudo.

Denise relata que a partir de 2003 a carga horaria das disciplinas didaticas e das
praticas de ensino foi aumentada, mesmo com a tentativa em fazer um maior acompanhamento
das atividades de estagio e apesar da ida a escola de educagdo bésica, mas para Denise “a
grande novidade do PIBID, para mim, € a intensificacdo da presenca do aluno na escola,
porque o estagio tem a presenca, mas ndo o contato, com a carga horéaria téo intensiva com o
PIBID foi perfeito.” Para a professora Denise “a formagdo do professor tem que ser dentro da
escola mesmo”.

Foi diante dessa fala, que foi questionada sobre a importancia de fazer parte da
formacdo de futuros professores e da formacéo continuada de professores atuantes:

“nosso papel enquanto coordenagdo é muito importante, pois nos articulamos as
ac¢des juntamente com os demais bolsistas, preparamos formagdes, grupos de estudos
e outras atividades, mas a formac&o deles acontece na relagéo da teoria e da prética,
da universidade e da educagdo bésica e um agente muito tdo importante quanto nés
(coordenacdo) é a supervisdo, apesar de eu buscar modificar estruturalmente a
licenciatura na UVA, foi o PIBID que mudou completamente a minha viséo de

formacdo de professor, porque hoje pra mim, o professor sé se forma de fato se ele
tiver no chdo da escola e é a melhor formagdo.”

Para a professora, além de acreditar que o PIBID forma melhor os alunos e que a
supervisdo possui um papel ainda mais importante nessa formacdo, essa geracao de bolsistas da
graduacdo presentes nessa pesquisa, possui 0 privilégio em serem acompanhados por
supervisoras que foram igualmente bolsistas do programa na graduacdo e possuem certos
“macetes” advindos do programa e da experiéncia.

(...) O PIBID deu uma reviravolta na vida de todo mundo, tanto na vida dos alunos
que estudavam como bolsistas de docéncia, como na vida dos condutores do processo
de formadores, nds professores da universidade e uma figurinha que a gente mal toca

nela, mas sdo fundamentais, os professores, supervisores que recebemos alunos na
escola eles se formam novamente, formagdes continuada no PIBID, a gente t4 fazendo
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uma formagéo continuada com eles, porque eles se veem no processo, estdo tendo
contato com quem esté se formando e conosco, 0s professores da universidade.

Denise, por ser professora universitaria, sempre esteve imersa na busca por
conhecimento, Doutora em Sociologia, tem na pesquisa sua base para lecionar e coordenar 0s
projetos a que é submetida. Para a professora, foi o programa que a fez repensar a formagéo de
professores e consequentemente, a organizacdo das disciplinas pedagdgicas do curso de
Ciéncias Sociais da UVA

a gente discutia todo um processo tedrico didatico, ndo muito sistematizado da
sociologia como disciplina no Ensino Médio (...) o que eu fazia? Discutia a parte
tedrica todinha da docéncia [nas disciplinas da graduacéo], pratica docente, formagio
docente, numa sociologia “como sociologo quer pensar o que é ser professor? ” eu usava muito
esse texto e a partir desse texto a gente pensava muito o professor de sociologia na regido
Norte (...) 0 conhecimento em si, de todo o universo da educacédo sob o olhar dos
pesquisadores é essencial, mas o que faz com que conhecamos a realidade é o
conhecimento da realidade por meio daqueles que as vivem (...) quando a gente vai
formar professor, no contexto do professor, eu acho necessario que se tenha o minimo
de conhecimento de onde que o profissional atua ou vai atuar, o que é feito, de que
jeito é feito e isso era uma coisa que antes do PIBID nao tinhamos e olha que temos
trés realidades distintas em que 0s bolsistas atuam, uma escola profissionalizante,
uma de tempo integral e uma regular, ja passamos por todo “tipo” de escola em
diversas situacBes e sempre tivemos a preocupacao em ter conhecimento sobre nosso

publico justamente para buscar estratégia para instruir os bolsistas na dinamica de
preparacdo para o repasse do conteudo.

Os perfis e as trajetorias até aqui delineadas, sdo importantes para percebermos os
caminhos tragados pelas professoras supervisoras, desde o ingresso na educacdo, a partir da
educacdo infantil até o ensino médio, para perceber as disposi¢des para a acdo docente, se foi
consciente ou foram sendo levadas ao magisteério, a escolha pela modalidade licenciatura como
futuro profissional.

Ingred e Denise, com a ressalva de que Denise optou pela modalidade apenas na
metade do curso, devido ao modelo de formacdo dos anos noventa, fizeram escolhas
conscientes pelo curso de ciéncias sociais desde que pensaram em ingressar a academia.
Diferentemente, para Amanda e Karol a escolha pelo curso foi se dando de maneiras
convenientes, de maneira circunstancial. No entanto, quando se trata da pratica em sala de aula,
as quatro professoras construiram seus habitus docente independente das aptid6es primarias.

Por exemplo, Ingred mesmo tendo escolhido conscientemente o curso e a
modalidade, enfrentou dificuldades iniciais de carreira a fazendo quase desistir do magistério.
Amanda, embora tivesse interesse apenas no diploma, quando saiu da empresa onde trabalhava,
assumiu a sala de aula e ja foi se identificando com a profissao. Karol ndo pretendia exercer a
profissdo docente, tanto que se matriculou no bacharelado logo apés a graduagéo na licenciatura

e se identificou mais com a pesquisa do que com o0 ensino, mas assumiu a sala de aula, onde
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esta até o término desse estudo e confessou que busca sempre ser uma boa professora. Denise
que optou pela licenciatura para ndo fazer o Trabalho de Concluséo de Curso, também sempre
atuou na sala de aula, se tornou pesquisadora também e concilia pesquisa e ensino com
exceléncia.

Para Goncalves (1992), a trajetdria profissional € o resultado da acdo conjunta de
trés processos de desenvolvimento: o pessoal, da profissionalizagdo e o da socializacdo
profissional. Assim, para o autor, o desenvolvimento pessoal “refere-se ao resultado de um
processo de crescimento individual” (GONCALVES, p. 65, 1992.), onde sao adquiridas as
capacidades, personalidade, habilidades e interacdo com o meio, a profissionalizacdo é
entendida a partir do seu desenvolvimento profissional, num processo de aquisicdo de
competéncias para a acao e a socializagdo profissional implica as aprendizagens relativas as
suas interagdes com o meio profissional “considerando tanto a adaptagdo ao grupo profissional
ao qual pertence quanto as influéncias de méo dupla entre professor e o seu meio”.

Pensando o PIBID na logica desses trés processos, pode ser percebido como um
programa que, no nivel pessoal, faz com que seus agentes, embora trabalhem em grupo,
desenvolvam aptid@es individuais para a acao pratica em sala de aula. Trata-se de um processo
individual em que o bolsista pensa e repensa sua pratica profissional, incorporando saberes
(TARDIF, 2012) para sua atuacdo docente, a nivel de profissionalizagdo. As supervisoras vém
adquirindo essas competéncias, expostas por Gongalves, desde a graduacdo no contato com
Seus supervisores na época, atualizando-as desde quando iniciaram a carreira docente e por fim,
a socializacdo profissional, cada qual a sua maneira, vai se fazendo e refazendo ao passo em
que as professoras vao tendo experiéncias em escolas de diferentes culturas e modalidades.

Tardif e Raymond (2000) acreditam que se deve considerar primeiramente a
trajetdria pré-profissional, pois o saber do professor sobre ensino, o entendimento sobre o papel
do professor e sobre como ensinar provém de sua propria histéria de vida e em segundo, da
trajetdria profissional. Para as supervisoras, 0s saberes da docéncia, conforme a perspectiva de
Tardif, vem sendo construidos desde sua vida escolar. Quando algumas delas relatam, por
exemplo, o modo como foram influenciadas pelas professoras do ensino médio na escolha pelo
curso e pelo modo como elas deveriam atuar em sala de aula, esses saberes, para as professoras,
sdo adquiridos de forma mais préatica no contato direto com a sala, primeiro por meio do PIBID
e segundo, pela pratica docente posterior a formacéo.

No caso, das professoras da pesquisa, 0 ensaio para a docéncia na graduagdo, por
meio do PIBID foi essencial para suas posturas na atuacdo profissional. As trajetorias, pessoal

e profissional dos docentes, sdo compreendidas como capaz de envolver uma multiplicidade de



92

geracOes, que se sucedem e entrelagcam-se na permanente tarefa de produzir o mundo a que

estdo vinculadas.

4.2 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A EXPERIENCIA COMO BOLSISTA E A
PRATICA DOCENTE

Bourdieu refere-se a cultura como elementos simbélicos da vida social, um
conjunto de representagdes, valores morais e ideais que institui e organiza a sociedade “os
aspectos simbdlicos de uma dada organizacao social ndo existem acima dos individuos, como
estrutura estruturada, mas a partir da acdo dos proprios individuos uns em relacdo aos outros,
sujeitas a mudanga, como estrutura estruturante” (CASTILHOS, p.67, 2019).

No caso do PIBID, a organizacdo social ao qual esta vinculado de forma direta e da
qual estdo inseridas as supervisoras - a escola e a coordenadora - a academia, é dentro dessa
estrutura que atuam os agentes concretos dos PIBID onde “estdo inseridas em uma posigao
determinada do espaco social e portadoras de um conjunto especifico de disposicOes
incorporadas, que agem nas situagdes sociais” (CASTILHOS, p.67, 2019).

Nesse caso, embora haja o reconhecimento da importancia do PIBID na
estruturagdo de uma pratica para a docéncia, no sentido do “ensaio” na graduagdo, como se da
esse processo quando o agente passa ndo somente a ser bolsista, mas um profissional na
instituicio onde o programa estéa vinculado? E o que vamos buscar compreender ao longo das
proximas paginas.

Quando questionadas sobre a organizacgdo, as professoras supervisoras expuseram
herancas do PIBID no acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos bolsistas. Ao
analisar, por exemplo, que, embora, as trés supervisoras tenham feito parte de uma mesma
geracdo de bolsistas na graduacao, as trés possuem certas caracteristicas advindas da atuagédo
profissional que diferenciam o modo como organizam suas a¢des no PIBID e em suas salas de
aula. A preparacdo para atuacdo dos bolsistas em suas salas de aula, foi um exemplo, Amanda
organiza suas atividades semanalmente com reunides e planejamentos para as intervencoes que
o0s bolsistas realizam na escola regular, muitas vezes ela ndo pode estar presente pela carga
horaria ndo permitir, no entanto, t€ém em suas bolsistas “total seguranga” N0 “manejo” das
organizagdes das intervencgoes.

Na escola de tempo integral, no inicio do projeto, as a¢des do PIBID ocorriam nas
aulas, atualmente a contribuicdo se d& mais em forma de grupos de estudos, bem como em

disciplinas chamadas itinerarios formativos diversificados, comum em escolas nessa
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modalidade, a organizacdo e o planejamento também ocorrem semanalmente no horario das
“janelas” de Karol. Na escola profissionalizante sob a supervisdo de Ingred, os bolsistas
realizam intervencgdes e outras atividades, mas a organizacdo das atividades é acompanhada
diretamente pela supervisora e pela coordenacdo da escola. Na escola profissionalizante
atividades que fujam ao padrdo da aula expositiva correm minimamente possivel, pois acredita-
se (na escola pelos seus agentes) que, aulas ladicas atrapalham o aprendizado dos alunos e
servem mais quando ha necessidade de avaliar o desempenho.

Ingred compartilna do pensamento da escola, ela se intitula “uma professora
tradicional metodica, realmente é aula, é aula mesmo” Pois a consciéncia de “que da aula,
porque o tempo pedagdgico do aluno do aluno é muito importante” é compartilhada por cada
um dos agentes dessa escola. Se para alguns dos colegas, que passaram pelo PIBID, o uso de
metodologias diferentes em sala de aula sé@o necessarias para o aprendizado dos alunos, na
escola profissionalizante, a mentalidade € a de que ndo ha certeza de que realmente os alunos
apreendam o contetdo por meio de aulas diferenciadas. A aula expositiva é utilizada com
eficiéncia e as notas nas avaliagfes externas comprovam, segundo a professora que disse “nao
¢ a toa que nossas notas sao uma das melhores do pais”, essa mentalidade. Quando se propdem
a realizar alguma atividade em sala com os bolsistas, as organizacdes também se diferenciam.

No inicio da bolsa de supervisdo, por exemplo, Ingred, considerou a formacao dos
bolsistas como essencial para que desenvolvessem as acbes com uma boa preparacdo “inicio
em docéncia, ndo vamos entrar em sala de aula agora, pela minha experiéncia, primeiro vamos
planejar as aulas”, para ela houve certa resisténcia dos bolsistas, na ansia de ja iniciarem as
atividades em sala, diziam que os bolsistas em outras escolas ja estavam atuando e eles em
planejamento e estudo. Para a professora Ingred, a importancia de planejar foi mais
intensificada a partir da sua experiéncia na escola profissionalizante, pois para ela, o nivel de
seus alunos ndo permite que hajam equivocos nos repasses dos conceitos, pois até “os alunos
cobram”.

Ao longo dos primeiros trés meses de supervisao, as atividades voltaram-se apenas
para estudo e treinamento, tendo por base o livro didatico utilizado na escola, os bolsistas foram
divididos em duplas, cada dupla ficou com um capitulo onde deveriam dar uma aula para o
grupo de bolsistas. Assim, o grupo apontaria questdes a serem trabalhadas na postura dos
bolsistas, para Ingred eles “sO fariam intervences nas salas de aula quando estivessem
totalmente preparados”, nessas simulacGes de aula eram avaliados oratoria, metodologia,

seguranga, linguagem ciéntifica etc.



94

Ingred relatou ainda, que essa postura no inicio das atividades de supervisdo sdo
frutos do modo como a supervisora dela, na graduagédo, organizou as atividades. Para Amanda,
0s bolsistas ja possuiam uma bagagem da academia e por isso deveriam se voltar logo as
atividades em sala, para ela “claro que nés organizamos as atividades, mas eu ja fui
introduzindo os meninos nas aulas para eles irem pegando as manhas”’. Para Amanda, questoes
mais pontuais como postura, oratéria etc, iam sendo construidas na atuacao em sala, também
devemos lembrar que, na escola profissionalizante, os professores possuem uma carga horéria
maior para atividades de planejamento e estudos, na escola regular, a professora Amanda
ministra aulas nos trés turnos, por vezes, os bolsistas planejam as a¢cbes sem a participacédo da
professora. Na escola de tempo integral, o planejamento inicial também foi realizado de forma
que os alunos ja pudessem atuar em sala de aula durante os primeiros meses, mas depois de
algumas experiéncias, e devido a organizacgdo das disciplinas e a propria estrutura da escola, as
atividades dos bolsistas foram voltadas para auxiliarem com as disciplinas de itinerarios
formativos por meio de grupos de estudo e em projetos da escola.

Ja, Denise desde que assumiu a coordenacdo do PIBID, possui uma autonomia
maior para organizar, planejar e atuar no programa. Como relatado anteriormente, o proprio
PIBID modificou a estrutura da licenciatura em ciéncias sociais da UVA. Renata exemplificou
por exemplo que, as salas de aula da licenciatura do curso eram compostas “em média, por 70%
de alunos bolsistas do PIBID, fazendo com que as aulas tivessem mais qualidade... até porque
as formagoes elevam o padrao dos nossos alunos”, lembrando que Renata foi coordenadora de
area, substituindo os dois primeiros coordenadores na primeira edicdo do programa na
universidade.

Voltando a Denise, atualmente, encontra-se com muitas responsabilidades, a
coordenacdo do mestrado profissional de sociologia € uma delas e por esse motivo as
formacdes, bem como os planejamentos do PIBID foram reduzidos e continuaram acontecendo
com regularidade menor. Com relacdo a sua atuacdo nas escolas, no auxilio as atividades do
programa, esta condicionada a organizacdo de cada uma das escolas.

Castilhos (2019) salienta que as praticas das supervisoras na escola, 0 que também
pode ser remetido a atuacdo da coordenadora, podem ser entendidas por meio do conhecimento
praxiologico, pois que caracteriza a analise das acdes ndo se restringe a:

“identificar estruturas o objetivas externas aos individuos, mas busca investigar como
essas estruturas se encontram interiorizadas nos agentes, constituindo um conjunto

estavel de disposi¢cdes estruturadas, que, por sua vez, estrutura as praticas e as
representagdes das praticas”. (CASTILHOS, p. 68, 2019).
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Em cada uma das escolas, antes de desenvolverem atividades referentes ao PIBID,
h& uma comunicacdo entre os agentes do programa e a coordenacdo e gestdo escolar, no caso
da escola regular, nunca houve envolvimento direto na recusa de alguma atividade, no caso das
duas outras, na escola em tempo integral existe recusa e adaptacdo mas em menor grau do que
na profissionalizante, nesta Gltima, as atividades do PIBID estdo sempre condicionadas a
estrutura curricular e demandas do sistema escolar estadual e nacional, havendo pouca
autonomia para a fuga do calendario escolar ou adaptacdes de contetdos.

Em todos os casos, é possivel apreender que as condutas das supervisoras e seu
grupo de bolsistas da graduacdo séo a articulacdo entre os planos da acdo, das praticas subjetivas
e o plano das estruturas, que estdo condicionadas a organizacao social ao qual estdo vinculadas
e que mesmo diante das possibilidades de execucao de atividades de diferentes metodologias,
nem sempre é possivel, em decorréncia das demandas das escolas. Embora, por vezes Ingred
deseje realizar alguma atividade diferenciada, s6 é possivel se ficar comprovado que tal
atividade ndo “atrapalhe” o aprendizado de seus alunos, isso ocorre nas outras escolas, mas de
maneira mais velada.

Em Bourdieu, essa a¢édo das supervisoras se da pelo fato de o habitus de cada grupo
social esta ligado a um processo historico de adequacdo do grupo as possibilidades e
necessidades proprias a sua condicdo objetiva de existéncia, por exemplo, é possivel refletir
sobre, o fato das trés supervisoras serem professoras temporarias e ndo possuirem garantia
alguma de permanéncia nas escolas... sera que esse fato ndo condiciona ainda mais suas acdes
como professoras e como agentes do PIBID? As disposi¢cdes impostas a partir dos interesses da
escola ndo sdo percebidos pelas professoras conscientemente, mas sdo interiorizadas e
transmitidas de maneira explicita e metddica, elas entendem que suas condutas sao
influenciadas pela cultura das escolas a que estdo vinculadas, ndo de maneira impositiva e sim

COMO um processo que esté intrinseco ao trabalho pedagdgico. (CASTILHOS, 2019)

4.3 Contribuicéo do PIBID na construcédo e atualizacdo dos Saberes Docentes

E importante ressaltar que essa analise se fundamenta a partir do dialogo teoria e
pratica que se referem ao professor formado em Ciéncias Sociais a partir da construcédo de
saberes docentes em Tardif (2018). Para o autor “¢ impossivel compreender a natureza do saber
dos professores sem coloca-lo em intima relagdo com o que os professores, nos espagos de

trabalho cotidianos, sdo, fazem, pensam e dizem” (TARDIF, 2018, p.15)
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Nesse sentido os saberes vdo sendo construidos ao longo da trajetéria de vida de
docentes e ndo podem ser entendidos de forma compartimentada, pois possuem origens em
diferentes espagos e nas disposi¢fes que vao se apresentando no campo. Se por um lado, cremos
que o PIBID contribuiu para a obtencdo do habitus docente, por outro lado, temos convicg¢ao
de que, aqueles que ndo tiveram acesso ao programa, igualmente, desenvolveram esse habitus,
justamente porque esses saberes sdo plurais e temporais ja que, se inserem na “historia de uma
formacao e aquisicao”. (TARDIF, 2018, p. 35)

O que nos importa expor nesse topico é, até onde o PIBID foi importante na
construcdo a atualizacdo desse habitus, para isso, vamos relacionar a trajetdria das professoras
aos “momentos” em que € possivel perceber essa relagao.

Para Tardif, o lugar de aquisicdo dos saberes ndo se restringe ao presente, ou 0
momento em que o professor tem acesso ao conjunto desses saberes em sua formacéo
profissional inicial ou continuada, ou seja, esses saberes estdo ligados as experiéncias do
presente e as do passado, onde conhecimentos adquiridos sdo encontrados no contexto da vida
pessoal, familiar, sua trajetdria escolar. Por exemplo, as professoras Karol e Ingred tiveram
contato com a disciplina de sociologia no ensino médio e 0 modo como suas professoras
lecionavam, as fizeram perceber um diferencial, no caso da professora Amanda, a disciplina de
sociologia nédo fez parte de seu curriculo, talvez este seja um dos motivos de nédo ter escolhido
0 Curso conscientemente.

As trés professoras supervisoras relataram que tiveram muitas dificuldades com as
teorias da grade do curso

uma das coisas que o PIBID me ajudou muito, foi em relagéo ao proprio conteido do
curso, eu tinha muitas dificuldades em compreender as teorias e assim, uma coisa é
vocé estudar pra fazer um trabalho, pra fazer uma prova pra passar na disciplina,
outra coisa é vocé ter que dominar aquele conteldo pra repassar para os alunos nas
escolas e quando a gente entra no PIBID, umas das coisas mais rigorosas eram as
formagdes, formagdo com o grupo, formagao com os outros cursos, toda semana a

gente tinha formag&o e toda vez que iamos fazer alguma intervencdo tinhamos que
estudar pra ndo repassar errado para os alunos do ensino médio (Amanda)

Quando eu entrei no curso, tive dificuldades com alguns contetidos e estudava, mas
ndo como passei a estudar quando entrei no PIBID, era diferente o estudo. Eu néo
estudava pra mim sabe?! Eu estudava porque queria dar o meu melhor nas
intervences (Karol)

Quando me remeto ao PIBID na graduacdo, ndo era na bolsa, até por que ja
trabalhava como professora, mas o que o PIBID representou naquele momento pra
mim, pra minha aprendizagem, a ida a sala de aula, mesmo eu estando em sala como
professora, o dominio do conteldo e a seguranga com que eu realizava as atividades
como bolsista era diferente de como eu fazia como professora. (Ingred)
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Depois do PIBID, a relagdo com as teorias e 0s conteudos mudou, principalmente
porque no programa, o recebimento da bolsa depende da realizagdo de algumas atividades por
parte dos bolsistas e uma delas é a formacao, o estudo, existe um excluso para que 0s agentes
do PIBID passem por formagOes e estudos. Nesse processo, a preparacdo para realizar
atividades de intervengdo em sala de aula, se dava na producdo de material para que fosse
abordada a teoria de maneira que os alunos do ensino médio pudessem compreender o contetido
que estava sendo repassado. Na supervisdo, por sua vez, as professoras participam das
formacgOes semanais com a coordenacdo da area e mensal com a coordenacéo institucional, em
ambos o0s casos, ha o estudo de assuntos referentes a formacdo docente, fazendo com que as
professoras se apropriem de contetdos que estdo sendo discutidos na academia, fazendo com
que haja uma atualizacdo nos saberes da formacao profissional.

E na academia que esses saberes sdo construidos e disseminados por meio dos
cursos de formagdo pois € “bastante raro ver os teoricos e pesquisadores das ciéncias da
educacdo atuarem diretamente no meio escolar” (TARDIF, 2014, p. 37), com o passar do
tempo, novos saberes vdo sendo constituidos e os professores que estdo fora das academias e
que ndo participam de cursos de formacdo continuada ndo tém acesso a eles, desse modo,
podemos perceber que o PIBID, mesmo dando a entender que se trata de um programa de bolsa
de iniciacdo a docéncia, tambem cumpre um papel de formacao continuada e atualizagcdo dos
saberes e habitus docentes.

Foi também por intermédio do PIBID, que as professoras tiveram acesso aos
programas escolares, saberes curriculares, pela primeira vez, ainda na graduacdo, uma das
primeiras acdes do programa é familiarizar os bolsistas a escola ao qual sdo vinculados, essa
atividade é desenvolvida logo no primeiro contato com a escola, o professor supervisor
apresenta o programa em forma de curriculo, da escola, ao bolsista da graduacéo e este comeca
a desenvolver suas atividades dentro do programa sendo orientado por esse curriculo.

Esses saberes, os curriculares correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos e sdo categorizados pela instituicdo escolar, que apresenta esses saberes sociais
definidos e selecionados por ela mesma como modelos de cultura erudita e de formacao erudita
e apresenta-se sob a forma de programas escolares (TARDIF, 2018, p.38). A manifestacdo
desses saberes se da nas escolas e na a¢do pedagogica do professor por meio dos programas
escolares criados pelo sistema educacional e s&o eles que orientam as acGes de planejar, ensinar,
avaliar do professor ao longo de sua carreira, formando assim, uma cultura escolar propria de

cada instituicéo.
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Em relacdo ao curriculo da disciplina de Sociologia, considerando os papéis
primordiais da disciplina de desnaturalizacdo e estranhamento das relagdes sociais segundo as
Orientagdes Curriculares Nacionais de Sociologia, apontam o sentido epistemoldgico para a
disciplina no ensino médio, porém ndo estabelece os conteldos que devem fazer parte do
curriculo a nivel nacional. Fazendo com que, cada programa Estadual crie seu préprio programa
e aplique em suas escolas de educagéo basica.

Um corpo de agentes é formado para a criacdo desses contetdos que chegam as
escolas de forma pronta por meio dos livros didaticos, que por sua vez sdo apresentados aos
professores para que estes possam escolher qual livro didatico trabalhar em suas salas de aulas.
Apesar disso, no Ceard, segundo (SILVA, 2016, p. 68)

Tanto nas OCNS, quanto nos PCNS e nas orientacdes do Ceara, o impacto das
tecnologias e as diferentes possibilidades de préaticas de ensino no caso da Sociologia
sdo evidenciados. Além disso, nenhum destes documentos é apresentado como Unica
possibilidade ou regra para aplicacdo pelos professores da disciplina, uma vez que
mesmo estabelecendo uma coesdo sobre o carater da Sociologia e seus conteldos,
todos enfatizam a importancia de uma apropriacdo critica, criativa e adaptada as
condicOes de cada escola por parte dos docentes.

As atividades do PIBID nas escolas sdo condicionadas ao calendéario escolar, no
entanto, ao que concerne a disciplina de sociologia, muitas vezes o conteldo ¢é adaptado a
necessidade desse calendario e por vezes nao faz relacdo a sequéncia de conteudos do livro
didatico, por exemplo, as preparagdes para atender aos projetos vinculados a datas importantes,
essas datas também sdo condicionadas a um calendario nacional e adaptado a um calendario
estadual. O feriado da “Data Magna” no dia 25 de marco, instituido em 6 de dezembro de 2011
por lei publicada no Diario Oficial do Estado (DOE), o feriado celebra a abolicdo dos escravos
no Ceara. A provincia foi a primeira do Brasil a libertar os escravos, no dia 25 de marco de
1884, embora o Pais tenha sido o ultimo do Ocidente.

Essa é uma data considerada das mais importantes do calendario na disciplina de
sociologia, por trazer um debate sobre um dos temas da disciplina, hd& uma preparacéao
diferenciada para essa data assim como, para o0 Dia da Consciéncia Negra. Por se tratarem de
temas relevantes e sempre presentes dentro das ciéncias sociais, ha uma preocupagdo maior em
desenvolver acBes voltadas a essas datas. Durante as observacdes em campo, pude acompanhar
as atividades referentes a data do Dia da Consciéncia Negra na trés escolas.

Na escola regular onde Amanda atua, houve trés dias de atividades, as atividades
em sala deram lugar & outros espagos e tiveram outro formatos com a participacéo direta dos

alunos da escola, onde foram apresentadas atividades diversificadas produzidas por todos 0s
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agentes da escola, inclusive bolsistas da graduagédo. Por meio de palestras e debates, os bolsistas
do PIBID, juntamente com grupos étnicos vinculados a universidade participaram da semana
de atividades.

Na escola de tempo integral foi ofertado um mini curso por parte dos bolsistas sobre
a tematica do racismo com tema “o mito da democracia racial no Brasil”, durante a atividade,
0s bolsistas e a supervisora apresentaram fatos que comprovaram que o racismo no Brasil é
estrutural e as vezes apresenta-se sutilmente, chamado de racismo velado, esse mini curso foi
sugerido pela supervisora para que fosse dada a contribuicdo do PIBID para a data. Na escola
profissionalizante, houve uma intervencdo nas salas dos terceiros anos, em forma de aula
expositiva.

A elaboragdo do plano curricular nas escolas onde as supervisoras atuam é
compartilhado pelos professores da disciplina antes do inicio das aulas, na Semana Pedagogica,
0s bolsistas da graduacéo séo convidados a participar, mas sé contribuem de fato na elaboracao
do conteddo da disciplina de sociologia, com excec¢édo dos bolsistas da escola profissionalizante,
onde sé possuem acesso ao programa e adaptam suas atividades as demandas da escola. Nas
duas outras escolas, as supervisoras confeccionam o programa da disciplina juntamente com os
bolsistas. O que nao garante que tal cronograma seja seguido criteriosamente, pois depende,
por exemplo, das condigcdes e demandas da propria escola ao longo do ano e dos programas de
avaliacdo externa como explica a Amanda:

na escola é assim, a gente senta comeco do ano para elaborar nossas atividades a
serem realizadas no ambito do PIBID, mas vai surgindo outras demandas ao longo
do ano que fazem com que a gente mude o foco para contribuir, por exemplo, com as
provas externas, 0 SPAECE, nessa prova ndo tem a disciplina de sociologia, mas n6s
contribuimos com a parte da interpretacdo de texto, j& que a sociologia faz a gente

guestionar, porque ndo usar esse fator para fazer os meninos interpretarem textos na
lingua portuguesa?!

O planejamento de abordagens para a disciplina de Sociologia é heterogéneo, como
sua propria historia intermitente no curriculo sugere. Entdo, mesmo que o livro didatico ja esteja
institucionalizado neste caso, a tendéncia de utilizacdo de outras fontes para subsidiar as aulas
ainda é uma caracteristica desta disciplina, em se tratando das atividades do PIBID, o uso de
tecnologias e diferentes possibilidades de préaticas de ensino é um fato presente nas escolas. Um
exemplo foi a atividade realizada no més de novembro de 2019 em que estive presente, essa
atividade fazia parte de um projeto onde os alunos bolsistas fizeram um rodizio nas trés escolas,
cada turma desenvolveu atividades nas outras duas escolas onde ndo atuavam.

Nesse sentido, a turma da escola regular realizou uma intervengdo no primeiro ano

da escola profissionalizante. Durante o planejamento dessa atividade, foi decidido que o0s
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bolsistas repetiriam o contedo sobre os classicos e suas teorias, conteido este que faz parte do
cronograma no comeco do ano letivo, mas que a professora Ingred e os demais bolsistas da
escola regular concordaram ser bom em ser novamente explanado.

Um fato explicitado na entrevista e na atividade, percebido por mim durante a
atividade, foi o repasse de um conceito erroneamente por um bolsista, e que foi percebido néo
sO pela pesquisadora, como pela professora e também pelos alunos do primeiro ano da escola
profissionalizante.

Quando a bolsista falou sobre o conceito, de maneira equivocada, os alunos do
ensino médio se olharam e pude escutar um sonoro, mas baixo “ndo é isso ndo, a professora
disse que era (trechos do diario de camo), ao perceber, o0 equivoco na fala da bolsista e as
reacdes dos alunos, Ingred interrompeu a aula e disse a sua classe que ao final da aula, quando
os “bolsistas saissem tiraria todas as duvidas que haviam surgido”. Na entrevista, a professora
relatou o fato, “uma bolsista de outra escola falou um conceito errado e ela estava segura, mas
despreparada, os alunos perceberam (e sdo alunos do primeiro ano), eu so disse, gente, depois
eu tiro as duvidas”.

A atuacdo dos bolsistas durante o rodizio, certamente foi de acordo como as turmas
se relacionam com a propria instituicdo a que estdo vinculadas, durante as observacgdes, percebi
que a postura dos bolsistas da escola profissionalizante possui um diferencial em relacdo aos
bolsistas das outras duas escolas.

Estive presente no planejamento dessa atividade na escola profissionalizante,
participaram também, os bolsistas das duas escolas, regular e de tempo integral, e a
coordenadora do subprojeto, Denise. Durante o planejamento foi apresentado o regulamento da
escola com as normas que eram permitidas e as que ndo eram, além de questionamentos dos
bolsistas das demais escolas, pude perceber também uma certa indiferenca por parte de alguns
bolsistas, que ao escutarem que uma das normas ¢ “nao ¢ permitido contato (abragos) entre 0S
alunos” e Ingred reforcou “nem entre bolsista” nas dependéncias da escola... dois bolsistas da
escola regular, nesse momento estavam abracado e continuaram, sendo indiferentes ao que
estava sendo colocado por Ingred.

Outra norma da escola profissionalizante que ndo foi “respeitada” pelos mesmos
dois bolsistas, foi uma “intera¢do intima” com os alunos, a escola ndo permite amizade entre
seus profissionais com seus alunos dentro ou fora da escola, a ideia de que o professor deve
possuir certa postura dentro e fora da escola, faz com que seja proibida esse tipo de
aproximacdo. No entanto, durante a intervencdo na sala de primeiro ano, a bolsista da escola

regular, se “comportou como se tivesse muita intimidade com os alunos, tirando brincadeiras
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indevidas” (fala de Ingred durante a avaliacdo da atividade com os bolsistas — trechos do diério
de campo).

Apesar do arcabouco que o PIBID proporciona para a pratica docente, nesse caso
em especifico, o diferencial das supervisoras, em ter participado do PIBID também na
graduacdo, fez com que o programa auxiliasse toda sua trajetoria académico-profissional na
constituicdo e atualmente, atualizacdo do habitus docente, no entanto, cada uma delas
reconhecem que € na experiéncia concreta da sala de aula, da acdo docente individual, do dia-
a-dia que os saberes “criam forma e acao”.

Esses saberes, em Tardif, os experienciais sdo desenvolvidos pelos proprios
professores em seu trabalho cotidiano e brotam da experiéncia e séo por ela validados. S&o
incorporados a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus (certas disposicdes
adquiridas na e pela pratica real) e habilidades (saber-ser e saber-fazer) (TARDIF, 2018, p. 39).

Para as supervisoras o0 saber adquirido pela experiéncia € 0 mais importante

vocé pode dominar todas as teorias e conceitos, mas se vocé ndo souber como
repassar isso, se ao final da aula o aluno ndo tiver aprendido o que vocé explicou,
ndo adiantou nada vocé saber, e eu aprendi isso na graduacgéo por meio do PIBID, é
tanto que os alunos relatavam que a aula com os bolsistas eram melhores que as do
professor em si (Amanda)

jé estive em sala de aula na graduacao como bolsista do PIBID e agora atuo como
professora e supervisiono os bolsistas, quando eu era bolsista do PIBID eu fui
aprendendo a ter certa postura em sala de aula, como professora tive que reaprender
a ter nova postura, hoje como supervisora, também possuo outra postura e isso a
gente vai aprendendo com cada experiéncia. (Karol)

como eu disse antes, foi dificil minha primeira experiéncia em sala de aula, fui logo

ser professora e as turmas eram muito dificeis, muitas vezes eu dava vinte minutos de
aula, o restante era s6 chamando atenc&o dos alunos, aquilo me esgotava, quando fui
ser bolsista na graduacéo, eu aprendi muito com a supervisora que também era
minha colega de trabalho, foi ai que eu fui criando experiéncia de como agir em sala
de aula, fui tendo mais seguranca e fui arrumando jeitos de da aula naquelas turmas,
de um jeito, ndo ideal, eu consegui, é tanto que passei ainda quatro anos naquela
escola. Entdo se vocé me pergunta qual dos saberes em Tardif que acho mais
importante?! Naquele momento, na primeira escola, o experiencial, pra mim, foi o
mais importante, por que pelo menos, eu conseguia dar aula, as vezes eu via nos
meninos que muitas vezes, eles ndo conseguiam acompanhar os contetdos, ja na
escola profissionalizante é outra coisa, hoje, nessa escola, o saber disciplinar é o
mais importante, até porqué 14 os meninos possuem disciplina e precisam atingir
certos resultados ndo considerados tdo importantes na escola regular, na
profissionalizante a cobranca é muito grande e na escola onde trabalho é ainda
maior, ndo é a toa que estamos com um dos melhores indices do pais. (Ingred)

Para Tardif, o habitus docente transforma-se num estilo de ensino, “em macetes da
profissdo e até mesmo em tragos da personalidade profissional” (TARDIF, 2018, p.49), no caso
das supervisoras, a participa¢do no PIBID, na graduagdo a auxiliaram a obter certos “macetes”

que vdo adaptando-se aos estilos de turmas com que véo trabalhando ao longo da experiéncia
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profissional. Esse fato me faz refletir sobre minha propria pratica, eu atuo como professora de
humanas no ensino fundamental com turmas do sexto ao nono Anos, e todos 0s anos, vou
adaptando minha postura as turmas em que atuo e a0 mesmo tempo em que isso ocorre ainda
desenvolvo posturas diferentes em relacdo a cada série do fundamental. O modo como ministro
aulas no sexto Ano € diferente de como ministro nos demais Anos, € tudo uma questdo de
adaptacdo e das experiéncias que venho adquirindo ao longo da minha trajetéria profissional.
Por essa razdo esse saber se torna relevante ao docente, pois € um conhecimento
que vai sendo tecido através da experiéncia cotidiana, fruto de uma vida de dedicacéo,
compromisso e competéncia que, segundo Tardif acaba sendo invalidada cientificamente por
ndo ser passivel de experimento. E um saber desvalorizado e desconhecido muitas vezes pelos

proprios atores da educacao.
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5 CONCLUSOES

Para finalizarmos esse estudo, mesmo ndo esgotando as possibilidades e
guestionamentos a presentados e surgidos posteriormente em alguns aspectos que ndo podem
ser explorados, seja por falta de tempo ou por termos buscado corresponder as questdes iniciais
propostas, € necessario trazer a discussao a nocao de trajetéria em Bourdieu, compreendemos
que as trajetorias sao marcadas por acontecimentos biograficos definidas a partir de colocacbes
e deslocamentos no espaco social, no caso dessa pesquisa, durante a formacdo inicial na
universidade e contato com o PIBID, que as formadoras foram construindo um habitus docente.

Compreendemos ainda, que o habitus docente ndo é uma exclusividade de
professores que tiveram acesso ao PIBID durante a graduacdo. Sabemos que, como demonstra
o0 estudo do proprio Tardif, esse habitus ocorre durante toda a vida dos professores em diferentes
momentos e cada um dos saberes que reconhecemos ser, esse habitus, possuem um tempo e um
“lugar” de apropriagao.

No entanto, ao longo das entrevistas realizadas, foi possivel compreender que o
bolsista do PIBID em qualquer uma das modalidades de bolsa, assume uma certa disposi¢cdo
para a docéncia por meio das experiéncias adquiridas no programa. Como vimos anteriormente,
a professora Amanda so desejava adquirir um diploma de graduacao por exigéncia da empresa
em que trabalhava quando ingressou na universidade e atualmente exerce a profissao docente e
diz ser onde deseja atuar.

Karol, por sua vez relatou o ndo desejo por ser professora, gostaria de trabalhar
como contadora, mas foi levada a fazer licenciatura e ao participar do PIBID, disse ter adquirido
certas disposicOes para a pratica em sala de aula e por esse motivo decidiu continuar
ministrando aulas. Ingred mesmo tendo contato com a sala de aula como professora antes de
ser bolsista na graduacdo, pensou em desistir e depois de ter ingressado no PIBID, sentiu-se
mais segura em assumir suas salas de aula. Denise, vem construindo sua pratica no decorrer de
sua atuacdo profissional no ensino e na pesquisa NO ensino superior, suas experiéncias
profissionais sempre foram nessa etapa do ensino.

O objetivo deste trabalho foi Analisar a articulacdo entre a trajetoria do PIBID no
contexto do curso de ciéncias sociais da UVA e as trajetrias das formadoras, a partir da
repercussao do programa em suas escolhas profissionais e suas praticas como professoras e
formadoras.

Partindo do pressuposto de uma formacéo, desde a graduacao para as supervisoras,

inserida num programa de formagdo docente e a participacdo continua da coordenadora do
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subprojeto, o PIBID, a oportunidade de reinsercdo no mesmo programa com outra modalidade
de bolsa e a permanéncia na coordenacéo, tendo em vista que os professores incorporam acoes
e reacdes, inerentes ao campo e em toda sua trajetdria profissional.

Compreendeu-se, também, que a experiéncia de participar do PIBID pela segunda
vez e agora como profissional pelas supervisoras atualiza seu habitus docente a medida em que
contribui para uma reflexdo da propria pratica pelo contato com a academia e 0s agentes
inseridos nela.

A utilizagé@o dos conceitos que nos auxiliaram no estudo, propostos por Bourdieu,
Tardif e Lahire, contribuiram para que reconstituissemos a trajetoria das formadoras numa
escala individual para compreender os impactos do programa e 0S processos que levam-nas a
atualizar seus habitus docentes, na medida em que as situagdes e circunstancias no campo,
educacional principalmente, vao se fazendo num jogo de disputas.

A partir desta compreensao, pretendeu-se por meio de uma investigacdo qualitativa
inserir-se no campo de atuacéo das supervisoras e coordenadora do PIBID. Foi realizada entéo,
uma analise documental dos editais, portarias e documentos referentes ao programa PIBID pelo
MEC/CAPES/FNDE, no periodo compreendido a partir de 2007 a 2018, com maior énfase ao
ano de 2018; posteriormente houve a insercdo no campo com idas as trés escolas com maior
participacdo das atividades na escola profissionalizante, paralelo a isso, foram sendo realizadas
as entrevistas semiestruturadas com alguns agentes do PIBID para a construcdo do segundo
capitulo e em profundidade com os sujeitos da pesquisa a fim de corresponder ao objetivo
central da pesquisa.

No que se refere a tematica da formacédo de professores, com campo extenso, mas
jamais esgotado, representa um tema ja estudado por mim durante a graduacdo com recorte do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia que tomou novos moldes nessa
pesquisa de mestrado, por ter se tratado de um recorte dentro de outro recorte, a particularidade
de ter contribuido para esse estudo, agentes do PIBID que tiveram a oportunidade de participar
do programa por meio de duas modalidades de bolsas diferentes.

Desse forma, as discussdes sobre formacdo de professores, sobretudo, nos cursos
de ciéncias sociais e tendo como base a participacdo no PIBID, apresenta grande relevancia
para a compreensdo do quédo importante é, o aluno das licenciaturas terem acesso a programas
de formacdo docente nos moldes do PIBID. Foi colocado em evidéncia um fator importante
nesse estudo, o modelo tradicional de formagédo de professores vem sendo superado com a

iniciativa PIBID que possibilita uma real articulagdo de conhecimentos tedricos e praticos,



105

superando a formagdo de um tipo de aprendizagem passiva por parte dos estudantes de cursos
de licenciaturas ao longo da historia.

No que concerne as colaboradoras desse estudo, os aspectos observados: trajetdria
escolar, académica e profissional, todas oriundas de familias pobres, tiveram suas trajetérias
marcadas por decisfes por vezes conscientes e por vezes ndo, mas possuem nas ciéncias sociais
e no PIBID suas relacdes e apesar de fazerem parte de um processo semelhante dentro da
académica por meio do PIBID, véo adaptando-se as possibilidades que se apresentam no campo
social, escolas, possibilitando atuacdes adaptaveis do PIBID a seus contextos, mas que
corresponde ao que é proposto pelo programa de modo geral, a insercdo do licenciando nas
escolas de educacdo béasica e troca de conhecimento entre escolas e academia.

Iniciou-se a pesquisa com a pretenséo de ser analisadas as trajetorias de agentes do
PIBID em todas as modalidades de bolsa, no entanto, no decorrer do estudo e a percepc¢éo de
que havia certa particularidade passivel de ser analisada por trazer contribuicdes inéditas a
pesquisa sobre formacéo de professores e PIBID, viu-se a necessidade de estreitar o0 campo e
analisar apenas trajetorias de formadoras do PIBID sob a forma de coordenacéo e supervisdo,
com a peculiaridade de que essa Ultima havia a experiéncia de ter participado de duas
modalidades de bolsas diferentes no mesmo programa, PIBID.

Desse modo, entendo que houve um impacto fundamental na participacao do PIBID
pelas formadoras supervisoras na escolha pela docéncia e posteriormente, houve ainda, uma
atualizacdo de suas praticas no contexto da escola pratica por meio do contato com a
universidade através dos bolsistas e da coordenadora que acompanha os bolsistas sem muitas

de suas atividades nas escolas da educacdo basica.
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ORIENTADOR: Prof. Dr. Vinicius Limaverde Forte

Prezada Participante,

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa IMPACTO DO PIBID NAS
TRAJETORIAS ACADEMICO-PROFISSIONAIS DE FORMADORAS DO
SUBPROJETO DE CIENCIAS SOCIAIS DA UVA, de autoria da estudante Antonia
Karinny do Nascimento Marques, do Curso de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO), da instituicdo associada Universidade Estadual VVale do Acarau, sob
a orientacdo do Prof. Dr. Vinicius Limaverde Forte, como parte da Linha de Pesquisa Praticas
de Ensino e Contetdos Curriculares, que retne investigacoes voltadas para o entendimento
dos elementos que compdem a pratica escolar e seus saberes, abrangendo as formas de
intervencao em sala de aula, as mediagdes pedagdgicas, a transposicdo do saber cientifico para
0 saber escolar, a selecdo de contetdos curriculares e 0s elementos cognitivos constitutivos do

processo ensino-aprendizagem.

O objetivo destes estudo é analisar os impactos do PIBID na trajetoria académico-
profissional das formadoras do PIBID além, de identificar a constituicdo e atualizacdo de um
habitus docente dos sujeitos, do subprojeto de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual Vale
do Acaral (UVA). A pesquisa parte de uma abordagem qualitativa de investigacdo das
trajetdrias formativas dos sujeitos, a partir da metodologia da trajetoria de vida, utilizando como
instrumentos de coleta de dados. Relatérios e documentos do programa, a entrevista, 0

questionério e a observacéo participante.

Com base no exposto, precisamos contar com a sua contribuicdo, como sujeito

colaborador. Caso aceite fazer parte do estudo assine este documento que sera impresso em
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duas vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Na copia que voceé receberd,
constard o e-mail e o telefone da pesquisadora para que vocé possa tirar qualquer davida sobre
0 projeto a ser realizado. O seu nome ndo aparecera em qualquer momento da pesquisa. A sua
recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo

associada. Desde j&, agradecemos a sua colaboracao!
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu ,
RG n° , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa:
IMPACTO DO PIBID NAS TRAJETORIAS ACADEMICO-PROFISSIONAIS DE
FORMADORAS DO SUBPROJETO DE CIENCIAS SOCIAIS DA UVA. Tive pleno

conhecimento das informacgdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo a pesquisa

citada e estou ciente para que serve a pesquisa a que serei submetido(a).

Concordo, voluntariamente, em participar desta pesquisa e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento sem quaisquer prejuizos. Sei que meu nome ndo sera
divulgado e que ndo terei despesas com a pesquisa, bem como autorizo a divulgacdo dos

resultados dos registros da pesquisa no meio cientifico.

Sobral, de de

Responsavel Legal

Pesquisadores Responsaveis:

Antonia Karinny do Nascimento Marques
E-mail: karinnynyk36 @gmail.com
Telefones: (88) 99315-8454 (WhatsApp)

Vinicius Limaverde Forte (Orientador)

Trajetdéria do Subprojeto de Ciéncias Sociais da UVA
1- Como vocé veio a assumir a tarefa de coordenar a primeira turma do subprojeto de
Ciéncias Sociais da UVA?
2- Como foi a recepcéo do PIBID junto aos demais professores do colegiado?
3- Quais os primeiros desafios do subprojeto? Relagdo com a coordenagdo institucional?
Com os demais subprojetos?
4- Quais os desafios decorrentes de criar atividades, oficinas etc?

5- Vocé lembra dos objetivos do primeiro subprojeto e em que medida foram alcangados?


mailto:karinnynyk36@gmail.com
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6- Quais as escolas onde os bolsistas atuaram e como foram as primeiras acdes do subprojeto

nessas escolas?

7- Como eram organizadas as formagdes (se haviam)?

(00)
1

Que impacto houve no curso depois da chegada do PIBID?

©
1

Sobre producéo, a primeira turma contribuiu com producdes académicas?

10- Quando houve a ampliagdo do nimero de bolsas, quais expectativas geraram na
coordenacdo de area?

11- O PIBID impactou de alguma maneira, no curriculo do curso, em algum momento?

12- Como vocé percebe os impactos nos bolsistas durante a regéncia da bolsa?

13- E possivel identificar alguma diferenca entre esses primeiros bolsistas e os demais
discentes (da época) das disciplinas onde vocé lecionou, onde haviam pibidianos e nao
pibidianos?

14- Qual imagem que vocé tem de si, do subprojeto e do curso a partir do PIBID? (avaliagéo)
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Roteiro de entrevista coordenacéo de area
DIMENSAO I: ORIGEM SOCIAL ESCOLAR EDESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE

Relacionamentos familiares na Infancia e adolescéncia...

Trajetdria escolar na educacdo basica, escolas publicas, privadas ou ambas...
Ensino fundamental e Médio, dificuldades, anseios...

A escolha pelo curso da graduacéao se deu no decorrer do percurso da educacéao
basica... (fundamental e/ou médio) (licenciatura/bacharelado)

Alguma experiéncia profissional antes da carreira docente na universidade, quais...
(lecionou na educacdo bésica?)

DIMENSAO II: CARREIRA ACADEMICA

Qual &rea de formagdo, disciplina... Temas de pesquisas?

Onde lecionou ou leciona? (Cursos, IES, pds-graduacao)

Quando, como e por que se tornou coordenadora do PIBID?

Sua atuacdo no PIBID influenciou, redirecionou seu trabalho como pesquisadora?
(mudancas de temas/objetos, publicacdes)

Qual papel que a coordenacdo do PIBID tem no desenvolvimento de sua carreira
institucional?

DIMENSAO Il1: ATUALIZACAO CIENTIFICA E EDUCACIONAL, ANTES E
DEPOIS DO PIBID

Compreensdo da realidade educacional brasileira, sobretudo, na educacéo bésica, a partir
do PIBID?

Como o contato mais estreito com as escolas tem influenciado sua visdo sobre a
formacdo inicial de professores... antes e depois do pibid...

Formacdo continuada...

A partir do PIBID, vocé refletiu o oficio do magistério? Como a academia tem
contribuido com esse oficio em todas as suas modalidades?

Quais trocas significativas contribuiram para sua pratica em sala de aula na graduagédo?
Interacdo com os demais participantes do pibid...

O que vocé destaca em sua trajetdria no PIBID, como essencial para sua formag¢do como
docente?

Como vocé tem vivenciado, na universidade, o papel de mediador entre as funcdes
pesquisa, ensino e extensdo, depois da entrada no PIBID?

DIMENSAO IV: CONDUCAO DO ENSINO



1-

2-

1-
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Quais desafios/limitacdes foram enfrentados por vocé, em sua prética docente a partir do
PIBID nas disciplinas que leciona atualmente na universidade?

Por ter participado do PIBID, vocé classifica como uma formagdo continuada com
diferencial da de seus colegas da academia que lecionam cadeiras pedagdgicas na
licenciatura em CS da UVA?

DIMENSAO V

Como vocé descreve sua trajetoria profissional?

2- Quais situacdes vivenciadas no ambito do PIBID, vocé gostaria de destacar?

1-

2-

A participagdo no PIBID fez vocé refletir sobre sua atividade docente? Foi realizada
alguma revisdo dos métodos, estratégias e rotinas de trabalho? Se sim, quais o resultados?
Quais desafios/limitagdes foram enfrentados no sentido de efetivar a construcéo do saber
da prética docente no contexto do PIBID?

Em sua opinido, quais as contribuicdes do PIBID para a formagdo docente continuada de
professores das licenciaturas?

Vocé acredita que sua formacao, por ter participado do PIBID, foi diferente da vivenciada
por seus colegas que ndo estavam no programa?

Fale sobre a coordenacdo do PROFSOCIO...

Conciliacéo do PIBID e PROFSOCIO...

Perspectivas: cursos de ciéncias sociais...

Experiéncias marcantes no ambito da coordenacao do subprojeto?

DIMENSAO V: LIVRE
Quais situacdes sdo passiveis de serem destacadas, vivenciadas por vocé durante a

participacdo no PIBID?
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Roteiro Professora Educacédo Bésica
Roteiro de entrevista professora de sociologia

Dimensao |

Relacionamentos familiares na infancia e adolescéncia?

Trajetdria educacédo basica, escolas publicas, privadas ou ambas?

Dificuldades no ensino fundamental e médio?

Vocé tinha aulas de sociologia na educacdo béasica?

A escolha pelo curso da graduagéao se deu em qual momento de seu percurso na
educacgdo?

Experiéncias profissionais antes da carreira docente?

Dimensdo I1: trajetoria académica

Qual sua area de formacao
Habilitacéo

Temas de pesquisa
Bolsas

Quais disciplinas vocé leciona?

Quando e por que fez sele¢éo para bolsa do PIBID?

Sua atuacdo no PIBID influenciou, redirecionou seu trabalho como pesquisadora?
Qual papel o PIBID desenvolveu em sua atuacdo hoje em sala de aula?

O que pode ser destacado na formacgdo académica como essencial para a sua
formacdo como professora?

Dimensao 111

Antes e Depois do PIBID...
Sua relagdo com as disciplinas praticas e pedagogicas do curso...

Diferenca entre estagio e atuacdo como bolsista do PIBID...
Compreensdo da realidade educacional brasileira...

O contato mais estreito com a escola influenciou sua visdo sobre formacéo de
professores?

Formacdo continuada...

O PIBID proporcionou alguma percepc¢éo sobre, o magistério, academia e formacéo
de professores?

Quais contribuicdes o PIBID proporcionou em sua pratica em sala de aula?

O que vocé destaca em sua trajetoria no programa, como essencial para sua atuacao
em sala de aula?

Como vocé tem vivenciado, na escola, o papel de mediador entre préatica e formagéo
docente, no contato com os bolsistas?
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Dimenséo 1V: Conducéo do ensino

1- Quais desafios/limitagdes foram ou sdo enfrentados por vocé, em sua prética
docente, que como heranga do PIBID, algo que possa ter auxiliado na resolugéo?

2- Como descreve sua trajetdria profissional?

3- Existe alguma situacao/acao/atividade vivenciada no &mbito do PIBID que vocé
gostaria de destacar?

4- O que vocé destaca em sua trajetdria como essencial para sua formagdo como
professor de sociologia?

5- Como foi desenvolvido, ao longo da sua trajetdria, o saber-ensinar? Quais as
principais contribuicdes?

6- Quais pessoas ou grupos, em sua opinido, marcaram sua trajetoria? Qual a
contribuicdo dessas pessoas ou grupos para sua pratica docente?

7- De que maneira a universidade atua como possibilitadora ou limitadora
da troca de experiéncia entre os professores e da construcao de novos
saberes?

8- Quais conhecimentos, competéncias ou habilidades vocé julga necessarios a
um professor?

9- Criticas ao programa?

10- Destaque ao programa?
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