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RESUMO

Esta dissertagdo tem por objetivo expor e discutir os aspectos de um experimento
interdisciplinar entre Literatura e Sociologia. O tema nasceu de inquietacdes relativas a
relevancia da Literatura Brasileira, apontando questionamentos sobre como a Literatura
Brasileira Modernista da primeira fase pode contribuir para ampliar a compreensao acerca do
processo de formagdo nacional do Brasil apresentados nas obras dos ensaistas brasileiros
Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda. Portanto, a partir desta inquietacdo inicial, o
presente trabalho pretende desenvolver uma proposta experimental entre Literatura e
Sociologia a partir de um recorte de uma obra modernista e duas obras socioldgicas com foco
nos processos de formacao nacional do Brasil, no campo empirico em que atuo, tendo como
locus a escola de Ensino Médio Maria Marina Soares, no municipio de Guaraciaba do Norte,
Ceara. As obras Casa-Grande & Senzala (1933) e Raizes do Brasil (1936) dialogam com a obra
modernista Macunaima (1928), de Mario de Andrade, ao longo do experimento quando sdo
expostas as aproximacdes destas obras em um contexto historico em que o pais passava por
diversas mudancas sociais, politicas e econdmicas e, a0 mesmo tempo, explorava a construgdo
de um projeto nacionalista. A presente proposta de intervencdo pedagdgica encontra-se
ancorada em metodologias de carater qualitativo, através da utilizacdo de autores e obras
académicas que se debrucaram sobre a tematica, assim como a utilizacdo de entrevista com a
docente de Sociologia envolvida na pesquisa e analise dos dados quantitativos acerca do
rendimento na disciplina de Sociologia antes e ap0s 0 experimento interdisciplinar realizado a
fim de perceber o alcance desta metodologia. Os resultados obtidos revelaram que ainda hd um
debate abstrato acerca da interdisciplinaridade no Brasil visto que ela é apresentada em
documentos educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, como
uma alternativa de aproximar as disciplinas, além de pairar também uma indefinicdo sobre a
aplicacdo da interdisciplinaridade no ambito escolar, bem como a falta de clareza sobre o
alcance desta em sala de aula. Além disso, surgiram outros questionamentos motivadores de
reflexdes sobre a eficacia e os entraves enfrentados pelos docentes ao tentarem apresentar
propostas metodoldgicas e dialégicas que envolvam as variadas areas do conhecimento de

modo a promover um melhor rendimento do ensino e da aprendizagem dos educandos.

Palavras—chave: Interdisciplinaridade. Literatura. Sociologia.



ABSTRACT

The relationship between Literature and Sociology, is always present and its use in the
classroom is the object of study in this work, in order to propose an interdisciplinary experiment
in an attempt to interact the two fields focusing on the content of Sociology, in order to objectify
a pedagogical intervention experiment through the analysis of literarature texts and sociological
works by Brazilian interpreters such as Gilberto Freyre in Casa-Grande and Senzala (1933) and
Sérgio Buarque de Holanda in Raizes do Brasil (1936) and to establish relations with the
modernist work of Mario de Andrade Macunaima (1928) in an attempt to observe the
approximations of these works in a certain historical context in which the country was going
through several social, political and economic changes and at the same time was looking for a
nationalist project of search for its identity. The research originated from the researcher’s desire
to bring together the areas of knowledge and enable the dialogue between Literature and
Sociology based on the official documents studied and research already carried out that
contemplate interdisciplinarity as a methodological proposal that can help so that knowledge is
achieved in a meaningful way. The present proposal for pedagogical intervention presented
here was developed at the Maria Marina Soares High School, in the county of Guaraciaba do
Norte, CE. The experiment is anchored in qualitative methodologies, through the use of authors
and academic works that dealt with the present theme, as well as the use of interviews with the
subjects involved in the research and analysis of the quantitative data about the performance in
the discipline of Sociology before and after interdisciplinary experiment carried out in the
chosen high school class in order to understand the scope of this methodology and how it can
be expanded and improved to obtain better results in the teaching-learning process of teaching
Sociology. The results obtained revealed that there is still a great debate about interdisciplinarity
in Brazil, since it is presented in the documents as the National Common Curricular Base as an
alternative to bring disciplines together, in addition to hovering an uncertainty about the
application of interdisciplinarity in the context school, as well as the lack of clarity on the scope
of interdisciplinarity in the classroom, in addition, it also opened gaps to reflect on the
effectiveness and obstacles faced by teachers when trying to present dialogic proposals that
involve the various areas of knowledge in order to facilitate the teaching and learning of

learners.

Keywords: Interdisciplinarity. Literature. Sociology.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelos estudos interdisciplinares comecou antes do meu ingresso no
Mestrado Profissional em Sociologia. Dos meus dezoito anos de docéncia, no Ensino Médio
como professora de Literatura na rede publica e privada, comecei a sentir interesse nas
interconexdes da Literatura com as outras areas do conhecimento a partir da experiéncia de
preparar os educandos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) a fim de que estes
conseguissem éxito na redacdo a partir de um repertdrio de autores e obras de variadas areas do
conhecimento. Assim, surgiam em sala de aula indagacGes dos discentes sobre a relacdo entre
a Literatura Modernista brasileira da segunda fase com as obras produzidas pelos intérpretes do
Brasil também da geracao de 30.

Lembro-me de uma das aulas de Literatura quando um aluno fez a seguinte
indagacéo: “professora, a geracao de 30 da Sociologia é a mesma geracao de 30 do Modernismo
que nds estamos estudando? ”. Confesso que, na época, ndo tinha os conhecimentos
socioldgicos que tenho hoje para conseguir responder a divida do educando, mas a pergunta
do estudante despertou em mim a curiosidade de ler mais sobre nossos intérpretes brasileiros a
fim de tentar entender as conexdes desta geracdo no plano da Literatura e da Sociologia
brasileira.

A partir das sucessivas perguntas e da possibilidade de aliar os conhecimentos em
Sociologia a producdo textual também para enriquecer o repertdrio sociocultural do aluno,
busquei aprofundar meus estudos sobre o campo interdisciplinar e tracei a pergunta-norteadora:
como a Literatura Brasileira Modernista da primeira fase pode contribuir para ampliar a
compreensdo acerca do processo de formacdo nacional do Brasil apresentados nas obras dos
ensaistas brasileiros Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda? Portanto, a partir desta
pergunta inicial, o presente trabalho pretende desenvolver uma proposta experimental entre
Literatura e Sociologia a partir de um recorte de uma obra modernista e duas obras socioldgicas
com foco nos processos de formacdo nacional do Brasil, no campo empirico em que atuo, a
escola de Ensino Médio Maria Marina Soares, no municipio de Guaraciaba do Norte, Ceara.

Dessa forma, surgiu a ideia de ampliar a discussdo e estreitar os lacos entre
Literatura e Sociologia, com o fito de potencializar a compreensdo dos educandos acerca dos
conteddos estudados, tendo em vista que o contato do aluno com a disciplina da-se apenas nas
trés séries do Ensino Médio; e tal contato exige do professor preparagdo de metodologias em

que ele consiga transpor os conteudos e praticas desenvolvidos no Ensino Superior com uma
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linguagem menos academicista que problematize e retire o aluno do senso comum. Nesse
sentido, do docente € exigido, no dia a dia, que ele utilize variadas metodologias para que 0s
alunos téo heterogéneos como se apresentam possam efetivamente compreender a proposta da
Sociologia.

Em virtude de dificuldades, da falta de repert6rio quanto ao conhecimento sobre a
Sociologia — que em geral o ensino fundamental ndo oferece -, a presenca da Sociologia em
todos os anos do Ensino Médio exige do professor um plano didatico estruturado através do
qual ele possa tornar acessivel e adaptar os conteldos de acordo com as experiéncias e a
realidade do alunado. Assim, percebe-se que a metodologia utilizada pelo docente reflete no
sucesso ou ndo do processo de ensino-aprendizagem, pois além de leituras, aulas expositivas e
variados recursos didaticos, a integracdo com as demais disciplinas pode facilitar a transmisséo
do conteudo estudado.

O método cientifico no campo socioldgico ressalta 0 exame dos fatos sociais, de
modo a elaborar um repertdrio de teorias orientadoras e que retratam as estruturas fundamentais
da vida em conjunto, fator determinante na constituicio do homem moderno. E notério que o
conhecimento sociologico tem, por natureza, dialogado com outras ciéncias e praticas culturais
desde o seu nascimento e, nesse sentido, ele esta vinculado a diferentes campos do
conhecimento humano, revelando-se uma area em que o saber é dindmico e dialogico.

Assim também a Literatura sempre manteve relacbes com outras areas do
conhecimento como a Filosofia, a Histdria, a Linguistica, a Psicanalise e, é claro, a Sociologia,
0 que, segundo Costa Lima (2002) ajudou a consolidar dois campos fundamentais para o
entendimento da representacdo social da realidade: a analise socioldgica da Literatura e a
Sociologia da Literatura. Destarte, é possivel com este experimento realizar um estudo
socioldgico da Literatura investigando as condi¢des historico-sociais em que as obras literarias
foram produzidas e tornar os componentes exdégenos o verdadeiro motor da analise. Logo, a
Sociologia e sua relacdo com a escrita literaria, ndo obstante, faz-se em diferentes niveis e,
conforme as modalidades da disciplina socioldgica, leva a Literatura a uma compreensdo de
cunho social, dentro das expectativas, € claro, das observacdes propostas pela teoria social.

Com o objetivo de problematizar a relacdo entre a Sociologia e a Literatura, busco
mostrar como ambas as disciplinas podem ser trabalhadas de forma interdisciplinar, visando
ressaltar a importancia da interdisciplinaridade no Ensino Médio. Nesse sentido, almejo uma
interacdo entre os dois campos, focando no conteudo da Sociologia. A imensa gama de

conceitos e autores dispostos na teoria social, assim como a quantidade infinita de obras
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literarias disponiveis para analise, restringem a um plano de estudo especifico o qual pretendo
delinear com mais cautela no decorrer deste trabalho.

De inicio, aponto para a vertente socioldgica pretendida e os objetos de estudo: o
pensamento socioldgico brasileiro, com foco em Gilberto Freyre (1933) e Sérgio Buarque de
Holanda (1936) e a rapsddia Macunaima, de Mério de Andrade, em uma versdo adaptada em
histéria em quadrinhos por Abu (2016). A escolha por essa linha de raciocinio e essas obras
implicam uma afinidade pedagdgica na &rea de Letras: a Literatura como instrumento
metodoldgico de grande validade para a compreensdo da realidade social. Alguns temas,
obviamente, podem ser matizados nessa relacdo, em que pesa destacar a miscigenacao e as
teorias raciais, as relacbes de poder e a “cordialidade”, a formagdo do povo brasileiro e a
diversidade cultural, a educacéo, as préaticas artisticas e a sua atuacdo na seara social.

Sistematicamente, esta pesquisa esta organizada em trés capitulos: no primeiro
capitulo, sdo apresentadas discussdes tedricas que perfazem a interdisciplinaridade e seu
sentido, sua aplicacdo e os entraves dessa abordagem nas escolas brasileiras, tendo como ponto
de partida a sua formacdo no Brasil, na década de 1960, com os estudos de Hilton Japiassu
(1976) e da pesquisadora Ivani Fazenda (1979). Em seguida, apresento a interdisciplinaridade
a partir da contribuicdo do filésofo Edgar Morin e as legislagdes educacionais como Os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio e as Orientacdes Curriculares Nacionais
para o ensino de Sociologia. Tais documentos nacionais exortam e apresentam mediacdes
pedagdgicas interdisciplinares.

O segundo capitulo expde um apanhado de ideias em torno dos classicos da
sociologia brasileira, Casa-grande & Senzala (1933), de Freyre, e Raizes do Brasil (1936), de
Sérgio Buarque de Holanda, no intuito de revelar os principais conceitos dessas obras, com foco
especial na miscigenacao e na cordialidade; e os desdobramentos dessas teorias para a formacao
nacional do Brasil. Neste mesmo capitulo, desejo partir para a anlise do romance escolhido,
seguindo a tematica sociologica base do primeiro capitulo; aponto, assim, como as teorias
sociais podem ser vistas nas paginas das obras, sendo possivel alinhar a teoria social e analise
literaria e promover essa relacdo interdisciplinar entre as obras supracitadas.

Cumpre lembrar uma bibliografia familiar no segundo capitulo, cuja abordagem
apresenta categorias pioneiras dos estudos sociais; seguida dos estudos pormenorizados das
obras maiores de Freyre e Holanda. Alguns autores, criticos ao pensamento desses tedricos, sdo

salientados conforme a necessidade de revisdo. Apresento também a obra de Antonio Candido
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(1995), Alfredo Bosi (1993) e Afranio Coutinho (1999) como pedras basilares de minhas
observacoes e estudos.

E relevante assinalar que, em se tratando de estudos que tratam de categorias
identitérias, sdo igualmente necessarias as contribuicdes da antropdloga Lilia Moritz Schwartz
(2011). Para sedimentar o experimento interdisciplinar, viso apoiar-me em autores que
analisaram a producéo dos escritores modernistas como Cavalcanti Proenca (1987), Gilda de
Mello (1979) e Souza e Jodo Cesar de Castro Rocha, este, por exemplo, autor de Literatura e
cordialidade: o publico e o privado na cultura brasileira (1998).

No terceiro capitulo, tenciono relatar como se deu o experimento no campo
escolhido: uma turma de primeiro ano da instituicdo de Ensino Médio Maria Marina Soares,
escola de ensino regular localizada no municipio de Guaraciaba do Norte, Ceard. Neste
capitulo, intenciono relatar como foi colocado em pratica o experimento interdisciplinar e
mensurar seu alcance e eficadcia no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de

Sociologia.
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2 INTERDISCIPLINARIDADE: CONTEXTO, TEORIA E METODOS

As profundas transformacdes sociais, econdmicas e politicas testemunhadas ao
longo do século XX rebateram-se de modo peculiar e radical nas formas da construcéo,
circulagéo e divulgagéo do conhecimento. Nos anos 1960, 0 mundo passaria por uma crise que,
inevitavelmente, afetaria o entorno social e académico. Essa crise, consequéncia direta da
estrutura incerta do capitalismo e da ciéncia, tornou-se um divisor de &gua na sociedade
ocidental.

Na esfera da producéo de conhecimento, a Interdisciplinaridade surge num contexto
de crise, académica e social, configurando um novo suporte de atividade cientifica que viria a
ter efeitos praticos e tedricos. Este capitulo assinala alguns pontos relevantes a respeito do
assunto, focalizando o caso brasileiro e direcionando a problematica para um debate tedrico

entre Literatura e Sociologia, a fim de, futuramente, estabelecer uma intervencao pedagogica.

2.1 O novo espirito do capitalismo e suas consequéncias para as ciéncias

Para Luc Boltanski e Eve Chiapello (2009), a segunda metade do século XX é
marcada pelo enfraguecimento da critica e do capitalismo, gerando uma série de problemas
dentro do sistema e seus principais criticos, sobretudo aqueles que foram agentes no maio de
1968. Os autores argumentam que o capitalismo, pelo menos na Franca dos anos 1960 a 1990,
passou por um processo de transformacao que resultou na instauracdo de um novo modelo de
organizacdo do trabalho e da disseminacdo do conhecimento.

O ponto de partida é a nova caracteristica do capitalismo, em rede, que tem um
impacto ainda mais notdrio sobre as estruturas sociais que seus antecessores, bem como sua
instalacdo de forma suave e discreta. O estopim da transicdo deu-se enfaticamente com a revolta
das massas contra o regime gaullista em maio-junho de 1968.

Sempre houve fontes de indignacao diante da realidade do capitalismo, as quais
poderiam ser expressas na critica estética, originaria da boémia do século XIX, e a critica social,
manifestada pelo sindicalismo tradicional. Esses sdo dois pontos importantes debatidos pelos
autores. Nesse sentido, o capitalismo, como “a exigéncia de acumulacao ilimitada do capital
por meios formalmente pacificos” (BOLTANSKI, CHIAPELLO, 2009, p. 35) torna-se alvo de
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analise sempre que uma crise estoura. Logo, incentivos materiais e coer¢do ndo sdo suficientes
para determinar o que fara o sistema funcionar.

No contexto das manifestacdes de 1968, uma critica académica surge para elucidar
0s pontos resultantes do acimulo de capital, principalmente dentro da universidade. Assim, de
inicio, uma crise estética invade as ruas (maio de 1968), seguida de uma crise propriamente
trabalhista. Essa segmentacdo é o que move alguns dos momentos do trabalho dos autores
mencionados. Essas duas formas de critica a crise acompanharam a histéria do capitalismo
desde os seus primérdios.

Na Francga, em 1968, houve uma coalisdo entre as duas criticas, quando as revoltas
estudantis em Paris desencadearam a maior greve geral da histéria mundial. Tdo forte era o
desafio a ordem capitalista, que a principio algumas concessdes substanciais as demandas
sociais foram necessarias, concedendo grandes melhorias nas condi¢bes salariais e de
trabalho. Gradualmente, porém, as rejeicdes sociais e estéticas do capitalismo comecaram a se
desfazer.

A critica social tornou-se progressivamente mais fraca com a involucéo e declinio
do comunismo francés e a crescente relutdncia dos empregadores franceses em obter lucro,
frente a ordem nas empresas ou queda drastica dos niveis de produtividade. A critica estética,
por outro lado, conduzida por grupos libertarios, juntamente com correntes de autogestao,
também floresceu. Os valores da criatividade expressiva, identidade fluida, autonomia e
autodesenvolvimento foram apontados contra as limitacdes da disciplina burocratica, da
hipocrisia burguesa e da conformidade do consumidor.

O capitalismo, no entanto, sempre se baseou em criticas ao status quo para alerta-
lo sobre os perigos de se dissolver. Prontas para aproveitar até mesmo as condi¢cdes mais
indspitas, as empresas comegaram a reorganizar o processo de producao e 0s contratos salariais.
Para Boltanski e Chiapello (2009), essas mudancas ndo foram simplesmente reacdes a uma crise
de autoridade dentro da empresa e de lucratividade dentro da economia. Eram também respostas
as demandas implicitas da critica estética, incorporando-as de maneiras compativeis com a
acumulacdo, desarmando o potencial subversivo que havia afetado o “espirito dos anos 68”.

No mundo intelectual, a reformulacdo da carreira estudantil, que ia desde mais
recursos para a Educacdo as exigéncias individuais, como a autonomia do estudante, é um ponto
merecedor de destaque. Quando pensado o quadro da época, verifica-se a incisdo de uma nova
frente que, em termos de compartimentacdo do saber, revisou a epistemologia do periodo e

buscou propostas educacionais radicais.
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Nessa conjuntura, surgem as primeiras contribui¢Ges voltadas para o campo da
interdisciplinaridade a partir da reivindicagdo das lutas sociais dos movimentos estudantis
franceses, que desejavam um ensino mais sintonizado com as questdes politico-sociais.

Portanto, a partir da efervescéncia das lutas e transformagdes sociais testemunhadas
em fins dos anos 60, serdo produzidas mudancas significativas no plano social visto que,
durante este processo, as formas de acumulacdo e organizagéo das relacGes de trabalho e das

empresas passardo a ser profundamente reorganizadas.

A vida dos individuos, fora do trabalho, sofre as consequéncias das alteracGes das
grandes empresas, que exigem cada vez mais qualidades relacionadas a flexibilidade
tais como a mudanca, a adaptabilidade, a polivaléncia, a comunicabilidade, a
disponibilidade, a criatividade, a intuicdo visiondaria, a aceitacdo de mudltiplas
experiéncias, a atracdo pelo informal, a busca de contatos interpessoais, etc.
(BOLTANSKI; CHIAPELLO, 2009, p.130).

Em todas as qualidades relacionadas faz-se presente uma nova experiéncia com o
tempo: 0 rompimento, a descontinuacéo, a reinvencgéo, o descrédito para com o passado. Assim,
o paradigma do “novo espirito do capitalismo” promoveria reformulacées nas empresas e nas
relacGes de trabalho. E, de certa forma, tais mudancas chegaram também ao campo educacional,
modificando os rituais de ensino e aprendizagem. E aqui que o didlogo com a
interdisciplinaridade passa a ganhar espaco e a se consolidar cada vez mais.

Isto posto, a hipdtese preliminar a ser trabalhada a luz dos autores € que o giro a
interdisciplinaridade vai repercutir como uma aposta sobre as reformulagdes epistémicas e
metodologicas proprias ao contexto das amplas e profundas transformacées sociais, politicas e
econdmicas insurgidas no final dos anos 60. A partir destas transformacdes e das lutas sociais
da classe estudantil e trabalhadora, reformularam-se novos conceitos e teorias educacionais;
dentre essas inovacgoes, a questdo da interdisciplinaridade como um movimento articulador do
processo de ensino-aprendizagem.

No préximo tépico, sdo expostas as primeiras contribuicbes e pesquisas realizadas
por tedricos brasileiros acerca da interdisciplinaridade e a sua crescente evolucdo nos
documentos que tratam de projetos educacionais no espaco escolar sendo pioneiros nessa area
de intervencdo que produz mudancas significativas no campo educacional sobretudo a nivel de

Brasil.
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2.2 Asprimeiras contribui¢des acerca da interdisciplinaridade no cenério brasileiro

Segundo Fazenda (2008, p. 78), “ no Brasil a interdisciplinaridade chegou no final
dos anos 60, e de acordo com Fazenda com sérias distor¢des, como um modismo, uma palavra
de ordem a ser explorada, usada e consumida por aqueles que se lancam ao novo sem avaliar a
aventura”. Em 1976, Hilton Japiassu foi o um dos primeiros tedricos a escrever sobre o assunto
e publicou o livro Interdisciplinaridade e patologia do saber (1976), no qual apresenta 0s
principais problemas que envolvem a interdisciplinaridade, as conceituagdes até entdo
existentes e faz uma reflexdo sobre a metodologia interdisciplinar baseada nas experiéncias
realizadas até ent&o.

Além dos estudos de Hilton Japiassu, tem-se no Brasil os estudos de Ivani Fazenda,
que publicou em 1979, a obra Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia, na qual busca estabelecer a construcdo de um conceito para
interdisciplinaridade, colocando-a como uma atitude, um novo olhar sobre o mundo.

A década de 1980 caracterizou-se pela busca dos principios tedricos das praticas
vivenciadas por alguns professores. A perspectiva era a de superar a fragmentacédo gerada pela
perda do conhecer em totalidade. Nos anos 1990, surgia um grande numero de projetos,
denominados interdisciplinares, ainda baseados no modismo e sem fundamentacdo teorica e
experiéncias concretas efetivas.

Segundo Fazenda (2008, p.40), “o termo interdisciplinaridade ndo possui ainda um
sentido Unico e estavel, embora as distingbes terminologicas fossem muitas”, todas elas
obedecem a um Unico principio: a intensidade da troca entre os especialistas e a integracdo das
disciplinas num mesmo projeto de pesquisa. Para Ivani Fazenda, o didlogo entre as disciplinas

é fundante para a construcéo do conhecimento:

N&o existe nada suficientemente conhecido, todo o contato com o objeto a conhecer
envolve uma readmira¢do e uma transformacéo da realidade. Se o conhecimento fosse
absoluto a educacdo poderia constituir-se numa mera transmissdo e memorizagao de
conteldo, mas como é dindmico hd a necessidade da critica, do dialogo, da
comunicacdo, da interdisciplinaridade. (2008, p. 41)

A autora mostra que cabe entdo ao educador esta tarefa de readmirar o mundo, pois,
de acordo com ela, a colaboragdo entre as diversas disciplinas ou entre setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia apresenta-se numa reciprocidade de trocas visando a um enriquecimento

mutuo. Assim, segundo Fazenda (2003, p.30), “ a interdisciplinaridade ndo é algo que garantira
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um ensino adequado, ou um saber unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexéo
aprofundada e critica sobre o funcionamento do ensino”, pois seus pesquisadores consideram-
na um meio de conseguir uma melhor formacgéo geral e profissional como incentivo a formacéo
de pesquisadores e de pesquisas, como superacao da dicotomia ensino-pesquisa e como forma
de compreender e modificar o mundo.

Em suas obras, Fazenda (2011, p.90) também aponta uma série de impedimentos
no didlogo interdisciplinar, dentre eles estdo os obstaculos epistemolédgicos e instrucionais haja
vista que no ensino 0s conhecimentos sdo organizados em fungdo das disciplinas, as quais
constituem a espinha dorsal do sistema escolar; logo, qualquer mudanca hierarquica ou
qualitativa das disciplinas implica a mudanca das diretrizes centrais do sistema. O segundo
obstaculo é cultural visto que mais dificil que transformar as estruturas institucionais é
transformar as estruturas mentais. Ha certo preconceito o qual, segundo Fazenda, pode existir
pelo desconhecimento do real significado do projeto interdisciplinar, da falta de formacéo
especifica para este tipo de trabalho e a acomodacéao pessoal e coletiva.

O terceiro entrave & metodologico, ja& que uma metodologia de trabalho
interdisciplinar implica a prévia superacdo dos obstaculos institucionais, epistemologicos,
culturais, de formacdo de pessoal capacitado e também a superacdo dos obstaculos materiais.
O quarto embaraco esta ligado a formacao porque passa-se de uma relacdo pedagogica baseada
na transmissdo do saber de uma disciplina segundo um modelo hierarquico linear a uma relacéo
pedagdgica dialégica em que a posicao de um € a posicdo de todos e isso requer um trabalho de
equipe que vivencie esses atributos e consolide essa atitude, “pois interdisciplinaridade ndo se

ensina, nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se” (FAZENDA, 2011, p. 94).

2.3 Interdisciplinaridade e fragmentacéo do saber: a contribuicdo de Edgar Morin

A interdisciplinaridade apresenta-se de maneira contraria a fragmentacéo do saber
causada por uma epistemologia de cunho positivista. A atuacdo interdisciplinar esta ligada a
uma concepcdo de ensino e de curriculo baseada na interdependéncia entre os diversos ramos
do conhecimento como mostra Edgar Morin (1999, p. 25): “Contextualizar ¢ globalizar sdo
procedimentos normais do espirito, entretanto, a partir de um certo nivel de especializa¢do que
passa a ser da hiper-especializacdo, o fechamento e a compartimentizacdo impedem

contextualizar e globalizar”.
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A ideia de interdisciplinaridade contempla os dois procedimentos citados por
Morin, visto que na praxis pedagogica propde-se a capacidade de dialogar com as diversas
ciéncias, fazendo entender o saber global e ndo em partes ou fragmentacdes. Assim, pode-se
dizer que a interdisciplinaridade se trata de uma proposta em que a forma de ensinar leva em
considerag¢do a constru¢do do conhecimento pelo aluno. Pombo (2004, p. 37) corrobora com
Morin ao afirmar que a interdisciplinaridade “visa integrar os saberes disciplinares e ndo os
eliminar, ampliando o trabalho disciplinar e articulando as atividades docentes numa acao
coordenada e orientada para objetivos definidos”.

Por conseguinte, o trabalho interdisciplinar implica um projeto continuado de
cooperacdo dos professores envolvidos numa reorganizacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, o aluno percebe que ¢ uma forma facilitada de se estudar a parte
de um todo em que cada contetido dessas pequenas partes compde uma totalidade.

O enfoque interdisciplinar no contexto educacional se manifesta como uma
contribuicdo para a reflexdo e o encaminhamento de solucdo as dificuldades relacionadas a
pesquisa e ao ensino e que dizem respeito a maneira como o conhecimento visto que ocorre
diversas vezes a dicotomia entre pesquisa e ensino. Percebe-se que o conhecimento vem sendo
produzido de modo compactado, fragmentado, dissociando cada fragmento de conhecimento
do contexto de onde emerge.

Cria-se, dessa maneira, um conhecimento limitado, a0 mesmo tempo em que se
produz um mosaico de informagdes, de conhecimentos paralelos desagregados uns dos outros
e até mesmo antagOnicos, todos tidos como legitimas representagdes da realidade. Os
professores, muitas vezes, no esfor¢co de levar aos seus alunos, o fazem de maneira a dar
importancia ao conteiido em si € ndo a sua interligacdo com a situagdo na qual se manifesta,
gerando a ja classica dissociagdo entre teoria e pratica, pois o que ¢ transmitido na escola ndo
passa a ter relagdo com a realidade.

Fortalecendo as ideias de Morin, a pesquisadora Heloisa Liick (2013) em
Pedagogia Interdisciplinar: Fundamentos teoricos-metodoldgicos, aponta os estagios da
caminhada interdisciplinar. A superagdo da fragmentagao, linearidade e artificializagao tanto do
processo de produgdo do conhecimento como do ensino, bem como o distanciamento de ambos
em relagdo a realidade sdo vistas como sendo possiveis a partir de uma pratica interdisciplinar.
A proposicao de interdisciplinaridade surge, sobremodo, no contexto de institui¢des de ensino,

onde se pratica o ensino e a pesquisa.
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A pratica interdisciplinar, segundo Liick (2013), no contexto da sala de aula,
possibilita vivéncia do espirito de parceria, de integracdo entre teoria e pratica, conteudo e
realidade, objetividade e subjetividade, ensino e avaliagdo, meios e fins, tempo e espaco,
professor e aluno, reflexdo e acdo, dentre outros muitos multiplos fatores integrantes do
processo pedagdgico. Convém, nesse sentido, expor que as falhas da implementacdo de um
curriculo interdisciplinar, conforme indicagdo de muitos autores, ndo se sustenta devido aos
problemas de natureza interna ao ambiente escolar, bem como aqueles que permeiam a escola
e a tornam um espaco de estudo técnico, fechado e conservador.

Desde que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de n® 9.394/
96, foi sancionada, identificamos um intenso debate a respeito da “reinvengdo” dos espacos
escolares. Os documentos oficiais da educacdo brasileira reforcam essa ideia ao destacar a
reinvencdo do espaco escolar no sentido de garantir o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a sua formacédo ética, o desenvolvimento da sua autonomia intelectual e
oportunizar o pensamento critico.

A reflexdo sobre os espacos escolares, o protagonismo dos alunos e a reinvencgéo
docente na educacdo moderna apontam para as contribuicdes filoséficas de Edgar Morin
(2002), que, em seu ensaio A articulagdo dos saberes, contido no livto Educag¢do e
complexidade: os sete saberes e outros ensaios, propde uma nova visdo para se pensar a
educacao no terceiro milénio.

Morin acredita que o conhecimento precisa ser globalizado, contextualizado, ja que
o mundo contempordneo necessita, obrigatoriamente, dessa intermediagdo visto o fato das
ideias da psicologia cognitiva crerem que nenhum conhecimento ¢ pertinente se estiver
totalmente isolado. Suas criticas com relacdo aquilo que ele chama de “hiperespecializa¢dao”
reparam o pensamento cartesiano de especialidade cientifica, outorgado pela “descentraliza¢do”
do conhecimento. Edgar Morin sugere, com o que a epistemologia chama de “complexidade”,
um novo padrao para se fundamentar a educagao. Nesse prototipo, o filésofo francés estabelece
que nenhum conhecimento pode existir isoladamente e que neste o entrelagamento de
disciplinas dentro de um circuito no qual uma disciplina faz parte do todo e o todo faz parte de
cada uma.

Morin acentua mais dois aspectos fundamentais sobre como pensar a educagao. O
primeiro demonstra as caracteristicas reducionistas das ciéncias que reinavam no século XIX

com as quais se conheciam os conjuntos, as totalidades. Outro aspecto importante ¢ o
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desaparecimento dos dogmas deterministas e a proposta de leitura da historia das ciéncias como
algo que ndo parte do zero.

A ideia de informacdo, segundo Morin, extrapola os principios que regem a
educacdo. Para o autor, informagdo, ¢ ampla e ndo se limita a um conceito reduzido de
disciplinas. A articula¢do das disciplinas ¢ fundamental, lembra o cientista, que ndo partamos
de uma tabula rasa. Toda disciplina, que segundo o tedrico, pode ser entendida como um
conjunto especifico de conhecimentos com suas proprias caracteristicas sobre o plano do
ensino, da formag¢ao dos mecanismos, dos métodos, das matérias, tem fases e essas se dao,
basicamente, com o seu nascimento, sua institucionalizac¢do, sua evolugao e sua decadéncia

A solugdo, segundo ele, vem de fora das disciplinas, ndo de dentro. Morin procura
explicar como diferentes disciplinas afetam-se mutuamente. Ele, nesse mesmo patamar, coloca
que a Historia afeta a ciéncia diretamente, citando inclusive o pensamento do historiador
Jacques Le Goft. Morin acredita que o pensamento ndo pode ser stricto sensu, uma vez que este
esta interligado a outras fronteiras do pensamento. Assim, seria necessario encontrar a unidade
no que esta disjunto, articular disciplinas separadas e possibilitar um consenso. A Matematica
e a Cibernética, nos anos 1950, foram um exemplo de integracdo no campo da informagao que
apresentava de maneira contundente espiritos policompetentes.

Em sintese, o pensamento insiste em agregar as disciplinas, quebrar o isolamento,
buscando a complexificagdo do conhecimento em campos policompetentes, pois entende-se
que ¢ necessario haver uma solidariedade entre as ciéncias. Assim, tanto as ciéncias humanas
precisam das outras ciéncias e vice-versa. Tal busca ¢, evidentemente, redutivel uma a outra.

Dessa forma, o filosofo estabelece entdo uma triade: 1- Interdisciplinaridade: as
disciplinas querem direitos em relagdo umas as outras; 2- Polidisciplinaridade: as disciplinas
colaboram entre si; 3- Transdisciplinaridade: as disciplinas atravessam-se umas as outras.
Morin expde ainda que as realmente importantes sao a inter e a transdisciplinaridade: “Devemos
‘ecologizar’ as disciplinas, isto €, levar em conta tudo o que ¢ contextual, ai compreendidas as
condigdes culturais e sociais” (MORIN, 2009, p. 51).

Das discussdes acima travadas podemos depreender que nas questdes referentes a
antiga e a nova disciplinaridade subjaz inalterada a organizagao hierarquica entre as disciplinas.
Este aspecto tem reflexos e desdobramentos no Ensino Médio. Observa-se que uma das
finalidades do Ensino Médio conforme a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) ¢ oportunizar ao
jovem o prosseguimento dos estudos mediante a ‘“consolidacdo e aprofundamento dos

conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental” (BRASIL, 1996). No entanto, ao chegar
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nessa etapa escolar, o aluno depara-se com varias disciplinas no curriculo e percebe também
que algumas tém mais espaco que outras como, por exemplo, a Lingua Portuguesa e a
Matematica, que possuem maior carga horaria.

Além disso, um fato ndo necessariamente de todo transparente tem promovido uma
tendéncia a que instituigdes escolares publicas concentrem seus esfor¢cos na melhora dos
resultados de avaliacdes externas como o ENEM, SPAECE e o SAEB. Com efeito, apesar de
sua opacidade e inarticulagdo enquanto discurso publico oficial, esta tendéncia faz com que
reste muito pouco espaco para a interdisciplinaridade, a polidisciplinaridade e a
transdisciplinaridade citadas por Morin.

Dessa forma, percebe-se que o Ensino Médio, como etapa final da educagao basica
nao tem cumprido de forma eficaz o que esta apresentado na LDB de garantir o
desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formag¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Fica claro também o grau de importancia da disciplina de Sociologia e sua
participacao nesse processo. No proximo topico discorro sobre os documentos oficiais € como
eles apresentam a relacdo interdisciplinar entre a disciplina de Sociologia com as demais

disciplinas, entre elas, a Literatura.

2.4 A interdisciplinaridade a luz dos PCN e das OCNEM

O conceito de interdisciplinaridade vem ganhando forma na literatura educacional.
No Brasil, este conceito esta articulado nos textos dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Observa-se que o documento apresenta-se associado a um conjunto plural e dissonante
de significados, refletindo distintas perspectivas tedricas. Por isso, tenta-se explorar os diversos
sentidos atribuidos a este conceito: um destes sentidos esta ligado ao modo de elaborar
conhecimento e uma forma de questionamento; em outro, é visto como o0 processo de
“construcdo de pontes”, pois seria mais uma tentativa parcial de relacionar contetidos, mantendo
intactas suas fragmentacdes e especializacdes, sem envolver uma tentativa de superacdo dos
limites das disciplinas; num terceiro caso é uma forma de contribuicdo das disciplinas, pois,
nesse caso, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como um modo dos professores
orientarem 0s alunos a pensar questdes e contelido a partir das perspectivas das disciplinas.

Por fim, também ha aquele que descreve a interdisciplinaridade como uma forma

de desenvolver projetos, bem como um carater que pode assumir o desenvolvimento das
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atividades articuladas em um projeto escolar. Nas paginas do referido documento, encontra-se

bem claramente a articulagéo e contribuicdo da interdisciplinaridade:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de vérias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcéo
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Gtil e utilizavel para
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos (BRASIL, 1998, p.
21).

O Ensino Médio no Brasil estd mudando em muitos aspectos, de forma curricular,
por exemplo, de modo que a implementacdo da interdisciplinaridade no curriculo da educacgéo
basica ndo se apresenta somente como via unica. Constata-se que com a modernizagao, as
novas tecnologias e as mudancas na producdo de bens, servigos e conhecimentos exigem que a
escola possibilite aos alunos integrarem-se ao mundo contempordneo nas dimensdes
fundamentais da cidadania e do trabalho. Assim, busca-se dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizacdo; evitando a compartimentalizacdo, mediante a
interdisciplinaridade; e incentivando o raciocinio e a capacidade do discente de aprender.

Os PCN pautam-se no cumprimento de um duplo papel de difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias. Ao
distribui-los, pretende-se contar com a capacidade dos docentes e com 0 seu empenho no
aperfeicoamento da pratica educativa. Por isso, entende-se sua constru¢do como um processo
continuo: ndo so se deseja que influenciem positivamente a pratica do professor, como se espera
poder, com base nessa pratica e no processo de aprendizagem dos alunos, revé-los, aperfeicoa-
los e aplica-los de forma mais contundente na pratica escolar.

Dentro das Ciéncias Humanas, a Sociologia €, por assim dizer, uma disciplina que
propicia uma analise reflexiva profunda visto que promove a investigacdo dos fenémenos
sociais, 0s quais podem ser entendidos também como perspectivas de atuacdo que levem a
desnaturalizacdo, o estranhamento e a sensibilizacdo, como exemplificacdo, o debate sobre as
formas de reverter a desigualdade pode levar a sensibilizacdo para a atuacdo cidada.

Pierre Bordieu (1983), na entrevista a Pierre Thuillier chamada “Sociologia, uma
ciéncia que perturba”, abordou o papel da Sociologia e sua cientificidade: “a sociologia possui
o triste privilégio de ser incessantemente afrontada quanto a questdo de sua cientificidade [...]
de fato a Sociologia apenas coloca as outras ciéncias, questdes que sdo colocadas a si mesma

de uma forma particularmente aguda”.
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Destarte, as perspectivas da desnaturalizagéo, do estranhamento e da sensibilizagéo
podem ser entendidas como ferramentas fulcrais para o desenvolvimento de uma postura
investigativa, atitude fundamental para a problematizacdo dos fendmenos considerados triviais
dentro da realidade. O aspecto essencial de fomentar conhecimentos emancipatorios, voltados
ao enfrentamento dos dilemas de nossa contemporaneidade, dialoga com as intencdes das
Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio para o ensino de Sociologia (OCNEM),
uma vez que seus elaboradores salientam a importancia da disciplina para a formagdo da
cidadania, do estranhamento e desnaturalizacdo, contemplando a discussdo das relagdes e
estruturas sociais, das diferentes formas de organizacao e situacGes de vida em sociedade.

Quando nos remetemos ao campo do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas,
deparamo-nos justamente com uma disciplina, hoje, obrigatoria no Ensino Médio, para a qual
foi atribuido o papel de fazer conexdes entre o sujeito e realidade, individuo e sociedade,
passando pela formacdo do discente ao cidaddo. A intermiténcia do ensino de Sociologia no
Ensino Médio durante um longo tempo ndo permitiu a criacdo de uma estrutura consensual no
que diz respeito a conteudos, metodologias, recursos etc, mas hoje a disciplina tenta construir
seu espaco dentro do ambiente escolar e despertar o estudante para questdes pertinentes a
sociedade atual.

Esse ciclo intermitente marca também seu carater historico, como mostram as
OCN: “a disciplina Sociologia tem uma historicidade bastante diversa de outras disciplinas do
curriculo, tanto em relacdo aquelas do campo das linguagens como em relacao as das Ciéncias
Humanas, mas sobretudo das Ciéncias Naturais” (BRASIL, 2006, p. 103). Ha alguns anos,
desde sua obrigatoriedade, ela vem passando a figurar nos vestibulares e no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) através de questdes interdisciplinares, além dos conceitos
socioldgicos contribuirem de forma significativa para a realizacdo da proposta de redacéo.

Sabe-se que o papel da disciplina extrapola a concepg¢éo de preparar o individuo ao
exercicio da cidadania; evidencia-se que sua funcdo vai mais além, trazendo novas concep¢oes
de mundo, economia, sociedade, pais. No exercicio da desnaturalizacdo, que significa
precisamente opor-se a ideia de achar que tudo na vida “¢ natural” (como se a “realidade”
correspondesse exatamente as representacdes feitas dela), o procedimento da desnaturalizacao
consiste em sempre interpretar e reinterpretar o mundo, construindo novas explicacdes que
fogem daquelas corriqueiras, banais ou simplistas, existentes nas vivéncias cotidianas e

alicercadas no que chamamos de “senso comum”.
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A Sociologia apresenta explicacdes e representacfes que foram construidas em
algum momento, num passado remoto ou no presente, e que em algum momento, para muitos,
tornam-se “naturalizadas”. Desta forma, ela traz uma ruptura com a atitude de achar tudo
“natural” e, assim, o sujeito passa a estranhar esse proprio mundo e a rotina estabelecida. Na
entrevista ja citada, Bourdieu explica porque a Sociologia cria problemas. De acordo com ele,
ela revela coisas ocultas e algumas vezes reprimidas como a correlacéo entre o sucesso escolar,
que se costuma identificar como “inteligéncia” e a origem social, isto é, o capital cultural
herdado da familia.

Nessa medida, o estranhamento causado por ela ndo nos deixa levar-se por aquilo
que usualmente se conhece como “conformismo” e “resigna¢do”. Ao se sentir insatisfeito ou
incomodado com a “vida como ela ¢”, o educando passa a formular perguntas, questionar os
fatos e construir hipdteses, deslocando-se para a sensibilizacdo, rompendo com atitudes de
indiferenca e incompreensdo em relagdo ao outro e aos problemas que afetam comunidades,
povos e sociedades.

A Sociologia oferece ferramentas importantes para entender que a maior parte
daquilo que fazemos e dos problemas com os quais lidamos nédo sdo determinados pela natureza,
mas sdo habitos e crengas construidos socialmente. Assim, fazemos parte da natureza e Somos
influenciados por ela, mas ao mesmo tempo dela nos apropriamos dela e acabamos por
transforma-la.

Bourdieu (2004) enfatiza que cada disciplina tem suas proprias formas de capital
cientifico. As ci€ncias interdisciplinares sdo espagos em que os cientistas perseguem e trocam
multiplas formas de capital cientifico, desfrutam de um monopdlio sobre outros campos e
interagem. Uma razao pela qual a teoria da ciéncia de Bourdieu ¢ relevante parece ligar-se a
no¢ao de autonomia cientifica. Isso ndo porque a ciéncia estd perdendo sua autonomia, mas
porque alguns acreditam que os diferentes campos sdo independentes e assim deveriam
permanecer.

Asociologia da ciéncia mostra a multiplicidade de relagdes entre as ciéncias. Assim,
a analise de Bourdieu sobre as disciplinas cientificas e sua ligagdo com as ciéncias
interdisciplinares gera um ponto de desencontro entre os defensores da compartimentagdo do
saber. Bourdieu (2004) atacou a ciéncia e os objetivos racionalistas e normativos que animam
os escritos sobre a ciéncia e a formacdo de campos fechados e ecuménicos. Ele buscou
reivindicagdes epistémicas e politicas para fornecer recursos metodologicos no trato da

multiplicidade cientifica.
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O principal elemento da literatura sobre a ciéncia interdisciplinar ¢ a dindmica
produzida nos campos interdisciplinares, que misturam nog¢des e produgdes de diferentes
origens e naturezas, conduzindo a uma baixa a¢ao interdisciplinar, isto &, as areas concentram-
se em praticas interdisciplinares, mas tém atuacdo muito estatica e ndo consideram os efeitos
de contextos externos.

Para o socidlogo francés, conflitos e lutas pelo poder sdo propriedades essenciais
de todos os campos e devem ser considerados na ciéncia interdisciplinar. Assim, a analise exige
a contabilizagdo das propriedades coletivas de um campo interdisciplinar em termos de
heterogeneidade (profissional, intelectual, pratica, etc.) bem como a relagdo entre membros em
distincdo. A heterogeneidade leva em conta as estratégias dos membros para entender os
processos de conversao e troca que tornam 0s recursos uteis em varios espagos.

A teoria de campo de Bourdieu aprofunda a andlise da ciéncia interdisciplinar por
buscar entender as acdes, agentes e hipoteses em termos de posicao e disposicao dentro do
conhecimento consolidado e das estruturas sociais. As agdes e agentes, dentro da aura de
promocao de um trabalho interdisciplinar, a fim de alcancar objetivos ligados ao estranhamento,
desnaturalizagéo e sensibilizacdo implicam uma mediacao pedagdgica.

Segundo as OCNEM, um dos grandes problemas que se encontram no ensino de
Sociologia tem sido a simples transposicao de contetdos e praticas de ensino do nivel superior,
tal como se da nos cursos de Ciéncias Sociais, para o nivel médio. Esquecem-se as mediacdes
necessarias, por ignorancia ou por preconceito, pois muitos docentes do ensino superior
desconhecem variadas metodologias de ensino, estratégias e recursos que permitiriam um
trabalho mais proveitoso e criativo. Além disso, alguns acreditam que basta dominar o
conhecimento para que a aprendizagem aconteca, deixando de lado o didatismo (BRASIL,
2006, p. 108).

Desde a revisdo do conceito de educacédo, efetuado em meados do século XX,
emergenciais para a época, deparamo-nos com uma proposta de educacdo que leva o aluno a
emancipa¢do. Como afirma Theodor Adorno (2003, p. 121), “a educagdo tem sentido
unicamente como educagdo dirigida a uma autorreflexdo critica”. Esse pensamento busca
superar aquilo que o autor designa como “tabus”, ou seja, representacdes inconscientes ou pré-
conscientes, preconceitos psicoldgicos e sociais, que conservam no discurso do senso comum
se sedimenta de forma coletiva, convertendo-se em “forgas reais” que moldam a forma como

enxergamos 0 mu ndo.
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Adorno (2003), ao afirmar este pensamento, estava convicto de que a educacéo nao
era, necessariamente, um fator de emancipagdo; ao contrario, envolvida como estava, e ainda
estd, visava 0s processos de desumanizacdo e reificacdo do homem. Esses tracos sao tipicos da
contemporaneidade capitalista, resultante da naturalizacdo do mundo, das rela¢fes sociais e da
prépria humanidade a partir da mercantilizacdo da vida, podendo, assim, reproduzir a barbérie
em nome da Raz&o ou da Modernidade. Por esse angulo, o objetivo da escola deveria ser a
“desbarbarizacdo da humanidade”, por mais limitados que pudessem ser o alcance e as
possibilidades atribuidas a escola.

Nessa linha de pensamento, as Ciéncias Sociais tém feito essa op¢ao de “humanizar
0 homem”, termo utilizado por Antonio Candido (1995), haja vista que 0 acesso as ciéncias e
as artes deve ser visto como um projeto de tornar 0 homem mais humano. No cumprimento
deste designio, as Ciéncias Sociais podem estabelecer dialogos com outras Ciéncias dentro do
campo das areas Humanas e outras, como destacam as OCNEM:

Da Histdria, a compreensao de que os fendmenos sociais sdo historicos (...) com a
Biologia , o didlogo é ao mesmo tempo tenso e instigante (...) em relacdo as Ciéncias
Naturais (Fisica, Quimica e Biologia) os conhecimentos dessas disciplinas séo
fundamentais para que se entenda a questio ambiental ou o processo de
industrializacdo desde o inicio do século XIX, que por sua vez, se relaciona com a
Historia e a Geografia (...) com relacdo a Matematica, a Sociologia tem-se valido
enormemente dela nas suas pesquisas quantitativas, em boa medida, da Estatistica
(BRASIL, 2006, p. 114).

Nessa sequéncia dialogica entre as diversas disciplinas do Ensino Meédio e de
acordo com a area de concentracdo do PROFSOCIO (Mestrado Profissional de Sociologia),
considera-se relevante o estudo das formas de intervencdo e mediacdo do conteldo numa
combinacdo literaria/sociolégica cujo objetivo é expandir o trabalho interdisciplinar tendo
como aparato 0s conhecimentos advindos das Ciéncias Sociais. Assim, busco executar esse
trabalho na emergéncia de uma alternativa interdisciplinar que diminua a distancia existente
entre o campo literario e o campo socioldgico.

Observa-se que a atuacdo e sucesso de diferentes profissionais, hoje, ndo esta
condicionado ao uso da interdisciplinaridade em sala de aula unicamente, no entanto, cabe
salientar que, no &mbito da Educacdo, vé-se, por exemplo, orientacdes que salientam a relacdo
produtiva que pode ocorrer entre as Artes, especificamente a Literatura, com a Sociologia,
concedendo oportunidades aos estudantes de aprofundarem-se em conceitos, temas e teorias

socioldgicas e, a0 mesmo tempo, tomar contato com obras literarias classicas da Literatura
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Universal e Brasileira, cuja representacdo ficcional se liga a Sociologia e traz para a discussdo

e 0 debate socioldgico:

Com as Artes, no caso especifico, a Literatura (Brasileira e Portuguesa) a simbiose é
mais acentuada. N&o ha teoria estética, histdria da arte, critica literaria que prescindam
inteiramente de fundamentos sociolégicos. O contexto social, o publico, por exemplo,
é um elemento impossivel de se ignorar quando esta em causa o0 estudo da obra de
arte. Por outro lado, parte do exercicio de compreensdo da sociedade feito pelas
Ciéncias Sociais sd foi possivel com o recurso a obras de arte, em especial a Literatura,
e ndo haveria exagero em dizer que muita obra literaria é animada por uma perspectiva
socioldgica, mas infelizmente os soci6logos raramente incorporam uma perspectiva
literdria quando escrevem (BRASIL, 2016, p. 114).

Em vista disso, para explicar os fendmenos sociais em suas variadas dimensoes, a
Sociologia realiza trocas constantes com a Literatura. O interesse de promover a integragéo e o
intercambio disciplinar se funda na compreensdo dos fenGmenos sociais e suscita diversos
olhares sobre a mesma realidade. Diacronicamente, podemos abstrair algumas consideracdes
sobre 0 quadro evolutivo dessa relacdo e, dessa retrospectiva, entender que as analises sobre a
sociedade estdo alinhadas com a anélise literaria.

Segundo Angel Rama (2009, p.59), o debate entre estudos literarios e sociais
passaram por varias reviravoltas, na medida em que a propria sociedade mudava, endossando a
ideia de que a Literatura e a Sociologia estdo alinhadas aos fatos historicos e sua relacéo se
matiza atraves de rupturas causadas por crises dos valores ao longo dos tempos. O tedrico
uruguaio admite também que a ampla tradi¢do socioldgica gerou estudos pertinentes, sempre
fazendo da literatura como um componente indispensavel em classicos da teoria literaria
universal.

Rama (2009) enumera varios nomes que estabeleceram diferentes concepc¢des e
critérios de analise, incluindo a debutante Mme de Stéel, o tripé socioldgico classico e seus
sucessores, tedricos russos, europeus e americanos. Para ele, a discussdo sobre o assunto afeta
a autenticidade das duas disciplinas: enquanto a teoria literaria focaliza a forma dos textos
criativos, a Sociologia se voltaria para a analise dos contetdos sociais. Isto é, enquanto
disciplinas simultaneas, elas se propunham a enfoques, métodos e objetivos distintos.

A teoria literaria estabeleceu-se pela analise “estética”, “poética” dos textos,
enquanto a Sociologia visava entender funcionalmente a acdo humana em dados contextos. O
elo entre os dois ganhou reforgo quando as questdes textuais e interpretativas passaram a
permear os dois campos; contudo, em suas relagdes nunca ficou muito visivel uma interacdo

plena, configurando um campo de debates mais disperso do que unificado.
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Apesar das inumeras divergéncias entre disciplinas e autores, parece claro para
Rama que os melhores estudos contemporaneos (até os anos 1960) que interligaram os dois
campos partiram da Sociologia. Rememorando o famoso estudo de Wellek e Warren, ele admite
que os estudos sobre a arte, com base na teorizacéo feita pela sociologia, eram mais oportunos

e ricos que os que focalizavam apenas a forma:

A margem do “parti pris” estético dos americanos, o certo é que a critica socioldgica
tem buscado justamente essa determinacao, através do exame dos géneros literarios;
assim, o romance como expressdo do mundo burgués em sua heterogénea tipologia e
a analise de Lucien Goldman sobre as tragédias de Racine sdo mais esclarecedoras
das variantes desta forma que todos os estudos puramente estéticos da critica
tradicional (RAMA, 2008, p. 112).

Numa linha de analise similar & de Rama, extremando forma e contetdo, Luiz Costa
Lima (2002) divide dois campos de estudos que examinam sociedade e/na literatura: a
Sociologia da Literatura e a Analise socioldgica da Literatura. Conforme indica o teorico
brasileiro, respectivamente, a primeira abordagem focalizaria o produto estético e a segunda 0s
elementos sociais. Enfatiza: “a andlise sociologica se volta para a area dos discursos e dentro
dela, aponta para a da Literatura, frequentemente com o propdsito de ilustrar, exemplificar ou
comprovar uma interpretacdo de carater bem mais abrangente: a interpretacdo de certa
sociedade” (LIMA, 2002, p. 660).

Segundo o autor, a andlise socioldgica pode ter o propésito de nos levar a
compreender melhor o tecido social por meio das obras literarias, ao passo em que os elementos
formais serviriam ndo como elementos autoexplicativos, mas abertos a uma compreenséo dos
valores expressos fora do circuito meramente textual. Essa proposta auxiliaria, apesar das
inimeras contradicdes dos estudos de literatura e sociologia através dos tempos, como meios
de entender as incongruéncias sociais nas paginas da ficcdo e da poesia.

De modo similar, Candido (2006) afirma que a tradicdo de estudos da literatura
mostrava que o valor e o significado de uma obra literaria dependiam do fato dela exprimir
certo aspecto da realidade; e tal aspecto constituia o que ela tinha de essencial. Em contraste, o

critico literario nos lembra:

Hoje sabemos que a integridade da obra ndo permite adotar nenhuma dessas visdes
dissociadas, e que s6 a podemos entender fundindo texto e contexto numa
interpretacdo dialeticamente integra, em que tanto o velho ponto de vista que
explicava pelos fatores externos, quanto o outro, norteado pela convicgdo de que a
estrutura é virtualmente independente se combinam como momentos necessérios do
processo interpretativo. Sabemos ainda que o externo, no caso o0 social, importa ndo
como causa, nem como significado, mas como elemento que desempenha um certo
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papel na constituicdo da estrutura, tornando-se, portanto, interno (CANDIDO, 2006,
p. 14).

Nessa juncdo de associar 0 texto e o contexto, a Literatura da possibilidades de
interpretar e compreender a realidade de determinado contexto social, histérico e politico,
possibilitando um entendimento mais apurado. Ainda segundo Candido (2006), o publico que
da o sentido e a realidade a obra, e sem este publico, o autor ndo se realiza, pois é ele que reflete
a sua imagem enquanto criador. Logo, o publico é fator de ligacdo entre o autor e sua obra.
Esta, por sua vez, vincula o autor ao publico ja que o interesse deste € inicialmente vinculado
ao préprio autor.

Essas observacdes, em suma, catalisam a ideia de que ndo existe a Literatura por si,
como pontuavam os Formalistas; ela sempre esta inserida em um contexto impossivel de ser
subtraido de sua analise. A relagdo com a sociedade era inevitavel e, portanto, a ligagdo com a
disciplina literaria se tronou frequente. Ademais, cumpre especificar como essa intersec¢éo

deve ser usada neste trabalho.

2.5 A ponte entre Literatura e Sociologia e 0 desenho da intervencdo pedagdgica®

Conforme ja discutido, muitas sdo as vertentes e querelas entre os métodos e
conceitos, cabendo ao estudioso delimitar um problema e uma linha de raciocinio. N&o obstante
do que ja foi trabalhado aqui, proponho um estudo interdisciplinar entre Literatura e Sociologia,
por razbes obviamente ja tracadas. O ponto de partida e 0 modo como sera feito implica a
demarcacdo de ideias e objetos e a compreensao dos passos a serem seguidos: foi necessario
ampliar o entendimento de conceitos da Sociologia brasileira contidos em Casa-Grande &
Senzala e Raizes do Brasil em paralelo a obra modernista também abordada.

Foi necessario esmiucar os conceitos centrais dos livros supracitados e, em seguida,

relaciona-los a obra modernista Macunaima, de Mario de Andrade, construindo um elo visivel

1 Apos as contribuicdes da banca este capitulo apresenta considerac@es sobre a interdisciplinaridade, desde suas
manifestacBes, conceitos e perspectivas diferentes apontadas por documentos normativos nacionais a discussdes
académicas travadas por estudiosos conforme fora apontado nos itens anteriores. Todavia, € mister esclarecer que,
apos a apresentacdo desta pesquisa & banca avaliadora, ficou patente que esta experiéncia deparou-se, na pratica,
com diversas limitagBes dentro do espago e da logica da instituicdo que serviu como locus do experimento
interdisciplinar. Embora a interdisciplinaridade esteja presente em diversos documentos normativos como uma
forma razoavel de construir didlogos entre campos diferentes, evidenciou-se que a escola oferece ao docente pouca
oportunidade de desenvolver propostas dessa natureza, pois ha limitagcdo no tempo, a pontualidade dos contetidos
a serem trabalhados ao longo dos dias letivos sistematicamente limita as possibilidades de igual forma, bem como
diversos outros fatores que delineiam o que se tenta promover, tornando as propostas em algo a ser adaptado a
demanda da escola.
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entre as contribuicdes de Freyre e Holanda e sua ligacdo com a cléssica obra literaria. Tendo
em mente essa delimitacdo, busco uma “analise sociologica da literatura”, tal como defendido
por Costa Lima (2002). Isto é, entender os elementos de uma sociedade (no caso, a brasileira)
através, inicialmente, dos estudos sociolégicos dos dois nomes destacados; alinhados, por
conseguinte, a “representacdo” desses elementos no campo da ficgdo modernista. Ademais, essa

preocupacao pode ser prevista nas palavras de Candido (2006, p. 33):

Tomemos os trés elementos fundamentais da comunicacgdo artistica - autor, obra,
publico - e vejamos sucessivamente como a sociedade define aposi¢do e o papel do
artista; como a obra depende dos recursos técnicos para incorporar os valores
propostos; como se configuram os publicos. Tudo isso interessa na medida em que
esclarecer a producéo artistica e, embora nos ocupemos aqui principalmente com um
dos sentidos da relacdo (sociedade-arte), faremos as referéncias necessarias para que
se perceba a importancia do outro (arte-sociedade).

Segundo o tedrico, a literatura é a transposi¢@o do real para o ficticio por meio de
uma estilizacdo formal que propde um tipo arbitrério de ordem para as coisas, 0S seres e 0S
sentimentos. Assim, Candido destaca a convergéncia entre os fatos sociais e as artes,
principalmente a literatura, a posi¢do social do artista, a configuracdo da obra (forma e
conteddo), que deixa transparecer as interferéncias que repercutem a posicéo social ocupada
pelo autor-obra-pablico. Ele aponta que nessa triade esté a substancia sociologica da arte.

Dantas (2015, p.30) assinala que o conhecimento socioldgico € construido por
exigéncias epistemoldgicas que passam pela relacdo sujeito-objeto, métodos, e tentativa de
objetividade diante dos fatos sociais, elaboracdo de conceitos e teorias. Por outro lado, o
romancista ainda que esteja induzido pelo elemento externo, ndo se coloca como tarefa a
reconstituicdo mais fiel possivel da realidade

O pesquisador acima também cita Bordieu, quando este reflete acerca da autonomia
do campo literario. Segundo o estudioso francés a literatura se insinua e se credencia ante 0s
leitores por sua capacidade de despertar nestes um “efeito de crenga”. De acordo com ele a
leitura sociol6gica rompe com o encanto que a leitura literaria nos permite.

Nesse sentido, nosso eixo central é: tematicamente abordar as ideias socioldgicas
centrais de Freyre e Holanda, focando elementos como miscigenacdo, plasticidade, homem
cordial e ética do sentimento e, adiante, exemplificar atraves da analise literaria como essa
representacdo artistica endossa (ou ndo) os temas mais relevantes de Casa-Grande & Senzala e

Raizes do Brasil. Em suma, trata-se de uma andlise conteudistica, em que a forma apenas sugere
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textualmente a ilustracdo da formacdo do Brasil nas paginas dos dois classicos da sociologia
brasileira.

Como exemplo desse método apoiado na interface Sociologia e Literatura, a partir da
geragdo de 30 do pensamento social brasileiro, vemos uma interagdo entre certas consideragdes
nos dois campos. No pensamento social desta década, a caracterizacdo da identidade brasileira
traz consigo categorias como “miscigena¢do” ou “homem cordial”, de Freyre e Holanda,
respectivamente. Se relacionarmos as categorias supramencionadas e seus desdobramentos a
algumas amostras literérias, podemos entrever uma ligagdo razoavel.

No pensamento do cientista Gilberto Freyre em sua notdvel obra Casa-Grande &
Senzala (1933), neste trabalho de antropologia, o autor mostra o elemento aglutinador da
miscigenacdo por meio da contribuicdo portuguesa, indigena e africana, bem como salienta
essas relagdes e outras, como aquelas advindas da imigragédo. De tal maneira Mario de Andrade
também se apropria da tematica da miscigenacdo para apresentar através de sua obra o

entrelagcamento racial como afirma o pesquisador Proenca em Roteiro de Macunaima:

Mério de Andrade aproveita a lenda das racas humanas, em sua caracterizacdo
cuténea, para mostrar a juncdo das trés no Brasil. Sdo trés irmaos que se diferenciam
e continuam,apesar disso, irmaos. Macunaima é o branco, o chefe, ajudado porém por
Maanape, 0 negro que resolve tudo com feiticarias e Jigué, o indio que traz mulheres
para casa, mas se aborrece pouco com a fidelidade feminina (1987, p. 152).

O elemento da miscigenacdo é apresentado através da plasticidade pelo escritor
modernista Mario de Andrade na rapsddia Macunaima (1928), obra classica da antropofagia
literaria brasileira, que, no inicio do seculo XX, buscava revisar pela antropologia cientifica ou
pelo experimentalismo, as raizes do Brasil, sua formacdo conturbada e sua identidade em
suspensdo. A geracdo de 22 traz inovacGes no campo da forma e do conteudo a partir das
contribuicbes das vanguardas artisticas europeias. Oswald de Andrade, um dos grandes
expoentes desta geracao, langou diversos manifestos nesse periodo em estudo, dentre eles, o
Manifesto Antropofago (1928), a ser comentado no capitulo seguinte.

A obra famosa de Mario de Andrade dialoga, em boa parte de sua narrativa, com a
construcdo da ideia de Brasil até o0 momento em questdo, situando o dialogo, mais do que
pertinente, entre 0s exames propostos pela sociologia freyriana a respeito das relacdes entre
Senzala, Casa-Grande e tribos amerindias. O relato de Mério de Andrade, ao acompanhar a
trajetoria de aculturacdo do herdi sem carater, explora como o sujeito miscigenado da obra de
Freyre transposto no romance em questdo, assim como traz marcas da cordialidade apresentada

por Holanda em sua obra ja citada.
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Freyre (1968, p. 53), em Como e por que sou e ndo sou sociologo, apresenta seu
desejo de estudar a formacdo brasileira e seu empenho em considerar sociologicamente o0 negro
africano: “Quando organizei no Brasil o Primeiro Congresso de estudos Afro-brasileiros fui
considerado por muitos bem-pensantes da época simples agitador. Exagerado negrofilo com
intengdes talvez demagogicas e até comunistas”.

Cumpre lembrar ainda a contribuicdo de outros nomes relevantes na sociologia
brasileira desse periodo, como a obra Retrato do Brasil (1928), de Paulo Prado. Nela, o autor
rompe com a historiografia oficial e mostra o brasileiro atingido pela tristeza, pela cobica e pela
luxdria, frutos do processo colonizador. Em Macunaima, podemos perceber 0s mesmos
componentes no personagem central: a luxuria e cobi¢ca sdo marcantes em nosso “herdi sem
nenhum carater”.

Percebe-se, entdo, que a “analise literaria” ajuda a compreender 0s conceitos sociais
atraves de exemplos que, embora estejam ensaiados na fic¢do, possui uma relagédo direta com o
contetdo das proposicdes dos socidlogos em suas pesquisas, 0 que embasa boa parte das
observac0Oes adiante tratadas.

Sobre a relacéo dialogica aludida acima, temos a campanha PNLD 2018. Nela, os
livros didaticos de Sociologia apresentam dialogos e conexdes interdisciplinares com a
Literatura. Um exemplo desta intersec¢cdo sdo as autoras Araujo et ali (2016) que procuram
combinar o debate acumulado pela Sociologia ao longo de sua histéria enquanto disciplina com
as inquietacOes e demandas atuais da juventude dentro de uma perspectiva interdisciplinar.

Além disso, cito o livro Sociologia em Movimento, da Editora Moderna, utilizado
no experimento, um eximio exemplo da dialogicidade da Sociologia com a Literatura. Tais
obras didaticas apresentam uma secdo interdisciplinar que explicita a relacdo dos temas
trabalhados nos capitulos com as demais &reas do conhecimento, favorecendo a
interdisciplinaridade e a busca por solucao de problemas praticos do cotidiano dos estudantes,
além de indicac6es de obras literarias que estabelecem uma ponte com o tema do capitulo. No
proximo capitulo, sera discorrida a relacdo literatura- sociologia por meio do Modernismo e

seus frutos para a formacao da nossa identidade nacional.
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3 O MODERNISMO DE 1922 E SUAS CONTRIBUICOES PARA A CULTURA E
FORMACAO DA IDENTIDADE BRASILEIRA

O presente capitulo abordara como 0 movimento modernista de 1922 abriu espago
para a discussdo em torno da cultura e da identidade nacional ao propiciar caminhos para
reflexdo sobre nossas raizes historicas. Para tanto, analisaremos as possibilidades e os limites
para estabelecimento de rotas de dialogos?, debates e embates entre a obra de Mario de Andrade,
Macunaima (1928), classico maior da primeira fase modernista, e 0s seminais ensaios de
interpretacdo do Brasil produzidos por Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de Holanda, com
especial enfoque, respectivamente, em Casa-Grande & Senzala (1933) e Raizes do Brasil
(1936).

Ao longo desse capitulo abordarei as seguintes questdes: a) como 0S primeiros
modernistas brasileiros pensavam a questdo da formacdo da identidade nacional? b) de que
forma as questfes nacionais e contradigdes sociais podem ser capturadas ou circunscritas pelos
diversos Manifestos estéticos- politicos publicados a época? c) de que maneira Mario de
Andrade, em sua obra Macunaima, contribuiu para refletirmos sobre o projeto de identidade
nacional? d) como, assentando-se sobre um terreno epistemoldgico comum, Macunaima
dialoga com o0s nossos intérpretes brasileiros ao apontar questdes envolvendo miscigenacéo,
cordialidade reverberando os antagonismos que envolvem a formacao cultural do brasileiro.

Ao percorremos estas questdes, nosso objetivo é investigar pontos em comum
entre as obras a partir do eixo central que as aproxima, ou seja, a cultura e a formacao da nossa
identidade nacional a partir da contribuicdo dos povos europeus, indigenas e africanos e seus
desdobramentos culturais. Também busco averiguar como os referidos autores estdo
produzindo e pensando o tema da identidade nacional e da constituicdo do povo brasileiro
através de obras que conformardo debates tanto no campo estético-literario quanto no campo

politico-socioldgico.

2 O didlogo entre Literatura e Sociologia foi possivel a partir dos recortes textuais organizados a fim de
proporcionar aos estudantes essa experiéncia, no entanto ndo se pode afirmar 0 mesmo quando se pensa na
expansdo de outras propostas interdisciplinares, pois foram constatadas muitas limitacbes as quais este
experimento teve que se adequar. Mesmo depois da BNCC que trouxe uma ideia maior de dinamicidade a escola
e ao curriculo, os encontros inicialmente pensados para serem desenvolvidos na Escola de Ensino Médio Maria
Marina Soares tiveram que ser remodelados para que se encaixassem na rotina de uma turma em especifico do
turno matutino, bem como em um contetido discriminado no livro didatico adotado pela instituicdo a fim de néo
promover nenhum ‘lapso’ no que estd proposto para a turma, em termos de conteidos, desde o que se regimenta
no plano anual de contelido para a disciplina de Sociologia na 12 série do ensino médio.
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3.1 A geracdo modernista e o desafio de redescobrir o Brasil

O Modernismo brasileiro didaticamente teve inicio com a Semana de arte Moderna
em 1922. Antes dela, varios artistas e escritores, como Oswald de Andrade, regressavam da

Europa trazendo ideias tomadas das vanguardas artisticas europeias. Segundo Coutinho:

O desejo de atualizar as letras nacionais apesar de para tanto ser preciso importar
ideias nascidas em centros culturais mais avancados ndo implicava uma renegacédo do
sentimento brasileiro. Afinal aquilo a que Oswald aspirava, a principio sozinho,
depois em companhia de outros artistas e intelectuais era tdo somente a aplicacéo de
novos processos artisticos as aspiragdes autoctones, e concomitantemente, a
colocacdo do pais, entdo sob notavel influxo de progresso, nas coordenadas estéticas
ja abertas para a nova era. O Brasil avancava materialmente. Aproveitava-se dos
beneficios da civilizagdo moderna, mas no plano da cultura, ndo renunciava ao
passado, estava preso aos mitos do bem-dizer, do arduamente composto, das
dificuldades formais (2004, p. 04).

Coutinho lembra que estavamos presos ainda ao modelo academicista, nele
imperava a linguagem culta e no plano ideoldgico davamos 0s primeiros passos na construcao
de uma literatura engajada com a realidade brasileira transportando-a para as paginas literarias,
ja com o periodo de transicdo conhecido como Pré-modernismo. Nele, autores como Euclides
da Cunha, Lima Barreto e Monteiro Lobato ja colocavam em destaque a realidade social e
contrastante respectivamente do Nordeste, do suburbio carioca e do caboclo paulista.

Os primeiros modernistas compartilhavam um projeto de resgatar os elementos
nacionais a partir de uma visao que se afastasse da idealizacdo romantica. Assim, inspiravam-
se nos programas iconoclastas das vanguardas artisticas europeias e na crenca da necessidade
de destruir valores passadistas e academicistas, assim como enfrentar heroicamente a
resisténcia de um publico que cultivava esses modelos como sindnimo de beleza.

Uma parte expressiva das propostas da primeira geracao fora apresentada ao grande
publico sob a forma de manifestos, que detalharei melhor na proxima secdao. O Modernismo
conforme Candido, em Iniciacdo a Literatura Brasileira (1997), ndo foi apenas um movimento
literario, mas um movimento cultural e social de &mbito bastante largo, em que o Brasil efetuava
uma revisdo de si mesmo e abria novas perspectivas depois das transformacdes mundiais da
Guerra de 1914-1918, que aceleraram o processo de industrializacdo e abriram um breve
periodo de prosperidade para o nosso principal produto de exportacdo, o cafe.

Segundo Candido (1997, p. 69), o Modernismo foi complexo e contraditorio de
inicio, considerado excéntrico e afrontoso ao bom gosto, acabou se tornando um grande fator

de renovagdo e o ponto de referéncia da atividade artistica e literaria. Percebe-se que esta
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renovacdo esti ligada ao plano estético e ideoldgico; no projeto estético, houve uma
aproximacdo entre fala e escrita e no plano ideoldgico a produgdo de uma literatura prépria que
buscasse uma identidade nacional.

A contribuicdo fundamental do Modernismo foi a defesa da liberdade de criagéo e
experimentacdo na poesia e na prosa, valorizando temas cotidianos e adotando expressoes
coloquiais, além disso, passaram por cima das distingdes entre géneros, misturando documento
e fantasia, 16gica e absurdo, enquanto os romanticos haviam “civilizado” a imagem do indio,
injetando nele os padrdes do cavalheirismo e do medievalismo como fez José de Alencar em
seus romances indianistas. O critico Alfredo Bosi também endossa esse olhar alencariano ao
apresentar os personagens indigenas em suas grandes obras como Iracema e O guarani: “o risco
de sofrimento e morte é aceito pelo selvagem sem nenhuma hesitacdo, como se a sua atitude
devota para com o branco representasse o cumprimento de um destino” (BOSI, 1992, p. 179).

No entanto, 0 Modernismo difere-se da proposta do Romantismo brasileiro uma
vez que procurava no indio e no negro o primitivismo, buscando sair de artificialismos e
idealizagdes. Na ideia de mostrar a identidade brasileira sem recorrer ao exotismo, o intelectual
paulista, Paulo Prado, mentor da Semana de Arte Moderna, escreveu uma obra, que reflete
muito a nossa cultura, intitulada Retrato do Brasil (ensaio sobre a tristeza brasileira) em 1928.
O autor tenta interpretar o pais mostrando as origens remotas do nosso atraso econémico e
cultural através do processo de formacao étnico-cultural do Brasil.

Prado contesta o ufanismo dos roméanticos e num estilo incisivo apresenta nossa
condigdo semicolonial ao afirmar que “numa terra radiosa vive um povo triste. Legaram-lhe
essa melancolia 0s descobridores que a revelaram ao mundo e a povoaram” (1928, p.20).
Segundo ele, essa tristeza é fruto da exacerbacdo sexual, da fome do ouro e dos cruzamentos
poligdmicos. O ensaista reitera: “Do contato dessa sensualidade com o desregramento e a
dissolucéo do conquistador europeu surgiram as nossas primitivas populagdes mesticas. Terra
de todos os vicios e de todos os crimes” (1928, p. 34). A partir deste contexto em que eram
predominantes os vicios, a luxdria e a ambicdo desmedida, se desenvolve também a ideia de

pecado, por conta do ambiente lascivo, como revela no trecho:

Tudo favorecia a exaltagdo do seu prazer: os impulsos da raca, a malicia do ambiente
fisico, a continua primavera, a ligeireza do vestuario, a cumplicidade do deserto e
sobretudo, a submissdo facil e admirativa da mulher indigena, mais sensual do que o
homem como em todos 0s povos primitivos, e que em seus amores dava preferéncia
ao europeu (PRADO, 1928, p.45).
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Conforme Prado, além da luxuria como trago caracteristico desse periodo, a cobica
também era evidente. No processo de exploracdo da terra, ndo era interesse dos exploradores
portugueses se estabelecerem por aqui. Passado o primeiro contato, 0 encanto desaparecia para
dar vazao a cobica como mostra o trecho: “por toda parte o aventureiro corria atras da prata, do
ouro ¢ das pedras preciosas” (PRADO, 1928, p.56).

Nessa situacdo de terra explorada, a luxdria e a cobica resultavam na tristeza da
populagdo: “Do enfraquecimento da energia fisica, da auséncia ou diminui¢do da atividade
mental, um dos resultados caracteristicos nos homens e na coletividade é, sem davida, o
desenvolvimento da propensdao melancolica” (PRADO, 1928, p.92). Tal melancolia convivia
com a expressiva condi¢do da populacdo extremamente doente. Nesse contexto, a indoléncia e
as condi¢des limitadas no campo agricola confirmavam o nosso atraso: “Sdo0 desgragas do
Brasil: leis com parolas, preguica, ferrugem, formiga e mofo” (PRADO, 1928, p.109).

Como se observa, o autor revela o declinio moral deste periodo de vida social
praticamente nula, visto que as mulheres viviam reclusas, contradizendo o modelo preconizado
e deformado, de acordo com ele, pelo Romantismo. Ele continua a critica a0 Romantismo
atribuindo a este a participag@o por acentuar esta tristeza, ja que tinha esta escola literaria como
caracteristicas a exacerbacdo dos sentimentos e um profundo pessimismo, principalmente, 0s
poetas da segunda geracdo da poesia romantica, conhecidos como ultrarroméanticos, que
segundo Prado: “versos tristes, homens tristes, melancolia do povo, melancolia dos poetas”.
(1928, p.127).

Candido concorda com Prado ao afirmar que Macunaima (1928), obra de Mario de
Andrade, termina no tom melancélico: “Macunaima termina num quebranto de melancolia,

revelando as correntes profundas da atitude modernista. (p.172). Candido explica:

O Modernismo representa um esforco brusco e feliz de reajustamento da cultura as
condigBes sociais e ideoldgicas. A for¢a do Modernismo reside na largueza com que
se propds a encarar a nova situacdo facilitando o desenvolvimento até entdo
embrionario da Sociologia, da Histéria Social, da etnografia, do folclore, da teoria
educacional, da teoria politica (1997, p.141).

Portanto, ndo foi a toa que Mario dedica sua obra Macunaima a Paulo Prado, ja que
este fez um retrato do Brasil bem proximo ao da leitura e perspectiva andradina sobre o povo
brasileiro. No proximo tdpico, apresento alguns manifestos escritos durante o periodo do

Modernismo e como eles sinalizavam um processo de redescoberta do Brasil.
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3.2 Os Manifestos ou Multiplas perspectivas sobre um mesmo problema

O periodo dos anos 20-30 ficou conhecido, em decorréncia da riqueza de suas
publicaces e efervescéncia do debate publico, como o tempo de uma “orgia intelectual”. Neste
topico, com efeito, procuraremos organizar minimamente esta orgia. Para tanto, nos ateremos
sobre alguns dos principais manifestos publicados a época. Nossa hip6tese é que o cotejamento
e articulacdo entre estes distintos documentos possa, mesmo que de forma minima, fornecer
algum grau de circunscricdo das questdes mais centrais e candentes ao periodo. Assim,
dedicaremos nossa andlise especialmente ao Manifesto da Poesia Pau-Brasil, o0 Manifesto
Verde-Amarelo, o Manifesto Antrop6fago e o Manifesto Regionalista.

O primeiro deles, Manifesto Pau-Brasil, foi lancado em 18 de mar¢co de 1924 e
inspirado em nosso primeiro produto de exportacdo, a arvore Pau-brasil, este manifesto
defendia a criacdo de uma poesia brasileira de exportacdo. Este movimento manifestou
irreveréncia e revolta contra a cultura académica e a dominacéo cultural europeia em nosso
pais. Propunha uma poesia primitivista, construida com base na revisao critica de nosso passado

historico e cultural como aponta este fragmento:

Toda a histéria bandeirante e a historia comercial do Brasil. O lado doutor, o lado
citacbes, o lado autores conhecidos. Comovente. Rui Barbosa: uma cartola na
Senegadmbia. Tudo revertendo em riqueza. A riqueza dos bailes e das frases feitas.
Negras de joquei. Odaliscas no Catumbi. Falar dificil (MANIFESTO DA POESIA
PAU-BRASIL, 1929).

O manifesto também propunha “ver com os olhos livres”, fazer uso da lingua sem
preconceitos e resgatar todas as manifestacdes culturais, fossem da elite ou do povo. Do ponto
de vista técnico, o0 manifesto de Oswald de Andrade propunha a criacdo de uma lingua mais
proxima da coloquialidade.

Em 1926, surge uma reacdo ao manifesto de Oswald de Andrade. Levanta-se em
Sdo Paulo o movimento Verde-Amarelismo, constituido por Menotti del Picchia, Plinio
Salgado, Guilherme de Almeida e Cassiano Ricardo. O grupo criticava “[...]Jo nacionalismo
afrancesado, preferindo adotar uma postura conservadora, sem aceitar o rompimento com 0s
lacos do passado e da heranca cultural catélica, branca e colonizadora que deveria ser apenas
atualizada para enfrentar os desafios da modernidade (FORTE, 2009, p. 29).

Em busca da promocdo de uma unidade fortemente agregadora entre elementos
sincréticos fugidios, este grupo elegeu a anta e o indio tupi como simbolos de um nacionalismo

primitivo. A escolha da simbologia ndo é furtiva. Herbivoro, a anta representaria um animal a
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um sé tempo ndo violento e abridor de caminhos para que outros sigam seu rastro. Ja na
valorizagdo do Tupi, identificavam as dimensdes positivas de uma populagdo que se abriu as
hostes da cristianizagéo.

Tomava-se o indio como simbolo nacional, justamente porque ele significa a auséncia
de preconceito. Entre todas as racas que formaram o Brasil, a autoctone foi a Unica
que desapareceu objetivamente. Em uma populacdo de 34 milhdes ndo contamos meio
milhdo de selvagens. Entretanto, é a Unica das racas que exerce subjetivamente sobre
todas as outras a acdo destruidora de tracos caracterizantes; é a Unica que evita 0
florescimento de nacionalismos exoéticos; € a raca transformadora das racas, e iSso
porque ndo declara guerra, porque ndo oferece a nenhuma das outras o elemento
vitalizante da resisténcia (FORTE, 2009).

Percebe-se que a formagé@o nacional brasileira, na visdo verde-amarela, foi um
processo pautado pela sintese, tornada possivel exatamente pela capacidade de abnegacéo do
tupi. O indio, ndo sendo o Unico fator na formacdo nacional, ndo podia ser o resumo desta.
Outros fatores e outros sujeitos teriam aparecido dando sentido a personalidade brasileira,
dentre eles os portugueses, 0s negros e, mais tarde, 0s imigrantes.

Aceitando a catequizacdo dos indigenas, defendendo fervorosamente o credo
catdlico, a familia e a patria, a partir de 1929, os intelectuais do verde-amarelismo aos poucos
vao se abrindo aos ventos fascistas que sopravam desde o velho continente e passam a dar forma
aquilo que seria sua vertente tupiniquin: O Integralismo. Defendendo uma articulacé@o entre um
Estado forte e centralizador e uma tradicdo moral religiosa ancorada na familia, passam a se
tornar a principal voz de conjuracdo das nefastas influéncias comunistas que circundariam o
pais, enxergando-as como um esforco de divisdo social entre classes que terminariam,
inevitavelmente subordinando o espirito a matéria, a patria a economia, a integracdo social a
conflituosidade.

Nesse interim, no Nordeste brasileiro, Gilberto Freyre encabecava um movimento
em Recife — PE, polo cultural da regido, e lancava em 1926 o Manifesto Regionalista, que
buscava preservar e fortalecer as tradi¢des nordestinas, resgatando a cultura regional do espaco
que ja foi o centro cultural e econdmico do nosso pais. O movimento regionalista é um contra-
movimento, que incorporou alguns elementos do Modernismo por um lado, e se apegou as
tradicdes regionais, por outro.

Nesse sentido, tentava articular diversas manifestacbes populares, procurando
aprofundar manifestagdes culturais de raizes africanas e indigenas do Nordeste sem desprezar

as fortes influéncias ibéricas (ANDRADE, 2013). No presente Manifesto, o autor deixa bem
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claro que ndo pretende se separar do restante do pais, mas fortalecer o que era nosso. Gilberto
Freyre tenta atingir esse universalismo a medida que defende a unidade de organizac&o nacional
e o fortalecimento cultural do Nordeste ao expressar:

Regionalmente é que deve o Brasil ser administrado. E claro que administrado sob
uma s6 bandeira e um s6 governo, pois regionalismo nao quer dizer separatismo, ao
contrério do que disseram ao Presidente Artur Bernardes. Regionalmente deve ser
estudada, sem sacrificio do sentido de sua unidade, a cultura brasileira, do mesmo
modo que a natureza; o homem da mesma forma que a paisagem (JAPIASSU, 1996)

Em 1928, o inquieto Oswald de Andrade lanca-se novamente ao combate, agora
através do Manifesto Antropdfago, considerado o mais radical de todos os movimentos do
periodo. O movimento foi inspirado no quadro Abaporu, que Tarsila deu de presente a Oswald
na ocasido do seu aniversario. Com um toque anarquico, vale-se da antropofagia tanto como
metéfora quanto como um método de produtividade ontolégica do que deveria ser culturalmente

assimilado, digerido e superado para que se alcangcasse uma verdadeira independéncia cultural.

Oswald defendia que, como antropdéfagos, os brasileiros deveriam adotar uma
postura critica diante das influéncias culturais europeias “digerindo” o que interessasse e
eliminando o resto. Com essa proposta, afirmava uma postura nacionalista diferente de todas
as anteriores que propunham eliminar tudo o que fosse estrangeiro para louvar os simbolos da

nacionalidade. No fragmento abaixo Oswald de Andrade declara:

S6 a antropofagia nos une. Socialmente. Economicamente. Filosoficamente. Unica lei
do mundo. Expressdo mascarada de todos os individualismos, de todos os coletivos.
De todas as religiGes. De todos os tratados de paz. Tupy, or not tupy, that is the
question. S6 me interessa o0 que ndo é meu. Lei do homem. Lei do antropéfago
(ANDRADE, 1928).

Portanto, observa-se que cada um desses manifestos criam grupos, cada um
apresenta um tema, um dilema, formando um debate acerca da formagdo nacional; um tenta
intercambiar cultura intelectual e nativa na tentativa de juntar dois mundos, outro apoia-se no
regionalismo como fator fundante para atingir o universal visto que uma cultura ndo conhece
limites rigidos e geograficos enquanto outro pretendia instaurar a identidade nacional
invertendo 0 processo que Via este nosso pais apenas como objeto passivo na confluéncia de
outros centros econdmicos e culturais mais avangados.

Segundo as anélises de Jodo Luis Lafetd (1974), a politizacdo do movimento

modernista teve inicio somente em 1928 com a transmutagdo de ’Pau-Brasil’’ em
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“Antropofagia” e do “Verde-Amarelo” em “Anta” e posteriormente em integralismo. Essa
teoria fica evidente quando o autor divide o0 modernismo em duas fases: a primeira entre 1922
e 1928, referente ao predominio da experimentacdo da linguagem, e a segunda relativa ao
periodo de interesse politico dos escritores pelo destino do pais (LAFETA, 1974, p.25).

Dessa forma, percebe-se que estes manifestos apresentam similaridades, assim
como discordancias, como exemplo aquelas que aparecem na ideologia politica adotada por
cada um: o grupo da “Anta” assumiu uma postura de direita, através do integralismo, e 0s
“antropofagicos”, a de esquerda ou comunista.

A partir destas contradigdes aparentes, dessa intensa producdo intelectual da época,
apresento a seguir a contribuicdo do escritor Méario de Andrade que, aos poucos, foi se afastando
politicamente e intelectualmente de Oswald de Andrade por considerar a obra do amigo incapaz
de sintetizar opostos. Logo, neste campo de redescoberta é que ele optou por tragar suas proprias
linhas, mergulhando na pesquisa da expresséo artistica do povo brasileiro, como observaremos

melhor na se¢éo seguinte.

3.3 Mario de Andrade e seu olhar para a cultura brasileira por meio da obra

Macunaima

O poeta, narrador, ensaista, musicélogo, folclorista e lider cultural Mario de
Andrade (1893-1945) foi a figura central do Modernismo brasileiro. Promoveu pesquisas
etnogréficas e folcloricas, sistematizando o interesse dos modernistas pelo conhecimento
objetivo das culturas primitivas e populares. Em sua obra O turista aprendiz (1976), narra suas
viagens pelo Brasil e suas incursdes pela cultura. A coleta de documentos, realizada durante a
permanéncia no Norte e Nordeste, frutificara no projeto de Mario etndgrafo.

Segundo o pesquisador Jodo Cesar de Castro Rocha em sua obra O exilio do homem
cordial (2004), “Gilberto Freyre e Mario de Andrade figuram curiosamente na historiografia
literaria brasileira como personalidades antagbnicas, eles propunham ac6es diferentes para um
mesmo proposito: um nacionalismo critico da arte e do pensamento brasileiro” (ROCHA, 2004,
p.242).

Mario sempre esteve profundamente ligado em empreender pesquisas sobre a
cultura brasileira, mas precisamente acerca da cultura popular e cultura erudita. Sobre a

investigacdo de Mério de Andrade sobre a cultura popular o critico Alfredo Bosi apresenta:
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Uma teoria da cultura brasileira, terd& como sua matéria-prima o cotidiano fisico,
simbdlico, e imaginario dos homens que vivem no Brasil. Nele sondard teores e
valores. No caso da cultura popular, ndo ha uma separacgéo entre uma esfera espiritual
ou simbdlica. Cultura popular implica modos de viver: o alimento, o vestuario, a
relacdo homem-mulher, a habitagdo, os habitos de limpeza, as praticas de cura, as
relacGes de parentesco [...] (1992, p.324).

Nosso “ Turista aprendiz” mergulha nas pesquisas em torno da cultura popular e,
conforme ele mesmo narra em sua obra Aspectos da Literatura brasileira (1943), ndo partiu
dele a ideia de realizar A Semana de Arte Moderna, no entanto, se insere dentro da proposta e
confirma a influéncia das vanguardas artisticas europeias: “E muito mais exato imaginar que o
estado de guerra da Europa tivesse preparado em nds um espirito de guerra, eminentemente
destruidor” (p.236). Além de deixar claro que o espirito modernista importou suas propostas da
Europa, Mario também atribui a ele trés principios fundamentais: o direito permanente a
pesquisa estética, a atualizacdo da inteligéncia artistica brasileira e a estabilizacdo de uma
consciéncia criadora nacional (1943, p.242)

Sua obra-prima como narrador € a rapsodia Macunaima (1928) na qual, partindo da
mitologia amazénica, fundiu as tradi¢bes brasileiras numa narrativa fantastica, que visa entre
outras coisas a ser um retrato satirico do brasileiro. Conforme afirma a pesquisadora Maria
Pacheco Jord&o (2000), assim como Macunaima, sua obra-prima, Mario também se apresenta
multifacetado. Tinha consciéncia das suas mil possibilidades, quando dizia: “eu sou trezentos,
sou trezentos e cinquenta”. Macunaima, por sua vez, representa Mario, que também € o Brasil,
€ 0 mundo, o cosmos, dependendo do angulo, do movimento ou da associacao que se faca ao
ler o livro”. (2000, p.23).

Observa-se que a contradi¢do € uma palavra constante na obra de Mario. Sua época
é marcada de pensamentos e ideologias contraditérias. H4 um movimento e alternancia entre
localismo e cosmopolitismo, nacionalismo e universalismo, unidade e pluralismo, decadéncia
e renovacdo. Mario esta interessado na questdo da identidade nacional, da alma brasileira, em
determinados momentos de sua producéo ele chega a criticar o Brasil como um pais que néo se
realiza, pois hd um povo doente, mas na maioria das vezes, segundo Jorddo (2000), sua relacéo
é de um profundo amor e interesse por nossa composicao étnica e geogréafica. Este profundo
amor a cultura popular e a valorizacdo do que é nosso é revelada em suas obras, sobretudo em
Macunaima.

Mario era um escritor preocupado com as nossas raizes formadoras, branco, negro,
indio e com posteriores imigracdes que influenciaram e continuam a influenciar a nossa cultura,

nossa identidade e alma brasileira. Em Macunaima ele consegue fazer um estudo sobre a nossa
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identidade por meio de uma narrativa, utilizando-se de um personagem mitolégico, brincalhdo
e arteiro.

Segundo Italo Calvino, em Por que ler os classicos (1993), dentre as defini¢des
apresentadas de classico, Macunaima é o livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha
para dizer. Esta obra literaria € uma nota dissonante na longa tradicao da literatura indianista,
ja que ndo tem ligacdo com o conformismo e conservadorismo dessa tradi¢do exposta por José
de Alencar nos romances indianistas.

A pesquisadora Noemi Jaffe aponta que Macunaima € uma figura muito mais
humana do que mitologica: “Podemos dizer que nosso Macunaima é mais propriamente
humano e paradoxal” (2001, p.12). Mesmo com muitas divergéncias e leituras diferentes sobre
esta obra, os principais intérpretes concordam nesse aspecto: Macunaima € um herdi
incaracteristico e as avessas. E s6 prestarmos atencdo ao proprio titulo da obra “herdi sem
nenhum carater”. Ndo ha como agarra-lo nem o esgotar pela l6gica, ndo é essa a linguagem do
heroi, tampouco da narrativa de seu autor.

A pesquisadora Gilda de Mello e Souza em sua obra O tupi e o alatde: uma
interpretacdo de Macunaima (1979) apresenta o protagonista como um personagem dubio,
ambivalente, indeciso entre duas ordens de valores. Este traco ambivalente marcado por tragos
como caracteristicas de um ser: precoce/ atrasado; crianca/ adulto; l6gico/ ilogico; primitivo/
civilizado. Um exemplo desta ambivaléncia € observada no segundo capitulo “Maioridade do
her6i”. Nele, a cotia se espanta com a esperteza dele, acha que o menino ndo € mais crianca e
da-lhe um banho de manipueira, agua envenenada de lavagem de mandioca.

O corpo dele se desenvolve, fica um homem, porém sé a cabeca ndo foi molhada,
pois ele se afastara quando a cotia Ihe jogou a agua, por isso a cabeca nédo cresce, fica sempre
“rombuda e com carinha enjoativa de pia” (ANDRADE, 2017, p.41) Este episodio descreve
Macunaima como adulto que ird sempre ter atitudes imaturas, um homem sem projeto e, por
conseguinte, sempre vulneravel as circunstancias do meio, além de movido pelo prazer
instantaneo, ou seja, imediato.

O que fica perceptivel na construcdo da personagem central é que ndo se trata de
um mau carater, mas de um her6i sem carater. Macunaima é um preguicoso que tem preguica
até de ter carater, a expressao “Ai, que preguica” ¢ o mote da leitura que muitos estudiosos ja
fizeram do comportamento do proprio brasileiro. Segundo Jaffe (2001, P. 17), o pesquisador

Darcy Ribeiro diz bem que Macunaima ndo € mais antropofagico, € na verdade, endofagico, ja
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que ndo se trata do Brasil engolindo e transformando o estrangeiro, mas do Brasil sendo
engolido por si mesmo.

Nunca tinham sido tanto e tdo bem escancaradas nossas contradicGes, as do Brasil
e as do homem contemporaneo. Nessa seara de contradi¢cbes que envolvem o nosso herdi as
avessas, podemos perceber que ele carrega em si tragos culturais do brasileiro. O enredo desta
rapsddia gira em torno do heroi que sai da floresta e vai para a cidade. Desde pequeno, engana
seus irmaos e outros seres da mata. Apds matar por engano sua propria mée, embarca com 0s
manos Maanape e Jigué. No caminho conhece Ci, a mae do mato, com quem tem um filho, no
entanto, a crianca morre envenenada. Apds essa morte, Ci d& ao her6i um amuleto, a muiraquita
e desaparece em direcdo aos céus, deixando-o com saudades.

O talismé perdido para nas maos de Venceslau Pietro Pietra, que se transforma no
gigante Piaim&, o grande antagonista do herdi, em S&o Paulo. Assim, o herdi viaja com 0s
irmdos continuando sua saga a fim de recuperar o amuleto em Sao Paulo. Na capital paulista,
sucedem-se muitos episodios de pequenas e grandes trapacas, algumas engragadas em busca da
muiraquitd. Quando a recupera apos um confronto em que o vildo morre. O protagonista volta
para sua terra, mas perde a pedra. Ao final, sozinho e sem projeto, sobe aos céus para integrar
a constelacdo da Ursa Maior.

Segundo as pesquisas de Proenca (1987), em sua obra Roteiro de Macunaima, é
preciso que se conheca o metodo de trabalho de Méario de Andrade para compreender como foi
possivel acumular na obra um conjunto de lendas, supersticdes, frases feitas, provérbios e
modismos de linguagem sistematizados que delineiam em conjunto a paisagem do Brasil e a
figura do brasileiro comum.

Os amigos que o viram trabalhar ressaltam a preocupacéo com a técnica. Primeiro,
era a documentacdo trabalhosa e paciente para depois escrever. O nome de Macunaima e de
seus irmaos séo colhidos na obra do etnélogo alemao Koch Grumberg (1872-1924) e referem-
se ao herdi indigena que aparece pela primeira vez em 1868 na obra de W.H.Brett sobre 0s
silvicolas da Guiana segundo Proenca (1987, p.58)

A etimologia conceitua Macunaima como “o grande mau”. Entretanto, 0 heroi é
multiplo, pois encarna uma variedade de personagens, ora boas, ora mas, ora ingénuas. Nao tem
preconceitos, ndo se cinge a moral de uma época e concentra em si proprio todas as virtudes e
defeitos que nunca se encontram reunidos em um tnico individuo. Em carta a Manuel Bandeira,
0 autor declara que seu personagem é uma contradicdo de si mesmo. O carater que demonstra

num capitulo ele desfaz em outro.
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Alguns exemplos desta contradi¢do se tornam claros na narrativa: quando ele mata
0 tico-tico, ndo o faz por injustica, mas com o desespero de quem sabe que 0s bons seréo
explorados pelos maus. As vezes, se revela ingénuo, apresentando-se como francesa, ele da
margem a que o gigante o julgue mal e acaba se assustando porque o gigante acreditou. Uma
outra vez, mostra-se esperto e vingativo quando faz o bem e n&o recebe tratamento adequado.
Porém, quando faz o mal por vinganca, 0 gigante ndo esta presente, esté longe. Logo, s6 dessa
vez 0 mal é completo e a macumba contra o gigante ganha efeito: “Venceslau Pietro Pietra
sangrava todo urrando. Mostrava uma chifrada na barriga, quebrou a testa que parecia coice de
potro, queimado mordido e todo cheio das manchas e galos duma tremenda sova de pau”
(ANDRADE, 2017, p.95). Aparenta ser valente em algumas situagdes, mas ao escutar miado
de onca parda, que era Sofara brincando, fecha os olhos com medo para ser comido sem ver.

Na proxima secdo, pretendo dialogar nosso anti-herdi com 0s nossos intérpretes do
campo da Sociologia a fim de mapear e buscar tragos que os aproximam e distanciam tais

autores.

3.4 No seio de uma geracgdo: Dialogos possiveis entre Mario de Andrade, Gilberto

Freyre e Sérgio Buarque de Holanda

O presente topico intenciona produzir um didlogo macunaimico com os intérpretes
brasileiros, trazendo algumas questfes comuns a partir de o conceito de cordialidade e a questao
da miscigenacdo e suas ressonancias. Ao apresentar o protagonista, pretende-se analisar nele
estes tragos comuns que perpassam a obra dos autores acima.

O personagem Macunaima traz em si um elemento marcante: a preguica. Na
meninice demorou muito a falar e exclamava: “Ai! Que preguiga!”. Se precisava de um
esconderijo para espreitar a caca, o herdi ndo corta ramos, aproveitava a folhagem cortada pelas
salivas. Foi a preguica de ndo ir pelo caminho que o Curupira lhe ensinou que fez com que nédo
fosse devorado por ele. Ndo consegue fazer um rancho porque um irméo so6 vive tomando café,
0 outro balancando na rede e ele ndo quer fazer sozinho o servico. Assim, vive aproveitando as
ocasides, falta nele o espirito de trabalho que exige persisténcia. Nele habita o espirito
aventureiro.

Sua mentalidade € a aventura, o lucro fabuloso e facil, a descoberta de dinheiro
enterrado. Quando chegou em S&o Paulo, esteve quase voltando, contrariado por ter de

trabalhar, logo converteu o cacau em dinheiro e pds o capital a render, jogando no bicho.
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“Macunaima ficou muito contrariado. Ter de trabucar, ele, heréi!... Murmurou desolado: -Ai!
Que preguiga!...” (ANDRADE, 2017, p. 65). Esse traco de aventura de Macunaima mostra o
espirito de aventura do brasileiro contrapondo-se ao trabalho, é observado pelo ensaista e
historiador Sérgio Buarque em Raizes do Brasil (1936), obra classica, que em seu capitulo
“Trabalho e Aventura” mostra essa pouca disposic¢ao do europeu ibérico para o trabalho e mais
disposto a alcancgar prosperidade sem custo, titulos honorificos, posicdes e riquezas faceis,

como mostra a seguir:

O gosto da aventura, responsavel por todas essas fraquezas, teve influéncia decisiva
(ndo a Unica decisiva, é preciso, porém dizer-se) em nossa vida nacional. Num
conjunto de fatores tdo diversos, como as ragas que aqui se chocaram, 0s costumes e
padrdes de existéncia que nos trouxeram, as condices mesologicas e climatéricas que
exigiam longo processo de adaptacdo, foi o elemento orquestrador por exceléncia
(HOLANDA, 1995, p. 46).

Para André Carlos Furtado (2011), o capitulo inicial da obra de Holanda entende a
cultura brasileira, suas instituicdes e ideias ndo essencialmente brasileiras devido a sua
inadequacao as condigdes da vida e do contexto do novo continente: “para o escritor paulista,
a originalidade dos portugueses e espanhdis pautava-se na importancia atribuida a autonomia
pessoal que os instrumentalizava, em particular 0s portugueses, a serem 0S genuinos
colonizadores” (FURTADO, 2011, p. 04).

Assim, em decorréncia dessa forma de vida transplantada para as terras brasileiras,
tivemos que lidar com a forma de pensar do Velho Mundo em detrimento das condicGes e do
contato com os povos indigenas e tantos outros; 0 que ocasionou uma associacao inevitavel
com a Peninsula Ibérica, sobretudo Portugal. Em suas observacdes seguintes, ja no contexto da
colonizacdo portuguesa no Brasil, essa mesma perspectiva retoma os elementos ibéricos para
fundamentar a relevancia do trabalho e da aventura como elementos idiossincraticos dos
portugueses que assolaram as terras brasileiras a partir da conquista. Os casos citados incidem,
naturalmente, na plasticidade portuguesa e no trabalho agricola e artesanal que se instaurou no
continente nos primérdios da colonizacéo.

Neste capitulo citado, Portugal e Espanha separam-se. O aventureiro, para Holanda,
é um tipo humano que ignora as fronteiras; o trabalhador é aquele que vislumbra primeiro a
dificuldade a vencer para s6 depois pensar no triunfo. Num primeiro momento, o estudioso
opde Ibéria e Europa, considerando que europeus do Norte eram racistas e metddicos, e por isso

ndo teriam preparo psicoldgico para a atividade colonizadora (FURTADO, 2011, p.11).
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Liderada por Portugal, a Peninsula Ibérica conquistaria 0 Novo Mundo para a
civilizacdo europeia. Os portugueses seriam impositores de um modelo de civilizagdo. Ao
observarmos as oposic¢des formuladas por Holanda entre Ibéria e Europa, Portugal e Espanha e
trabalho e aventura, percebemos a auséncia de uma “moral” do trabalho entre os portugueses,
0 que seria um obstéculo para formacdo social do pais, levando o autor a afirmar que o Brasil
era neoportugués e desterrado (FURTADO, 2011).

Retomando a figura do herdi de nossa gente, observa-se na trajetoria dele uma
espécie de exilado em sua propria terra, pois depois que consegue o amuleto desejado,
empreende uma viagem de volta ao mundo tribal, mas o contexto tribal ndo faz mais sentido
para ele, assim como S&o Paulo também ndo. Essa sensacao de deslocamento e expatriacdo do
herdi é salientada por Buarque em Raizes do Brasil, ja que a obra trata do processo historico-
cultural que desembocou nos tragos caracteristicos da brasilidade, que ele delineia, ao final dela,
sob o conceito de “cordialidade”. Tal conceito ¢ assistido por uma série de consideracdes sobre
as raizes ibéricas do pais e sua dissolucéo no decorrer da colonizacéo, independéncia e republica
brasileiras, através de uma prosa ensaistica fundamentada em exemplos do campo cientifico e
das artes (CANDIDO, 1995, p.0).

Holanda (1995) parte da analise da civilizacdo ibérica medieval, explicitando
elementos que retratam o povo da peninsula como “aventureiro” e “ocioso”. Essas raizes estao
explicitas na prépria formacdo dos portugueses e hispanicos, conciliadas a elementos
aglutinadores herdados da formacdo conflituosa no periodo da Idade Média. A Peninsula
Ibérica, nesse periodo, estava marcada por um povo, segundo o0 socidlogo, anarquico e

passional.

A frouxiddo da estrutura social, a falta de hierarquia organizada devem-se alguns dos
episédios mais singulares da histéria das nacgBes hispénicas, incluindo-se nelas
Portugal e o Brasil. Os elementos anarquicos sempre frutificaram aqui facilmente,
com a cumplicidade ou a indoléncia displicente das instituices e costumes. As
iniciativas, mesmo quando se quiseram construtivas, foram continuamente no sentido
de separar os homens, ndo de os unir. Os decretos dos governos nasceram em primeiro
lugar da necessidade de se conterem e de se refrearem as paixfes particulares
momentaneas, sO raras vezes da pretensdo de se associarem permanentemente as
forcas ativas (HOLANDA, 1995, p. 33).

A colocacdo acima desvela uma parcela da natureza originaria do Brasil, fruto de
uma interferéncia no pais que nos definiria como desterrados em nossa propria terra, elementos

embrionarios que acentuariam nosso trabalho e nossa preguica. E notavel que as consideragdes
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de Holanda extremam essa anarquia e a obediéncia e condicionam, na descoberta, algumas das
caracteristicas basicas do povo brasileiro.

O heroi de nossa gente é uma tentativa de pensar uma identidade nacional, fruto
dessa mistura europeia, indigena e africana, através da tentativa de seu autor de interpretacéo
do Brasil e do que seu povo produz. O protagonista é uma figura ambivalente, tanto pode ser o
retrato do homem brasileiro, como do venezuelano (sul-americano) ou do homem moderno
universal. Nota-se que o personagem é individualista, ndo se fecha em uma moral ou rigidez
das convencgdes sociais, embora guarde em si as conveniéncias religiosas. Era uma espécie de
catolico-espirita-macumbeiro. Mostra-se esse aspecto cordial do brasileiro revelando a ética da
emocdo e da busca pela intimidade e quebra de hierarquias como no episodio “Macumba” em
que trata Exu de “pai”(ANDRADE, 2017, p.87).

Ao longo da narrativa, 0s personagens em Macunaima s&o movidos frequentemente
pelas emocdes. Quando os sentimentos sdo os de contrariedade, raiva e ressentimento, a
vinganga é bastante impulsionada. Evidéncias desse tipo de comportamento podem ser vistas
em algumas passagens da rapsddia em estudo, como nos trechos em que ele se vinga dos irmaos
ou quando ele tenta de todas as formas recuperar o amuleto magico e nas vezes em que se
frustra, tenta uma vinganca contra Venceslau. Além disso, observamos o desprendimento dele
em relacdo as leis conjugais, rompe facilmente com a barreira social ao “brincar” com as
cunhadas sem cultivar a culpa ou arrependimento.

Brinca com a dona da pensdo em que esta hospedado e dorme no mesmo quarto que
ela (p. 120), como também brinca com a copeira do gigante Piaima (p. 117). Chega até a agredir
um policial (“grilo”), por inveja, tratando-0 como a um igual (p. 105), no episddio em que mente
e xinga a multidao (p. 104) que ajuda os irmaos do herdi a procurar um animal que ndo existia
na cidade de Sdo Paulo (p.102). Isso aponta para chegar a “cordialidade”, pois percebe-se que
nosso personagem traz elementos da cordialidade posto que suas acdes sdo movidas muitas
vezes pela dtica das emocgoes e da repulsa as distancias. Macunaima néo reconhece hierarquias
e a familia representa para ele 0 exemplo de organizacédo social que tem maior peso, ou seja,
ele ndo é capaz de distinguir as relacdes entre familia e Estado. Tem-se um paralelo com o que

diz Holanda:

O Estado ndo é uma ampliagdo do circulo familiar e, ainda menos, uma integracéo de
certos agrupamentos, de certas vontades particularistas, de que a familia é o melhor
exemplo. Ndo existe, entre o circulo familiar e o Estado, uma gradacgdo, mas antes
uma descontinuidade e até uma oposicdo. [...]. S6 pela transgressdo da ordem
domeéstica e familiar é que nasce o Estado e que o simples individuo se faz cidadao,
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contribuinte, eleitor, elegivel, recrutvel e responsavel, ante as leis da Cidade
(HOLANDA, 1995, p. 141).

Fica claro, portanto, que o objetivo de Holanda é revelar que o Estado brasileiro,
por sua neutralidade politica, deve se desvincular do circulo familiar; porém, ao destacar essa
questdo, o autor mostra como a familia €, antes disso, um elemento dessa mesma instituicéao,
direta ou indiretamente. Como consequéncia, a cordialidade brasileira seria uma forma emotiva
de lidar com a vida sécio-politica, de colocar no &mbito publico aquilo que é privado.

Segundo Furtado (2011, p. 10), a cordialidade herdou dessa contradicdo a
intimidade, os diminutivos, a omissdo do nome da familia e a ética da emocéo: “o homem
cordial busca estabelecer intimidade em que o uso de diminutivos era a mania de fazer tudo
mais acessivel, menor, proximo. Ja a omissdo do nome de familia serviria para abolir quaisquer
barreiras psicologicas entre os individuos”. Por fim, a ética da emocdo se caracteriza pelo
tratamento generoso em relagdo ao Outro, 0 que acentua a lhaneza, a hospitalidade, a
generosidade entre outras “boas maneiras”, a brasileira, de civilidade.

Esse fundo emotivo tem desdobramentos futuros visiveis e se caracteriza pelo mais
controverso aspecto da cordialidade, uma vez que “Sérgio Buarque de Holanda afirma que
qualquer forma de convivio social ha de ser pautado nela” (FURTADO, 2011, p. 10). Ademais,
as observacoes de Holanda demonstram que os efeitos da formacéo do pais foram parte de um
processo que consolidou certos valores em detrimento de outros, conforme o proprio autor
destaca no decorrer dos capitulos de sua obra maior. Pesa entender as celeumas do pais como
um jogo entre o0 exterior e o interior, 0 publico e o privado, a aventura e o trabalho, o sémen e
povoamento, a emoc¢ao e a razdo para admitir tanto o que ainda é pertinente e 0 que deve ser
rediscutido.

Trazendo esse cotejo com Holanda, percebe-se que Macunaima é sempre movido
pelo desejo de aventura, pela emocéo e pelos tragos da cordialidade. Revela-se por meio da
plasticidade, da malandragem e da contradicdo. N&o respeitava cunhds nem mulher de
companheiro, mas frequentava com aplicagdo “todas essas dangas religiosas da tribo”.
Simpatiza com as supersticdes, frequenta macumbas, procura dinheiro enterrado e acredita na
sorte por possuir a muiraquita.

Nota-se que num trabalho pragmatico e artesanal Mario de Andrade utilizou um
material de origem europeia, amerindia e negra, ja que Macunaima, nasceu indio-negro, fica de
olhos azuis “quando o heroi saiu do banho estava branco loiro e de olhos azuizinhos, dgua

lavara o pretume dele. E ninguém néo seria capaz de indicar nele um filho da tribo retinta dos
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Tapanhumas” (ANDRADE, 2017 p. 63). Enquanto isso, seus irmdos, do mesmo sangue, um
fica indio e outro negro. “Os trés manos, um loiro, um vermelho, outro negro, de pé¢ bem
erguidos e nus. Todos os seres do mato espiavam assombrados” (ANDRADE, 2017, p. 65).

Macunaima, portanto, é branco somente na pele e nos habitos, entretanto sua alma
é uma mistura de tudo. Para compreender esse processo cultural de imbricamento étnico que
deu origem a formacdo do povo brasileiro e sua identidade cultural, passearei pela obra de
Gilberto Freyre, Casa-Grande & Senzala, obra classica da Sociologia brasileira.

Freyre € um dos maiores nomes da Sociologia Brasileira. Nasce em Recife (PE) em
1900 e descende de familias patriarcais de Pernambuco. Com a revolucdo de 30, exila-se em
Portugal e l1a comeca o embrido de sua famosa obra Casa-Grande & Senzala. Comunica para

alguns amigos sua ideia que se delineia de interpretacéo da formacao brasileira:

(...) veio-me a ideia de escrever um trabalho que abrisse novas perspectivas a
compreensdo e a interpretagdo do Homem através de uma analise do passado e do
ethos da gente brasileira: trabalho que quatro anos antes, estando nos Estados Unidos
e tendo a minha disposi¢do manuscrito e obras raras da Brasiliana de Oliveira Lima,
em Washington, eu j& pensara tentar realizar (FREYRE, 1968, p. 126).

Depois de confidenciar aos amigos proximos Manuel Bandeira, José Lins do Rego
e José Maria Carneiro de Albuquerque, inicia sua pesquisa tomando notas diversas em cadernos
e levantando documentos sobre o trafico negreiro e as condigdes de trabalho servil no Brasil.
Descreve suas primeiras concepcdes e ideias sobre sua obra classica na autobiografia Como e
porque sou e nao sou sociologo (1968).

Segundo Ricupero (2007, p. 81), o tema da miscigenacao € um dos mais recorrentes
deste periodo, ja retratado por autores como José Bonifacio, José de Alencar, Silvio Romero e
Oliveira Viana. Mais especificamente, desde o fim do seculo XI1X, por influéncia das correntes
intelectuais da época como o Evolucionismo, esse tema se propaga com grande efusdo. Assim,
muitos intelectuais analisavam a mesticagem de forma negativa. Um exemplo desses tedricos
era o conde Gobineau (1816-1882), partidario de um determinismo racial absoluto e favoravel
a condenacdo do arbitrio do individuo. De acordo com Schwarcz (1993, p. 83) ele iniciou a
ideia de “degeneracdo da raca” entendida como resultado ultimo “da mistura de espécies
humanas diferentes”, e seu argumento previa a impossibilidade de progresso para algumas
sociedades compostas por “sub-ragas mestigas néo civilizaveis”.

Imerso nas teses de “racas superiores” e “ragas inferiores”, Freyre delineia outras
perspectivas da questdo racial e, partindo de seus estudos antropolégicos com Boas, deixa a

postura racista, substituindo a categoria de raga pela de cultura. Contudo, vale salientar que para
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alguns estudiosos de sua obra ele ndo abandona o conceito de raca, que utiliza conjuntamente
com o de cultura. Diante dessas proposic¢des, passou a observar que os problemas nacionais ndo
sdo provenientes de caracteristicas inatas, mas de fatores ambientais, distanciando-se do
determinismo reinante.

Casa-Grande & Senzala faz parte, juntamente com Sobrados e Mocambos (1936)
e Ordem e Progresso (1959), da série que o autor chama de “Introdugao a Historia da Sociedade
Patriarcal no Brasil. “Evidencia-se no conjunto de sua obra a forte predilecdo pelos titulos
duplos em que os extremos sociais e culturais aparecem visceralmente unidos, revelando esse
“processo de equilibrio entre os antagonismos” (FONSECA, 1985, p.12). Na sua famosa
trilogia, ele contempla, na primeira, a formacéo da familia brasileira no regime de economia
patriarcal; na segunda, trata da decadéncia do patriarcado rural ao desenvolvimento das cidades
e, na terceira, aborda a desintegracdo da sociedade patriarcal.

A recepcéo de Casa-Grande & Senzala foi bem antag6nica, assim como seu titulo,
pois para alguns criticos, como Fonseca (1985, p. 10), tratava-se de uma obra controvertida:
imoral para alguns, puramente econémica para outros; criticada por ser pedantemente cientifica
e a0 mesmo tempo por estar escrita em linguagem chula. Independente dessas querelas
intelectuais, Freyre recuperou os velhos segredos de familia, guardados a sete chaves,
desvendou o significado de nossas tradi¢des, caracteres, simbolos e rituais; revelou 0s nossos
valores étnicos e culturais — que constituem o acervo brasileiro —, trazendo uma espécie de
catarse da alma brasileira.

A obra Casa-Grande & Senzala foi dividida em cinco capitulos que abordam as
racas e etnias conforme uma semantica de carater e cultura, auxiliando significativamente na
interpretacdo da formacdo nacional. Na sua estrutura, observamos que em seu primeiro capitulo
se apresentam as caracteristicas gerais da coloniza¢do portuguesa no Brasil, a partir de uma
economia de plantacdo pautada no latifindio e na monocultura.

Freyre mostra que as relacdes de escraviddo, especialmente dentro da casa, nao
eram apenas de conflito: eram também de acomodacao, amalgamento e fusdo. Em sua obra,
apresenta o escravo negro com um olhar inovador e valoriza os africanos e afro-brasileiros;
percebe-se tal valorizacdo através da estrutura da obra, em que se dedicam dois capitulos a
apresentacdo da influéncia do escravo negro na vida sexual e na familia do brasileiro.

Portanto, vé-se que a sombra da escravidao paira sobre a vida do brasileiro, cuja
congruéncia traz na alma e no corpo a presenca do indigena ou do negro. Ademais, 0 autor

atribui a superioridade econémica e cultural do negro sobre os indigenas e até sobre os
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portugueses, no gque toca o regime alimentar mais rico e equilibrado, dado que trouxeram para
nossa culinaria uma série de alimentos e técnicas de preparo como o azeite de dendé, a pimenta—
malagueta, o quiabo, 0 maior uso da banana, a farofa, o quibebe, o vatapé, além de técnicas de
preparo com peixe e a galinha.

Além da contribuicdo alimenticia, percebe-se a intimidade que foi estabelecida
entre senhores e escravos, entre sala e cozinha, criando formas de permuta de valores e
sentimentos que reforcam essa amalgama. Um exemplo disto é o uso da linguagem e como ela
é utilizada pelo escravo africano e pelo portugués. Como é o caso de alguns vocéabulos que ddo

o tom afetivo:

A ama negra fez muitas vezes com as palavras 0 mesmo que com a comida:
machucou-as, tirou-lhe as espinhas, os 0ssos, as durezas, so deixando para a boca do
menino branco as silabas moles (...) os nomes préprios foram dos que mais se
amaciaram, perdendo a solenidade, dissolvendo-se deliciosamente na boca dos
escravos (FREYRE, 1998, p. 330).

Além desse exemplo vocabular de equilibrio entre 0 antagonismo casas-grandes e
senzalas, ha tambem a colocacdo do pronome, que expressa atitudes e sentimentos, bem como
se apresenta em Macunaima, pois em algumas passagens sdo utilizados termos no diminutivo
para denotar carinho e afeto: “No outro dia Jigué levantou cedo pra fazer armadilha e
enxergando o menino tristinho falou: - Bom dia, coracdozinho dos outros. Porém Macunaima
fechou-se em copas carrancudo” (ANDRADE, 2017, p. 30). Nesse fragmento, revela-se opor
meio do diminutivo uma carga afetiva, assim como o uso do pronome ou do verbo no modo

imperativo, conforme mostra Freyre:

Temos no Brasil dois modos de colocar pronomes, enquanto o portugués sé admite
um- 0 modo duro e imperativo: diga-me, faga-me, espere-me. Sem desprezarmos 0
modo portugués, criamos um novo, inteiramente nosso e caracteristicamente
brasileiro: me diga, me faca, me espere. Modo bom, doce, de pedido. E servimo-nos
dos dois. Ora, esses dois modos antagdnicos de expressdo, conforme necessidade de
mando ou cerimonia por um lado e de intimidade e de sUplica, por outro, parecem-
nos bem tipicos das relagBes psicolGgicas que se desenvolveram através da nossa
formagdo patriarcal entre os senhores e 0s escravos, entre as sinhas-mogas e as
mucamas, entre os brancos e os pretos (FREYRE, 1998, p. 335).

Nessas trocas entre a casa-grande e a senzala, as negras revelaram-se ndo apenas
amantes maravilhosas, como também fartas amas-de-leite e grandes contadoras de histérias
com suas cantigas de ninar, supersticdes, historias folcloricas, as can¢Ges e modinhas que
exalavam o erotismo, a lascivia, 0s chamegos e cafunés. Os escravos, sobretudo os domésticos,

que serviam diretamente as sinhas e os senhores, tornar-se-iam pessoas da casa, impregnados
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da religido catolica que combinavam de maneira sincrética com as divindades e os cultos
trazidos por eles, da Africa.

Sobre a magia sexual e a feiticaria, ele afirma: “mas o grosso das crengas e praticas
da magia sexual que se desenvolveram no Brasil foram coloridas pelo intenso misticismo do
negro; algumas trazidas por ele da Africa, outras africanas apenas na técnica, servindo-se de
bichos e ervas indigenas ” (FREYRE, 1998, p. 325).

“O mestre de Apipucos” destaca a submissdo e admiracdo facil das indias pelos
europeus quando elas davam preferéncia em seus amores ao portugués. Foi nesse ambiente de
intensa luxdria que a harmonia foi sendo construida, embora evidencie-se as diferencas quanto
as relacBes de raca. O traco harménico é citado no segundo capitulo em que o autor trata do
indigena na formac&o da familia brasileira. No trecho que se segue, € apresentado o ambiente

de quase intoxicacdo sexual:

O europeu saltava em terra escorregando em india nua; os préprios padres da
Companhia precisavam descer com cuidado sendo atolavam o pé em carne. Muitos
clérigos, dos outros deixaram-se contaminar pela devassiddo. As mulheres eram as
primeiras a se entregarem aos brancos, as mais ardentes indo esfregar-se nas pernas
desses que supunham deuses. Davam-se a0 europeu por um pente ou um caco de
espelho (FREYRE, 1998, p. 93).

Logo, observa-se que a influéncia do indigena se faria sentir principalmente na
“parte por assim dizer feminina” da cultura do brasileiro, dado que através da india iniciou-se
a base fisica da familia brasileira, multiplicando-se; assim como contribuiu culturalmente com
a educacdo das criancas, com a variedade de alimentos (como a mandioca e 0 milho) e com 0s
habitos (como o banho, o0 asseio pessoal, a higiene do corpo, os remédios caseiros, o conjunto
de utensilios de cozinha e 0 uso da rede). Esses elementos formam um conjunto de uma heranca
direta do primeiro habitante da América.

Casa-Grande & Senzala é metaforizada como um grande balé, em que dancam trés
racas bailarinas no palco de uma nacdo que vem nascendo. De cada uma dessas ragas o autor
recolhe 0s passos, as paixdes, as coreografias, as aventuras, os talentos, a exibi¢do no tempo e
0 espaco de uma orquestra que 0 escritor passa a reger, compondo a sinfonia heroica da
nacionalidade. A partir dessa metafora se, constroi-se um alicerce patriarcal em que a Casa
Grande é figura expressiva e nela temos um pequeno mundo autossuficiente que, conforme
Ricupero (2007, p. 88), em termos de interpretacdo do Brasil, atribuiu a primazia da familia na

colonizacdo, distanciando-se da versdo de Sérgio Buarque de Holanda, que destaca o papel do
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individuo aventureiro; ou da de Raymundo Faoro, que privilegia o Estado; e de certa forma da
de Caio Prado Junior, que enfatiza sua orientagdo comercial.

Ainda que sejam nitidas certas limitacbes no pensamento de Freyre, sua obra
sinaliza para um retrato primordial no campo dos estudos sociais e/ou antropolégicos do pais.
Suas teses acerca da miscigenacdo e da plasticidade brasileiras, através do encontro das trés
ragas, empurram-nos para a compreensdo, mesmo limitada, de fatores preponderantes na
cultura do pais. Este documento histdrico, contudo, ndo limita a analise de componentes
culturais e raciais brasileiros, e suas restricdes e revisdes podem ser averiguadas e contestadas
na medida em que o pensamento social descobre novas fontes e retoma questdes pertinentes

conforme o momento historico.

3.5 Conclusbes acerca das questdes socio-literarias.

Com o advento da modernizacdo brasileira e a nova configuracdo politica e
intelectual que crescia nos primeiros decénios do século XX, muitas vezes sufocadas pelas
intermiténcias europeias e norte-americanas, algumas figuras marcaram o cenario cultural do
pais. Pesa ressaltar uma nacdo marcada pela tentativa de revelar nossas diferencas e nossa
situacdo perante um mundo tecnoldgico que asfixiava a nossa condicao rural.

Desse modo, a sociologia brasileira postulava uma interpretacdo das raizes
nacionais que ndo se limitavam exclusivamente a nossa dependéncia, afastando o teor
romantico de outrora; ao passo que também reformulava isso de um modo que ficou
razoavelmente compreendido pela proposta de “devorar” a cultura moderna, tal como entendia
a proposta de antropofagia de Oswald de Andrade. O papel dos soci6logos brasileiros, nesse
ambito, foi o de revelar essa amalgama entre o que vinha de fora e 0 que se dera aqui de modo
“transculturador” (RAMA, 2008), para usar um termo corriqueiro para esse fenomeno.

Freyre e Holanda, cada um a seu modo, foram responsaveis por analises que
ressaltavam tanto os elementos sociais imbricados nessa postura, como 0s que consolidavam
uma literatura cada vez mais alinhada a esse entremeio peculiar. Segundo Maro Lara Martins
(2014, p. 591), na sociologia modernista, na qual estavam presentes os nomes de Freyre e
Holanda, temas recorrentes da nossa formacdo, como a hipertrofia do privado, a familia
patriarcal, a organizacdo social que remonta a colonizagao portuguesa e a forga quase despotica
do Estado estdo alinhados a esse processo historico que impediu “a consolidacdo plena de

instituicGes e valores da modernidade ocidental classica”. N&o era, por coincidéncia, essa a
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mesma condicdo da Literatura Modernista quando ousou por abaixo todas as verdades sagradas
que perfilaram a literatura nacional?

Segundo o autor, essa postura ndo era ingénua, porque era emergente. O
pensamento social brasileiro se tornaria uma espécie de variante capaz de explicar esse “atraso”
através da andlise das estruturas politicas e sociais que perduraram durante séculos em terras
tupiniquins. De igual modo, a parcela vanguardista, encabecada por Mario, Oswald, Bandeira
entre outros desvelariam esse mesmo processo. Na sociologia, 0 ponto, como ja vimos, ndo €

discordante:

A partir do latifandio e da vida rural, o tipo de solidariedade que se formava, a
estabilidade que giraria em torno dos grupos familiares, os quais permitiriam que se
formasse uma trama de relagdes sociais estaveis, permanentes e tradicionais, tendo na
figura do pater familias a ascendéncia patriarcal, o patrimonialismo no trato da esfera
publica, a subjugacdo de interesses privados sobre o interesse publico, tudo isso
animava a analise da dindmica de um passado que o ensaismo e sua sociedade
consideravam como seus. Dai, a ansia no controle do tempo e de sua sociedade. Nesse
momento, o passado seria importante para definir os rumos da sua sociologia.
Sociologia essa que exprimiria de fato um caminho alternativo do andamento
moderno através de suas dicotomias: campo e cidade; rural e urbano; litoral e sertdo;
centro e periferia; publico e privado; interesse e virtude; iniciativa e inatividade;
empreendimento e cometimento; vontade e contingéncia, em uma dificil sintese. A
tese possuiria seu lugar, ao reanimar as tradic@es. A antitese, a conjugar a novidade
(MARTINS, 2014, p. 593).

Nessa perspectiva, o privado, a familia patriarcal e a colonizagcdo portuguesa sao
colocados em questéo para estabelecer, como o supracitado, a consolidacdo do organismo social
brasileiro e sua antinomia — talvez a de toda a América Latina. A fim de demarcar as fronteiras
e estabelecer uma relacdo que ia além do atraso ou da possibilidade de desenvolvimento, as
contribuicdes de autores como Freyre e Holanda situam-se como propostas ndo apenas de cunho
antropologico-sociologico, mas de carater politico, como foram algumas das observagdes mais
relevantes do Modernismo.

Assim, Vanguarda, Modernismo e Regionalismo entre outros foram capazes de
abranger consideracdes socio-politicas, atestando um componente especifico ao caso cultural
brasileiro. De semelhanca com 0 caso europeu, 0 nosso mantinha apenas a busca por uma
contestacao ou reavaliacdo da tradicéo.

Dada a controvérsia alcancada pelo Modernismo apds a semana de 22, fica patente
0 gosto pela reforma dos planos culturais brasileiros, o que, ocasionalmente, resvalou em
propostas especificas e dicotdmicas. Quando a sociologia brasileira, em consonancia com as
provocagdes da nova ordem cultural, ressaltou isso, um circuito inédito inaugurou-se. Se a

Semana de 22 trouxe a baila as bases de uma arte nacional negadora do passado, a arte, no seu
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ambito socioldgico, especificou essas questdes. E isso que Freyre trouxe a tona em seu
Manifesto Regionalista de 1926.

O regionalismo algado por Freyre, embora aponte para diferentes modos de escrita
dentro de um contexto especifico, sugere, quando comparados, certos tragos comuns em todas
as comarcas. Ademais, para Angel Rama (2008, p. 27), o Regionalismo se compreende como
um movimento de componentes idiossincraticos das culturas, manifestado claramente no povo,
mas que ndo se confunde com bairrismo, anti-internacionalismo ou antinacionalismo. Pela sua
insercdo num contexto capitalista e modernizador, ele é fatalmente projeto de insercdo local

num panorama maior. Adverte Gilberto Freyre (1996, p. 48):

Ele é tdo contrario a qualquer espécie de separatismo que, mais unionista que o atual
e precario unionismo brasileiro, visa a superacdo do estadualismo, lamentavelmente
desenvolvido aqui pela Republica - este sim, separatista - para substitui-lo por novo e
flexivel sistema em que as regifes, mais importantes que os Estados, se completem e
se integrem ativa e criadoramente numa verdadeira organizacdo nacional. Pois sdo
modos de ser - 0s caracterizados no brasileiro por suas formas regionais de expressdo
- que pedem estudos ou indagacdes dentro de um critério de interrelacdo que ao
mesmo tempo que amplie, No Nosso caso, 0 que é pernambucano, paraibano, norte-
riograndense, piauiense e até maranhense, ou alagoano ou cearense em nordestino,
articule o que é nordestino em conjunto com o que é geral e difusamente brasileiro ou
vagamente americano.

A particularidade € buscada dentro do projeto nacional. Como exemplo tem-se que
0 Manifesto de Freyre propde dar visibilidade tedrica ao fato em questdo de modo a desconstruir
0 tom, ainda imperante, de uma cultura menor localizada no contexto ruralista do pais em
detrimento do citadino. Essa postura aponta, quando analisadas as ideias do teorico
pernambucano, para a tentativa de oferecer um estrato da cultura de povos negados pela
colonizacéo e por uma nova ordem nacional que almejava al¢ar voo nos arranha-ceus da cidade.
Resulta disso uma espécie de produto transcultural que desconstruia a ideia de uma
homogeneizacdo romantica e o centrismo nacionalista de outrora: a modernidade, presente ou
ausente, estendia-se pelo pais.

Nessa dindmica, os estudos de Freyre em Casa-Gande & Senzala apenas endossam
que as diferencas dentro do préprio pais estabeleciam caminhos interpretativos para a
plasticidade brasileira num contorno mais proximo das relac6es sociais de diferentes grupos e
espaco. Ndo obstante, os elementos aglutinadores da nossa raca e a relacdo forte do patriarcado
adensam a nuvem de consideracdes da questdo, mas o fazem de forma a simular ou constatar
essa divergéncia entre produtos culturais divergentes dentro de uma mesma na¢éo. Ora, se vocé

for & Bahia, como ja advertia Dorival Caymmi, encontrara um jeito “que nenhuma terra tem”.
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A proposta regionalista endossou claramente isso e a geracao de 1930 do Modernismo brasileiro
o fez com a Literatura regionalista.

J& o contraste tracado na analise de Holanda desemboca na relacéo entre tradicéo e
modernidade que o proprio Modernismo buscou realcar num contexto urbano, mas ainda
inundado pelo passado agrério da nagcdo. As concepcdes centrais da semana de Arte Moderna,
0 adensamento entre as disparidades de elementos modernizantes e tradicionais, seria pauta de
Holanda, que, claramente, escolheu seu lado. Essa empatia de Holanda ao Modernismo se
estende em textos langados em varios periodicos defensores da vanguarda: “Entre essas revistas
constavam Klaxon (1922- 1923, SP), Estética (1924-1925, RJ) e Terra Roxa e Outras Terras
(1926, SP) ” (FURTADO, 2011, p. 11).

Tal como no Modernismo, destacam-se elementos no ensaismo sociologico da
época 0 cenario socioecondmico e certa comparacdo com os EUA, enguanto nova poténcia
mundial, e a Europa. Uma vez que o Brasil se assemelhava em termos de formagéo ao primo
rico do norte e sempre havia bebido da cultura europeia para se erguer, 0 seu atraso parecia
injustificado: “fazia sentido que a andlise realizada por Sérgio Buarque de Holanda da
sociedade brasileira na obra Raizes do Brasil, retornasse ao passado do pais com o objetivo de
supera-lo dialeticamente” (FURTADO, 2011, p. 11).

Alinhado a isso, podemos perceber que a obra de Holanda era, assim, uma reflexé@o
sobre a modernidade ainda infante nas vastas terras produtivas que aqui ndo se ergueram na
poténcia que as nacdes do Norte obtiveram. O projeto de rever isso, seja na Literatura ou na
Sociologia, era de fundamental importancia para Holanda e, ao passo que o periodo de
instabilidade no cenario mundial (Crise de 1929 e guerras na Europa) se centrava nas querelas
entre antigos e modernos, em terras tupiniquins, ela se manteve, com uma contribuicao peculiar.

Apesar das divergéncias que o0s elementos viriam a ter, analisadas
retrospectivamente, as obras de Freyre e Holanda sdo, a grosso modo, uma notdria tentativa de
trazer para o campo intelectual a discussdo do Regionalismo como contraparte da Modernidade
do Centro brasileiro ou da Modernidade capengado pais em detrimento da Europa e EUA. Esses
postulados enfatizam as diferencas entre o pais e ressaltam como a modernidade, para 0 bem
ou para o mal, foi tema recorrente tanto de escritores quanto de socidlogos. A chave de
compreensdo dos autores brasileiros parece indicar como o ensaismo destes buscava interpretar
o0 presente com olhos voltados para o passado, a fim de mensurar as condi¢des que fizeram esse

pais soerguer documentos que ao mesmo tempo eram simbolos da cultura. Estes documentos
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ofereciam também uma série de antagonismos, revelados nas obras modernistas e nas dos
nossos intérpretes ja citados.

Outrossim, varias evidéncias foram verificadas no tratamento de alguns temas pelos
autores elencados com a rapsédia andradina, no que se refere a razdo afetiva, do desejo de
estabelecer intimidade, da tendéncia de prolongar a vida familiar a esfera pablica, do receio a
solidao e dos valores personalistas que nos apontam para o didlogo com o homem cordial, que
encurta as distancias entre os sujeitos. Essa percepcdo acima é confirmada visto que Mério de
Andrade destaca um personagem que preza por uma ética de fundo emotivo, caracterizado por
um espirito aventureiro, displicente, luxurioso e personalista.

Portanto, descortina-se que o pais da época de Mario de Andrade, Gilberto Freyre
e Sérgio Buarque de Holanda vivia um momento de transi¢do entre a mentalidade oligarquica
e patriarcal e a exigéncia de uma atualizacéo da inteligéncia nacional. Nesse entendimento, 0s
autores em estudo tentaram fazer, cada um a sua maneira, uma leitura da nossa nacionalidade
em formacéo, criando uma representacdo daquilo que, em seus projetos, correspondia melhor a

uma identidade nacional brasileira.
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4 EXPERIMENTO PEDAGOGICO NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO MARIA
MARINA SOARES: SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR

O objetivo deste capitulo € apresentar a 0 experimento pedagogico interdisciplinar
desenvolvido no interior da escola de Ensino Médio Maria Marina Soares e voltado a geracdo
de pontes dialdgicas entre literatura e sociologia. Através do detalhamento da sequéncia
didatica mobilizada para dar corpo a atividade, exporemos suas etapas, suas escolhas, seus
recortes e seus desafios transponiveis e seus obstaculos insuperaveis. Sera na correlacéo entre
estes elementos que o experimento se consolidara. Neste sentido, insisto em chamar a atividade
proposta de experimento e ndo de intervencao didatica porquanto a ideia da experiéncia me
parece definir melhor a realidade como um jogo de composi¢do e enfrentamento entre o
possivel e o ndo-possivel. Por fim, através do cotejamento com alguns dados que variam desde
respostas a questionarios a analise do desempenho bimestral dos alunos envolvidos, procurarei
mensurar® o antes e depois do experimento.

Neste capitulo também apresento o municipio de Guaraciaba do Norte, assim como
a escola de Ensino Médio Maria Marina Soares onde a intervencdo pedagogica foi realizada a
fim de revelar o perfil do alunado e assim como um panorama geral da instituicdo em dados
quantitativos e qualitativos em relacdo as demais escolas regulares estaduais da CREDE 05 do
Estado do Ceara.

O experimento interdisciplinar ocorreu no periodo de dois meses, compreendendo
0 espaco de tempo relativo ao terceiro bimestre escolar (26 de agosto a 21 de outubro de 2019).
Totalizando 8 encontros com duragédo de 50 minutos cada um. O publico-alvo foio 1°ano A —
matutino, com o total de 37 alunos. O livro didatico adotado pela instituicdo é Sociologia em
movimento de autoria de Silva et al (2016), da Editora Moderna. A unidade de estudo
contemplada no terceiro bimestre foi a Unidade 2 intitulada “Cultura e sociedade: cultura,

poder e diversidade nas relagdes cotidianas”.

3 As contribuicdes das avaliadoras deste trabalho apontaram algumas lacunas das quais foram possiveis tomar
ciéncia apos todas as reflexdes tecidas: a) a forma como foi mensurada a avaliagdo do experimento mostrou-se
passivel de melhoras através de apontamentos de melhores formas de avaliar a percepcdo do estudante em relacao
a experiéncia interdisciplinar a que foram expostos; assim, as professoras apontaram formas mais criticas de buscar
envolver o aluno no momento da avaliacdo; b) também relacionado ao alunado, foi mensurado a falta de énfase ao
longo do texto em relagdo aos discentes da turma escolhida, bem como falta de um perfil mais qualitativo da turma;
c)de igual forma, o papel da Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares ¢é passivel de uma descricdo e
qualificacdo mais densa, haja vista ser uma das primeiras instituicbes de ensino do municipio, bem como o
prestigio social que goza até os dias atuais pela sua boa reputacdo no que diz respeito a formagéao educacional dos
que fizeram parte ao longo dos mais de 60 anos de histdria da instituicéo.
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A unidade divide-se em trés capitulos: o primeiro, “Cultura e ideologia”, 0
segundo “Socializacdo e controle social” e o terceiro: “Raca, etnia e multiculturalismo”. Em
sua sintese, a unidade compreende a relagdo entre cultura e vida social discorrendo a respeito
de alguns conceitos, entre eles o etnocentrismo, relativismo cultural, alteridade, ideologia,
determinismo e comportamento social, raca, etnia e multiculturalismo.

Para fins de organizagéo textual, primeiramente apresentaremos um panorama da
cidade de Guaraciaba do Norte, em seguida, da instituicdo educacional, depois da turma
escolhida para o experimento e a sequéncia didatica propriamente dita, detalhando como foi
realizada cada aula e depois a analise dos resultados obtidos a partir desta intervencéo.

4.1 Breve panorama de Guaraciaba do Norte

O municipio de Guaraciaba do Norte esta situado na regido da Serra da Ibiapaba,
regido montanhosa e que abrange outras oito cidades circunvizinhas, sendo elas: Carnaubal,
Croata, Ibiapina, lpu, Sdo Benedito, Tiangua, Ubajara e Vicosa do Ceard. Com uma area
territorial de 611 464 km2, ela é a cidade mais alta da regido ibiapabana. De acordo com o censo
de 2010 (IBGE), a populagéo guaraciabense é de aproximadamente de 37. 775 habitantes, sendo
que residem na zona urbana 17. 403 e na zona urbana 20. 372 municipes, e com uma estimativa
para 2019 de 40. 642 habitantes.

Em relacdo aos aspectos religiosos, conforme o censo citado, os (as) guaraciabenses
autodeclararam-se como sendo catolicos apostélicos romanos (33.691), catolicos ortodoxos
(21), budista (1), evangélicos (3.449), espiritas (6), testemunhas de Jeova (53), sem religido
(522) e ndo se sabe ou ndo respondeu a pesquisa (31). Portanto, verifica-se uma hegemonia de
guaraciabenses catolicos.

Guaraciaba do Norte possui terras férteis para o cultivo de hortalicas, tais como
tomate, pimentdo, milho e agrido irrigados, além das plantacbes de mandioca e bananas,
principais produtos para o comércio local e para fins de exportacdo. A agricultura organica vem
se destacando nessa cidade enquanto uma importante atividade econ6mica aliada ao
agronegocio, substituindo aos poucos a agricultura tradicional, praticada por pequenos, médios
e grandes produtores agricolas que fazem uso de agrotdxicos em suas plantacdes.

Alem das atividades agricolas, o comércio de feiras livres de roupas, cal¢ados,
verduras e legumes tém destaque na economia local. Em conjunto ao setor agricola, ponto forte

da regido da Serra da Ibiapaba, os setores de prestacdo de servicos e a prefeitura municipal séo
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responsaveis pela empregabilidade de razoavel contingente da populacdo. Boa parte dos
empregos formais, com carteira assinada e com um salario minimo, concentra-se no governo
municipal, entre outras instituicdes do setor publico. Por possuir uma natureza exuberante,
composta por cachoeiras, bicas e trilhas ecolégicas em harmonia com as altas montanhas e a
vegetacdo nativa, o turismo também é uma importante atividade econdmica da regido. Houve
investimentos de empresarios estrangeiros no setor turistico guaraciabense, sobretudo em anos

recentes, com a criacdo de pousadas, hotéis, restaurantes e parques turisticos.

4.2 Breve panorama da Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares

A escola de Ensino Médio Maria Marina Soares esta localizada na Rua 12 de
Novembro, 119, no centro da cidade de Guaraciaba do Norte, Ceara. Foi fundada no ano de
1963. A instituicdo conta com ambientes de aprendizagem, sala de planejamento, grupo de
professores, nimeros de alunos atendidos, projetos executados e alguns indicadores e dados do
Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacédo Basica do Ceara (SPAECE)* e de aprovagcio,
reprovacdo, entre outros.

A Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares encontra-se situada no municipio
de Guaraciaba do Norte —Cear4, distando 300 km de Fortaleza, sendo uma das 9 cidades dentro
da serra da Ibiapaba. Pertencente a CREDE 5, a qual esta situada em Tiangué e coordena
regionalmente 35 escolas entre regulares, profissionais, CEJA (Centro de Educacao de Jovens
e Adultos) e escola quilombola.

A E.E.M Maria Marina Soares conta com oito salas de aulas as quais funcionam
nos referidos turnos: manhd, tarde e noite. Estas salas eram dispostas no ano de 2019 da seguinte
forma:

Quadro 1 - Quantidades de Turmas da E.E.M. Maria Marina Soares em 2019

SERIE ‘ QUANTIDADE DE | PRIMEIRO | SEGUNDO
TURNO TERCEIRO ANO
‘ TURMAS ANO ANO
MANHA 8 TURMAS 3 TURMAS | 3 TURMAS 2 TURMAS
TARDE 6 TURMAS 2 TURMAS | 2 TURMAS 2 TURMAS

4 O Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacéo Basica do Ceara surge em 1992 com o intuito de avaliar a
proficiéncia dos alunos da rede estadual em Lingua Portuguesa e Matematica, por ser uma avali¢do externa em
larga escala seu intento € monitorar, avaliar e produzir reflexdes sobre o ensino dentro da rede.
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NOITE 3 TURMAS 1 TURMA 1 TURMA 1 TURMA

Fonte: elaboracdo propria dados cedidos pela escola.

Além das salas de aula, a escola possui ainda: uma Sala de Nucleo Gestor, uma Sala
dos Professores, uma Secretaria, uma Sala de Planejamento, uma Sala de Situagdo, uma Sala
de Reforgo, um Laboratério de Informatica, um Laboratério de Ciéncias, uma Sala de
Multimeios, uma Cozinha, um pequeno refeitério, um depdsito de merenda escolar, um
banheiro de professores, um banheiro de acessibilidade, um banheiro masculino, um banheiro
feminino, um pétio, um jardim e uma quadra poliesportiva. A escola é participante do Projeto
Jovem de Futuro — PJF, sendo assim desenvolve vérias acbes com o intuito de melhorar a
aprendizagem dos seus educandos.

A escola tem como nivel e modalidade de ensino ofertada Ensino Médio Regular.
O ndcleo gestor € formado por 06 (seis) pessoas: 01 (um) diretor escolar, 03 (trés)
coordenadores escolares, 01 (um) secretario escolar e 01(um) assessor administrativo e
financeiro. Durante o0 ano de 2019, o numero de alunos matriculados na escola foi de 665,
distribuidos em: 1° ano-232 alunos, 2° ano-244 alunos e 3° ano-189 alunos.

O grupo de professores ¢ formado por 33 docentes, sendo 17 efetivos e 16
temporarios. Professores em ambientes sdo 07 dispostos da seguinte forma: 03 (trés) no Centro
de Multimeios, 02 (dois) no Laboratério Educacional de Informatica (LEI) e 02 (dois) no
Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC). A formacdo dos professores desta escola é
composta por 04 (quatro) mestres e 29 graduados. Ja o total de funcionarios da equipe séo 07
(sete) os quais sdo todos temporarios: 01(um) Porteiro, 01 (uma)Merendeira, 03(trés) Auxiliares
de servigcos gerais e 02(dois) Auxiliares administrativo. Sobre equipamentos e recursos
didaticos, a instituicdo conta com televisores, aparelhos de som, maquina de xerox, notebook,
projetores de midia, dentre outros recursos audiovisuais.

Algo que devemos tratar também com bastante cuidado sdo os indicadores
educacionais, para isso, faz-se necessario antes de abordar os principais indicadores
compreender o que s&o estes. Segundo Fonseca (2010, p.4), “indicador € uma variavel operativa
usada para mensurar, indiretamente, um conceito que ndo admite mensuracdo direta. Assim,
guando um conceito pode ser medido diretamente, ndo faz sentido falar em indicador”. Sendo
assim, um indicador € um nimero sobre o qual podemos inferir uma dada realidade e lancar
olhar sobre os aspectos que se relacionam com os dados, considerando que essa realidade esta

em constante modificacdo e que ela representa apenas um recorte do que queremos observar.
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Nesse sentido, partimos para os indicadores educacionais que, conforme Fonseca
(2010), é uma afericdo situacional ou uma mensuracdo de uma mudanga ocorrida dentro da
instituicdo educacional em relagdo as metas propostas para esta unidade de ensino. De tal
maneira, os indicadores nos permitem pensar sobre uma dada populacdo e sua realidade e a
partir dai acompanhar as mudancas ao longo do tempo do indicador, tomar decisdes e corrigir
desvios de rotas. Os indicadores que se seguem no quadro 2 demonstram um retrato da escola
de 2014 a 2018.

Quadro 2 - Relacdo de aprovacéo / reprovacdo / abandono da E.E.M. Maria Marina

Soares
INDICADORES q TURNO APROVACAO | REPROVACAO | ABANDONO
ANO
DIURNO 93,60% 6,40% 3,00%
2014
NOTURNO 83,50% 16,50% 11,00%
DIURNO 87,97% 12,03% 3,96%
2015
NOTURNO 90% 10% 16,17%
DIURNO 90,1% 9,9% 6,6%
2016
NOTURNO 78% 22% 20,8%
DIURNO 87,2% 6,8% 6%
2017
NOTURNO 72% 1,5% 26,5%
DIURNO 93% 5,7% 1,3%
2018
NOTURNO 86,2% 4,6% 9,2%

Fonte: elaboracdo propria dados cedidos pela escola.

Esses dados permitem observar que, com relacdo aos rendimentos, a escola
apresenta uma inconstancia, ora aumenta, ora diminui os indices nos anos informados, sendo
2017 o ano que possui 0 menor percentual de aprovacao. No entanto, isso ndo se configura em

aumento da reprovagdo o que poderia parecer mais l6gico, o que se verifica € que o abandono
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na escola cresce no ano citado e apenas em 2018 é que o indicador ‘abandono’ decresce
substancialmente. Ao observarmos essa taxa de abandono, procuramos entender em qual turno
ela ocorre com maior frequéncia.

Ao analisarmos o quadro com os indicadores, concebemos que durante os anos de
2014 a 2018 o turno noturno possuiu uma menor aprovacdo e maior indice de reprovacao,
exceto durante o ano de 2015 quando o turno noturno obteve maior aprovagdo e menor
reprovagao em comparagdo com o diurno. No entanto, a taxa de abandono no turno noturno
sempre foi maior que o diurno em todos 0s anos 0 que nos permite inferir: o discente que estuda
a noite normalmente trabalha, o que o impede de conciliar trabalho e escola e /ou o discente
deste turno por ser normalmente maior de idade e ndo consegue compreender a escola como
um espaco importante para sua formagdo e um meio de oportunizar conquistas profissionais
melhores, o que explica 0 motivo da desisténcia de frequentar a escola.

O IDEB permite pensar sobre os indicadores da proficiéncia e a taxa de aprovacao
na referida série avaliada subsidiando a qualquer pessoa que, mesmo leiga, consiga entender do
que se trata esse indicador e assim aferir o grau de educabilidade daquela instituicdo de ensino.
Desta maneira, a E.E.M Maria Marina Soares tem, na prova do Sistema Nacional de Avaliacado
da Educacédo Bésica (SAEB), média proficiéncia em lingua portuguesa de 260,9 e matematica
258,8 estabelecendo assim como: IDEB no ano de 2017 de 3,6. Vale ressaltar que o IDEB é um
indicador bienal, desta forma a projecédo da referida escola para o ano de 2019 é de 3,8 e em
2021 sera 4,0.

Entdo, a partir dos indicadores anteriormente citados e de posse das informacdes
ora dispostas, podemos pensar sobre em qual realidade encontra-se a Escola de Ensino Médio
Maria Marina Soares e quais 0s desafios apresentados a esta instituicdo de ensino a fim de

realizarmos a intervencdo interdisciplinar pretendida.

4.3 Metodologia ou as (im)possibilidades da experiéncia

Se um experimento € definido como uma experiéncia do possivel, como pensar a
sua dimensdo metodoldgica? Seriam as formulas prontas presentes nos tradicionais tratados de
metodologia cientifica capazes de capturarem os caminhos através do qual uma experiéncia se
define?

Confesso que provavelmente este tenha sido o item mais dificil de ser elaborado ao

longo deste trabalho. Afinal de contas, qual método estou utilizando para realizar o que estou
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realizando? Esta foi uma angustia sincera que me acompanhou por meses a fio, desde a
preparacdo da atividade até a sua concluséo. Para tentar sanar esta angUstia, procurava em obras
metodoldgicas alguma tabula de salvagdo, mas quase que invariavelmente me frustrava. Nao
era quanti e nem era quali, ndo era intervencdo nem etnografia, ndo era ‘semi’, tampouco era
desestruturado.

Mas, se é verdade que situacdes desafiadoras demandam radicalidade, a clareza
sobre a questdo que tanto me inquietava curiosamente foi-me revelada ndo em um tratado de
metodologia, mas no Dicionéario Etimoldgico on-line: “[...] a palavra método vem do
grego, methodos, composta de meta: através de, por meio, e de hodos: via, caminho. Servir-se
de um método €, antes de tudo, tentar ordenar o trajeto através do qual se possa alcancar 0s
objetivos projetados” (DICIONARIO ETIMOLOGICO, 2008). Foi revelador descobrir que a
resposta para minhas davidas metodologicas estavam ali, na minha frente.

A rigor, a metodologia sempre me acompanhou no percurso do experimento. Foi
ela que condicionou as balizas através das quais um caminho no campo foi possivel. O Método
foi a experiéncia, um caminho possivel que se fez ao caminhar. Particularmente, nada podia ser
mais revelador para uma professora de literatura apaixonada por Guimardes Rosa. Tudo estava
na travessia. Também da Etimologia, radicalidade, ir a raiz.

Isto posto, 0 que apresentarei como dimensdo metodoldgica serdo justamente as
balizas que condicionaram os caminhos para o experimento e o fizeram uma experimentacao
do possivel. Para tanto, serd mister destacar os inUmeros obstaculos interpostos por um
ambiente institucional como a Escola para a realizacdo plena de uma experiéncia. Secular e
tradicional, a rotina, a disciplina e a padronizacéo das condutas e das expectativas parecem ser
0 alfa e 6mega instituicdo escolar.

Enquanto vetor primordial de reproducdo das estruturas sociais, o desafio primeiro
da escola € conseguir reproduzir a si mesma. Portanto, é natural que a proposicdo de um
experimento que desestabilize minimante a ritualistica ordinaria deste ambiente seja recebido
— e, portanto, condicionado — por uma série de empecilhos, obstaculos e resisténcias. Aqui
destacamos que a organizacao do espaco educacional interfere decisivamente na possibilidade
da interdisciplinaridade. A escola é fundamentalmente a confluéncia entre maltiplas disciplinas:
A disciplina dos corpos, a disciplina dos contetdos, a disciplina de uma economia das horas
gue abrem uma aula e encerram outra, a disciplina dos meses que se recortam em bimestres,
semestres e anos, a disciplina das notas, dos diarios e conselhos de classe, da supervisdo, das

avaliagdes, dos relatorios a serem entregues ao Estado, etc, etc, etc. Neste sentido,
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interdisciplinarizar um espago de segmentagdo hermética entre tantas disciplinas €, no limite,
visto quase como um exercicio de indisciplina.
Observemos entdo os obstéaculos e varidveis presentes no decorrer da pesquisa € 0s

caminhos encontrados para superar tais entraves metodoldgicos.

4.3.1 Conversa com a professora e possibilidades

A partir do momento em que escolhi a obra literaria para realizar o cotejo com 0s
autores do campo da Sociologia, estabeleci a pergunta norteadora de como a literatura brasileira
modernista poderia contribuir para explicar os processos de formacgéo da identidade nacional
nas obras dos nossos intérpretes brasileiros. Tomei contato com a professora titular de
Sociologia assim que iniciei os estudos e perguntei sobre a possibilidade de realizarmos uma
atividade interdisciplinar dialogando com os contetdos sociolégicos e com uma obra literéria,
como ja tinhamos realizado em anos anteriores, mas com a disciplina de Redacao.

A professora acolheu muito bem a ideia, pois, segundo ela, tinha muito desejo de
promover interacbes socio-literarias. Expliquei que planejava fazer esses encontros
interdisciplinares no contraturno em forma de oficina interdisciplinar. Aqui, ja apareceu o
primeiro entrave metodologico: os alunos da turma escolhida residiam em sua maior parte na
zona rural e ndo podiam participar da oficina, pois a eles seria impossivel estar na escola no
contraturno. Os 6nibus que os levam e trazem tém horarios rigidos, a colheita e plantio também.
Diante deste cenério, optei por realizar no horario de aula semanal. Ou seja, de um espaco livre
e articulado fora do horario das aulas, a atividade precisaria ocorrer justamente dentro do
horério das aulas.

Foi nesse momento em que percebi que ndo realizaria uma oficina, mas uma
experiéncia: A experiéncia de um itinerario interdisciplinar dentro de uma disciplina, tendo que
obedecer a duracdo da aula, a organizacao bimestral do tempo, os condicionantes impostos pelo
livro didatico e os escopos avaliativos que atravessam um bimestre. Com efeito, organizei oito
(8) encontros para ocorrerem no terceiro bimestre. Também tive que adequar as obras
escolhidas na metodologia interdisciplinar ao conteido do livro, de maneira que ndo trouxesse

prejuizo aos educandos por ndo verem os contelidos da unidade totalmente.
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4.3.2 Estratégias adotadas na conducdo das aulas interdisciplinares

No inicio do ano letivo (2019), passei a observar as aulas na turma escolhida para
a realizacdo do experimento a fim de examinar alguns aspectos didaticos, entre eles, como a
docente conduzia os contetdos, as metodologias utilizadas por ela, o planejamento do tempo
de aula, a relacdo professor-aluno, bem como ver a relacdo da turma com a disciplina de
Sociologia.

Apobs esse periodo de observacdo em sala de aula, comecei a preparagdo do
experimento. Separei a obra literaria Macunaima, que havia disponivel na biblioteca para toda
a turma utilizar e fiz o plano dos encontros juntamente com a professora. A professora titular
sugeriu que as aulas fossem sempre conduzidas pelas duas: pesquisadora e por ela, dando inicio
com o contetdo planejado e a pesquisadora complementando com as alusdes literarias, ou seja,
uma complementando sempre a explanagdo da outra. Durante a execucdo do experimento,
realizavamos leituras da obra literaria dialogando com conceitos da unidade em estudo, que
trazia temas relacionados a cultura, etnocentrismo, cordialidade, miscigenacao etc.

No meio do experimento, deparei-me com a necessidade de realizar uma atividade
avaliativa parcial. Ou seja, em meio a um experimento interdisciplinar, precisamos acolher, por
forca das rotinas do calendéario escolar, uma atividade avaliativa disciplinar. Este foi um dos
recursos utilizados para aferir uma nota obrigatoria e também para avaliar se as primeiras
discussdes sociologicas puderam ser compreendidas. Na avaliacdo, coloquei questdes
dissertativas e objetivas que dialogaram com o capitulo estudado Cultura e sociedade.

No decorrer do experimento metodoldgico, a turma acompanhava atenta a leitura
da obra e sempre que paravamos para trazer exemplos e contextualizar os contetdos, eles
também faziam perguntas e mostravam interesse pelo assunto. Porém, o tempo de aula de
apenas 50 minutos limitava bastante o fomento a discussdo e desnaturalizacdo dos fendmenos
sociais.

Ao final da sequéncia didatica experimental, optamos por realizar um sarau poético,
em que se pretendia comungar os contetidos socioldgicos estudados com a criacdo literaria na
forma de poemas. Ao optar por este caminho interdisciplinar, observou-se uma participacéo e
maior mobilizacdo da turma, que dividida em pequenos grupos, pdde dialogar os saberes
sociologicos com a criacdo literaria. Este caminho oportunizou revelar as potencialidades e
habilidades dos educandos e o despertar para o senso critico. Além do sarau, teve a aplicacdo

de outra avaliacdo de caréter global para atender as finalidades da instituicdo escolar que
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trabalha com duas notas obrigatdrias ao longo do bimestre. Realizei também, ao final da
experiéncia, uma entrevista com a docente a fim de perscrutar o que ela percebeu acerca do

alcance e da validade ou ndo desta metodologia interdisciplinar.

4.3.3 Anélise dos entraves metodologicos

Na execucdo do experimento, foram se apresentando vérias questfes que se
revelaram como barreiras para o sucesso deste percurso, dentre estas, apresento a organizagédo
do curriculo e do espaco educacional, visto que a escola ja possui seu calendario préprio com
datas prescritas de avaliacdes internas e externas de modo que ndo ha espaco para projetos
interdisciplinares. Além disso, hd também uma grande economia de tempo, uma aula semanal
ndo é suficiente para suprir as necessidades tanto teoricas como praticas. Levando em conta
também que h& uma hierarquia entre as disciplinas, umas possuem maior carga horaria e mais
“relevancia” que outras, dadas as demandas em relacéo as avaliagdes externas.

Portanto, constitui um grande desafio construir no espago escolar a pratica
interdisciplinar, embora as avaliacdes realizadas mostrassem um crescimento no rendimento
dos alunos ap6s o experimento e a entrevista com a docente revelar a potencializacao do dialogo
interdisciplinar entre Literatura e Sociologia, estou ciente das lacunas em relacéo a eficacia do
experimento.

O escritor mineiro Guimarées Rosa ja afirmava que o real ndo esta na saida nem na
chegada: ele se dispGe para a gente € no meio da travessia. Tomando este pensamento do autor
e 0s caminhos que fui optando para a realizacdo desta experimentacdo, fui me questionando se
de fato estava promovendo interdisciplinaridade em sala de aula, se na ansia de mensurar
melhores resultados, ndo estava deixando de enxergar 0s processos pelos quais 0 experimento
foi se constituindo, ja que trabalhar de forma interdisciplinar é tentar analisar o todo, ter uma
visdo ampla de todo esse processo de ensinar e aprender.

Nos momentos de leitura em voz alta do texto literario e da mediacdo com 0s
conteddos ocorreram processos de reflexdo, questionamentos, duvidas, participacao efetiva que
mostraram a imersdo da turma nos conteudos trazidos, por outro lado, a forma de avaliar e a
rapidez com que foi se conduzindo o processo geraram algumas dividas acerca do alcance e da
eficacia da experiéncia.

Neste sentido, o itinerario interdisciplinar continua sendo algo aclamado, porém na

pratica ha os fatores internos e externos que interferem decisivamente, como a hierarquizacéo
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das disciplinas, a organizacao curricular, a economia do tempo de aula, os projetos de vida dos
aprendizes e os tipos de avaliacdo adotados. Além disso, para que este experimento pudesse
ocorrer, tivemos que fazer varias adequacdes que vdo desde a selecdo dos contetdos do livro
didatico a metodologia usada em sala. Dessa forma, os percursos metodolégicos foram sempre
remodelados de acordo com as necessidades e limitagcGes dos atores sociais envolvidos. Na

secdo seguinte, apresento aspectos gerais da turma escolhida para a experiéncia interdisciplinar.

4.4 Panorama geral da turma

A turma escolhida para fazer parte do experimento de intervencdo pedagdgica da
escola de ensino médio Maria Marina Soares foi a turma do 1° ano A, do turno manha. Para
ajudar na compreensdo do ambiente, ou seja, do espaco pedagdgico de ensino-aprendizagem,
levantei alguns dados da turma através da diretora de turma, a professora da disciplina de
Filosofia e também diretora de turma ministrando a disciplina de Formacéo cidada. Através
dela, pude coletar mais informacdes da turma no site do SIGE®. Nele, a diretora de turma
preenche um dossié geral da turma.

A partir do acesso, pude observar que a turma é composta por 37discentes. A faixa
etaria varia entre 15 e 16 anos de idade (20 alunos com dezesseis anos e 17 alunos com quinze
anos). Sdo 20 alunas e 17 alunos. Do total, 10 possuem histérico de repeténcia. Sobre
recebimento de Bolsa-escola ou quaisquer outros beneficios governamentais, 28 declararam
ndo receber e 9 afirmaram receber. Ao todo, 19 alunos moram na zona urbana e 18, na zona
rural. Para se deslocarem até a escola, utilizam alguns meios como dnibus escolar (os da zona
rural) e os que residem na zona urbana utilizam moto, carro ou se deslocam a pe.

No contexto familiar, boa parte ndo se constitui de familia patriarcal, como
exemplo, 16 alunos tem como responsaveis apenas a figura materna, 11 com o pai e a mée, 10
com outros arranjos familiares (avds/avos ou apenas o0 pai ou outro responsavel). Quanto ao
grau de escolaridade dos responsaveis: 8 possuem ensino superior completo, 15 possuem nivel
médio completo e 14 apenas o ensino fundamental. Quanto ao projeto de vida: 19 destes
pretendem chegar ao ensino superior, 10 pretendem concluir o nivel médio e 8 ndo pensaram
ainda o que pretendem fazer ou que carreira seguir. Quanto as profissdes almejadas, foram
citadas: advocacia, fisioterapia, medicina, magistério, 0os demais, que pretendem apenas

terminar ensino médio anseiam por um trabalho na area comercial ou municipal na cidade.

® http://sige.seduc.ce.gov.br/.
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4.5 Antes do experimento interdisciplinar

Antes de iniciar a metodologia interdisciplinar, houve varios encontros semanais
com a professora titular de Sociologia e observacdo das aulas a fim de examinar como estas se
davam sem a participagdo da pesquisadora nos dois primeiros bimestres de 2019. Durante a
observacdo das aulas semanais (1 aula semanal de 50 minutos), eu costumava sentar ao lado
dos alunos nas cadeiras da frente, ou nas ultimas cadeiras atras da fila que estivesse desocupada
e anotava em meu caderno como a aula era conduzida pela docente.

Ao conversar com ela, antes de iniciar o experimento, ela me recomendou pesquisar
algumas das turmas de primeiro ano do turno manha, afinal, os primeiros anos néo tiveram
anteriormente nenhum contato com a disciplina de Sociologia na rede municipal de ensino,
além disso, comentou que havia observado que as turmas da manha séo bem receptivas no que
tange as novas metodologias em detrimento das turmas do turno noturno visto que o noturno
contempla alunos que, em maioria, séo trabalhadores e mantém uma jornada exaustiva de
trabalho que os impossibilita, muitas vezes, de ter um espaco de tempo livre para se dedicarem
as pesquisas e leituras literarias.

Quando estive nesses encontros de observacéo, fitei atentamente o espaco da sala
de aula a fim de analisar as condicdes estruturais e fisicas de trabalho da docente: sala ampla,
que oportuniza a regente caminhar entre as fileiras, conta com ar-condicionado e acomoda
facilmente os alunos (no total de 37). Dentre eles, frequenta uma discente com deficiéncia
visual, que fica na fila da frente, bem proximo a mesa dos professores. Eles se acomodam em
duplas ou trios nas carteiras, umas atras das outras. A professora regente conduzia a aula na
maior parte expositiva e dialogada fazendo uso constante do livro didatico e de exemplos
concretos do dia a dia a fim de que eles compreendessem melhor e tirassem suas proprias
conclusoes.

Ao exemplificar o contetdo explanado, a docente utilizava-se de experiéncias
pessoais e de reportagens para ilustrar melhor a situacdo apresentada. Ela costumava usar
poucos recursos tecnoldgicos, por escolha prépria, ja que a escola conta com alguns recursos
didaticos e tecnoldgicos como Datashow, notebook, caixa de som e maquina de xerox, ela segue
uma tendéncia pedagdgica mais tradicional, como revela o pouco habito de utilizar
metodologias diversas como uso de dindmicas de sensibiliza¢do do conteldo, jogos, musicas e

videos que diversificassem o fazer pedagdgico, assim como instigar o aluno a participar
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oralmente e desenvolver uma postura mais critica em relacdo ao contetdo que estava sendo
abordado em sala de aula.

A turma mostrava-se pouco participativa algumas vezes, uns ndo traziam o livro
didatico, casos assim, ela encaminhava a coordenacdo para que assinassem a adverténcia
escrita. Outras situagdes de dispersdo: alguns abaixavam a cabe¢a mostrando sonoléncia, outros
escreviam no caderno desenhando, outros copiando algo ndo relacionado a aula de Sociologia.
O clima da sala ndo era de agitacdo e barulho, ao contrario, como muitos ja haviam sido alunos
da professora na série anterior em outra disciplina, na rede municipal, conforme relatos
anteriores, ja estavam acostumados a metodologia, aos métodos de avaliacdo, e conducdo da
aula pela regente, que costumava manter uma postura autoritaria em alguns momentos elevando
0 tom de voz ou punindo algum aluno enviando-o a coordenacao, caso nao tivesse trazido o
material didatico ou n&o realizado algum trabalho de pesquisa, por exemplo.

Em um dos encontros de observacdo, envolvendo o contetido da primeira unidade
intitulado “Sociedade e conhecimento”: a realidade como objeto de estudo”, mais
precisamente, no capitulo “Relacdo Individuo e Sociedade” na segdo “Saiba mais” havia a
indicacdo da obra Vidas Secas, de Graciliano Ramos. A professora titular indagou se eles
conheciam a obra literaria e responderam negativamente, entdo solicitou a professora-
pesquisadora que apresentasse aos alunos resumidamente o enredo do romance a fim de que
eles pudessem entender o porqué desta obra estar ali estabelecendo uma relacdo com o
conteddo. Apo6s uma breve explicacdo e contextualizacdo da pesquisadora, eles pareceram
entender como as relagcdes na referida obra eram de opressdo e, a partir desse exemplo, a
professora foi citando outros do cotidiano.

Em uma conversa anterior com a docente, cogitei a ideia inicial de desenvolver uma
oficina interdisciplinar no contraturno, porém a docente colocou que o publico-alvo em sua
maioria € oriundo da zona rural e se utiliza do dnibus escolar, assim ndo surtiria efeito desejado
em abranger a maior parte do alunado no experimento. Foi planejado também como se dariam
as aulas, por exemplo, os recursos didaticos a serem utilizados (livro didatico, obra Macunaima,
disponivel no acervo literario da biblioteca, recursos multimidia como notebook, Datashow,
videos compactos e copias de materiais complementares).

No planejamento semanal das aulas também foram analisadas as metodologias
utilizadas em cada encontro de acordo com a distribuicdo dos contetudos da unidade que foi
escolhida. O livro didatico adotado pela instituicdo Sociologia em movimento possui diferentes

secdes. O livro foi escrito por diferentes autores e auxilia bem o docente na preparacao das
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aulas e é constituido de véarias se¢fes bem detalhadas que trabalham competéncias e habilidades
exigidas nos vestibulares. Cada secéo é um elemento didatico pedagdgico que proporciona aos
estudantes a possibilidade de complementar as informacGes trabalhadas no texto, promovendo
um contato com casos concretos A apresentacdo dos contetdos curriculares em cada capitulo
segue uma questdo motivadora aberta e relacionada a realidade do aluno. A se¢do “Cronologia”,
por exemplo, lista eventos importantes relacionados ao tema que seré desenvolvido.

Ha também o “Glossério”, que inclui defini¢des de conceitos importantes para a
compreensdo do capitulo. J& a se¢do “Saiba mais” proporciona aos estudantes um contato mais
amplo com os contedos por meio de exemplos que servem de base para a compreensdo de
conceitos e teorias. Em ““ Quem escreveu sobre isso” hd uma aproximagdo do aluno com o0s
pensadores que estudaram o assunto abordado. Ha uma se¢do chamada “Direito e sociedade”,
nela é apresentada uma norma oficial, lei ou diretriz relativa ao tema abordado no capitulo. A
“Interfaces” é conectada a interdisciplinaridade, em que propde a discussao de um tema central
a ser trabalhado de forma interdisciplinar. Na secdo “Atividades”, h4 uma proposta de
exercicios: Reflexdo e revisdo, questbes para debate, questfes para pesquisa e exames de
selecao.

Assim, em cada aula, recorriamos ao livro didatico e diante de todas as secdes e
possibilidades de estratégias, indicacdes de obras e autores, houve um planejamento estratégico
de modo que contemplasse 0 uso do paradidatico sem deixar de lado as se¢des do livro, entre
elas, “Interfaces, ” que dialoga com as outras areas do conhecimento, pois tivemos que tentar

adequar todos os contetdos para apenas uma aula de cinquenta minutos semanal.

4.6 O desenvolvimento do experimento e sua sequéncia didatica

Dentre as variadas possibilidades em sala de aula e a vasta experiéncia didatica
cotidiana, optamos pela sequéncia didatica na forma de plano de aulas, abordando um
tema/conceito socioldgico. Esta metodologia esta ancorada nas pesquisas de Zabala, sobre a
pratica educativa definida pelo autor como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18 - grifos do
autor).

Este conjunto de atividades ordenadas e estruturadas as quais o0 autor apresenta tem

como objetivo uma melhora de nossa atuacdo docente nas aulas e como resultado de um
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conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada uma delas tem no
processo de aprendizagem dos discentes.

Zabala (1998) em seu livro apresenta varios modelos de sequéncia didatica, dentre
elas, apresentamos 0 modelo tradicional denominado circuito didatico dogmatico, que estaria
formada por quatro fases: 1)comunicacdo da ligdo; 2) estudo individual sobre o livro didatico;
3)repeticdo do contetido aprendido numa espécie de ficcdo de haver se apropriado dele e o ter
compartilhado, embora néo se esteja de acordo com ele, sem discussdo nem ajuda reciproca; 4)
julgamento ou sangdo administrativa (nota) do professor ou da professora.

Quadro 3 - Sequéncia didatica aplicada na escola de Ensino Médio Maria Marina Soares

na turma de 1° ano

Sequéncia didatica

Série 1°ano - Turma A

Duracdo: 8 encontros de 50 minutos cada

Disciplina: Sociologia um

Tema: Unidade 2 — Cultura e sociedade

Levar o aluno a compreender que as sociedades
humanas sdo caracterizadas e se diferenciam umas

Geral
das outras por sua cultura.
Reconhecer e identificar os variados tipos de
cultura
Distinguir as diferentes manifestacdes culturais
Objetivos presentes na obra Macunaima
Especificos Observar as diversas caracteristicas e tracos

culturais do brasileiro presentes na obra de Sérgio
Buarque de Holanda que dialogam com a
personagem Macunaima.

Compreender e refletir acerca dos conceitos de
raca, racismo e etnia e suas relacdes com a obra de
Gilberto Freyre assim como as desigualdades
sociais decorrentes destas relacoes.
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Fonte: elaboracéo propria dados cedidos pela escola.

Contetdo a serem trabalhados:

e As diferentes concepcdes do conceito de cultura.

o O debate entre etnocentrismo e relativismo cultural.

e O determinismo (bioldgico e geogréfico).

e Cultura popular e cultura erudita na obra Macunaima em perspectiva
socioldgica.

e Tracos culturais do brasileiro e “o homem cordial” de Sérgio Buarque de
Holanda presentes em Macunaima de Mario de Andrade.

e Teorias raciais e racismo no Brasil.

e O mito da democracia racial.

e As cores da desigualdade social no brasil e o reconhecimento da pluralidade
cultural.

Objetivo da BNCC: oferecer protagonismo ao estudante a fim de que ele se insira
através da investigacdo cientifica e dos processos criativos dentro do ambito escolar para que
este permaneca na escola e obtenha um ensino de qualidade.

Materiais necessarios para a sequéncia: livro didatico, paradidatico Macunaima em
quadrinhos, lousa, pincel, notebook, projetor de multimidia, caixa de som, impressao de
atividades extras e sala de informatica.

Finalizacdo da sequéncia: a avaliacdo aconteceu entre o quarto e oitavo encontro,
pois delimitaram o0 meio e o fim de cada sequéncia planejada. Como avaliacdo final aplicamos
a prova bimestral com os conteddos estudados durante o periodo letivo apresentado na

sequéncia, bem como o comparativo de notas antes e apos o experimento.

4.6.1 Desenvolvimento da sequéncia didatica
12 Aula interdisciplinar
Tema: Cultura

Objetivo: conhecer os diversos conceitos do termo cultura, assim como reconhecer

0s tipos de cultura existentes.
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Conteldos: Cultura material e imaterial, cultura erudita e cultura popular
Determinismo bioldgico e geogréfico. Cultura e determinismo

Obra: Macunaima de Mario de Andrade.

Tempo de execugdo: 50 minutos.

Material didatico: Livro didatico, livro paradidatico, lousa, pincel e caderno de
apontamentos.

Finalizacdo da sequéncia: Atividade sobre a cultura popular (pesquisa individual).

Detalhamento da sequéncia:

No primeiro dia do experimento me apresentei a turma e revelei meus objetivos ali,
pontuei detalhadamente meu intento, comecando pelo desejo de dialogar com os conceitos e
temas centrais abordados no capitulo voltados para a Literatura. Reveleia intencédo de trabalhar
com a obra Macunaima de Mario de Andrade, fiz uma breve explanagéo sobre ela e disse que
nas aulas seguintes, a medida que o conteudo sobre cultura e sociedade fosse avangando, eu iria
atuar em co-participacdo com a professora titular.

Expliquei que o objetivo do meu experimento de pesquisa — a interdisciplinaridade
entre a Sociologia e a Literatura - e sondei sobre o que ja& sabiam a respeito do termo
interdisciplinaridade lancando algumas perguntas: 0 (Qque Vvocé sabe sobre
interdisciplinaridade? Vocé acha que alguns conteddos podem ser dialogados em diferentes
disciplinas?

Alguns que resolveram comentar, responderam que ja tinham ouvido falar desse
termo no ensino fundamental quando os professores trabalhavam com projetos pedagdgicos,
alguns, por serem filhos (as) de professores, sabiam o significado do termo e também revelaram
que achavam interessante alguns contetdos poderem ser dialogados, inclusive citaram o
conteddo que estavam estudando na disciplina de Arte , sobre a arte indigena , que trazia varios
aspectos artisticos e culturais dos povos indigenas no Brasil.

A turma ficou atenta a explanacdo e me pareceram receptivos a metodologia
interdisciplinar pelo olhar de atencdo e curiosidade diante da proposta metodolégica citada.
Nesse dia, lancei a questdo motivadora para eles refletirem: de que modo nossas opinides e
decisdes sao influenciadas pela cultura da sociedade na qual vivemos? A partir desta pergunta,

li 0 poema de Oswald de Andrade intitulado “Erro de portugués”.

Quando o portugués chegou
Debaixo de uma bruta chuva
Vestiu o indio

Que pena!
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Fosse uma manhd de sol

O indio tinha despido

O portugués.

(Andrade, Oswald de,1967.)

Depois da leitura do poema, pedi que eles dissessem o que entenderam e alguns
disseram: “o0 portugués ndo respeitou o jeito de ser do indio, professora”. Com destaque a essas
falas, apresentei que o poema trata justamente do choque de culturas e reitera o sistema de
hierarquias e opressdo na relacdo entre as diversas culturas (indios e europeus) no texto lido. Se
entendemos ‘vestir o indio’ metaforicamente, com toda a carga de violéncia e imposicdo
cultural da colonizagdo no Brasil, seria igualmente tragico o indio ter “despido o portugués”,
em movimento espelhado, desestruturando e inferiorizando sua cultura.

Em relacdo aos diversos tipos de cultura comentei por meio das imagens do livro
didatico, os tipos variados de cultura e em seguida entreguei a eles o exemplar da obra
Macunaima, o qual, desde a primeira aula, faria parte de nosso material, compondo a aula
interdisciplinar. A posteriori pedi que abrissem o livro nas paginas que citadas e retirassem
delas exemplos de cultura popular como provérbios e frases feitas. Os discentes conseguiram
identificar alguns como ““dar 4gua no chocalho”, “fogo de palha”, “cafund6 do Judas”, “sonhei
que caiu meu dente, isso ¢ morte de parente” e outros termos que compdem o0 imaginario
coletivo.

Para fundamentar teoricamente o conceito de cultura, apoiamo-nos em Alfredo

Bosi, que apresenta:

Uma cultura popular, basicamente iletrada, que corresponde aos mores materiais e
simbolicos do homem rustico, sertanejo ou interiorano, e do homem pobre suburbano
ainda ndo de todo assimilado pelas estruturas simbélicas da cidade moderna (1992,
p.309).

Como a obra literaria em destaque apresenta um compilado de lendas, ditados
populares, provérbios e outros elementos da cultura popular, expliquei que o termo rapsddia,
utilizado pelo autor para classificar sua obra Macunaima, segundo sua pesquisadora Gilda de
Mello e Souza (1979, p.16) se norteia a partir de fontes diversas como tragos indigenas retirados
de Koch-Grunberg, cerimdnias de origem africana, evocacdes de cancdes de roda ibéricas,
tradicGes portuguesas e contos tipicamente brasileiros.

A professora de Sociologia complementou minha explanacdo apresentando 0s

conceitos de cultura na Antropologia a partir das contribuigdes do pesquisador Roque de Barros
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Laraia em sua obra “Cultura um conceito antropoldgico (1986), em que ele aponta algumas
definigdes de cultura e explica como a cultura opera.

Para finalizar a aula, pedimos que continuassem a busca por tragos da cultura
popular e imaterial na obra Macunaima e também entrevistassem alguém mais experiente que

soubesse relatar historias da sabedoria popular a fim de socializarmos na aula seguinte.

2° Encontro interdisciplinar

Tema: Cultura

Objetivos: Conhecer os diversos conceitos do termo cultura, assim como
reconhecer 0s tipos de cultura existentes.

Refletir acerca do etnocentrismo e questionar nossos habitos culturais a partir de
trechos de Raizes do Brasil, Casa-Grande & senzala e Macunaima.

Conteudos: evolucionismo, culturalismo, etnocentrismo e relativismo cultural.

Obra: Macunaima de Mério de Andrade.

Tempo de execucdo: 50 minutos.

Material didatico: Livro didatico, livro paradidatico, lousa, pincel e copias de
trechos das obras socioldgicas mencionadas na aula.

Finalizacdo da sequéncia: pesquisa no laboratorio de informatica de situacdes que
caracterizam a postura etnocéntrica e o conceito de homem cordial atribuido a Sérgio Buarque
de Holanda na formacdo do perfil cultural do brasileiro e anotassem a fim de socializar com a
turma na aula seguinte.

Detalhamento da sequéncia:

Neste segundo encontro interdisciplinar a professora regente deu inicio a aula
utilizando o livro didatico e pedindo aos alunos para ficarem atentos as palavras chaves da aula:
cultura, etnocentrismo e relativismo cultural. Ela apresentou o conceito de cultura segundo a
Antropologia classica e contemporanea sobre diversidade cultural e perguntou a eles o que
significa “ter ou ndo ter cultura”.

Surgiram algumas associacdes entre cultura e educacdo no comentario de alguns.
Em seguida, eles apresentaram e socializaram a atividade de pesquisa da aula anterior, que
pedia a coleta de termos ou historias da cultura popular. Eles exemplificaram com varias
narrativas folcloricas como a do lobisomem, saci-pereré, mula-sem-cabeca, caipora, curupira,

etc.
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Para trazer uma reflexdo sobre etnocentrismo e cultura dominante, apresentei
relaces literarias com obras do Romantismo de José de Alencar e do Modernismo de Monteiro
Lobato que, de maneiras diferentes, tratam da questdo de superioridade da cultura urbana
dominante, que representaria o Brasil moderno e civilizado, sobre a cultura rural. A professora
explicou a eles com base na obra de José Luiz dos Santos, O que é cultura (1987). O autor
mostra que para a Sociologia a cultura é a base sobre a qual as sociedades humanas constroem
seus diferentes modos de vida, por meio dela buscamos solu¢des para nossos problemas
cotidianos, interpretamos a realidade que nos cerca e produzimos novas formas de interacdo
social.

Dentre seus multiplos significados o termo cultura segundo Santos (1987, p.34) tem
origem latina, deriva do termo colere, que significa cuidar, cultivar. O uso do termo € dindmico
e adquire sentidos diversos de acordo com o contexto social e historico. Numa definicéo
socioldgica basica a cultura consiste no conjunto de praticas, saberes, normas e valores de uma
coletividade, servindo de fundamento para as relagdes sociais nela estabelecidas.

Explicou acerca do Determinismo biologico, o Evolucionismo e explicou acerca do
Culturalismo, trazendo como expoente desta escola culturalista o alemdo Franz Boas,
mostrando que cada cultura seguia seu proprio caminho e devir historico, rompendo com 0s
aspectos biologicos e geogréaficos. Se apoiando nos exemplos trazidos no livro didatico e em
trechos da obra literaria mostramos tragos culturais do “ser brasileiro”, como a astucia, a cobica,
a luxuria e a preguica, presentes no personagem mitico que representa o brasileiro.

Antes de iniciar a leitura do capitulo intitulado “Macunaima”, 0 qual apresenta a
origem e as caracteristicas do “her6i de nossa gente”, apresentei um painel cronologico e
biografico sobre o autor Méario de Andrade a fim de que soubessem que ele sempre foi um
estudioso da cultura brasileira e fez grandes viagens e descobertas através de pesquisas
etnogréficas pelo interior do pais. Expliquei também o conceito de etnografia. Em seguida,
convidei a turma a lermos em voz alta o capitulo da obra, em que sdo apresentadas as

caracteristicas centrais do protagonista, conforme disposicao abaixo:

No fundo do mato virgem nasceu Macunaima, heroi de nossa gente. Era preto retinto
e filho do medo da noite.Houve um momento em que o siléncio foi tdo grande
escutando o murmurejo da Uraricoera, que a india tapanhumas pariu uma crianga
feia.Essa crianga é que chamaram de Macunaima. J& na meninice fez coisas de
sarapantar.De primeiro passou mais de seis anos ndo falando.Si o incitavam a falar
exclamava: -Ai! Que preguigal... e ndo dizia mais nada. Ficava no canto da maloca,
trepado no jirau de paxiuba, espiando o trabalho dos outros e principalmente os dois
manos que tinha, Maanape ja velhinho e Jigué na forca de homem.O divertimento dele
era decepar cabeca de salva.Vivia deitado mas si punha os olhos em dinheiro,
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Macunaima dandava pra ganhar vintém. E também espertava quando a familia ia
tomar banho no rio, todos juntos e nus. Passava o tempo do banho dando mergulho, e
as mulheres soltavam gritos gozados por causa dos guaiamuns diz que habitando a
agua-doce por 18” (ANDRADE, 2017, p.28).

A partir da leitura inicial deste trecho da obra, alguns indagaram: “professora, ele
era safado né?!”, outro disse “ele era também ambicioso”. E continuei provocando para que
falassem o que achavam das caracteristicas do protagonista, salientando as caracteristicas
centrais do herdi de nossa gente: a preguica, a luxdria e a cobica. A partir deste mote, apresentei
a visdo do historiador Sérgio Buarque de Holanda por meio de trechos da obra Raizes do Brasil,
0s quais confirmam tais caracteristicas, dentre elas a cobica do europeu. “O que 0 portugués
vinha buscar era sem davida, a riqueza, mas riqueza que custa ousadia, ndo riqueza que custa
trabalho. A mesma, em suma que se tinha acostumado a alcancar na Iindia com as especiarias e
0s metais preciosos” (BUARQUE, 1995, p.49). A ideia era aproximar a proposta trazida por
Holanda em seu ensaio com a obra literaria em destaque através dos adjetivos constituintes do
personagem que revelam nossa identidade cultural.

Mostrei com base na obra de Holanda que os tracos distintivos do protagonista da
obra, ja aparecem na obra do pesquisador, explicitando que se tratava de uma analise da
constituicdo do povo brasileiro e que nosso personagem mitico reunia em si mesmo todos estes
aspectos proprios da identidade cultural do pais desde suas raizes, portanto, a cobica, a luxdria
¢ a preguiga, estao intrinsecas no “ser” de cada um. Assim também revela Paulo Prado, em sua
obra Retrato do Brasil, em que apresenta um pais como terra de um povo triste em razao dessas
caracteristicas e tracos ja mencionados. Foram-Ihes apresentados também trechos da obra Casa-
Grande & Senzala, de Gilberto Freyre, em que apresenta 0s mesmos pontos que Buarque e
Mario de Andrade.

O europeu saltava em terra escorregando em india nua; os préprios padres da
Companhia precisavam descer com cuidado, sendo atolavam o pé em carne. Muitos
clérigos deixaram-se contaminar pela devassiddo. As mulheres eram primeiras a se
entregarem aos brancos, o mais ardente indo esfregar-se nas pernas desses que
supunham deuses. Davam-se ao europeu por um pente ou um caco de espelho
(FREYRE,1998, p. 161).

Indaguei ainda, com base nos trechos retirados das obras classicas da sociologia
brasileira, o que eles achavam dessa visdo exploratoria e extrativista do europeu e como
atividade de pesquisa, pedimos que levantassem algumas caracteristicas do brasileiro a partir
das apresentadas pelo personagem Macunaima a fim de confirmar as hipéoteses de Holanda

sobre o perfil do brasileiro macunaimico e aplicamos uma metodologia inversa, ou seja, em vez
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de ja trazer pronto o conteido da aula seguinte, pedimos que eles pesquisassem a respeito de
Sérgio Buarque de Holanda e o conceito de homem cordial para que pudessem socializar

conosco na aula seguinte.

3° Encontro interdisciplinar

Tema: Cultura

Objetivo: conhecer o conceito de homem cordial criado por Sérgio Buarque de
Holanda e analisar em Macunaima aspectos da colonizacdo portuguesa e tracos culturais
indigenas na formacéo da cultura brasileira.

Conteudos: etnocentrismo e as relagdes culturais entre europeus e indigenas.

Tempo de execugdo: 50 minutos.

Material didatico: projetor multimidia, slides, notebook, caixa de som, lousa, pincel
e paradidatico Macunaima.

Finalizacdo da sequéncia: leitura dos capitulos seguintes de Macunaima para
socializacdo na aula posterior.

Detalhamento da sequéncia:

Iniciamos a aula convidando os alunos a assistirem um pequeno video de dez
minutos sobre Sérgio Buarque de Holanda e o conceito de homem cordial. Em seguida
“provocamos” a turma langando questionamentos acerca da dificuldade do brasileiro de separar
0 publico do privado nas relagdes sociais. A professora de Sociologia foi mostrando exemplos
cotidianos de situacGes de corrupcdo no servico publico, nas situacfes em que colocamos as
situacOes familiares em primeiro plano valorizando o emocional do que o racional.

O proprio Sérgio Buarque explica: “daremos ao mundo o “homem cordial”. A
Ihaneza no trato, a hospitalidade, a generosidade, virtudes tdo gabadas por estrangeiros que nos
visitam, representam com efeito, um trago definido do carater brasileiro” (1995, p.146). A partir
destas perguntas e do trecho de Raizes, oportunizamos a alguns que pudessem socializar
brevemente o contetdo do video relacionando com a citacdo acima.

Para explorar estes tracos da cordialidade do brasileiro pedimos que abrissem o
paradidatico Macunaima no capitulo Il a fim de continuarmos a leitura da obra. No capitulo
intitulado Maioridade observamos que o her0i passard por uma transformagdo adquirindo a
maioridade, no entanto ainda mantendo tragos infantis, salientando assim o carater ambivalente

do personagem. Eis o trecho abaixo:
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A cotia olhou pra ele e resmungou:-Calumi faz isso ndo, meu neto, calumi faz isso
ndo... vou te igualar o corpo com a cabeca. Entdo pegou na gamela cheia de caldo
envenenado de aipim e jogou a lavagem no pid. Macunaima fastou sarapantado,mas
sO conseguiu livrar a cabega, todo o resto do corpo se molhou. O her6i deu um espirro
e botou corpo. Foi desempenando,crescendo fortificando e ficou do tamanho dum
homem taludo.Porém a cabeca ndo molhada ficou pra sempre rombuda e com carinha
enjoativa de pid (ANDRADE, 2017, p.41).

Observa-se acima que o0 personagem € descrito como um adulto imaturo,
irresponsavel, dai surge a expressdo “her6i sem nenhum carater”, pois ele traz em si tragos
ambivalentes, ou seja, a0 mesmo tempo em que é precoce, também é atrasado, em algumas
acOes parece uma crianga, em outras parece adulto, em alguns momentos mostra-se primitivo,
em outros, civilizado. Tem-se a auséncia da racionalidade do personagem e no desenrolar da
trama ele se revela um indio sem projeto e, por conseguinte, um irresponsavel e vulneravel
constantemente preso aos prazeres sexuais e materiais.

Essa atitude do personagem, de ndo constituir um projeto e ndo manter uma
postura heroica e responsavel em trazer de volta seu amuleto magico, revela também que a falta
de caréater pode significar na obra que ele estd em um processo de formacao do seu carater visto
gue na obra sempre o protagonista chama atencdo para a intervencdo do europeu no contato
com o0s nativos, pois 0 heroi adquire no decorrer da narrativa varios exemplos de doencas que
teve quando saiu do mato para a cidade: sapinho, escarlatina, constipacao, sarampo, erisipela,
impaludismo, laringite, lepra etc. Boa parte das doencas do indio, a sifilis, por exemplo, se
deram através do contato com o europeu, que se impressionava com a higiene dos nativos, como

mostra Gilberto Freyre em Casa-Grande & senzala:

Em contraste com tudo isso é que surpreendeu aos primeiros portugueses e franceses
chegados nesta parte da América um povo ao que parece sem mancha de sifilis na
pele, e cuja maior delicia era o banho de rio. Que se lavava constantemente da cabeca
aos pés; que se conservava em asseada nudez (...) o que alegavam é que tanto pano
por cima do corpo dificultava-lhes o costume de se lavarem livre e frequentemente no
rio; as vezes, quase de hora em hora. Dez, doze banhos por dia (FREYRE, 1998, p.
113).

As diferencas culturais sdo acentuadas entre nativos e europeus conforme explicita
o trecho acima. Tanto Gilberto Freyre como Mario de Andrade revelam como se deu o choque
de culturas e como a imposicdo da cultura dominante se deu sobre a outra nativa. Além delas,
ha também a diferenca entre o heroi da trama e o vildo, Venceslau Pietro Pietra, que, em poder

do amuleto do herdi, simboliza o aventureiro, o estrangeiro, pelo espirito pratico e grande
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tenacidade. Na historia, ele comegca como mascate, regatdo das dguas amazonicas e termina
ricaco.

O antagonismo entre Venceslau (europeu) e Macunaima (indio) fica bem evidente
na obra, inclusive na passagem que mostrei aos alunos da obra em que o personagem critica a
interferéncia europeia em nossa cultura: “Paciéncia, manos. N&o vou na Europa ndo, sou
americano e meu lugar é na América. A civilizacdo europeia na certa esculhamba a inteireza do
nosso carater” (ANDRADE, 2017, p. 51).

Finalmente, como atividade a turma continuou a leitura do paradidatico a fim de ler
0s capitulos seguintes e descobrirem mais aventuras do her6i antes de chegar em S&o Paulo e
depois, quando ele chega a capital para recuperar o amuleto, o estranhamento do personagem
diante da vida moderna e como se da esse choque cultural entre primitivo e civilizado na obra.
A partir deste encontro de culturas, pedimos que eles pesquisassem fatos histricos que

mostram a atitudes etnocéntricas.

4° Encontro interdisciplinar

Tema: Cultura e sociedade

Obijetivos: verificar se a turma compreendeu 0s conceitos basicos de cultura, 0s
tipos de cultura, etnocentrismo, relativismo cultural e identificar se a turma assimilou 0s tragcos
culturais do personagem Macunaima e dialogou com os intérpretes do Brasil.

Conteldos: avaliacdo parcial abrangendo os seguintes temas: cultura, tipos de
cultura, etnocentrismo, relativismo cultural e Macunaima (tracos caracteristicos do brasileiro).

Tempo de execucdo: 50 minutos.

Material didatico: copias impressas da avaliacéo.

Finalizacdo da sequéncia: corre¢do em sala de aula das dez questBes objetivas que
contemplam os contetdos elencados.

Apresentaremos aqui alguns pontos elencados na avaliacdo parcial de Sociologia
formulada pela pesquisadora e pela professora regente da disciplina. A avaliacdo parcial
abrangia dez questdes objetivas a fim de adequar-se aos exemplos de vestibulares e ENEM.
Tentamos elaborar questBes contextualizadas e interdisciplinares visto que, nos vestibulares, ha
trés caminhos seguidos, segundo Handfas (2015, p.273): o primeiro destes caminhos é o da
interdisciplinaridade, um dialogo com diversas disciplinas, o qual nem sempre a Sociologia se

torna visivel; o segundo pede que os alunos dominem conceitos e teorias pela interpretacéo de
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pensadores especificos e o terceiro que seja 0 pensamento socioldgico sobre determinados
temas ou conceitos mais gerais, sem que para isso seja preciso identificar autores. Para ilustrar
a afirmacdo, percebemos que no ENEM ocorre de forma parecida, pois nele as questdes também
envolvem a interdisciplinaridade, além de apresentar um texto de cunho sociolégico a ser
interpretado.

Portanto, seguindo essas constatacdes acima, elaboramos as questdes tentando
aproximar aquelas cobradas nos exames externos. Uma das questBes apresentadas envolvia uma
charge e, abaixo dela, o conceito de etnocentrismo a fim de que o estudante observasse as
relacbes antagonicas do ponto de vista cultural das personagens retratadas na charge. As

questdes estdo dispostas abaixo:

1.(Questdo adaptada) Observe as imagens abaixo e compare-as:

TEXTO |

Tudc
descoherta
MEenos oS
alhaos!!

O que &
uma cultura

i Qque e
urma cullura
machista,
cruel e
daminadora!

machista.
cruel e
dominadaora!

L sgaanifugd e zhttas vavaen Jihers fer~athanet 2C11_0B8_21_arzhb.ehtnlz.
AzessT em: X7 £oc. 2072 Adaptado.

TEXTO I

MEU DEUS,
ELES NAO USAM
ROUPAS!

OLHA, ELES|
NAO USAM
PENAS/
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As duas imagens acima apresentam situacGes de rejeicdo as praticas culturais
diferentes das culturas dominantes em que considera-se sua cultura e seu grupo étnico mais
importante que os demais grupos, Como vemos nas imagens acima se denomina:

A) Relativismo cultural

B) Determinismo histdrico

C) Etnocentrismo

D) Positivismo

E) Evolucionismo

2.(ENEM-2013) De ponta a ponta, é tudo praia-palma, muito chd e muito formosa. Pelo sertdo
nos pareceu, vista do mar, muito grande, porque, a estender olhos, ndo podiamos ver senéo
terra com arvoredos, que nos parecia muito longa. Nela, até agora, ndo pudemos saber que
haja ouro, nem prata, nem coisa alguma de metal ou ferro; nem lho vimos. Porém a terra em
si € de muito bons ares [...]. Porém o melhor fruto que dela se pode tirar me parece que sera

salvar esta gente.
Carta de Pero Vaz de Caminha. In: MARQUES, A.; BERUTTI, F.; FARIA, R.

Historia moderna através de textos. Sao Paulo: Contexto, 2001.

A carta de Pero Vaz de Caminha permite entender o projeto colonizador para a nova terra.
Nesse trecho, o relato enfatiza o seguinte objetivo:

A)Valorizar a catequese a ser realizada sobre 0s povos nativos.

B) Descrever a cultura local para enaltecer a prosperidade portuguesa.

C) Transmitir o conhecimento dos indigenas sobre o potencial econémico existente.

D) Realcar a pobreza dos habitantes nativos para demarcar a superioridade europeia.

E) Criticar o modo de vida dos povos autdctones para evidenciar a auséncia de trabalho.

QUESTAO FORMULADA PELA PESQUISADORA E PROFESSORA REGENTE:

3.Leia o trecho da canc¢éo abaixo:

Ninguém ¢€ igual a ninguém

Ha tantos quadros na parede

Ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
Ha tanta gente pelas ruas

Ha tantas ruas e nenhuma é igual a outra
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Ninguém é igual a ninguém

Me espanta que tanta gente sinta

(Se € que sente) A mesma indiferenca (....)
(Engenheiros do Havai)

Forma de pensar a sociedade promovendo a coesao social pois ndo rejeita a diversidade
cultural e compreende que cada manifestacdo cultural é legitima quando avaliada de acordo
com seus proprios critérios como mostra a letra da cancdo acima. Esta concepcédo de
pensamento abordada na defini¢cdo acima podemos chamar de:

A) Relativismo cultural

B) Determinismo historico
C) Etnocentrismo

D) Positivismo

E) Evolucionismo

Observamos que as questfes acima tentavam acompanhar a proposta interdisciplinar e
ao mesmo tempo sociologica porquanto elas apresentavam questdes envolvendo géneros
textuais diferentes a fim de que o estudante pudesse ampliar seu conhecimento sobre os géneros,
desenvolver a interpretacdo de textos literarios e sociolégicos, exigindo conhecimentos acerca
do conteudo da unidade trabalhada no livro didatico relacionada ao eixo cultura envolvendo
alteridade, etnocentrismo dentre outros conhecimentos que versavam a respeito do eixo
norteador. As demais questdes que compdem a avaliacdo estdo seguindo essa mesma base e

discorrendo sobre tipos de cultura, determinismo, e trechos da obra Macunaima.

5° Encontro interdisciplinar

Tema: Cultura

Obijetivos: relacionar o personagem Macunaima com as trés etnias que formam o
povo brasileiro e propor um dialogo com as obras Macunaima e Casa-Grande & senzala sobre
0 aspecto da miscigenacdo e contribuicdo das trés etnias para a formacao da identidade cultural
brasileira.

Conteudos: raca, racismo e etnia: aspectos socioantropolégicos.
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Tempo de execugdo: 50 minutos.

Material didatico: Livro didatico, livro paradidatico, lousa, pincel, gravuras de 3
pessoas para a realizacdo da dindmica e copias de trechos de Casa—Grande & senzala.

Finalizacdo da sequéncia: pesquisa sobre a obra de Gilberto Freyre e seu
envolvimento com as teorias raciais no Brasil.

Desenvolvimento da sequéncia didatica

A aula interdisciplinar teve inicio com uma dindmica de sensibilizac&o retirada e
adaptada da obra de Celso Antunes “Manual de técnicas e de dindmicas de grupo de
sensibilizacdo e ludopedagogia” (1995, p.30). L4, o autor orienta utilizar pessoas andnimas.
Optamos por 3 gravuras com fotos de pessoas andnimas. O objetivo desta dindmica era observar
as diferentes formas de excluséo e discriminagéo social. Colocamos as trés imagens coladas na
lousa e langamos uma situagdo problema: “ap0s um naufragio, as trés pessoas apresentadas nas
fotos ficaram retidas em uma ilha, mas apenas uma pode ser salva. Quem vocé salvaria? Escolha
entre: A) um jovem loiro homossexual, B) uma crianga de seis anos com deficiéncia intelectual
ou C) um homem de 40 anos negro”.

Pedimos a alguns alunos aleatoriamente que escolhessem apenas um para salvar.
Como questdo motivadora para iniciar a aula, a professora de Sociologia lancou algumas
perguntas: o0 que 0s trés personagens citados tinham em comum? Por que o0 racismo persiste no
Brasil?

A fim de discutirmos acerca dos conceitos de raca, racismo, etnia e suas inter-
relagcBes pedi que inicidssemos retomando a leitura do paradidatico Macunaima no capitulo
intitulado “Piaima”. Perguntei o que eles ja tinham avancado em relacdo a leitura da obra ja
que tinhamos lido mais da metade dela. Um aluno respondeu: “para mim gue ndo tenho habito
de ler livros, t4 sendo uma surpresa, sendo divertido também, além de perceber a diferenca
entre as culturas”. Uma outra aluna disse: “percebi que as atitudes desse personagem séo fruto
da malandragem, do egoismo, da vinganca e da inocéncia”, e mais outra acrescentou que “o
livro mostra o que a Sociologia traz, o encontro de culturas, a diversidade de religides e
tradi¢des, contribuindo para o meu desenvolvimento na Sociologia”.

Percebi que no comentario deles (as) havia ja uma interpretacdo literaria e ao
mesmo tempo sociolégica que unia as duas disciplinas e ajudava-me a antecipar algumas
conclusdes que eles ja tinham acerca da questdo racial quando perguntei se haviam lido em casa

o trecho em que o herdi e os irmdos Maanape e Jigué tomam banho na cova, mas apenas 0
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protagonista muda a cor de sua pele ficando loiro e de olhos azuis assim como lemos no trecho

a seguir:

A agua era encantada porque naquele buraco na lapa era marca do pezdo de Sumé,
dotempo em que andava pregando o evangelho de Jesus pra indiada brasileira. Quando
0 heroi saiu do banho estava branco loiro e de olhos azuizinhos, dgua lavara o pretume
dele.E ninguém ndo seria capaz mais de indicar nele um filho da tribo retinta dos
tapanhumas.(...) e estava lindissimo na sol da lapa, os trés manos, um loiro, um
vermelho e outro negro, de pé bem erguidos e nus (ANDRADE, 2017, p. 60).

Apos a leitura do texto, questionei se eles perceberam que no trecho acima havia
a ideia de miscigenagdo étnica e que cada um dos irmaos representa as trés etnias formadoras
do povo brasileiro: Macunaima, nasce negro-indio, fica de olhos azuis (europeu), enquanto seus
irmdos, do mesmo sangue, um fica indio e outro negro, e continuam irmaos.

Macunaima é uma mistura dos trés, mostrando que em nosso pais a miscigenagdo
foi um dos temas que mais inquietou Gilberto Freyre, um dos nossos intérpretes brasileiros que
apresenta suas ideias acerca deste fendbmeno em Casa-grande & senzala. Em seus estudos
antropologicos com o professor Franz Boas afirma que “aprendi a considerar fundamental a
diferenca entre raca e cultura; a discriminar entre os efeitos de relagdes puramente genéticas e
os de influéncias sociais, de heranca cultural e de meio” (FREYRE, 1998, p.89).

Em outro fragmento da obra ele destaca que a miscigenagéo corrigiu a distancia
social entre a Casa-grande e a senzala, em outro trecho revela: “Pelo intercurso com mulher
india ou negra multiplicou-se o colonizador em vigorosa e ductil populagdo mestica, ainda mais
adaptavel do que ele puro ao clima tropical” (1998, p.91). Assim, Freyre reitera que todo
brasileiro é fruto deste hibridismo étnico-racial: “Todo brasileiro, mesmo o alvo de cabelo
louro, traz na alma e no corpo, a sombra, ou pelo menos, do indigena ou do negro” (1998; p.94).

A partir das leituras destes trechos, eu voltei a questdo inicial, quando perguntei
sobre o porgqué da maioria ndo ter salvo na dindmica da ilha o0 negro. A maioria se esquivou da
resposta abaixando a cabega, mas um disse: “Porque uma crianga € inocente, pura e merece
ser resgatada”. Revelei que entendia o ponto de vista explanado e também mostrei que,
infelizmente, em muitas situac6es cotidianas somos julgados pelas pessoas apenas pela primeira
impressdo e ser negro, homossexual, indigena ou portador de alguma deficiéncia sdo
particularidades que nos conectam a nossa individualidade e também nos leva a coletividade,
entretanto, a ideologia dominante ndo d& espaco democratico para que estas diferencas e

singularidades de cada um sejam respeitadas na construcdo de uma coeséo social justa.
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Apos essa reflexdo, abrimos o livro didatico no conteddo que envolve conceitos de
raca, racismo e teorias raciais. Nesse conteudo, a professora de Sociologia explicou como o
racismo foi sendo historicamente construido e amparado nas teses bioldgicas, bem como nas
teorias raciais e eugénicas. Ela explicou quem foram os pesquisadores que defenderam o
chamado racismo cientifico e como ele foi se propagando no Brasil a partir dos estudos de Nina
Rodrigues (médico e antrop6logo) e do jurista e historiador Oliveira Viana, além de outros que
formavam o grupo dos sanitaristas.

Para finalizar a sequéncia a professora pediu que eles pesquisassem sobre Gilberto
Freyre e a teoria da democracia racial, assim como continuar a leitura de Macunaima para

finalizarmos a discusséo da obra literaria.

62 Aula interdisciplinar

Tema: Cultura

Obijetivos: debater sobre intoleréncia religiosa e a diversidade religiosa no Brasil e
discutir sobre o sincretismo religioso em Macunaima e na obra de Freyre a partir da
contribuicdo africana com leitura de trechos da obra Casa-Grande & Senzala.

Conteldos: intolerancia religiosa

Tempo de execucdo: 50 minutos.

Material didatico: coOpias de textos socioldgicos e noticias, lousa, pincel e
paradidatico Macunaima.

Finalizacdo da sequéncia: leitura dos capitulos seguintes de Macunaima para
socializacdo na aula posterior e producdo de um texto dissertativo-argumentativo acerca do
tema intolerancia religiosa.

Detalhamento da sequéncia

A aula interdisciplinar teve inicio com a entrega de copias de noticias divulgadas
em diversas midias sobre o fendmeno de intolerancia religiosa. A principal delas, divulgava a
agressdo a uma garota que levou uma pedrada na cabeca ao sair do culto de candomblé. Depois
da leitura da noticia na integra, lancamos a questdo: Por que este tipo de intolerancia religiosa
acontece no Brasil? Em seguida, pedimos que retomassemos a leitura do paradidatico no

capitulo intitulado Macumba.

Nele o her6i vai até o Rio de Janeiro falar com tia Ciata, feiticeira e mée de santo
famosa para pedir a ela que faga uma macumba para ele se vingar de Venceslau Pietro,
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depois das tentativas mal sucedidas do herdi de tentar recuperar a muiraquitd, que
estava em posse do vildao. Macunaima assim pede:

-Venho pedir a meu pai por causa que estou muito contrariado

-Como se chama? Perguntou Exu.

-Macunaima, o herdi.

-Uhum...o maioral resmungou, nome principiado por Ma tem ma-sina...

Mas recebeu com carinho o her6i e prometeu tudo o que ele pedisse porque
Macunaima era filho.E o herdi pediu que Exu fizesse sofrer Venceslau Pietro Pietra,
que era o gigante comedor de gente. (...).L& no Palacio da rua Maranh&do em Séo Paulo
tinha um corre-corre sem parada. Vinham médicos veio a Assisténcia e todos estavam
desesperados. Venceslau sangrava todo urrando (ANDRADE, 2017, p.70).

Tendo como ponto de partida a leitura do fragmento, a professora de Sociologia
explicou que a religido é uma das dimensfes da cultura e serve ao individuo e a coletividade
como fonte de concepgdes sobre o mundo. Estdo em sua base a vontade de crer das pessoas e a
construcdo de uma manifestacdo coletiva com base nessa crenca e se fundamentou no
antropdlogo norte-americano Cliifford Geertz (1926-2006) que pontua” a religido é um sistema
de simbolos que provocam motivacdes fortes e duradouras nos individuos”. Esse sistema pode
ser estudado pelos cientistas sociais.

Explicou também que, no nosso pais, a forte influéncia das etnias europeia, africana
e indigena resulta nessa mistura: uma diversidade de religides, sobretudo aquelas de matriz
africana, como foi abordada na noticia e no fragmento da obra literaria. Macunaima, dessa
forma, expressa o brasileiro que é adepto dessa diversidade religiosa, desse sincretismo, como
destacam seus pesquisadores, a personagem € catolica-espirita-macumbeiro, resumindo, € um
pouco de tudo, consoante essa ideia, Proenca (1987, p.45) afirma que todos somos Macunaima.
Méario de Andrade é vérias vezes Macunaima. Na relacdo dos macumbeiros ele proprio é o
heroi.

A professora lembrou também os estudos de Sérgio Buarque em Raizes do Brasil
(1936) ao revelar nossa frouxidao religiosa: “essa aversdo ao ritualismo conjuga-se como um
sentimento religioso verdadeiramente profundo e consciente” (BUARQUE, 1936, p.150). Além
da aversao aos ritos, o ensaista também aponta a intimidade predominante no Catolicismo com
as figuras religiosas ao descreve “nosso velho catolicismo, tdo caracteristico, que permite tratar
0s santos com uma intimidade quase desrespeitosa e que deve parecer estranho as almas
verdadeiramente religiosas” (BUARQUE, 1936, p.149).

A docente destacou ainda trechos de Casa-Grande & Senzala (1933) em que o autor
apresenta as contribuigdes dos africanos em relacdo as crendices, feiticarias e a macumba,

mencionada em Macunaima, também apresentada, conforme o trecho:
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Como em Portugal a bruxaria, a feiticaria no Brasil, depois de dominada pelo negro,
continuou a girar em torno do motivo amoroso, de interesse de geracdo e de
fecundidade; a proteger a vida da mulher gravida e da crianca ameacada por tantos
males- febres, mordedura de cobra, espinhela caida, mau-olhado (..). Ha
catimbozeiros que confeccionam bonecos de cera ou de pano. So os feiticos mais
higiénicos do ponto de vista do enfeitigado. O mais € s6 brincar com o boneco: aperta-
lo, machuca-lo, estender-lhe os bragos, escancarar-lhe as pernas. Que tudo se reflete
na pessoa distante (FREYRE, 1998, p.326).

Quando a professora terminou de ler, alguns disseram: “0 que 0 Macunaima fez
com o gigante foi a mesma macumba usando um boneco para se vingar dele ”, enquanto outro
disse: “professora, quando minha irmézinha adoecia, minha mée sempre a levava nessas
rezadeiras para ela rezar de quebranto”. Outro complementou: “minha mée ja teve esse
problema de espinhela-caida e foi numa rezadeira”.

Apos ouvi-los, explicamos que a religido € um importante fenémeno social visto
que traz uma ligagéo entre o individuo e o sagrado. Enfatizamos que o Brasil € um estado laico,
isto &, legalmente o Estado é independente e ndo esta submetido aos designios de qualquer
confissdo religiosa. Os brasileiros tém a garantia constitucional de poder professar, a religido
que desejarem, sem discriminacdes. Dessa forma, retomamos a indagacéao lancada no inicio da
aula a respeito do motivo pelo qual existe aqui a intolerancia religiosa.

Para finalizar, pedimos que para uma reflexdo mais aprofundada nessa tematica,
eles desenvolvessem um texto dissertativo-argumentativo que ja foi proposto no ENEM sobre
o0 tema intolerancia religiosa no Brasil a fim de que colocassem também teoricamente o que

tinha sido apresentado na aula interdisciplinar de Sociologia.

72 Aula interdisciplinar

Tema: Cultura

Obijetivos: analisar, discutir e estudar o mito da democracia racial a partir das
contribuicdes de Gilberto Freyre e de Florestan Fernandes e sensibilizar os alunos acerca do
racismo camuflado em nosso pais a partir de um depoimento em video de uma empregada
doméstica negra.

Conteudos: a teoria da democracia racial no Brasil

Tempo de execucdo: 50 minutos.

Material didatico: livro didatico, notebook, video, caixa de som, projetor
multimidia.

Finalizacdo da sequéncia: Orientagdo para um sarau poético na aula posterior.
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Desenvolvimento da sequéncia didatica

A aula interdisciplinar teve inicio com a questdo motivadora: VOcés ja pararam para
analisar que a maioria das empregadas domesticas em nosso pais sdo negras? Pedimos para
pensarem sobre essa questdo e em seguida iniciamos usando o livro didatico no conteudo que
apresentava sobre Gilberto Freyre e a teoria da democracia racial. Lemos sobre a contribuicao
do soci6logo acerca da construgdo deste mito ao afirmar de que, no Brasil, a discriminacéo e
segregacdo racial ndo sdo absolutas devido a miscigenacdo, que possibilitou o convivio
harmonioso entre as diferentes “racas”.

Os estudos dele sobre a mesticagem provocaram uma revisdo das teorias raciais e
ofereceram uma viséo otimista da realidade brasileira. Dessa maneira, a perspectiva positiva de
um comportamento racial tolerante no Brasil fortaleceu a crenca de que no pais ndo haveria
preconceito nem discriminacdo racial, mas sim oportunidades econdmicas e sociais
equilibradas para as pessoas de diferentes grupos raciais ou étnicos.

A visdo de convivio harmonioso entre as ragas que 0 pesquisador apresentou foi
fortemente criticada pelos estudos de Florestan Fernandes, que participou de pesquisas
financiadas pela UNESCO com Roger Bastide, que resultaram no livro A integracéo do negro
na sociedade de classes (1965). Nessa obra, ele afirma ser a democracia racial um mito, uma
imagem idealizada, que serve para garantir a manutencdo da posicdo inferior do negro na
sociedade brasileira. Como argumento, defendeu que os negros libertos no periodo p6s-abolicdo
ndo ameacavam politica e socialmente a posicdo de poder dos brancos, sendo desnecessarias
medidas formais para promover o distanciamento entre negros e brancos.

Em seguida, colocamos o video de Joyce Fernandes, escritora e rapper conhecida
como “Preta Rara”. No video, ela relata sobre a pagina criada em seu Facebook, chamada “Eu,
empregada domestica”, 1a ela expde varios relatos que denunciam as relacdes abusivas entre
patrdes e trabalhadoras domésticas, sobretudo mulheres negras, mostrando que as relacdes
escravocratas tém seus tristes reflexos até os dias atuais. Ela estabelece em seu depoimento uma
analogia em que a senzala moderna é o quartinho da empregada, relata que o trabalho doméstico
no Brasil tem classe e tem cor.

“O que eram as escravas no Brasil colonial, agora sdo as empregadas domésticas, e
eu quis fazer essa provocacao através da literatura” afirma Preta Rara. Além de rapper, Preta é
professora de Historia e escritora, posicao esta que ela jamais imaginou ocupar. Ela se coloca
no mundo como uma produtora de contetdo e quer alcangar diversos publicos com a sua

mensagem. “O trabalho doméstico no Brasil ainda ¢ analogo a escraviddo. As trabalhadoras
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domésticas tém cor e classe: Sd0 mulheres periféricas, pobres e pretas. E uma classe julgada
como inferior” (2016), sentencia Preta Rara.

Preta Rara explica que o trabalho doméstico é hereditario para mulheres pretas.
Assim como ela, sua mée e sua avo também foram empregadas, que, inclusive, deram relatos
que estdo registrados no livro de Preta Rara. Romper com esse ciclo, segundo ela, é
extremamente dificil. “Esse ndo pode ser o unico lugar para essas mulheres”, destaca. No final
do video, ela declama seu poema: “A senzala moderna é o quartinho da empregada”, baseado
em sua experiéncia pessoal como mulher negra e ex-empregada doméstica. Nele, ela desabafa

ainda:

A senzala moderna é o quartinho da empregada

Ela chegou correndo aflita e eu nervosa: fiquei esperando muito tempo pra ela chegar.
Sexta-feira dia de pagamento. Eu escuto ela chegando com o carro o barulhinho da
chave abrindo a porta.

Nossa! Minha patroa chegou. Ai fiquei esperando, ja com a roupa de ir embora, s6
esperando ela me pagar, ela chega e fala: menina, foi tdo corrido, nossa, esqueci de
trazero seu dinheiro. Segunda-feira eu te pago!

A senzala moderna é o quartinho da empregada

Minha menina criei ela desde pequenininha tanto zelo e carinho, a mée dela sempre
ia trabalhar ndo tinha muito tempo pra ela, mas todas as necessidades que ela passava
e sofria era eu quem estava ali, eu s6 queria ver ela casando so isso, mas infelizmente
ndo me convidaram para o casamento, mas como eu sou audaciosa, coloquei minha
melhor roupa fui na igreja, fiquei la escondidinha e pude ver minha menina casando.

A senzala moderna € o quartinho da empregada
E Natal estou vendo a familia da minha patroa se divertindo e todo mundo feliz, me
bateu umatristeza, porque é Natal e eu ndo estou com minha familia.

Por queA senzala moderna é o quartinho da empregada

O pior momento da minha vida é quando meu patréo vai trabalhar, ele leva a esposa
dele no trabalho e fala para esposa dele que ta indo para o trabalho, porém ele volta
para casa para me assediar. A Unica solucdo que eu tive é tirar cdpias de todos os
cdmodos, entdo se eu vou limpar o quarto, eu me tranco, se eu vou limpar o banheiro,
eu me tranco, e assim eu consigo fugir dos assédios dele e quando eu falo que vou
mudar de emprego minhas amigas falam: menina, resiste vocé ganha 1.800 reais por
més! Eu fico aqui resistindo porque também deixei os meus filhos no Nordeste. Eles
precisam desse dinheiro.

A senzala moderna é o quartinho da empregada

Acabei de chegar no servico novo e trouxe meu potinho de sorvete porque meu
potinho de sorvete é meu penico.Eu estava ali na sala de servico, apertada peguei meu
potinho de sorvete e fiz 0 nimero um.Minha patroa viu, eu fiquei muito assustada e
ela comecou a chorar e perguntou: por que vocé t& usando o potinho de sorvete?
Utiliza o banheiro, que é isso que estd acontecendo? N&o, eu posso usar O seu
banheiro? Por que nas outras casas que eu trabalhei eu ndo podia utilizar o banheiro e
ndo tinha banheiros da empregada, por isso que eu trouxe o potinho. Por que a
senzala moderna é o quartinho da empregada.
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Apos a leitura e questionamentos acerca do poema acima de Preta Rara, finalizamos
a aula sugerindo aos discentes no proOXimo encontro promovermos um sarau poeético reunindo
0s temas e autores trabalhados nas ultimas aulas de Sociologia em forma de poesia.
Distribuimos a turma em grupos e pedimos que se reunissem durante a semana a fim de
ensaiarem juntos e deixamos a vontade para que eles escolhessem poemas ja escritos e
publicados ou escrevessem de sua propria autoria.

Endossamos que nosso objetivo na aula seguinte era perceber como os contelidos
trabalhados interdisciplinarmente puderam se revelar de forma criativa e poética,
possibilitando-lhes o protagonismo e a oportunidade de se colocarem como sujeitos reflexivos,
criativos e criticos, capazes de debater sociologicamente sobre questdes debatidas em sala de

aula.

82 Aula interdisciplinar

Tema: Sarau preto, rompendo o siléncio atraves da poesia.

Objetivos: aproximar o aluno da linguagem poética e estimular sua linguagem oral,
aléem de possibilitar ampliar o universo de conhecimento acerca da diversidade poética ja
existente no pais; estimular o potencial criativo do educando e contribuir para desenvolver seu
senso critico e ampliar seu repertorio sociocultural e promover a criticidade e expressividade
tanto oral como escrita de temas e conceitos trabalhados nas aulas interdisciplinares.

Contetdos: Racismo no Brasil a luz de Gilberto Freyre e Lilian Moritz Schwarcz,
Carolina de Jesus, Mel Duarte, Elisa Lucinda e outros escritores.

Tempo de execucdo: 50 minutos.

Material didatico: textos impressos de poemas, painel com imagens de escritoras e
poetisas negras. Livros literarios de escritoras negras brasileiras.

Finalizacdo da sequéncia: um sarau preto com declamacdo de poemas autorais e
ndo autorais ja publicados acerca dos temas trabalhados nas aulas de sociologia durante a
sequéncia didatica.

Desenvolvimento e finalizacdo da sequéncia didatica

A aula no dia da sequéncia didatica ocorreu no patio da escola e convidamos a
comunidade escolar: coordenagdo escolar, docentes e algumas turmas da professora de
sociologia a fim de assistir ao sarau literario, batizado pelos alunos de “sarau preto”, pois estes

faziam mengdo em seus poemas as questdes raciais debatidas em sala de aula.
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Para iniciar, cada grupo escolheu por livre opcdo declamar poemas autorais ou
poemas ja publicados nos meios de comunicacdo. Prepararam o ambiente com imagens de
escritoras e poetisas negras que ja tiveram obras publicadas e que também tratam em seus textos
sobre questdes raciais no Brasil, pesquisaram na biblioteca da escola obras de escritoras e poetas
negras para homenagearem no sarau.

Sabemos que a poesia € uma forma de expressar e transmitir nossos sentimentos,
emocdes e pensamentos, tanto na linguagem oral, como na linguagem escrita. A poesia esta
cada vez mais presente no cotidiano das pessoas, chega até nds, através dos poetas de rua, dos
saraus e também pelos “slams”.

Mas, 0 que € poesia? Segundo o Dicionério Silveira Bueno (2000), poesia é toda
composicao poética; inspiracdo; o que despertar o sentimento do belo. Através dessa definigdo
breve podemos perceber a poesia alem de nos despertar para o senso do estético, da fruicéo, ela
também traz uma leitura plural, aberta a plurissignificacdo, que faz parte do texto literario.

Conforme a pesquisadora Norma Goldstein:

O discurso literério é especifico; sua linguagem é elaborada, de modo que o aspecto
formal também aponte as significaces do texto. No poema, isso se da de maneira
particularmente acentuada. Selecdo e combinacdo de palavras sdo pautadas ndo
apenas pelo critério da significacdo, mas também por outros critérios, como o ritmico,
0 sintatico, o sonoro, o decorrente de paralelismos e jogos formais. Como resultado,
0 poema adquire certo grau de tensdo, sugerindo mais de um sentido. Dai a
plurissignificacdo do poema, motivo pelo qual ele pode (e deve) ser objeto de
repetidas leituras (GOLDSTEIN, 2006, p.06).

O sarau foi iniciado com a apresentacdo do primeiro grupo que trouxe um poema
de Elisa Lucinda, intitulado “Mulata exporta¢do”, da obra O semelhante (1995); o segundo,
recitou alguns fragmentos da obra de Carolina Maria de Jesus, Quarto de despejo: diario de
uma favelada (1960); o terceiro trouxe o poema da escritora Mel Duarte “Nao desiste, negra”
(2016); o quarto grupo trouxe um poema da poetisa Anamari Souza “Poesia religiosa”, o quinto
grupo trouxe um poema de Bell Pui chamado “Aquela que ndo te pertence” da obra Querem
nos calar: poemas para serem lidos em voz alta (2019). E o ultimo grupo homenageou Preta
rara, escritora e poetisa declamando seu poema “A senzala moderna é o quartinho da
empregada” e também um autoral inspirado neste poema.

Ao ouvirmos a declamacdo dos poemas, percebemos o quanto a Literatura pode
ser subversiva, cada um escolheu temas e escritoras que vao de encontro as regras culturalmente

estabelecidas pela classe dominante e emergiram temas que quebram paradigmas estabelecidos
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e instituidos socialmente, cumprindo assim também um dos papéis da sociologia, provocar o
estranhamento e o incomodo.

Roland Barthes, em sua obra Aula (1997), apresenta a Literatura como um
monumento cultural capaz de abranger todas as areas do saber humano. Conforme o teérico, o
discurso literario, em funcdo de sua natureza, relaciona-se com os demais discursos de modo
que, sem substitui-los, promove e possibilita a comunicagdo entre eles. O texto literéario é
constituido de elementos que comp&em os saberes humanos.

Desse modo, na confluéncia entre texto literario e texto sociolégico no sarau teve
espaco para tratar sobre racismo, intolerancia religiosa, feminismo negro e outros temas. A
avaliacdo da atividade e sequéncia didatica deu-se durante e apds a apresentacdo do Sarau com
0s poetas da escola, atraves de conversa sobre a atuacdo de cada um no periodo de seu
desenvolvimento e pela observacdo da postura dos alunos, diante das poesias recitadas, lidas,

debatidas, interpretadas, da contribuicdo de cada um na preparacao do sarau literario.

4.7 Andlise da entrevista com a docente

Quanto aos dados biograficos e profissionais da entrevistada, a professora regente
da disciplina de Sociologia da escola de ensino Médio Maria Marina Soares, Antdnia Elenilda
da Silva, € natural da cidade de Ipu, CE. Possui duas graduacdes: a primeira em Pedagogia,
com habilitacdo em Matematica e Fisica pela Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA
1997-1999), a segunda em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Piaui (UFPI- 2013 -
2015).

Possui especializacdo em Metodologia do Ensino Fundamental e Médio (UVA -
1999-2000). Servidora publica pela rede municipal de ensino de Guaraciaba do Norte — CE
desde 1997 aos dias atuais, também atua como professora de Sociologia em regime temporario
na escola de Ensino Médio Maria Marina Soares desde 2011 aos dias atuais. Por cerca de trés
anos foi a representante do FIPIR (Férum Intergovernamental de Promocdo da Igualdade
Racial) da prefeitura de Guaraciaba do Norte e integrante do FGrum Permanente de Educacéo
e Diversidade Etnico racial no Ceara.

Tem um intenso ativismo em cursos de aperfeicoamento, encontros educacionais e
projetos voltados para relacdes de Género e também étnico-raciais, inclusive seu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) em Ciéncias Sociais teve como tema “Jovens negras ¢ mercado de

trabalho: as contribui¢Oes da escola Maria Marina Soares de Guaraciaba do Norte-CE”.
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Atualmente, a docente concilia sua jornada de trabalho em duas escolas, uma
municipal e outra estadual; bastante atuante, e colaboradora nos projetos desenvolvidos na area
de Ciéncias Humanas, dentre eles, o projeto afro na escola Maria Marina Soares, que ocorre
anualmente na semana do dia vinte de novembro em que se celebra o Dia Nacional da

Consciéncia Negra.

4.7.1 Objetivos da entrevista

Dentre os objetivos na realizacdo da entrevista com a professora de Sociologia da
referida turma escolhida para a intervencdo pedagdgica citamos: obter informacbes como a
professora percebe o ensino de sociologia na educacgéo basica e os desafios enfrentados em sua
praxis; apresentar suas metodologias e analisar suas percepcoes acerca da interdisciplinaridade
no ensino de Sociologia e explanar por meio da entrevista como a proposta de intervencéo
pedagdgica interdisciplinar possibilitou ou ndo um envolvimento da turma e um melhor
rendimento na disciplina.

A entrevista e definida por Haguette (1997, p. 86) como um “processo de intera¢ao
social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencéo de
informagdes por parte do outro, o entrevistado”. Por conseguinte, através da entrevista
podemos obter mais conclusdes sobre o experimento e de como ele impactou positivamente ou
ndo na aprendizagem dos educandos.

A entrevistada colocou-se de forma prestativa e, assim que estabeleci o roteiro de
perguntas, coloquei em prética, ao final da sequéncia didatica ja apresentada anteriormente. Isto
posto, optei por sete (7) perguntas abertas e escritas a fim de que ela se sentisse bem a vontade
para escrever o quanto desejasse.

De inicio tratou-se a respeito do papel da disciplina de sociologia no Ensino Médio.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo 36, paragrafo 1°, inciso IlI,
estabelece que “os contetidos, as metodologias e as formas de avaliacdo deverdo ser organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o discente demonstre o dominio dos conhecimentos
de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

Portanto, A atual LDB evidencia que uma das finalidades do ensino médio é
contribuir para a formagdo da cidadania e que as competéncias da Sociologia sdo essenciais
nesse processo. Desse modo, a Sociologia cumpre os objetivos de promover a discusséo da

sociedade, propiciar a desconstrucdo do senso comum, fornecer instrumentos para entender
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melhor o mundo e facilitar a compreensdo das outras disciplinas, como bem elucida a

entrevistada:

A disciplina cumpre um papel libertador, visto que a informagéo e o conhecimento
adquirido faz com que o aluno busque um entendimento do que é a sociedade,
desenvolvendo sua capacidade de interpretacdo e compreensdo contribuindo para sua
formagdo de cidaddo e membro da sociedade (AES).

Na tentativa de estimular a capacidade critica, propiciar ferramentas para o aluno
entender a sociedade na qual esta inserido, despertar interesse cientifico e permitir analises mais
cientificas sobre a realidade social, desvinculadas do senso comum nédo é uma tarefa facil, é
uma tarefa custosa e complicada, pois como diz a entrevistada , 0 aluno chega a escola apoiado
no Senso comum e comecar 0 processo de estranhamento e desnaturalizagéo, que séo proprios
da disciplina, ndo ¢ descomplicado, como ela menciona: “Os educandos ja trazem um
esteredtipo e uma discriminacdo na interpretacdo de alguns temas apoiados no senso
comum”(AES).

No tocante aos recursos didaticos, em como o livro didatico de sociologia tem sido
um grande suporte nas aulas, apos a disciplina tornar-se obrigatdria no ensino médio, com essa
obrigatoriedade legal da disciplina ampliou-se o debate académico sobre ela. Além disso,
constata-se que ela passa a figurar também em alguns vestibulares brasileiros e também no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Segundo Fraga e Matiolli apud Handfas (2015, p.252) a disciplina aparece no
ENEM sob quatro formas diferentes: a primeira, de modo indireto ou contingente, auxiliando
de suporte tedrico na construcédo da redacéo, a segunda como pano de fundo ou contextualizacéo
para questdes de outras matérias na area de Humanas, como Geografia, Historia ou Filosofia; a
terceira, ainda de modo interdisciplinar, aplicada em questdes que ficam na intersec¢do da
Sociologia com outra disciplina, e ainda, a quarta, através de uma questao fechada de um tema
socioldgico.

Em vista disso, os livros didaticos com o fito de iniciarem os estudantes nos saberes
socioldgicos optam por abordar as tematicas de maneira abrangente, desenvolvendo um
conjunto de aspectos relevantes sobre elas sem esgota-las, reportando o aluno ao contexto social
e a sua origem tedrico-conceitual. Portanto, o livro didatico pode ser visto como um recurso
“provocador” no processo de mediagdo do professor no processo de ensinar e aprender

Sociologia, como comenta a entrevistada: “O livro didatico adotado na escola garante todos 0s
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eixos tematicos das Ciéncias Sociais e traz temas excelentes, faceis de entendimento e muito
propicio & interdisciplinaridade” (AES).

Acerca da interdisciplinaridade, esta oportuniza aos estudantes a amplia¢do de suas
possibilidades na obtencdo de recursos que os levem a pontuacdo maxima nas competéncias 11
e Il do texto conforme o ENEM visto que na competéncia Il ha a presenca do repertdrio
sociocultural, que se configura como toda e qualquer informacéo, fato, citagcdo ou experiéncia
vivida, que de alguma forma, contribui como argumento para a discussédo proposta pelo
participante. Assim como também os saberes socioldgicos ajudam na competéncia Ill, ja que
ela enumera habilidades relacionadas a selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informac0es, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Logo, o saber socioldgico prepara o participante a desenvolver um bom projeto de
texto, consistente e bem argumentativo. A este respeito a entrevistada afirmou que “a
interdisciplinaridade traz um dialogo enriquecedor com as outras disciplinas como a Literatura,
a Redacdo e as que se relacionam a area de Ciéncias Humanas” (AES).

No tocante a tematica abordada quanto as mudancas educacionais no curriculo do
ensino médio brasileiro nos Gltimos anos, sobretudo a Resolucdo N° 03, de 21 de novembro de
2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, apresenta
orientacdes acerca da BNCC. Em seu Capitulo I, sobre a Organizacdo Curricular do ensino

médio declara nos incisos abaixo a presenca da interdisciplinaridade:

85° Os estudos e préaticas destacados nos incisos de | a IX do § 4° devem ser tratados
de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratérios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam
com o trabalho isolado apenas em disciplinas (BRASIL, 2018, p.06).

O documento deixa claro que, com as novas mudancas no ensino medio, o curriculo
deve ser organizado e planejado de modo que as areas de conhecimento - Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias
Humanas e sociais aplicadas - devem fortalecer as relacdes entre os saberes de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar. Assim, dentro da formacdo geral basica devem ser
contemplados estudos e préaticas que promovam o dialogo entre os diferentes saberes e possam
auxiliar na formacao integral do educando.

A leitura, a escrita e a oralidade sdo dimensdes importantes no processo de ensino-
aprendizagem em qualquer disciplina, na Sociologia ndo poderia ser diferente, estas habilidades

na disciplina podem ser bem desenvolvidas a partir de uma diversidade metodoldgica, a qual
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este experimento tentou utilizar como leitura prévia, aulas expositivas e dialogadas, uso da
oralidade, recursos didaticos e linguagens variadas como trechos de depoimentos, entrevistas,
dramatizacGes, além da integracdo com a Literatura e a sistematizacdo escrita com fichamentos,
relatérios de pesquisa e redacdes. Sobre os tipos de metodologias usadas, a entrevistada
endossa: “Destaco dentre as metodologias na qual utilizo a leitura fragmentada, rodas de
conversas e seminarios teméticos” (AES).

Sobre o didlogo entre a Sociologia e a Literatura em sala de aula, a professora de
Sociologia entrevistada afirmou ainda: “Considero um casamento ideal com contribuicdes de
ambas as partes” (AES). A opinido da entrevistada confirma o que as Orienta¢des Curriculares
Nacionais (OCN) trazem sobre o oportuno diadlogo que a Sociologia oportuniza com a
Literatura:

Com as Artes, no caso especifico, a Literatura (Brasileira e Portuguesa) a simbiose é
mais acentuada. N&o ha teoria estética, histdria da arte, critica literaria que prescindam
inteiramente de fundamentos sociolégicos. O contexto social, o publico, por exemplo,
é um elemento impossivel de se ignorar quando estd em causa o estudo da obra de
arte. Por outro lado, parte do exercicio de compreensdo da sociedade feito pelas
Ciéncias Sociais s6 foi possivel com o recurso a obras de arte, em especial a Literatura,
e ndo haveria exagero em dizer que muita obra literaria € animada por uma perspectiva
socioldgica, mas infelizmente os sociélogos raramente incorporam uma perspectiva
literaria quando escrevem (BRASIL, 2016, p. 114).

A Sociologia promove trocas constantes com a Literatura favorecendo a
aprendizagem do estudante para que possa expandir melhor seus conhecimentos prévios e
aprofundar de maneira propicia a partir de uma obra literaria determinados conceitos, temas e
teorias dentro das Ciéncias Sociais.

Como exemplo tem-se a obra Macunaima a qual permite ao educando a imerséo na
cultura em seus multiplos aspectos, principalmente a cultura popular e o resgaste as nossas
raizes culturais a partir das trés culturas diferentes: europeia, indigena e africana, como destaca

a professora entrevistada em relacdo a utilizacdo desta obra classica da Literatura brasileira:

Este livro Macunaima contribuiu bastante para o entendimento das relagdes sociais, a
formagdo do povo brasileiro, e a diversidade cultural do nosso pais, e neste caldeirdo
cultural, que é o Brasil, o livro também valoriza as nossas raizes indigenas, africanas
e europeias de forma ludica e dindmica. Portanto, contribuiu bastante para o
entendimento dos contetidos socioldgicos (AES).

Ao apresentar um indio negro que “embranqueceu”, o autor também revela

questdes etnocéntricas ao expor que, muitas vezes, a AmazOnia, ou seja, a regido Norte, ndo
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conhece Séo Paulo, isto €, aregido Sudeste, e este desconhecimento culmina numa visdo muitas
vezes pejorativa e preconceituosa acerca de cada grupo social ou regido especifica.

Na obra, hé essa mescla de falas (popular e erudita), ha rupturas de tempo e espago
que também desafiam o leitor no campo linguistico e temético, envolvendo questfes sobre o
que é primitivo e o civilizado e como nos apresenta um herdi as avessas, que em suas atitudes
um tanto quanto imorais também representa o brasileiro em suas origens indigena, europeia e
africana.

Portanto, diante das respostas da entrevistada e com base nos documentos oficiais
no tocante as diretrizes educacionais propostas ao ensino médio, torna-se evidente o quanto a
Sociologia exerce um papel de destaque possibilitando ao discente exercer cada vez mais sua
capacidade critica e consciéncia de seu papel como sujeito transformador e atuante em sua
comunidade e/ou grupo social.

Dada esta relevancia, também atesta-se que é relevante ao professor, a fim de
melhorar os niveis de aprendizagem, a utilizacdo de metodologias e uso de recursos didaticos
que extrapolem o simples uso do livro didatico, sem deixa-lo de lado, é claro, mas também
utilizando de obras literarias variadas que possam dialogar com os contetdos trabalhados em
cada série na disciplina de Sociologia, j& que a Literatura € uma expressdo artistica que
transcende e transfigura a compreensao da realidade, auxiliando a Sociologia a fazer esta analise
ndo apenas do texto, mas do contexto, dos aspectos sociais que envolvem as obras e como elas
retratam certa época e tipo de sociedade. Assim, a interpenetracao literatura-sociedade favorece

0 entendimento das culturas e das relacbes humanas.

4.8  Resultados da intervencéo pedagogica: é possivel avaliar uma experiéncia?

Enguanto travessia de um caminho que se faz ao caminhar entre as variaveis do
possivel e da impossibilidade, a questdo que surge e urge € a de como avaliar uma experiéncia,
especialmente uma voltada para a promocéo de interdisciplinaridade dentro de um espaco tdo

disciplinar como a escola?

De acordo com Fazenda (2011), a interdisciplinaridade ndo € algo que garantird um
ensino adequado ou um saber unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexdo
aprofundada e critica sobre o funcionamento do ensino, pois seus pesquisadores a consideram

um meio de conseguir uma melhor formacgéo geral e profissional, como incentivo & formagéo
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de pesquisadores e de pesquisas, como superacdo da dicotomia ensino-pesquisa e como forma
de compreender e modificar o mundo.

Consoante com a autora supracitada, a constru¢cdo do conhecimento pode se dar
através da articulacdo dos diversos campos do saber. Todavia, a principal ferramenta avaliativa
a disposicao dos docentes em espago escolar é voltada fundamentalmente para a perscrutacéo
do aprendizado de conteltdos particulares. Para cada disciplina, uma avaliagdo. Aqui também
esbarramos em um obstaculo metodolégico, pois realizado com alunos da turma de sociologia,
dentro da aula de sociologia e em respeito ao livro didatico de sociologia, a avaliacdo do
experimento interdisciplinar precisou se dar mobilizando-se sobremaneira o desempenho
avaliativo dos alunos.

Com efeito, pretendemos assim, observar tanto os dados quantitativos como 0s
qualitativos nesta pesquisa. Primeiro ao observarmos os dados quantitativos através do cotejo
de notas parciais e globais, além da nota qualitativa na disciplina, chegamos aos gréaficos a
sequir.

Ao chegarmos ao fim da intervencdo pedagogica, realizamos um comparativo dos
rendimentos bimestrais, isto €, por periodos, na referida turma a fim de buscarmos compreender
como os resultados por periodos, antes e apds 0 experimento interdisciplinar realizado, também
podem favorecer o entendimento acerca da qualidade do experimento desenvolvido em seus
bastidores e como este foi se delineando a fim de se conjecturar algumas hipoteses relativas a
pratica interdisciplinar e seus possiveis efeitos no ensino e aprendizagem dos educandos.

No quadro e no grafico abaixo podemos examinar que houve um acréscimo no
rendimento dos alunos na disciplina de Sociologia, no terceiro periodo, correspondente ao
espaco de tempo em que ocorreu a intervencao pedagogica na referida turma se comparado ao
segundo periodo em que ndo haviamos ainda iniciado a intervencdo. Analisemos o quadro

abaixo que revela o rendimento dos alunos do 1° ano A na disciplina de Sociologia:

Quadro 4: Comparativo do resultado dos estudantes em Sociologia

Disciplina Sociologia
turma 12A
22 periodo % 32 periodo % 49 periodo %
Acima da média 13 35% 21 57% 24 65%
Abaixo da média 24 65% 16 43% 13 35%
Total de alunos 37 100% 37 100% 37 100%

FONTE: Dados cedidos pela escola em 2019.
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Gréfico 1: Rendimento da turma do 1° ano ‘A’

Rendimentos dos Estudantes 12 "A"
na disciplina de Sociologia
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Perante o exposto, observamos que relativo ao segundo periodo, quando nao
haviamos iniciado o experimento interdisciplinar, havia 13 alunos acima da média (6,0) e 24
alunos abaixo da média. J& em relacdo ao terceiro periodo houve um crescimento de alunos
acima da média, 21 alunos e 16 abaixo da média. Tal elevacao no rendimento perdura também
no quarto periodo, apos a intervengdo finalizada. Podemos indagar ‘em que este quantitativo
ajuda a desvelar algo sobre a intervencdo pedagogica? ’. Tentaremos elucidar a partir da
experiéncia realizada e dos tedricos nos quais fundamentam nossa pesquisa.

Fazenda (2011) revela que a Interdisciplinaridade é uma questéo de atitude frente a
educacdo, que necessita das disciplinas, visto que ndo rompe com a barreira das disciplinas,
mas as incorpora no sentido de dar uma legitimidade a elas. Assim, na tentativa de oportunizar
0 conhecimento mais abrangente a turma por meio da Literatura em sala de aula, como um
instrumento auxiliar para que o educando pudesse apreender melhor 0s conceitos socioldgicos,
sem romper com a importancia de cada uma delas, houve uma significacdo maior ao aprendiz,
pois um deles durante um dos encontros disse: “ professora, penso que se mais matérias
trabalhassem em conjunto, seria mais facil de aprender”. Outro, aproveitou a fala do colega e
disse: “Para mim que ndo costumo ler literatura, foi uma surpresa, porque foi uma leitura

divertida e percebi a diferenca entre as culturas”.
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Ao fim do encontro, perguntamos a turma em geral se eles acharam proveitosa esta
metodologia aplicada e pedimos que levantassem a mao, apenas aqueles que de fato gostaram
e perceberam que houve um avango individual e interesse maior pela Sociologia como
disciplina a partir do experimento realizado. Apds esse pedido, mais da metade da sala levantou
0 braco, levando-nos a concluir que boa parte ficou satisfeita com seu desempenho.

Por conseguinte, apos 0s sucessivos encontros durante o periodo, identificamos um
envolvimento maior dos alunos com os conteidos ministrados e que se revelou muito maior no
sarau literario, que oportunizou a estes também colocarem seus pontos de vista de maneira
criativa e poética.

Logo, diante das variadas estratégias planejadas que utilizamos, desde aulas
expositivas e dialogadas, discusséo e debates, uso de recursos audiovisuais, recursos literarios,
e declamacéo de poesias foram planejadas pensando sempre na nossa autonomia como docente
na finalidade de diversificar nossos métodos e abrir cada vez mais 0 espaco para o trabalho
interdisciplinar como orienta a Base Nacional Comum Curricular do ensino médio quando
remete as competéncias especificas das Ciéncias Humanas e sociais aplicadas.

Tentamos, atraves deste experimento, oferecer o protagonismo ao jovem de modo
que ele se sentisse inserido e participante das mudancas sociais, culturais e politicas do nosso
pais. Além desse despertar sobre assuntos expressivos em nossa sociedade como a questao
racial, despertou neles o desejo de aprofundarem mais sobre estas questdes enfocadas nas aulas.
Logo, esse aprofundamento pelos assuntos discutidos foi revelador para o bom desempenho da
maioria nas avaliacGes parciais e globais realizadas durante o periodo.

Apesar de que durante o decorrer de todo o ano letivo a escola encontrava-se voltada
ao desenvolvimento de acGes estratégicas e oficinas pedagogicas direcionadas para as
avaliacGes externas, isso ndo diminuiu o interesse dos alunos pela Sociologia, pois a parceria
realizada entre pesquisadora e professora titular de Sociologia permitiu um dialogo constante e
aberto as trocas e olhares de cada uma sobre uma mesma realidade. Além disso, procuramos
sempre em sala de aula, ao fazermos a leitura de obras e textos diversos, puxarmos para a
compreensdo de textos, utilizando de descritores voltados para as informacgdes explicitas e
implicitas nos textos lidos, algo fundamental no SPAECE e ENEM.

Sobre a parceria no projeto interdisciplinar, Fazenda (2011) apresenta-a como um
fundamento que surge como uma questédo de sobrevivéncia do conhecimento educacional. Nas
palavras da autora, a parceria entre as areas e disciplinas é fundante para que a

interdisciplinaridade aconteca, mesmo diante dos obstaculos e davidas que permeiam, uma
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delas é em relacéo a propria efetividade da acao e atravessar barreiras curriculares que colocam
algumas disciplinas com maior grau de relevancia do que outras, em relacdo ao SPAECE.

Candido (2000) afirma que a Literatura é um sistema vivo de obras, agindo umas
sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive a medida que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. Assim sendo, parece valida nossa construcdo intertextual
pretendida e colocada em pratica, em que fizemos interagir uma obra modernista, com obras e
autores da Sociologia brasileira, presentes nos livros didaticos.

Mario de Andrade e nossos intérpretes Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de
Holanda pensaram acerca da questdo formadora do povo brasileiro e seus tracos culturais
caracteristicos, tentaram revelar como o pais construia sua identidade nacional a partir da
cultura. Sobre a correspondéncia literaria-socioldgica e como esta pode refletir em sala de aula
uma aluna disse: “Achei este livro produtivo para nosso conhecimento em Sociologia, percebi
nele o que nos estudamos, sobre o etnocentrismo e as diferengas culturais”.

Apesar da afirmacdo positiva da aluna, ndo podemos deixar de pontuar que em
apenas uma aula de cinguenta minutos, alguns capitulos da unidade em estudo ficaram
comprometidos, como o capitulo 4 que trata sobre Socializacdo e controle social, também
componente da mesma unidade em estudo Cultura e sociedade.

Nesse capitulo Socializacao e controle social a professora pontuou pouco sobre ele
a fim de que os demais, Cultura e ideologia e Raca, ethia e multiculturalismo fossem de certa
forma privilegiados. O que pretendemos deixar claro é que com pouco tempo de aula, tivemos
que fazer adequacdes e escolhas de forma que nosso roteiro na sequéncia didatica ndo fosse

também prejudicado e pudéssemos oferecer um ensino significativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final deste experimento cientes de que ainda ha muito a ser
descoberto, explorado, pesquisado e revelado acerca ndo apenas dos dialogos entre Sociologia
e Literatura, mas também sobre as (im)possibilidades da interdisciplinaridade no Ensino Médio.

Nosso objetivo ndo foi encerrar o discurso acerca da interdisciplinaridade,
tampouco negarmos a importancia do trabalho desenvolvido em cada disciplina. Ao contrario,
podemos perceber que quanto mais conhecimento temos de nossa disciplina dentro de nossa
area de formacdo, mais obtemos condi¢bes de desenvolver uma metodologia interdisciplinar
com mais eficacia e objetividade. Observamos também que disciplinaridade e toda sua
envergadura conceitual, teorica e metodologica sdo substanciais para a producdo do
conhecimento interdisciplinar, assim como o didlogo e a parceria constantes entre os docentes
envolvidos.

Durante o experimento tivemos algumas clarezas, mas também muitas duvidas
acerca do alcance e validade do dialogo interdisciplinar, pois nos deparamos com questfes
relacionadas aos obstaculos que vdo desde nossa formacdo académica, uma vez que na
licenciatura ndo tivemos muito espaco para discutirmos metodologias e praticas pedagdgicas
interdisciplinares, até a dimensao rarefeita de estudos praticos sobre enfoques metodoldgicos
interdisciplinares, passando centralmente pela resisténcia da organizacao cotidiana do ambiente
escolar a realizacdo plena de propostas como esta.

Ademais, percebemos que experiéncia interdisciplinar nos coloca em um desafiante
diadlogo com o livro didatico, pois para interpela-lo € necessario mover-se aquem e para além
dele, mas nunca em desconsideracao a ele. Com efeito, apesar das insisténcias presentes nas
normativas oficiais que guiam o desenho educacional brasileiro acerca da importancia da
interdisciplinaridade, ndo nos parece absurdo concluirmos que tal formula para dialogar saberes
e epistemes encontra uma forte resisténcia dentro do proprio ambiente escolar. Multiplicando-
se aos borbotdes, estas resisténcias terminam por fazer da interdisciplinaridade uma experiéncia
do (im)possivel.

Todavia, mesmo com todas as dificuldades e obstaculos, algo foi feito e a realizacédo
de um acontecimento, mesmo que infimo, € sempre algo potente, pois nos revela, como ensina
a cangdo que inspira este texto como epigrafe, que contra e para além da frieza dos muros ha

sempre a alegria transgressiva dos encontros que se dao nas pontes.
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Assim, durante as aulas interdisciplinares percebiamos a auséncia de
conhecimentos especificos das disciplinas de Lingua Portuguesa (Literatura) assim como na
prépria Sociologia. Estes entraves tornavam-se evidentes, mas ndo nos impediram de tentarmos
aproxima-los do texto literério e do texto socioldgico, ja que a falta de embasamento do alunado
da rede publica é algo bem evidente nos estudos e pesquisas em relacdo a educacéo brasileira
atualmente.

Acreditamos que a Literatura é um objeto transdisciplinar e interdisciplinar, mas
ndo é o Unico. A partir deste recurso de ensino pudemos suscitar didlogos mais criticos e abrir
espaco para a imaginagio e a criatividade. E notdrio também que a Sociologia pode ampliar
suas conexdes com diversas obras e géneros literarios, assim como ampliar as conexdes com as
demais disciplinas, como prop6e a Base Nacional Comum Curricular.

Portanto, é desafiador para a escola contemporanea e os sujeitos envolvidos nela
promover um ensino de qualidade que se atenda as reais necessidades e compreenda as
caracteristicas do sujeito escolar contemporaneo porquanto as demandas e a caréncia da
educacdo publica brasileira estdo cada vez mais evidentes. Nesse sentido, quando repenso meu
papel e minha contribuicdo como docente, recordo-me das palavras do educador Paulo Freire
(1996, p.30) ao afirmar: “sem a curiosidade que me move e me inquieta, ndo aprendo e nem
ensino”. Cabe a mim, como professora e pesquisadora sempre ler, estudar, pesquisar e buscar
o aperfeicoamento continuo a fim de tentar achar respostas e contribuir para melhorar a
educacdo brasileira, como cabe também uma reflexdo sobre as nossas raizes culturais visando
conhecer 0s tragos que nos unem como brasileiros (as), pois, como diz a can¢do de Aldir Blanc,
“o0 Brazil nao conhece o Brasil”. Enquanto brasileira, vejo a importancia de revisitar o passado

historico e a contribuicao das diferentes etnias para a formacao da nossa identidade téo plural.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DOCENTE

Nome:

Area de formac3o:

Tempo de profissao:

N° de escolas onde trabalha:

Data de nascimento:

1. Que papel a disciplina de Sociologia desempenha no Ensino Meédio?

2. Quiais os principais desafios que vocé enfrenta no seu oficio em relagdo a sua disciplina?

3. Como vocé avalia o curriculo do Ensino Médio, mais precisamente, na disciplina de

Sociologia?

4. Qual sua opinido a respeito da interdisciplinaridade?

5. Como vocé avalia o dialogo entre a Sociologia com as demais disciplinas no Ensino Médio,

mais precisamente com a Literatura?

6. Que tipo de metodologias vocé considera mais eficazes no seu fazer pedagogico?

7. Como a Literatura brasileira, através de Macunaima, de Mario de Andrade, por exemplo,

pode auxiliar a compreender alguns fenémenos sociais?
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ANEXO A - POEMA AUTORAL PRODUZIDO EM GRUPO
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ANEXO B - IMAGENS DO DIA DA REALIZACAO DO SARAU
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