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RESUMO

O objeto da pesquisa séo trés professores que ministram aulas de Sociologia na escola Centro
de Ensino Maria Luiza Novaes Viana em Buriti (MA), mas ndo possuem formacao na area.
O objetivo geral da investigacdo foi analisar como transcorre a agdo docente e como 0s
saberes provenientes de sua formacdo e historia pessoal e profissional s&o mobilizados no
ensino da disciplina na condicdo apresentada para compreender a relacdo entre formacéo
(inicial e continua) e a pratica docente e como as disposi¢des para a acdo e 0s saberes
docentes sdo mobilizados no contexto do trabalho em sala de aula a partir da analise das
acOes pedagogicas da préatica cotidiana, no que diz respeito ao planejamento, abordagem do
conteudo, avaliacdo e metodologias de ensino. Os objetivos especificos foram apreender o
perfil do professor de Sociologia no estado do Maranh&o e suas condicGes gerais de trabalho;
apresentar o campo de pesquisa e o perfil dos professores pesquisados e analisar a pratica
desses sujeitos em vista da auséncia de formacdo na area. As estratégias de pesquisa
utilizadas foram embasadas na pesquisa qualitativa combinada com o levantamento
estatistico sobre a adequacdo, formacgdo e atuacdo dos docentes que ministram aulas de
Sociologia na rede estadual do Maranhdo. Dessa forma, sdo apresentadas informacdes
quantitativas relativas ao Censo Escolar de 2017 sobre a area de formacdo dos professores
qgue ministram aulas da disciplina nas escolas da rede estadual, fornecidos pela
Superintendéncia de Informacédo e Avaliacdo do Desempenho, da Secretaria de Estado da
Educacdo do Maranhdo (SEDUC- MA) e dados mais gerais sobre essa condi¢dao no Pais, a
partir de informacfes coletadas do Censo Escolar fornecido pelo INEP. As técnicas de
pesquisa caracteristicas da pesquisa qualitativa sustentaram a investigacdo a partir da
observacgao participante do conjunto de agdes exercidas pelo professor e entrevista individual
para obter informacdes referentes a trajetdria de vida dos professores no que diz respeito aos
aspectos pessoal, académico e profissional para identificar as disposi¢fes construidas, além
da pesquisa documental sobre a carreira, condi¢Ges de trabalho docente, politica de formacéo
continuada e o curriculo de Sociologia no estado do Maranhdo. O aporte tedrico utilizado
para a analise dos achados da pesquisa foi o conceito de habitus enquanto uma disposicao
em Bourdieu (1983), de disposi¢cdes sociais na concepcdo de Lahire (2004) e saberes
docentes de acordo com Tardif (2014), além das contribuicGes de N6voa (2009) ao tratar da
formacdo de professores e as disposi¢es que devem desenvolver na contemporaneidade e
Massi; Lima Janior e Barolli (2018) sobre as disposi¢des que contribuem para a pratica e o
desenvolvimento profissional do docente. Essa Ultima abordagem teorica se apoia em Lahire
(2004) para elaborar os “Retratos da Docéncia”. Com a pesquisa, evidenciou-Se que 0S
professores sem formacédo na area recorrem ao que tem de disposi¢fes para agir na situacao
demandada, a aula de Sociologia, que as articulacdes em sala de aula remetem as disposi¢coes
e aos saberes do docente. Os saberes especificos da area de formagdo, no caso de todos 0s
pesquisados, a Geografia, sdo mobilizados na explicacéo do conteddo de Sociologia quando
é possivel fazer essa relagdo. O professor que tem mais afinidade com a disciplina e procura
aprofundar os seus conhecimentos na area desenvolve uma aula mais dindmica e faz
apropriacdo de conceitos sociologicos. O livro didatico é o principal recurso da aula e 0s
docentes tem dificuldade para “fugir” dele. Durante a explicacdo do contetido, ha a
prevaléncia de abordagem por temas faltando mediacdo entre a teoria sociologica e tema
abordado.

Palavras-chave: Formacéao do professor de Sociologia. Disposicdes. Saberes docentes.



ABSTRACT

The object of the research are three teachers who teach Sociology classes at the Centro de
Ensino Maria Luiza Novaes Viana school in Buriti (MA), but have no training in the
area. The general objective of the investigation was to analyze how the teaching action takes
place and how the knowledge derived from their training and personal and professional
history are mobilized in the teaching of the discipline in the condition presented to understand
the relationship between training (initial and continuous) and teaching practice and how the
dispositions for action and teaching knowledge are mobilized in the context of work in the
classroom from the analysis of the pedagogical actions of everyday practice with regard to
planning, content approach, evaluation and teaching methodologies. The specific objectives
were to apprehend the profile of the professor of Sociology in the state of Maranh&o and their
general working conditions; present the research field and the profile of the teachers surveyed
and analyze the practice of these subjects in view of the lack of training in the area. The
research strategies used were based on qualitative research combined with a statistical survey
on the adequacy of training and performance of teachers who teach classes in Sociology in
the state of Maranhdo. Thus, quantitative information related to the 2017 school census is
presented on the area of training of teachers who teach classes in the state schools, provided
by the Superintendence of Information and Performance Evaluation, of the Maranhdo State
Department of Education (SEDUC-MA) and more general data on this condition in the
country, based on information collected from the school census provided by INEP. The
research techniques characteristic of qualitative research supported the investigation based
on participant observation of the set of actions performed by the teacher and individual
interviews to obtain information regarding the life trajectory of teachers with regard to
personal, academic and professional aspects to identify constructed provisions, in addition
to documentary research on careers, teaching working conditions, continuing education
policy and the Sociology curriculum in the state of Maranhdo. The theoretical contribution
used to analyze the research findings was the concept of habitus as a disposition in Bourdieu
(1983), of social dispositions in the conception of Lahire (2004) and teaching knowledge
according to Tardif (2014), in addition to the contributions of N6voa (2009) when dealing
with the training of teachers and the dispositions that they must develop in contemporary
times and Massi; Lima Janior and Barolli (2018) on the provisions that contribute to the
practice and professional development of teachers. This last theoretical approach is based on
Lahire (2004) to elaborate the “Portraits of Teaching”. With the research it became evident
that the teachers without training in the area resort to what they have of dispositions to act in
the demanded situation, the Sociology class; that the articulations in the classroom refer to
the teacher's dispositions and knowledge. The specific knowledge of the training area, in the
case of all those surveyed, Geography, is mobilized in explaining the content of Sociology
when it is possible to make this relationship; the teacher who has more affinity with the
discipline and seeks to deepen his knowledge in the area develops a more dynamic class and
appropriates sociological concepts; the textbook is the main resource of the class and the
teachers have difficulty “escaping” from it; during the explanation of the content there is a
prevalence of approach by themes, lacking mediation between the sociological theory and
the themed address.

Keywords: Sociology teacher training. Provisions. Teaching knowledge.
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1 INTRODUCAO

O objeto privilegiado neste estudo é a atuacdo de professores de Sociologia néo
habilitados na area que ministram aulas da disciplina na escola Centro de Ensino Maria Luiza
Novaes Viana, localizada no municipio de Buriti, estado do Maranh&o. A pesquisa teve como
objetivo geral analisar como transcorre a pratica dos docentes buscando compreender a
relacdo entre a formacéo (inicial e continuada) e sua préatica. Para tanto, foi realizada uma
investigacdo da trajetdria dos docentes para se apreender as disposi¢es para a acdo e 0s
saberes mobilizados no contexto da atuagdo em sala de aula, assim como analisar as a¢des
pedagogicas da préatica cotidiana que envolve o planejamento, a organizagdo e a abordagem
do contetdo da disciplina, a utilizacdo do livro didatico, as avaliacdes, a metodologia e 0s
recursos didaticos empregados na aula. Com isso, pretendemos compreender e analisar como
se caracteriza o ensino de Sociologia de acordo com essa demanda de professores e como a
relacdo entre formagdo inicial e continuada se faz presente nesse processo, tomando como
elemento fundamental os saberes que sdao empregados na sua pratica de sala de aula. Os
colaboradores da pesquisa foram trés professores formados em Geografia. Na escola
investigada ndo ha nenhum professor formado em Sociologia.

A necessidade em discutir os processos formativos desses professores parte de um
interesse pessoal e profissional, sendo minha atuagdo como professora de Sociologia parte
dessa realidade, ja que minha formacao inicial ndo é na area, e isso trouxe certa dificuldade
nos primeiros anos de trabalho com a disciplina. Sou Pedagoga de formagéo, mas ja ministro
aulas de Sociologia ha seis anos. No final dessa pesquisa, relato a experiéncia vivida como
professora de Sociologia e como a pesquisa me afetou.

O tema ensino de Sociologia logra um espaco positivo consideravel no campo da
investigacdo académica, resultado da luta pela insercdo da Sociologia no curriculo escolar.
Desde entdo se ampliou o interesse pela tematica por parte de professores universitérios,
estudantes de pds-graduacéo e pesquisadores de modo geral.

Pesquisas como de Handfas (2009, 2011, 2017), Handfas e Macaira (2014), Neuhold
(2015), Oliveira (2016), Rower (2016), Bodart e Cigales (2017), entre outras, contribuem
para identificarmos o estado da arte das producdes sobre ensino de Sociologia no Brasil, a
partir do tipo de producdo e de seus objetos de pesquisa.

As producdes sobre o ensino de sociologia tém dado destaque a temas que
pretendem compreender e analisar como tem se desenvolvido a disciplina na educacao

bésica, considerando que sua aplicabilidade ndo se deu de forma continua na escola média,
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gerando problemas relacionados a sua insercdo efetiva nas escolas. Handfas (2017) identifica
treze temas recorrentes entre os pesquisadores: (1) sentidos da Sociologia; (2) historia da
disciplina; (3) curriculo de Sociologia; (4) condicdes de trabalho do professor; (5) identidade
do professor; (6) formacdo do professor; (7) préaticas pedagdgicas e ensino de Sociologia,
incluindo: recursos audiovisuais, recursos didaticos, tecnologia de informacdo e
comunicacdo-TIC; (8) representacdes de professores e/ou alunos; (9) livros didaticos; (10)
processos de lutas pela institucionaliza¢do da Sociologia no ensino médio; (11) licenciatura
em Ciéncias Sociais; (12) Sociologia como disciplina escolar; (13) Sociologia e cidadania.
O debate sobre a formacdo do professor de Sociologia € inquestionavel, pois a
disciplina tem suas particularidades, que cito a partir de dois momentos: sua inser¢édo no
campo escolar, em 2008, com a Lei n° 11.684, que incluiu a Filosofia e a Sociologia como
disciplina obrigatoria em todas as séries do ensino médio e a Reforma do Ensino Médio?,
instituida pela Lei n° 13.415/17, que deixou a incerteza sobre sua continuidade no curriculo,
ao prever apenas a obrigatoriedade de “estudos e praticas” de Sociologia. Durante esses doze
anos de obrigatoriedade da disciplina tem prevalecido a Otica da formacao especifica para
dar aulas de Sociologia no ensino medio, sem que isso tenha ocorrido na prética, pois had uma
grande distorcdo entre formacdo e atuacdo docente entre os professores que lecionam a
disciplina. Com a reforma, essa situacdo pode piorar, pois ha o risco de incorrer na
valorizacdo extrema da formacdo de professores das disciplinas obrigatérias, Portugués e
Matematica, nos programas de formacao inicial e continuada (algo que ja ocorre, porém a
obrigatoriedade da Sociologia possibilita um olhar mais direcionado para a disciplina e as
formas de concebé-la como parte integrante do curriculo no ensino médio), ou ainda mudar
0 quadro de oferta de cursos de formagcdo inicial nessa area nas universidades. Os curriculos
de formacéo docente terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
estd alinhada a Lei da Reforma do Ensino Médio, o que requer uma revisao nos cursos de
formacdo de professores. Diante disso, alguns documentos ja foram elaborados indicando
diretrizes para os cursos de formacdo inicial e continuada de professores, bem como o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em alinhamento a Reforma do Ensino Médio
e @ BNCC. Esses documentos sdo: a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de
Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacéo), homologada em dezembro de 2019, que

indica as diretrizes para a formacéo inicial docente; as Diretrizes para a formacao continuada,

1 A reforma foi editada por meio de Medida Provisoria (MP n° 746) e posteriormente convertida em lei, impGe
uma mudanca na estrutura do ensino médio com foco nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e
profissional.
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homologada em agosto de 2020 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e o edital de
selecdo de obras para 0 PNLD 2021, que est4 em vigor voltado para o ensino médio. Esse
conjunto de medidas no &mbito da formacao docente e dos subsidios pedagdgicos fornecidos
pelo livro didatico procura consolidar as mudancas estipuladas pela Reforma do Ensino
Médio e pela BNCC. Nesse contexto de mudancas, nota-se que a discusséo sobre a formacao
do professor de Sociologia é fundamental, uma vez que, mesmo diante dos ataques, até o
momento continua sendo lecionada em diferentes redes de ensino além de manter o debate
académico ativo.

A Sociologia como disciplina escolar retoma a um estagio de indefinicdo, embora
esteja estipulada a obrigatoriedade de seus contetdos na BNCC. No campo de luta do
curriculo, sua expansdo nao significou a consolidacdo definitiva na escola ou de seus
conteddos. A maneira como ocorreu 0 processo de legalizacao e expansdo requer uma postura
comedida diante desse processo, “‘comedida no sentido de reconhecer que ainda temos que
estar atentos as reformas educacionais, mudancgas curriculares e alteracfes na conjuntura
politica do Pais e dos Estados” (SILVA, 2010, p. 28). Ha tempos o ensino de Sociologia ¢
moldado conforme a (re)contextualizacdo do curriculo escolar refletindo os interesses de
agentes “ao sabor de inspirac¢des ideologicas de momento” (FERNANDES, 1954, p. 94), o
que tem favorecido para que a integracdo da Sociologia no sistema educacional brasileiro
ocorra de maneira fragmentaria.

As pesquisas sobre a formacdo de professores de Sociologia, conforme Handfas
(2017), sdo priorizadas entre 2007 e 2012, e, desde entdo, temos observado o interesse
crescente por esse campo de analise revelando a intencdo de conceder espaco para as falas
dos professores e de conhecer seus saberes e seus fazeres. As pesquisas de Lennert (2012) e
Raizer e colaboradores (2017), por exemplo, apresentam um panorama dessa realidade a
partir de dados estatisticos. Lennert (2012) faz uso de dados do Censo Escolar da educacao
basica de 2010 e Raizer e colaboradores (2017) utiliza dados do Censo Escolar de 2015.
Nessa perspectiva, nossa pesquisa toma como referéncia de analise a pratica docente do
professor de Sociologia ndo habilitado para responder aos seguintes questionamentos: como
se caracteriza o ensino de Sociologia na escola pesquisada frente a auséncia de professores
formados na area? Como se articulam os conhecimentos da formacao inicial e continuada
desses professores? Quais saberes s&o mobilizados pelos docentes pesquisados no ensino de
Sociologia? E como esses saberes se relacionam a pratica social do professor? De que

maneira sua trajetoria formativa contribui para o trabalho com a disciplina de Sociologia?
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Os objetivos da pesquisa pretenderam responder essas perguntas. Retomo assim, ao
objetivo geral indicado acima, e aos objetivos especificos que deram sustentacdo para as
analises dos capitulos do trabalho. Assim, buscamos analisar como transcorre a pratica dos
docentes investigados para compreender a relacao entre formacéo (inicial e continuada) e sua
pratica, assim como outros aspectos de seu trabalho com a disciplina, j& explicitados, e a
partir dos objetivos especificos expressos nos trés capitulos do texto: apreender o perfil do
professor de Sociologia no estado do Maranhdo e suas condi¢bes gerais de trabalho;
apresentar o campo de pesquisa e o perfil dos professores pesquisados; e, por fim, a analisar
a préatica desses sujeitos em vista da auséncia de formacdo na area.

Para responder a essas perguntas, desenvolvemos a pesquisa com base no aporte
metodoldgico predominante da pesquisa qualitativa, integrada a levantamentos quantitativos,
no primeiro momento, para proporcionar um quadro mais geral do problema. Nos termos de
Flick (2013), essa forma de encarar um tema de pesquisa equivale a triangulacdo, ou seja, a
abordagem metodoldgica é feita a partir de dois ou mais pontos de analise, onde o
pesquisador assume diferentes tipos de perspectivas para responder as suas questfes. Visa
proporcionar um conhecimento adicional, indo além do conhecimento possibilitado por uma
Unica abordagem. Na nossa pesquisa utilizamos: (a) a abordagem quantitativa referente ao
levantamento do nimero de professores que ministram aulas de Sociologia sem formacéo na
area na rede estadual do Maranhdo, no contexto do estado, e na Unidade Regional de
Educacao de Chapadinha, no contexto do gerenciamento administrativo das escolas estaduais
nos municipios; (b) observacéo participante das ac6es dos docentes, mais especificamente do
planejamento pedagdgico e das aulas; (¢) entrevistas individuais para apreendermos, a partir
dos relatos dos docentes, as categorias analiticas abordadas na pesquisa; (d) pesquisa
documental sobre a carreira, condi¢Ges de trabalho docente, politica de formacdo continuada
e o curriculo de Sociologia no estado do Maranhdo. Dessa forma, as caracteristicas estruturais
do problema sdo analisadas com a apresentacao de dados quantitativos, documentos oficiais
da rede estadual de educacdo e andlise de praticas, percepcdes e declaragcdes dos
participantes, essas Ultimas sob o enfoque da pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa se preocupa com as a¢oes do individuo e as situa¢fes em que
estao inseridos, sendo os métodos qualitativos aqueles que “enfatizam as especificidades de
um fendmeno em termos de suas origens e de sua razdo de ser” (HAGUETTE, 2010, p. 59).
Objetiva interpretar a realidade social para conhecer as suas representagfes e motivagoes

captadas a partir da escuta e da observacdo. Com isso, adotamos a observacao participante e
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a entrevista individual ou de profundidade conforme Gaskell (2002), como meios de coletar
informacdes para subsidiar a interpretacdo da préatica dos docentes.

Para Gaskell (2002), a observacao participante & uma das mais completas formas de
investigacdo sociologica. Originada das experiéncias de campo de Malinowski (1978), a
partir da pesquisa sobre o kula, onde buscou compreender esse sistema de troca coletando
dados empiricos, observando fendmenos que pareciam triviais, mas importantes para seu
estudo e que ndo poderiam ser captados por questionario. Essa técnica de pesquisa consiste
na coleta de dados do observador atraves de sua participacdo na vida cotidiana do grupo ou
organizacdo estudada (BECKER, 1993). Ela possibilita a coleta de dados minuciosos no
campo de pesquisa referente as interacdes dos sujeitos pesquisados e seus modos de agir na
execucdo de tarefas cotidianas.

A observacédo desenvolvida na escola e na sala de aula revelou interagdes e relacdes
significativas para o desenvolvimento da reflexividade do tema de estudo. As observagdes
ocorreram durante as aulas de Sociologia, nos momentos de planejamento e durante os
momentos de interacdo do professor com seus pares. Esse procedimento foi importante para
auxiliar as analises referentes a mobilizacao das disposicdes e dos saberes docentes. Quanto
ao uso da entrevista individual ou de profundidade, Gaskell (2002) a define como uma
conversacéo longa, que dura cerca de uma hora e uma hora e meia. E indicada para explorar
a vida do individuo quando se refere a experiéncias individuais detalhadas, escolhas e
biografias pessoais. A entrevista buscou obter informacdes referentes a trajetdria de vida do
pesquisado, no que diz respeito a sua formacdo pessoal, formativa e profissional, necessarias
para a compreensao dos elementos definidores de sua pratica pedagdgica a partir das
disposi¢des constituidas ao longo da vida.

A pesquisa documental, de acordo com Gil (2008), é semelhante a pesquisa
bibliografica, mudando somente a natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréfica
fundamenta-se em autores variados sobre um determinado assunto, a pesquisa documental
utiliza materiais que ainda néo receberam tratamento analitico. Os documentos analisados na
pesquisa foram documentos governamentais que tratam sobre o curriculo, a carreira,
condic@es de trabalho docente e a politica de formacdo continuada adotada pelo estado.

O aporte teorico de analise adotado foi Tardif (2014) segundo a sua concepgéo de
saberes docente; Bourdieu (1983a, 1983b e 2007) e Lahire (2004e 2017) e a concepcao de
habitus e disposicdo. As concepgdes tedricas foram adotadas em sentido de

complementariedade, uma vez que Tardif (2014) fala que os professores desenvolvem certos
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habitus ou disposi¢des na e pela préatica; Bourdieu (1983a) associa a nog¢ao de habitus a uma
disposicdo e Lahire (2004) fala de disposicdes para ampliar a nogéo de habitus bourdiesiana.

Sobre a utilizacdo de conceitos, Massi (2015), citando Villani e colaboradores
(1997), entende que esses podem ser usados parcialmente ou por analogia sem carregar a
totalidade de seus fundamentos. Em nossa pesquisa, 0s conceitos de habitus, disposicéo e
saberes docente, marcadamente regidos pelos processos socializadores, no qual o individuo
foi submetido ao longo de sua trajetoria de vida tentam dar conta de uma reflexdo e analise
tedrica sobre como ocorre a a¢gdo docente na condicéo desse ndo ser formado na area em que
leciona. Contudo, é necessario pontuar que a nogéo de habitus aqui empregada relaciona-se
as disposicoes desenvolvidas pelo individuo durante seu agir, sem, contudo, pretender-se dar
conta de toda sua conceitualizacdo. Logo, a perspectiva de Tardif (2012, 2014) assim como
a visdo de Lahire (2002, 2012) sobre a multiplicidade das disposi¢cdes para a acdo colaboram
de modo mais significativo para a apreensdo da pratica docente de professores que néo
possuem formacdo na area nos termos aqui empregados.

Nesta concepc¢édo de analogia de conceitos, Massi (2015) esclarece que o conceito
de habitus utilizado para a analise da formacdo de professores, na perspectiva de autores
como Lahire e Tardif deve ser avaliado conforme seu grau de potencialidade. O habitus
(BOURDIEU, 1983) como sistema de disposi¢Ges que leva o individuo a agir, pensar e sentir
de modo determinado em uma dada circunstancia se mostra fragil e limitante, por estar
vinculado a um pertencimento de classe, na medida em que o conceito de disposi¢cdo parece
mais adequado e frutifero por ndo pressupor um sistema homogéneo vinculado a classes. No
que se refere a utilizacdo do conceito por Tardif, esse o utiliza apenas como fundamentacgéo
para propor o conceito de saber experiencial, sem referenciar teoricamente Bourdieu e nesse
ponto, segundo a autora, Tardif parece se referir mais a uma disposicdo do que a um habitus,
pois as disposi¢des variam de acordo com a trajetoria e as praticas sociais dos docentes, logo,
estdo diretamente relacionadas as suas experiéncias, que sdo construidas no seu percurso de
vida, em sua vivéncia familiar, escolar, académica e profissional.

Recorremos assim & nogdo de trajetoria. O termo trajetoria é comumente associado
a ideia de percurso, curso, caminho, itinerario, entre outros. Quando relacionado a sequéncia
de acontecimentos de vida de um individuo, o termo nos remete ainda a ideia de histdria de
uma vida, ao percurso de vida do individuo e seus desdobramentos em determinados
contextos sociais.

Nas Ciéncias Sociais, em oposicéo aos estudos ditos biogréficos, Pierre Bourdieu

(2011) propde o estudo de trajetdrias. Para o autor, o individuo representa sua existéncia em
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uma trajetdria sucessiva de posi¢fes dentro do espaco social, a partir de uma evolugéo
temporal e pelo acimulo de capitais. A trajetoria ¢ entendida “como uma série de posicoes
sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou um mesmo grupo), em um espaco ele
préprio em devir e submetido a transformacdes incessantes” (BOURDIEU, 2011, p. 81). A
historia de vida de um individuo ndo é um todo coerente e linear, mas uma trajetéria definida
por suas “alocacfes” e “deslocamentos no espago social”, determinado pelas relagdes
objetivas estabelecidas pelos agentes em cada campo de atuacéo.

A objetivacdo das relacOes estabelecidas entre os agentes no mesmo campo é
essencial para a compreensdo de uma trajetoria, pois a trajetdria funciona como um sistema
explicativo de praticas. Bourdieu relaciona a nocédo de trajetoria ao conceito de habitus.

A teoria do habitus proposta por Bourdieu pretende superar as dicotomias
objetivismo e subjetivismo, individuo e sociedade. O conceito foi criado para tratar da teoria
disposicional da acdo dos agentes, centrado em uma teoria da pratica.

O habitus é estruturado durante o processo de socializa¢ao do individuo, apresentando
caracteristicas do meio onde é produzido. E a internalizacdo pessoal das maneiras de lidar
com a vida social, determinando os gostos, 0 modo como as a¢des cotidianas sao praticadas,
as interagGes e os modos de se relacionar ndo refletidos (BOURDIEU, 1983a).

As préticas sociais sao objetivadas no processo coletivo de trocas, a apreensdo da
realidade ocorre duplamente, a partir de propriedades materiais e simbdlicas, onde as
disposicdes sdo estruturadas a partir do meio social e estruturante na mente dos individuos,
de modo relacional e interdependente, nas palavras de Bourdieu (1983a, p. 60), no processo
dialético de “interiorizacdo da exterioridade e da exteriorizacdo da interioridade”, onde a
sociedade € introjetada pelo individuo a seu modo, conferindo-lhe maneiras determinadas de
agir, sentir e pensar conforme as demandas do meio social.

H& uma correlacdo entre o conceito de habitus e de campo. Enquanto mecanismo
da acdo pratica do individuo, o habitus esta relacionado a um campo. O campo €é o espaco de
acao do individuo. Nas palavras de Wacquant (2007, p. 69) o habitus ndo é independente na
geragdo da acdo, pois necessita de estimulos externos, e, portanto, ndo pode ser pensado
isoladamente das realidades particulares onde é desenvolvido, ou seja, ndo pode ser pensado
fora do campo no qual é produzido.

O campo sdao conjunturas sociais, espagos de lutas, “espagos estruturados de
posi¢des”, sdo variados, pois na sociedade existem varios campos, como o politico, o

filosofico, o cientifico, o religioso, etc., que sdo dotados de “propriedades especificas”,
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seguem “leis gerais” o que determinam as especificidades de cada campo e as regras proprias
que Ihe d&o uma autonomia relativa (BOURDIEU, 1983b, p. 89).

A producdo de sistemas simbolicos pelo grupo ocorre pela sua inser¢cdo em
determinado campo. O campo possui um carater conflituoso que se estabelece pela disputa
de seus agentes pela legitimac&o e pelo controle dos bens produzidos. E formado por agentes
ou instituicdes, sendo determinado pelas relacdes ai estabelecidas.

O campo apresenta caracteristicas fundamentais, invariaveis até certo ponto. Insere-
se em um espaco social global, e assim, € um microcosmo social incluido em um
macrocosmo; as regras e os desafios estabelecidos nesse espaco social sdo irredutiveis em
outro campo, pois 0s interesses sociais sdo especificos a cada campo; 0 campo se estrutura a
partir das posi¢cdes ocupadas pelo agente no seu interior, possibilitando a compreenséo de
suas praticas e estratégias; € um espaco de lutas onde seus agentes ocupam posicdes
diferentes, que concorrem e competem entre si, a fim de solidificar ou redefinir um capital
especifico, que é desigualmente distribuido, favorecendo a existéncia de dominadores e
dominados, estruturado pelas relacdes de forcas entre agentes e instituicdes que estdo em
confronto no campo.

O campo deve ser pensado de maneira relacional, uma vez que este € um espaco de
tomada de decisdes e determina a maneira como o individuo deve agir.

As elaborac6es de Bourdieu sobre o conceito de habitus contrastam entre concepgdes
deterministas e concepcbes mais flexiveis. Em uma concepcdo determinista, o habitus é
compreendido como “principio gerador e unificador que retraduz caracteristicas intrinsecas
e relacionais de uma posi¢do em um estilo univoco, isto ¢, em um conjunto univoco de
escolhas de pessoas, de bens, de praticas” (BOURDIEU, 2011, p. 21), assim, o habitus
potencializa a homogeneidade e a unificacdo de estilos de vida unitarios em termos de
pessoas, bens e praticas. Por outro lado, a flexibilidade do conceito baseia-se no
entendimento de que o habitus ndo é necessariamente coerente e adaptado, mas tem niveis
diferenciados de integragé@o, quando as disposicdes estdo em desalinhamento com o campo.
Nessa segunda acepgédo, 0 habitus ¢é ajustado as “necessidades de adaptagdo as situagdes
novas e imprevistas” (BOURDIEU, 1983b, p. 106), sendo determinado pela acdo que o
mobiliza, dessa forma, o autor compreende que a “situagdo” diz respeito aos condicionantes
que possibilitam a realizacdo do habitus.

A nogdo de disposicdo é adotada por Bourdieu (1983a, p. 61) sem aprofundamento.
Relaciona o habitus a um sistema de disposi¢des, por entender que a palavra disposicédo é

apropriada para expressar o conceito fundamental de sua teoria. A palavra disposicéo
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exprime assim, primeiramente “o resultado de uma acdo organizadora” aproximando-se da
definicdo da palavra estrutura, e em segundo momento, expressa modos de ser, um estado
usual do corpo, “uma predisposi¢do, uma tendéncia, uma propensdo ou uma inclinacao”,
que leva o individuo a agir de maneira pré-determinada.

Bernad Lahire desenvolve seus estudos tomando como ponto central a obra de Pierre
Bourdieu. Lahire (2017b) ao perceber “rupturas” no conceito de habitus, pretende avancgar as
contribuicdes tedricas da sociologia disposicional. Para isso, desenvolve o conceito de
disposicao. A palavra disposicao pressupde uma tendéncia a fazer ou praticar algo. Vinculada
a sociologia de Lahire (2004, p. 27), o termo pode ser entendido como “propensdes,
inclinagdes, habitos, tendéncias, persistentes maneiras de ser...” que se convertem em
maneiras de ver, sentir e agir. A disposicdo ¢ a realidade absorvida pelo individuo durante
seu processo de socializagdo e reconstruida nas suas diversas praticas. E um conceito abstrato
que pretende auxiliar na compreensdo das praticas, representacdes, comportamentos,
opinides, etc., dos individuos, a partir da interpretacdo de como as diversas praticas sdo
geradas.

Na concepcao bourdieusiana, as disposi¢fes tendem a ser consideradas de forma
homogénea unificando os comportamentos seja em qual for o contexto, pois resultam de um
habitus estruturado socialmente em determinada classe ou grupo. Esse € um ponto visto como
problematico para Lahire, ja que, para ele, as condi¢des sociais do individuo produzem
disposicdes plurais, resultado de sua heranca social. O problema consiste, nesse sentido, na
singularidade do habitus como “féormula geradora” e “principio gerador ou unificador” de
condutas e préticas (LAHIRE, 2017b, p. 35).

A Sociologia em escala individual, a partir de um olhar microssociolégico, objetiva
preencher as lacunas das analises macrossocioldgicas. No primeiro caso, propde-se 0 estudo
das disposicBes por considerar que o social é individualizado, incorporado e interiorizado. E
uma Sociologia que pretende responder “a uma necessidade historica de pensar o social no
interior de uma sociedade fortemente individualizante” (LAHIRE, 2017b, p. 68). O individuo
é produto de multiplos processos de socializagdo, pois esta inserido em uma sociedade com
alta diferenciacdo social e imerso em contextos e préaticas de acbes multiplas.

A pluralidade das disposicdes é resultado de uma socializacdo passada. As
disposicdes ndo sdo estaticas e variam conforme o contexto. Apesar da concepg¢do autdbnoma,
fragmentada e singularizante que o termo individuo carrega, Lahire (2013) o concebe como

um “singular plural” expresso na forma de disposigoes. O individuo ao longo de sua biografia
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passa por processos socializadores diversos que internamente estimula a pluralidade de suas
acoes.

Para Tardif (2014), na impossibilidade de controlar os saberes disciplinares,
curriculares e de formacéo profissional, o professor produz ou tenta produzir saberes atraves
dos quais ele compreende e domina a sua pratica. Esses saberes, denominados de saberes
praticos ou experienciais, se originam da pratica cotidiana da profissdo e sdo por ela
validados. Conforme o autor, os saberes adquiridos pelo professor através da experiéncia
profissional constituem os fundamentos de sua competéncia. Por meio deles, o professor
julga sua formacao anterior ou a sua formacéo ao longo da carreira, julga a pertinéncia ou o
realismo das reformas introduzidas nos programas e nos métodos. E a partir deles que o
professor concebe o modelo de exceléncia profissional dentro de sua profissao.

A prética docente resulta de saberes adquiridos pelo professor ao longo de sua
trajetoria de vida. E um saber plural oriundo da formagéo profissional, das disciplinas
académicas, do curriculo estabelecido na escola e de sua experiéncia profissional. Os saberes
profissionais sdo os saberes das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagogica, e estdo
relacionados aos saberes adquiridos no processo de formacédo do professor, seja inicial ou
continuada, transmitidos pelas instituicdes de formagéo, como escolas normais e faculdades
de educacédo. Os saberes disciplinares correspondem aos saberes definidos e selecionados
pela instituicdo universitaria, que correspondem as diversas areas de conhecimentos e
emergem da tradicdo cultural dos grupos produtores de saberes. Os saberes curriculares
relacionam-se aos discursos, objetivos, métodos e contetidos a partir dos quais as instituicdes
categorizam o que deve ser ensinado, sendo apresentado em forma de programas escolares
que o professor deve aprender para aplicar na sala de aula. Os saberes experienciais ou
praticos sdo baseados no trabalho cotidiano do professor e no conhecimento de seu meio,
surgem de sua experiéncia e sdo validados por ela (TARDIF, 2014).

Todos esses saberes compfem um importante instrumento de compreensdo das
préaticas dos professores no cotidiano da sala de aula. O saber da experiéncia, ancorado na
pratica profissional, apresenta-se como meio de estabelecer conhecimentos praticos sobre a
docéncia, sustentados por situa¢fes concretas.

Os saberes da experiéncia sdo incorporados pelo individuo em forma de habitus e
habilidades. No exercicio da docéncia, os saberes da experiéncia cotidiana articulam-se a
outros saberes, tais como o conhecimento da disciplina, dos programas e das ciéncias da

educacdo, mobilizando conhecimentos tedricos e praticos, em um processo reelaborativo de
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estimulos cognitivos e praxiolégicos, desenvolvendo assim um saber pratico fundamentado
na experiéncia docente.

O saber docente ¢é construido ao longo dos anos, desde o primeiro contato com a
escola. E um saber que esta em constante processo de construcdo, pois se desenvolve nos
continuos processos formativos do professor.

O processo de formagdo docente, inicial ou continuada, deve perpassar pela
valorizagdo dos saberes e da pratica do professor, uma vez que em muitos casos a
competéncia pedagogica é garantida por intermédio desse saber. Os saberes experienciais sao
“o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao
docente e que ndo provém das institui¢des de formagao nem dos curriculos” (TARDIF, 2014,
p. 48). Sdo saberes praticos gque se integram a pratica conforme a necessidade da acdo do
professor.

A atividade docente é eminentemente pratica e exige do professor um raciocinio
pratico (GAUTHIER et al, 2013), um raciocinio que justifica sua tomada de decisdo nos
momentos em que é solicitado. As situacdes concretas de agdo exigem “improvisagdo e
habilidade pessoal” (TARDIF, 2014, p. 49), pois os condicionantes da acdo docente sdao
variaveis e transitorios. Isso possibilita que o docente desenvolva um habitus, ou seja,
disposi¢des adquiridas na pratica pela acdo real. Dessa forma, cabe aqui estabelecermos a
relacdo entre os saberes docentes e as disposi¢des individuais dos professores no exercicio
de sua prética.

A pluralidade dos saberes docente esta de acordo com a multiplicidade das
disposi¢des na perspectiva de Lahire (2002, 2012). O agir do professor ndo é neutro, simples
e natural, pois € construido socialmente (TARDIF; LESSARD, 2014). Nessa direcdo, as
disposicdes enquanto regularidades de praticas possibilitam que se compreendam as
caracteristicas do trabalho docente em dadas condi¢bes, uma vez que as experiéncias
socializadoras dos individuos portam em si disposicdes e competéncias que orientam seu
pensar, agir e sentir.

Ao considerarmos a relacdo de pluralidade e multiplicidade dos saberes e das
disposigdes, a pratica docente ndo sera analisada unicamente a partir do dominio de um saber
disciplinar, mas a partir da compreensdo de um conjunto de saberes que estdo presentes na
acao do docente no contexto da sala de aula.

A compreensdo do individuo a partir de uma sociologia em escala individual tem
como objetivo apreender como o0 social se manifesta em seu estado incorporado no

comportamento do sujeito. Dessa forma, o patriménio de disposi¢es € compreendido como
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um conjunto de experiéncias sociais adquiridas pelo individuo durante seu processo de
socializagdo primaria e secundéria. As disposi¢cdes podem ser percebidas, assim, a partir da
repeticdo e recorréncia de acontecimentos semelhantes que podem ser observaveis na atuagao
do professor em sala de aula e que de alguma forma estéo relacionados as suas experiéncias
socializadoras.

Os saberes docentes (TARDIF, 2014) assim como as disposi¢des provém de fontes
primarias e secundarias de socializacdo. O saber-fazer docente muitas vezes nédo é produzido
por ele, mas originam-se dos lugares sociais anteriores a docéncia ou esta situado fora do
trabalho cotidiano, dessa forma, é um saber que converge com outros tantos provenientes da
historia de vida individual, adquirido pela familia, nas instituicdes educacionais, nos
estabelecimentos de formacdo, pela utilizacdo de ferramentas pedagdgicas, como livros
didaticos e programas dos sistemas educacionais, pela pratica do oficio docente e na
experiéncia entre os pares, dentre outras fontes. E um saber-fazer personalizado, porém de
natureza social.

Tardif (2012) ainda prioriza o saber da experiéncia no trabalho do professor como
meio de desenvolver processos formativos e chama a atencao para o fato de que o professor
fala mais sobre o que ele faz no trabalho do que sobre o que ele sabe, pois 0s docentes ndo
abordam seus saberes a partir de uma teoria, mas a partir de situacdes vividas.

Além do subsidio tedrico dos autores citados, ao falarmos de disposicdo dos
professores, recorremos também ao que diz N6voa (2003, 2009) e Massi, Lima Junior e
Barolli (2018) sobre tal proposicao de analise da pratica docente.

Conceitualmente € possivel fazer uma articulagdo entre a concepcdo de Novoa
(2003, 2009) e Lahire (2004) sobre as disposi¢Bes dos professores. NGvoa entende que o
trabalho docente foi reconfigurado na sociedade contemporanea, exigindo que o professor
desenvolva caracteristicas que identifigue o seu trabalho. Opondo-se ao conceito de
competéncia que na sua visdo parece “saturado”, propde o conceito de disposi¢do por ser
mais fluido, olhando “para a ligagdo entre as dimensdes pessoais e profissionais na produgio
identitaria dos professores” (NOVOA, 2009, p. 29). Dessa forma, identifica cinco
disposicdes que define os professores na atualidade: Disposi¢do ao conhecimento, disposicéo
a cultura profissional, disposicdo ao tato pedagdgico, disposi¢do ao trabalho em equipe e
disposicdo ao compromisso social.

A disposi¢do ao conhecimento consiste em conhecer o que se ensina a fim de
conduzir os alunos a aprendizagem, pois ndo se pensa no vazio, e sim na aquisigdo e

compreensdo do conhecimento. A disposi¢cdo a cultura profissional esta relacionada a
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compreensdo dos sentidos da institui¢do, a integracdo na profissdo, na aprendizagem com 0s
colegas experientes, no registro das praticas, na reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da
avaliacdo como elementos para o aperfeicoamento e inovacdo. A disposicdo ao tato
pedagdgico esta relacionada a capacidade de relacdo e comunicacdo sem a qual ndo se
cumpre o ato de educar. A disposi¢cdo ao trabalho em equipe diz respeito as dimensoes
coletivas, colaborativas, de interven¢do conjunta nos projetos da escola. A disposi¢do ao
compromisso social converge para principios, valores, inclusao social e diversidade cultural.
O ato de educar exige que o docente estimule a crianca a ultrapassar as fronteiras que lhe
foram tracadas como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade.

Na pesquisa Retratos da Docéncia, Massi, Lima Junior e Barolli (2018) trabalham
com o conceito de disposicdo como proposto por Lahire para dar conta das escolhas dos
professores no seu fazer pedagdgico. A partir do retrato sociolégico de 12 professores,
delineiam a operacdo de diversas disposi¢des. A partir dos retratos, reconstruiram algumas
disposicdes que parecem desenvolver e sustentar o desenvolvimento profissional,
favorecendo praticas e experiéncias de aprendizagem docente. Algumas das disposi¢oes
reconstruidas foram: disposi¢do a busca pelo conhecimento; boa vontade cultural; modo
escolar pedagdgico de trabalho; disposicdo ao planejamento, ao pragmatismo, a resiliéncia,
entre outras. Algumas dessas disposi¢es foram perceptiveis na pratica dos investigados na
pesquisa, e aquelas que fazem referéncia ao seu trabalho pedagdgico estdo apresentadas no
capitulo quatro desse texto.

O trabalho esta dividido em quatro partes:

e As notas introdutdrias aqui apresentadas para iniciar a discussdo e apresentar a
pesquisa ao leitor nos seus aspectos mais gerais, como objeto investigado, conceitos
empregados nas analises e questdes metodoldgicas.

e Capitulo 2: Apresenta os professores que lecionam Sociologia no estado do Maranhéo
a partir da anélise de seu aspecto formativo, explicitado em levantamentos
estatisticos, além de trazer informacdes sobre as condicGes de trabalho, regime de
contratacdo, plano de carreira, formagao continuada e como a disciplina de Sociologia
esta organizada nas Orienta¢des Curriculares do Estado do Maranhé&o.

e Capitulo 3: Apresenta o processo de pesquisa de campo e as suas sutilezas, faz uma
breve apresentacdo da escola e do municipio, da pesquisa de campo, explicita a
relacdo entre pesquisadora, investigados e campo de pesquisa e apresenta 0s trés

professores pesquisados.

28



e Capitulo 4: Nesse capitulo estdo as analises, visto que € 0 momento em que se discute
a pratica do professor de Sociologia a partir do que foi observado durante o
planejamento e nas aulas, apresentando também a sua fala no que diz respeito ao seu
trabalho.

Finalizamos com as consideracdes finais, que traz as apreensdes adquiridas pela

pesquisa dando possibilidade para novos recortes investigativos.
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2 QUEM LECIONA SOCIOLOGIA NO MARANHAO E SOB QUE CONDICOES?
UM PANORAMA DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA A PARTIR DA FORMACAO
DOCENTE, DO REGIME DE TRABALHO E DAS DIRETRIZES CURRICULARES
DO MARANHAO

Para introduzir a discussdo, o contexto da pesquisa serd apresentado a partir de
levantamentos estatisticos, apresentando o cenario da docéncia em Sociologia na educacao
basica no panorama nacional, por um lado, e, por outro, apresentar o quadro das condicdes
de trabalho dos docentes que lecionam Sociologia no estado do Maranh&o. Nesse sentido,
apresentam-se reflexdes sobre a carreira, condi¢Bes de trabalho, contratagdo de temporarios,
bem como se contextualiza os condicionantes pedagdgicos decorrentes das orientacdes
oriundas da Secretaria de Estado de Educa¢do do Maranhdo (SEDUC-MA) e do Ministério
da Educacdo (MEC). Essas informac0es serdo tratadas preliminarmente para que percebamos
como a disciplina de Sociologia tem se consolidado no contexto de cada escola, considerando
que os problemas encontrados no ensino da disciplina sdo reflexos de varios fatores, desde
seu processo de consolidacdo na educacédo basica até a maneira como esta inserida nas agdes

desenvolvidas em cada sistema ou instituig&o de ensino.

2.1 Perfil de docentes de Sociologia no Maranhao conforme a formacao

Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
possibilitam que tenhamos uma visdo sobre o perfil dos docentes que atuam na educagéo
basica no Brasil. O 6rgao divulgou em marco de 2019 o documento Resumo Técnico do
Censo Escolar 2018, documento composto por um conjunto de resultados referente ao Censo
Escolar 2018, com informacdes que revelam o panorama da educacéo basica no pais. Alguns
dados estatisticos sdo apresentados no documento em série historica, o que possibilita tracar
algumas tendéncias da area. No que diz respeito aos docentes, apresenta uma visdo geral e

historica, com destaque adicional ao aspecto formativo em conformidade com o PNE?. O

2 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE) com vigéncia de 2014 a 2024 determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional. A discussdo sobre a formacao e valorizagdo de profissionais da educacao basica
pode ser encontrada nas metas 15, 16, 17 ¢ 18. A meta 15 diz “garantir, em regime de colaboragdo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacédo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e 11l do caput do art. 61 da
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacéo
basica possuam formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento
em que atuam”.
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gréafico apresentado no documento sobre o indicador de adequacéo da formacao docente para
a etapa do ensino médio destaca a Sociologia como a disciplina com maior defasagem entre
a relacdo atuacdo e formacdo do professor. Apenas 28,4% (grupo 1 do indicador) dos
professores que atuam na disciplina apresentam formacéo na area.

O indicador de adequacédo da formacdo docente classifica os docentes em exercicio
na educacao béasica considerando sua formacéo académica e a(s) disciplina(s) que leciona(m).
O indicador foi criado pelo INEP para sintetizar a relagcdo entre a formacé&o inicial do docente
e a disciplina lecionada, classificando os profissionais em cinco grupos de acordo com a
formacdo em curso superior de licenciatura, além de considerar a qualificacdo obtida por
meio de programas especiais de formacdo de docentes, como a formacdo pedagdgica e a
segunda licenciatura. A contagem das docéncias considera cada uma das entradas do
professor na turma e as respectivas disciplinas lecionadas. Assim, quando um professor
leciona mais de uma disciplina na mesma turma considera-se todas as entradas, ou seja, para
duas disciplinas diferentes com um mesmo professor, contam-se duas docéncias.

A categorizacdo da adequacao da formacéao dos docentes em relacdo a disciplina que
lecionam é validada pela nota técnica n° 020/2014, criada pelo INEP, que divide a formacao
dos docentes em cinco grupos: o primeiro grupo diz respeito aos docentes com formacéo
superior de licenciatura na mesma disciplina que lecionam, ou bacharelado na mesma
disciplina com curso de complementacdo pedagogica concluida; o segundo grupo refere-se
aos docentes com formacéo superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas sem
licenciatura ou complementacdo pedagogica; o terceiro grupo corresponde aos docentes com
licenciatura em area diferente daquela que lecionam, ou com bacharelado nas disciplinas da
base curricular comum e complementacdo pedagdgica concluida em area diferente daquela
que lecionam; o quarto grupo diz respeito aos docentes com outra formacdo superior ndo
considerada nas categorias anteriores e 0 quinto grupo que se refere aos docentes que nédo
possuem curso superior completo.

O Resumo Técnico do Censo Escolar de 2018 mostra o perfil do professor do ensino
médio daquele ano, considerando o aspecto formativo com base em quatro critérios:
formacdo em nivel médio ou inferior; curso superior completo em curso de bacharelado;
superior em andamento e superior completo em licenciatura. Os dados referentes ao ano de
2018 indicam que do total de 513,4 mil professores que atuavam nesta etapa de ensino, 93,9%
tém nivel superior completo, incluindo-se 88,6% com formagdo em licenciatura e 5,3% com
bacharelado, havendo ainda um contingente de 2,8% que cursaram apenas 0 ensino médio

ou inferior.
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O perfil formativo dos professores do ensino médio pode ser visto no gréfico 1, que
pode ser analisado segundo o indicador de adequacdo da formacdo docente entre os anos de
2014 a 2018 nas 12 disciplinas obrigatdrias nesta etapa de ensino. No entanto, nos interessa
aqui, um olhar cuidadoso para a disciplina de Sociologia, objeto de nosso estudo, a fim de
compreendermos a partir de uma visdo mais geral a problemética de nossa pesquisa. O
indicador de formacg&do docente em Sociologia no que se refere a habilitacdo na area (categoria
1) é o mais baixo entre todas as disciplinas, o que da vasdo para que professores formados

em outras areas predominem na docéncia da disciplina.

Gréfico 1- Indicador de adequagdo da formacdo docente para o ensino médio - Brasil — 2014 a

2018.
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica (INEP, 2019, p. 42).

O problema da distorcao e atuacdo docente é agravado na disciplina de Sociologia,
como mostra o grafico. Como ja citado, o menor nimero de professores com formacéo
adequada esta nesta disciplina, apenas 28,4% possuem curso de licenciatura na area ou
bacharelado com complementacdo pedagdgica. Além do baixo nimero de professores com
formacéo na area, 5,6% dos professores da disciplina ndo possuem formacao superior, 9,9%
apresentam formacéo diferente de licenciatura ou bacharelado nas disciplinas da base
comum, 53,6% tém curso de licenciatura em area diferente da que lecionam ou curso de
bacharelado nas disciplinas da base comum com complementacdo pedagdgica em area
diferente da lecionada, e 2,5% dos docentes de sociologia possuem curso de bacharelado na

disciplina, sem complementacdo pedagdgica ou outro curso de licenciatura.
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A razdo em apresentar a serie historica de 2014 a 2018 do indicador esta relacionada
a necessidade em mostrar a constancia que o professor de Sociologia tem figurado numa
espécie de “improvisa¢do”. Em um intervalo de quatro anos, a Sociologia ¢ a disciplina mais
prejudicada no que se refere a adequacdo da formacéo de seus profissionais, durante o
periodo ela se mantém neste quadro, apesar de que, ao longo desses anos, houve a ampliagdo
de cursos de licenciatura na area. O que se constata € que a meta do PNE que trata da
formacéo dos professores, assegurando que todos possuam formacéo especifica na area em
que atuam nao foi cumprida, como confirma o Relatdrio do 2° Ciclo de Monitoramento das
Metas do Plano Nacional de Educagéo (2018).

O Relatério aponta que em 2016 o percentual de docentes com formacdo superior
adequada a area de conhecimento que leciona aumentou no periodo, chegando a 60,4% no
ensino médio. Contudo, os percentuais de adequacao da formacao docente observados estéo
distantes da meta de 100% prevista para as docéncias em educacdo basica no pais. Nesse
indicador existe um padrédo de desigualdade regional variavel, de acordo com cada etapa de

ensino. No ensino médio:

Os resultados indicam intensas disparidades regionais no que se refere as docéncias
com professores com formacéo superior adequada a &rea de conhecimento em que
atuam. Os estados das regibes Sudeste e Sul, ao lado de Mato Grosso do Sul,
Distrito Federal e Amapd, apresentaram, em 2016, os maiores percentuais de
adequacdo da formacao docente para essa etapa, enquanto seis estados das regides
Norte e Nordeste e dois da regido Centro-Oeste revelaram percentuais de
adequacdo docente inferiores a 50% (BRASIL, 2018, p. 265).

Os estados que revelaram percentuais de adequacgéo docente inferior a 50% foram:
na regido Norte, os estados do Acre (46,7%), Roraima (46,8%) e Tocantins (46,1%); na
regido Nordeste, os estados da Bahia (37, 9%), Maranhao (49,1%) e Pernambuco (48,3%), e
na regido Centro-Oeste, os estados de Goids (47,8%) e Mato Grosso (32,1%). Essa
discrepancia, que também existe entre as areas de conhecimento que compdem o curriculo
escolar, indica a necessidade de docentes com formacao especifica para atender ao disposto
no Plano e em outros marcos legais que direcionam a educagdo no pais, como a LDBEN
9.394/96.

Considerando o disposto, no estado do Maranhdo o indicador® de adequagdo da
formacgéo docente para as escolas da rede estadual, referente ao Censo Escolar de 2017,

3 Dados coletado na plataforma Painel Educacional desenvolvida pelo Instituto de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A plataforma apresenta dados agregados sobre o cenario educacional das
unidades da federacdo e dos municipios brasileiros, referentes a dados coletados no Censo Escolar da Educagéo
Basica e no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — Saeb. Os dados sdo apresentados em trés categorias:
Trajetoria, Contexto e Aprendizagem. A pagina pode ser acessada no site do INEP.
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equivale a 53,10% para o percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com
formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagdgica) na
mesma area que lecionam (grupo 1 do Indicador). O percentual de disciplinas ministradas
por professores com formacao superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacao
pedagogica) em é&rea diferente daquela que lecionam corresponde a 37,90% (grupo 3 do
Indicador). A pesquisa realizada para esta dissertacdo toma como foco este Gltimo dado para
demarcar as discussdes sobre a formacdo do professor de Sociologia da rede estadual
maranhense.

No estado do Maranh&o, segundo dados do Censo Escolar de 2017, havia 2.472
professores lecionando Sociologia. Deste numero, 122 tinham formacdo completa de
licenciatura ou bacharelado em Ciéncias Sociais/Sociologia e 04 estavam cursando
licenciatura ou bacharelado em Ciéncias Sociais; 2.253 lecionavam a disciplina com
formagdo superior completa em outra area e 93 ministravam a disciplina cursando um curso
superior diferente de sua atuagdo. Entre as escolas da Unidade Regional de Educagéo (URE)
de Chapadinha?, o nimero de professores que lecionam Sociologia e sdo formados na area é
reduzido, totalizando apenas 04 professores com formacdo em Ciéncias Sociais/Sociologia e
151 com outra formagdo. Desses com formagdo em outra &rea, um ainda estava cursando a
graduacao.

Esses nimeros representam os professores efetivos e contratados que atuavam na rede
na época da coleta dos dados. O quadro 1 apresenta o perfil formativo dos professores que
lecionam Sociologia na Rede Estadual maranhense e na Unidade Regional de Educacéo de
Chapadinha.

4 A rede estadual do Maranh&o possui dezenove Unidades Regionais de Educacdo- UREs, dentre elas, a URE
de Chapadinha, que é responséavel pela gestdo de quatorze municipios do Maranhdo, no qual o municipio de
Buriti faz parte. As UREs objetivam descentralizar a gestdo das escolas, favorecendo a gestdo participativa nas
acBes governamentais enquanto nucleo de administracéo.

34



35

Quadro 1 - Professores que lecionam Sociologia na Rede Estadual do Maranhdo e na Unidade
Regional de Educacdo de Chapadinha.

Perfil Quantidade %
Formado em Sociologia (Licenciatura ou 199 4.9
Bacharelado)
Curso em andamento em Sociologia 04 0.2
Rede Estadual (Licenciatura ou Bacharelado) ’
Outra formacdo superior completa 2.253 91,1
Outra formacdo superior em andamento 93 3,8
Total 2.472 100
Formado em Sociologia (Licenciatura ou 04 26
Bacharelado) ’
Curso em andamento em Sociologia
URE Chapadinha | (Licenciatura ou Bacharelado) ] ]
Outra formacdo superior completa 150 96,8
Outra formacéo superior em andamento 01 0,6
Total 155 100

Fonte: Censo Escolar 2017/SUPLE/SEDUC-MA. Elaboragdo propria.

O ndmero de professores com formacéo na area que tem titulacéo de pés-graduacao

totaliza 51, dentre os quais apenas 01 esta vinculado a URE de Chapadinha. As titulacbes

dizem respeito a formagdo em especializagdo lato sensu, mestrado e doutorado. Na Rede,

26,4% dos professores formados em Sociologia séo especialistas, 12,8% s&o mestres, 0,8%

sdo doutores e 60% ndo possuem nenhuma especializacdo. O vinculo dos professores com

formacdo em Sociologia se estabelece entre concursados e temporarios, sendo que ha uma

parcela sem informacdo para o grupo de professores correspondentes a rede estadual. Na

URE, o vinculo dos quatro professores que possuem formacgdo na area é estabelecido por

concurso publico. O quadro 2 abaixo representa esse quantitativo, referente a Rede Estadual

e a Unidade Regional.

Quadro 2- Professores que lecionam Sociologia formados na area - Rede Estadual e Unidade
Regional de Chapadinha.

Titulacdo
Vinculo Especializacdo | Mestrado | Doutorado | Nenhuma
Concursado 99
Rede Temporério 29
Estadual | Sem informagio 10 33 01 75
Total 138
Concursado 04
URE Temporério - 01 - 03
Chapadinha
Total 04

Fonte: Censo Escolar 2017/SUPLE/SEDUC-MA. Elaboracéo propria.




Do grupo de professores que lecionam Sociologia na rede estadual e que ndo possuem
formacdo na rea, os maiores indices estdo entre os formados em Pedagogia, Historia, Letras,
Geografia e Filosofia. Na rede estadual este niUmero corresponde a 23,4% para os formados
em Pedagogia; 18,4% para os formados em Histdria; 16,8% para os formados em Letras;
11,4% para os formados em Geografia; 10,1% para os formados em Filosofia e 19,6%
corresponde a outras formagGes. Na URE de Chapadinha esses nimeros correspondem a
21,7% dos professores formados em Pedagogia; 17,3% dos formados em Histéria; 20,4%
dos formados em Letras; 11,8% dos formados em Geografia, 4,9% dos formados em
Filosofia e 24,2% dos professores com outras formacgdes. Esses numeros referem-se a
professores com formacéo completa (licenciatura ou bacharelado) nessas areas, concursados
e temporarios, constando também casos de terceirizados e contratados®. O grafico 2 abaixo

apresenta os niimeros absolutos correspondentes as formagcoes citadas®.

Gréfico 2 - Professores que lecionam Sociologia por area de formacao.
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Fonte: Censo Escolar 2017/SUPLE/SEDUC-MA. Elaborag&o propria.

As informagdes apresentadas permitem conhecermos o quadro de docentes que

ministram aulas de Sociologia na Rede Estadual maranhense, o que ndo foge a regra de outros

>0 vinculo de temporario diz respeito a contratagio de pessoal por tempo determinado, nas condicdes e prazos
previstos na Lei Estadual n® 6.915 de 11 de abril de 1997 para atender a necessidade temporéria de excepcional
interesse publico. A Lei ndo distingue as formas de contratacdo apresentada nos dados da SEDUC, porém, o
terceirizado pode ser definido como o servidor que tem 0 seu contrato intermediado por terceiros e o contratado
como aquele servidor que tem o vinculo empregaticio definido por um contrato de trabalho.

® Nos anexos, encontram-se as tabelas detalhadas com as formagdes e os vinculos dos professores.
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estados. E importante ressaltar que os dados disponibilizados pela SEDUC-MA podem
apresentar duplicidade, pois estdo vinculados a base de dados do Censo Escolar que
contabiliza todas as func¢des que os docentes exercem em uma ou mais escolas. Contudo,
como ja mencionado no predmbulo deste capitulo, essas informac6es sdo importantes, pois
permitem que tenhamos uma visdo geral de uma problemaética que afeta o ensino da disciplina
no Pais e, devido as particularidades de cada contexto, ndo favorece uma compreensdo de
toda a sua complexidade, carecendo de uma andlise que contemple os aspectos de cada
realidade. Dessa forma, as informacg6es possibilitam um olhar do geral para o particular, e
assim, auxiliam na compreensdo de uma discussdo que esté presente no campo das pesquisas
sobre o ensino de Sociologia. Destaca-se que a educacdo ¢ um fenbmeno complexo e as
praticas de ensino demandam outros fatores que podem favorecer ou dificultar um ensino de
qualidade, como a estrutura fisica das escolas, o curriculo, a qualificacdo profissional, o
salario, dentre outros.

Considerando os pontos destacados, as discussdes a seguir trardo consideragdes
sobre as condic¢es de trabalho dos docentes no estado do Maranhdo, a partir de uma analise
do regime de contratacao, do plano de carreira e dos programas de formacédo continuada para

0s professores.

2.2 Algumas consideragdes sobre as condi¢fes de trabalho docente no Maranhéo:

Regimes de contratacdo, plano de carreira e formacéo continuada

Entende-se que as condicOes de trabalho designam um conjunto de recursos e meios
que possibilitam a realizacdo do trabalho, incluindo além de aspectos estruturais, relagdes
que dizem respeito as condi¢Ges de emprego como as formas de contratacdo, remuneracéo,
carreira e estabilidade (OLIVEIRA; ASSUNCAO, 2010).

No ultimo levantamento feito pela Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhéo
sobre o quantitativo de docentes da rede, foi detectado mais de 24 mil professores efetivos e
3 mil contratos, totalizando mais de 27 mil professores’. O Gltimo concurso promovido pela
rede estadual ocorreu em 2015, ofertando um total de 65 vagas para professor de Sociologia.
No entanto, o concurso ndo deu conta de suprir a demanda de docentes nas escolas e, diante
da caréncia, o governo tem promovido todos os anos selecéo para contratacéo de professores

temporarios. A contratacdo temporaria de professores é amparada na Lei Estadual n.°

’ Disponivel em <http://www.educacao.ma.gov.br/>. Acesso em abril de 2019.
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6.915/19978, de 11 de abril de 1997, mediante necessidade de interesse publico. Essas
contratacbes podem ser prorrogadas, desde que ndo ultrapasse quatro anos, ndo exigindo
periodo de caréncia entre 0s contratos.

Segundo os dados referentes ao Censo Escolar de 2017, na rede estadual havia entre
os professores ndo habilitados 1.560 concursados; 896 temporéarios, 02 terceirizados e 03
contratados. Entre os concursados, 762 sdo especialistas, 23 sdo mestres e 01 € doutor. Entre
os temporarios, 371 eram especialistas, 06 eram mestres e 01 era doutor. Entre 0s
terceirizados e contratados, havia 01 especialista, apenas. Essas informacdes referem-se aos
professores que tem formacdo superior completa em outras areas e ministram aulas de

Sociologia. O gréafico 3 apresenta essas informacoes.

Grafico 3 - Professores com cursos completos em outras areas que lecionam Sociologia na Rede
Estadual do Maranh@o.
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Fonte: Censo Escolar 2017/SUPLE/SEDUC-MA. Elaboracéo propria.

Na URE de Chapadinha o nimero correspondente a professores concursados e
temporarios equivale, respectivamente, a 108 e 54 professores que lecionam Sociologia com
formacdo em outra area. Entre os concursados ha 58 especialistas e 01 mestre. Entre os

temporarios existem 29 especialistas, como demonstra o grafico 4.

8 Alterada pela Lei n° 10. 206 de 24 de fevereiro de 2015.
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Gréfico 4 - Professores com cursos completos em outras areas que lecionam Sociologia na URE de
Chapadinha.
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Fonte: Censo Escolar 2017/SUPLE/SEDUC-MA. Elaboracéo propria.

Conforme destacam Bodart e Silva (2019), 55,9% dos professores que atuam na
rede publica lecionando Sociologia, habilitados ou ndo, sdo concursados, nimero inferior ao
observado na média de todas as disciplinas do ensino médio, que chega a 68,1%. Os autores
mostram a partir de dados do Censo Escolar de 2017 o tipo de vinculo dos professores de
Sociologia que atuam na rede publica por regido brasileira. Na regido Nordeste 58,9% dos
professores de Sociologia sdo concursados; 40,8% trabalnam em regime de contrato
temporario; 0,3% sdo terceirizados e 0,1% em contrato CLT. Um ponto que chama a atencéo
nos dados apresentados pelos autores é o fato de que o numero de professores de Sociologia
contratados temporariamente supera o0 nimero de professores contratados de todas as outras
disciplinas. Entre os professores de Sociologia esse numero é de 40,8%, como ja citado,
enquanto para o grupo de professores das outras disciplinas chega a 34,1%. Retomando as
informacBes apresentadas no topico anterior, que mostra o vinculo dos professores de
Sociologia habilitados na area na Rede Estadual e na Unidade Regional de Chapadinha, e 0s
gréficos 3 e 4, é possivel percebermos que o nimero de concursados é superior ao de
temporarios, tanto para os habilitados como para os nao habilitados, no entanto, ndo nos foi
disponibilizado dados que pudéssemos comparar com as outras disciplinas, mas diante das
informagdes obtidas é possivel constatar que esse fendbmeno ocorre pelo fato da Rede
Estadual possuir mais concursados do que contratados e que a grande maioria dos professores
que ministram aulas de Sociologia s&o professores de outras disciplinas que tem vinculo

efetivo.
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O contrato temporério é uma pratica comum no poder publico, utilizado como um
meio de barateamento da forca de trabalho e validado por leis e decretos, para implementar
concepcdes neoliberais de flexibilizacao e desregulamentacdo dos direitos trabalhistas. Esse
tipo de vinculo coloca o professor em uma condicéo de precarizagéo, pois este fica a margem
das decisfes que envolvem o processo educativo, tanto na esfera escolar quanto nas decisoes
de 6rgdos, como as secretarias de educacdo. Além disso, na questdo salarial, ha uma grande
defasagem entre os docentes concursados e 0s contratos, temporarios ou terceirizados.

O estado do Maranhdo estd na lista dos estados que melhor renumera seus
professores. Em reportagem?® publicada no site Nova Escola, ele aparece em primeiro lugar
no ranking da renumeracdo de docentes por estado, baseado em dados fornecidos pelas
secretarias de educacdo no ano de 2018. A reportagem apresenta também uma informacéo
relevante, que ndo € divulgada nas propagandas do governo sobre a renumeracdo dos
docentes do estado. A minoria recebe o valor divulgado, pago somente para o contingente
que possui jornada de 40 horas semanais, sendo cerca de 7% da categoria. Contudo, em
comparag¢do com outros estados, para uma jornada de 20 horas, o estado do Maranhéo
continua como o que melhor renumera seus docentes. Esse cenario tem atraido docentes de
outros estados para prestarem concurso no Maranhd&o, principalmente do estado do Piaui, que
faz divisa com a Unidade Federativa. Nas escolas maranhenses hd um grande numero de
professores oriundos de municipios piauienses e da capital, Teresina.

O vencimento de pessoal contratado € regulamentado pela Lei Estadual n°
6.915/1997 e suas alteracdes posteriores, fixado pelo Poder Executivo em importancia ndo
superior ao valor do vencimento do servidor efetivo em final de carreira nas categorias
previstas no Estatuto do Magistério do estado do Maranh&o.

No estado do Maranhdo, a carreira docente € regimentada pela Lei n° 9.860, de 1°
de julho de 2013 que dispde sobre o Estatuto do Magistério e o Plano de Carreira, Cargos e
Renumeracdo dos integrantes do Subgrupo Magistério da Educacdo Basica e abrange
professores e especialistas em educagdo, sob o regime de trabalho de 20 ou 40 horas
semanais. Os cargos sdo descritos como Professor, Professor I, Professor Il e Professor 111
para a carreira em docéncia na Educacao Bésica e Especialista em Educacédo, Especialista em
Educacao I, Especialista em Educacgdo Il para a carreira de suporte pedagdgico. Pereira

(2015) entende que a carreira S&0 percursos ou trajetdrias profissionais associadas a salarios;

9 Reportagem intitulada “Os professores do Maranhdo s3o mesmo os mais bem pagos do Brasil?”. Disponivel
em:< https://novaescola.org.br/conteudo/10300/professores-do-maranhao-sao-mesmo-0s-mais-bem-pagos-do-
brasil> Acesso em: 20 jan. 2020.
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cargos publicos; direitos associados a regimes juridicos (celetista ou estatutario); jornadas de
trabalho; formacao inicial e continuada para 0 magistério, com as respectivas diferencas entre
docentes, apoio pedagdgico e administrativo. Devido a condicao de trabalho temporario, esse
entendimento é valido somente para os servidores concursados, que possuem seus direitos
regulados por regimes juridicos especificos.

Na gestdo do governador Flavio Dino (2015 a atualidade), o Estatuto do Magistério
foi modificado por Leis e Medidas Provisorias, promovendo alteragdes que tem levantado
muita discussdo entre a categoria, principalmente no que diz respeito ao texto das Medidas
Provisorias n® 230/17 e n° 272/18. A renumeracao dos docentes da Rede Estadual é composta
do vencimento base e da Gratificacdo de Atividade de Magistério (GAM). A Medida
Provisdria n° 230/17 foi editada para alterar os percentuais do vencimento base e da GAM,
sendo que no ano de 2017 foi concedido um reajuste de 8% sobre 0 vencimento para a
categoria de professores que recebiam abaixo do piso, a minoria. Para a maioria dos docentes,
0 reajuste incidiu apenas na GAM, pela primeira vez, contrariando o Estatuto. Ja a Medida
Provisodria n® 272, publicada em 27 de fevereiro de 2018, modificou a estrutura da tabela de
vencimentos dos profissionais da educagdo contida no Estatuto, extinguindo referéncias e
alterando o vencimento base.

Prado (2019), no seu estudo sobre os Planos de Carreira de Professores dos Estados
e do Distrito Federal em Perspectiva Comparada, chama atencdo para o fato de que a
avaliacdo da renumeracdo deve compreender a identificacdo de seus varios componentes -
gratificacdes, vencimento basico e adicional por tempo de servico - para que uma analise
exclusivamente do ponto de vista do vencimento basico ndo provoque distorcoes e induza a
erros. No mesmo estudo, o autor esclarece que a gratificacdo é uma vantagem pecuniaria que
ndo se incorpora ao vencimento base e nem estabelece direito subjetivo a sua percepcao
continua. O requisito para a percep¢do da gratificacdo na Rede Estadual é o aumento da
renumeracao, tendo um elevado peso na renumeracgéo global dos professores. Retirando esta
vantagem, os ganhos ficam reduzidos, contrariando a ampla propaganda midiatica do
governo de gque o estado do Maranhdo paga o maior salario de professores do Pais. Além
disso, em 2019, o sindicato da categoria publicou uma nota*® esclarecendo alguns equivocos
na fala do secretario de educacdo sobre a educacédo estadual e dentre eles, a propaganda do

governo sobre o salario dos docentes da rede, uma vez que os valores mencionados na

10 Disponivel em:< https://www.sinproesemma.org.br/nota-de-esclarecimento-4/> Acesso em 20 jun. 2020.
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publicidade ndo contemplam nem 10% dos professores, que lutam por reconhecimento e
valorizagéo.

No que concerne aos professores contratados, atualmente eles recebem o valor
remunerativo equivalente ao vencimento de um concursado para uma jornada de 20 horas,
sem a GAM, o valor de R$ 1.443,12. A GAM é uma vantagem pecuniaria atribuida pela
atividade de docéncia na Educacdo Bésica nos percentuais estipulados pela Medida
Provisdria n® 230, de 09 de fevereiro de 2017. Essa gratificacdo € exclusiva a fungéo docente,
podendo ser excluida se o servidor deixar de exercer a atividade de magistério. A tabela de
vencimentos dos servidores estaduais esta apresentada no anexo C desse texto.

A progresséo diz respeito & movimentacdo do servidor no exercicio da profisséo, a
partir de critérios que possibilite seu deslocamento na matriz salarial de uma posicao inicial
até alcancar o patamar maximo na carreira. Na Rede Estadual, o desenvolvimento da
progressao considera o critério de tempo de servico e avaliacdo do mérito. A progressao por
tempo de servico consiste na evolucgdo na tabela remuneratéria, de uma referéncia para outra
superior dentro da mesma classe do cargo a que pertence, considerando o intersticio de cinco
ou quatro anos, a depender da funcdo. A progressdo por avaliagdo do mérito consiste na
elevacdo de uma classe para outra, passando da Ultima referéncia da classe em que se encontra
para a referéncia inicial da classe imediatamente superior, dentro do cargo, considerando a
qualificacdo profissional. A titulacdo ndo é um critério para a progressao, mas aos docentes
que detém do titulo de especialista, mestre ou doutor, é garantido pelo Estatuto uma
gratificacdo que varia entre 10% e 25%.

A gratificacdo por titulagdo funciona como um incentivo a formacao continuada dos
docentes. A titulacdo deve ser na area de formacdo do professor ou na area da educacéo,
sendo os valores variaveis, conforme o titulo: 10% para cursos de aperfeicoamento que
somem carga horaria de 360 horas; 15% para cursos de especializacdo em nivel de pos-
graduacdo; 20% para o titulo de mestre e 25% para o titulo de doutor. Essas gratificacfes sdo
inacumuléveis, prevalecendo a de maior percentual. Os afastamentos de que trata o
documento prevé cinco casos, dentre eles para frequentar cursos de pos-graduacdo em nivel
de mestrado e doutorado, e para participar de congressos, simpdsios ou eventos similares que
tenham relagdo com a educacéo, evidenciando desta forma o apoio a qualificacdo profissional
do servidor no documento. Contudo, é necessario pontuar que esses direitos ndo estdo sendo
assegurados, as progressoes e as titulagcbes ndo estdo sendo concedidas, assim como 0s
pedidos de afastamento para estudo estdo sendo indeferidos gerando desestimulos nos

profissionais.
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Os editais!! para a contratagio de professores elencam cinco requisitos basicos como
critérios para a selecdo destes: 1- Curso Superior de Licenciatura Plena na éarea especifica
para a qual esta concorrendo; 2- Curso Superior, desde que acompanhado de certificado
obtido em Programa de Formacdo Pedagogica com habilitacdo na disciplina a que esta
concorrendo; 3- Curso Superior de Licenciatura Plena na area especifica, desde que ja tenha
cursado no minimo 50% da carga horaria; 4- Curso Superior de Licenciatura Plena na area
afim da disciplina que esta concorrendo; 5- Licenciatura Plena em Pedagogia.

Entre os que lecionam Sociologia, conforme exposto anteriormente, o nimero de
concursados é superior ao nimero de temporarios, contratados ou que se encontram em outra
forma de vinculagao. No entanto, hd um grande nimero de professores contratados que ainda
ndo concluiram o curso de graduacdo. Isso ocorre devido a caréncia de professores com
formacdo completa que atendam as necessidades das escolas, e dessa forma, abre-se espaco
para que graduandos atuem como docentes.

A rede publica de ensino concentra 0 maior numero de docentes que atuam na
educacdo bésica. Frente a necessidade de profissionais, as redes de ensino admitem
professores sob um regime de contratacdo que ndo garante progressao na carreira, ja que ndo
se enquadram nos planos de cargos e carreiras, esses direcionados somente aos profissionais
concursados. O vinculo de trabalho nas condi¢des de contrato temporéario dificulta o
“envolvimento completo do docente com o seu trabalho e com a escola” (SOUZA, 2013, p.
62), pois a instabilidade reflete no reconhecimento do ser professor e do estar na profissao.
As politicas destinadas ao reconhecimento e valorizacdo dos profissionais da educacédo
privilegiam os profissionais estaveis, mesmo que sejam muitas vezes proteladas, enquanto
aos profissionais ndo estaveis, condicdes desfavoraveis tendem a prevalecer, pois a
participacdo desses no quadro docente representa custos mais baixos para a administracao
publica. As exigéncias para a contratacao desses profissionais sdo brandas, no caso especifico
da rede estadual maranhense, a exigéncia de formacédo especifica para area de atuacdo do
professor ndo € preponderante.

As condigbes do contrato temporario de docentes, por ndo conduzir a estabilidade e
a progressdo profissional, geram problemas que merecem atencdo das redes de ensino, pois
afeta “a propria profissionalizagdo docente, a formacao continuada e progressiva de quadros,
a formacdo de equipes nas escolas e, em decorréncia, a qualidade do ensino” (GATTI,

BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 159). Os contratos favorecem o rodizio de professores, a

11 Refere-se a editais publicados em 2017, 2018 e 2019.

43



instabilidade da equipe escolar e a desisténcia da profissdo, o que interfere no cotidiano da
escola, na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos.

Conforme Gatti, Barretto e André (2011, p. 151) a Resolugcdo CNE/CB n° 2/2009,
que fixa as diretrizes para os planos de carreira e renumeracéo dos profissionais do magistério
da educacdo bésica publica, contempla principios que focalizam a necessidade de formacéo
continuada dos profissionais da educacéo, dentre eles,

constituir o espago das horas coletivas de trabalho pedagdgico como momento de
formacéo do(a) profissional da educacdo; garantir, na rede, a oferta de programas
permanentes e regulares de formagdo continuada de diferentes naturezas; instituir
mecanismos de concessao de licencas para formacdo continuada dos educadores,

com a ressalva de que ndo se fira os interesses da aprendizagem dos educandos;
licencas sabaticas para formacao sdo recomendadas com regras claras.

No ambito das politicas de formacdo de professores na rede estadual, merece
destaque o Programa Escola Digna, por ser o principal estimulador dessas politicas, instituido
pela Lei n° 30. 620, de 02 de janeiro de 2015, e o Plano Mais IDEB, criado em 2017 para
fomentar acbes que eleve o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) do
estado. Trata-se de formacGes pontuais e de curta duragdo em disciplinas especificas. O
programa Escola Digna constitui uma macropolitica educacional do atual governo do estado.
O programa objetiva institucionalizar as a¢fes da Secretaria Estadual de Educacéo em eixos
estruturantes que visam auxiliar tedrico, politico e pedagogicamente suas a¢des educativas,
orientando as unidades regionais e as escolas em termos de concepcao tedrica e metodoldgica
para o desenvolvimento do trabalho pedagogico. O programa € composto de eixos
estruturantes que visam fortalecer o ensino médio, por meio da implementacao de escolas de
tempo integral, da formacdo continuada dos profissionais da educacdo, do trabalho em
regime de colaboragdo com os municipios, pelo desenvolvimento de apoio a gestdo
educacional, pela promocdo de avaliacdo institucional e da aprendizagem, no ambito do
Sistema Estadual de Avaliacio do Maranhdo'? (SEAMA) e pelo desenvolvimento de um eixo
transversal aos demais programas de apoio a Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia. O programa
pretende atuar fortemente também na estruturacao das escolas da rede, por meio de reformas
e construgdo de novas escolas, fortalecendo a infraestrutura da rede publica de educagéo, com
base na substituicdo de escolas precarias.

A formacéo continuada dos professores figura como uma agéo estratégica do Plano
Mais IDEB que tem como foco a melhoria dos indicadores educacionais do estado. Neste

120 SEAMA foi implementado em 2019 pela SEDUC-MA. Em sua primeira edicdo foram aplicados testes de
desempenho de Lingua Portuguesa e Matematica com os alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental e da 3?
série do ensino médio.
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contexto, as formagBes®® tém centrado nos profissionais que lecionam as disciplinas de
Portugués e Matematica. O programa de formacdo continuada de professores da rede
contemplou além dos professores dessas areas, professores das escolas do campo; professores
da area de Libras, que atuam nas salas de recursos multifuncionais; e gestores escolares, por
meio do Mais Gest&o™,

Considerando o éxito das agdes do programa, na perspectiva governamental, em
2019, o governo o ampliou para a condicéo de Politica Educacional®® tendo como principios
a liberdade de pensamento e manifestacdo no ambiente escolar; a gestdo democréatica na
educacdo publica; a valorizagdo dos profissionais da educacdo; o respeito aos direitos
humanos e a sustentabilidade socioambiental; e a articulacdo, colaboracdo e cooperacao
institucional entre as redes publicas de ensino. O desenvolvimento da Politica Educacional
Escola Digna € intermediado pela SEDUC-MA em regime de colaboracdo com os
municipios. No tocante a docéncia, prevé a qualificacdo das praticas e rotinas pedagogicas,
por meio da formagdo continuada dos profissionais das redes municipais e estadual de
educacdo, bem como a valorizacdo destes profissionais. Nota-se que o aspecto formativo do
professor € visto como um importante meio de impulsionar a qualidade da educacdo. Porém,
as formacg0es oferecidas para os professores do ensino medio regular sdo limitadas as areas
de conhecimentos que sdo cobradas nos exames de desempenho dos estudantes que medem
os indicadores educacionais da rede de ensino, as disciplinas de Portugués e Matematica.

A politica de incentivo a formacdo de professores estd fortemente vinculada aos
documentos produzidos por organizacOes internacionais, como o Banco Mundial, que
defende uma educacdo que transforme os gastos do sistema educacional em indicadores. A
educacao é medida pelo volume de conhecimentos, atitudes e habilidades adquiridas que
potencializam a capacidade de trabalho e producéo do individuo.

As Diretrizes Curriculares do estado do Maranhdo foram elaboradas a partir do
acordo de cooperacdo técnica firmada pela Secretaria de Estado da Educacgdo, Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Ministério da Educacdo, em 2011 no
governo de Roseana Sarney, com o objetivo de melhorar os indices educacionais do estado.
O documento orienta o planejamento curricular do sistema estadual de ensino e a partir dele

foram elaborados os cadernos de orientagdes pedagdgicas do Plano Mais IDEB.

13 As formagBes ocorreram nos anos de 2017 e 2018.

140 Programa privilegia a formacio continuada de gestores gerais e auxiliares e integra o programa Escola
Digna.

15 ei n® 10.995 de 11 de margo de 2019, que cria a Politica Educacional Escola Digna.
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No governo de Flavio Dino, a qualidade da educacdo é avaliada de acordo com os
indices apresentados nos exames, assim, mantém a légica de elevar os indicadores de
educacdo no estado, e, com isso, implementou o Programa Escola Digna e o Plano Mais
IDEB. A formacdo continuada de professores esta relacionada ao projeto educativo de cada
governo, vé-se, portanto, que no estado do Maranh&o essa politica se adequa a uma ideologia
que relaciona educacgédo ao desenvolvimento econdémico, que tem compromisso imbricado a
uma ldgica de modernizacdo da economia, juntamente com a centralidade da formacéo
docente, visto que, o professor é reconhecido como um técnico que aplica as agdes prescritas.

As politicas educativas anunciam seu fracasso com base em fatores internos da
escola, desqualificando os agentes que intermediam o processo de ensino, e, dessa forma,
orientam para o investimento na formacdo inicial e continuada de professores. O fracasso
dessas politicas € demonstrado nos indices educacionais. A introducéo de indicadores para
medir a qualidade da educacdo ndo considera fatores contextuais da escola, como a origem
social e cultural dos alunos, desigualdade entre os grupos de alunos inseridos na escola, nivel
econbmico, infraestrutura da escola, assim como o tamanho e o nivel de complexidade da
instituicdo. A eficacia do ensino é creditada a atuacdo de professores e gestores. Essa l6gica
é basilar nas politicas educacionais que focalizam a formac&o de docentes para melhorar os
indicadores educacionais e, por isso, 0os cursos formativos tendem a contemplar as areas
avaliadas nos exames externos, privilegiando a formacdo de docentes que atuam nas
disciplinas examinadas.

A implementacdo do Plano Mais IDEB na rede estadual visa atender a politica
educativa de aumento dos indicadores educacionais, utilizando como estratégia de acao a
formulacdo de documentos para orientar a pratica educativa, como os Cadernos de
Orientacdo Curricular para o ensino das 12 disciplinas do ensino médio, o Caderno de
Orientacdo Pedagdgica para a Avaliacdo da Aprendizagem e o Caderno de Orientacdes
Pedagdgicas para a Gestao Escolar; as formac6es com os professores de Lingua Portuguesa
e Matematica, os “auldes” para os alunos da terceira série do ensino médio e os Simulados
Mais IDEB.

A formacéo do professor esta a servigo das politicas educacionais, e independente
do estagio, se ¢ inicial ou continuada, “deve estar em consonancia com as formulagdes das
politicas oficias que visam atender as demandas do trabalho” (FERNANDES, 2019, p. 85).
Logo, vé-se a necessidade de pensar a formacdo de professores como auxiliar no
desenvolvimento da qualidade da educagéo, favorecendo no processo de aprendizagem dos

alunos. Assim, as a¢des formativas com foco no professor, em particular os ja atuantes, com
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o privilégio de determinadas areas do saber tem como foco principal melhorar os indicadores
educacionais, para atender as demandas de organizacOes internacionais (Banco Mundial,
OCDE, UNESCO) e nacionais, como o Ministério da Educacao.

O Plano Mais IDEB consiste em um plano de acbes estratégicas para elevar a
qualidade do ensino oferecido aos estudantes, e como consequéncia melhorar os indicadores
do IDEB. Em 2018, a SEDUC-MA/SAE ampliou o programa, apresentando-o como
estruturante na acdo pedagoOgica na gestdo da Secretaria de Educacdo, nas Unidades
Regionais e nas escolas da rede, considerando trés eixos de estruturacdo: formacao
continuada de professores, de acordo com o curriculo estadual por componente e area de
conhecimento; avaliacdo da aprendizagem discente, a partir da implementacgéo da sistematica
de avaliacdo e a implantacdo do sistema de avaliacdo estadual; e 0o acompanhamento
pedagdgico, por meio do monitoramento do fluxo e acdes pedagdgicas interventivas nas
escolas. No ambito da sistematica de avaliacdo e medicdo do desenvolvimento da educagédo
na rede, a Secretaria criou o Indice de Desenvolvimento Educacional do Maranh&o (IDE)
com periodicidade anual baseado nos resultados do SEAMA e do Censo Escolar. Este indice
pretende medir a qualidade da educagdo no estado e leva em conta para seu célculo o
desempenho dos estudantes nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica e as taxas de
aprovacao em todas as séries de um mesmo nivel de ensino. No plano prético, as orientagdes
da SEDUC-MA tendem a direcionar o trabalho pedagdgico das escolas privilegiando aulas
conteudisticas em detrimento de atividades interdisciplinares, além de exercer sobre a gestdo
uma “pressdo” para a melhoria dos indices das escolas, uma vez que ha inten¢do do Estado
em intervir nas instituicbes que apresentarem baixos indicadores.

No estado do Maranhdo ndo h& uma politica de formacdo que contemple o0s
professores de todas as areas de conhecimento, ficando restrita a oferta as areas ja
mencionadas.

O toépico seguinte contemplara discussdes acerca da disciplina de Sociologia nas
Diretrizes Curriculares Estaduais e nas Orienta¢es Curriculares do Estado do Maranh&o.

2.3 A disciplina de Sociologia nas Orientac¢des Curriculares do Estado do Maranhéo

A disciplina de Sociologia serd apresentada nesta parte do texto conforme o0s
documentos que orientam a pratica pedagdgica na rede estadual. Os principais documentos
séo as Diretrizes Curriculares Estaduais (2014) e as Orientagdes Curriculares do Estado do

Maranh&o (2017). O primeiro documento visa dar unidade ao curriculo das escolas dos 217
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municipios maranhenses, por meio de normas que orientam o planejamento curricular do
sistema de ensino do estado. O segundo documento consiste em orienta¢Ges especificas para
a disciplina de Sociologia e foi elaborado em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCESs).

As acdes estratégicas para o fortalecimento pedagogico das escolas da rede foram
tracadas mediante discussdo com educadores dos componentes curriculares durante as
Escutas Pedagogicas, iniciadas em fevereiro de 2017, realizadas nas dezenove Unidades
Regionais de Educacdo (UREs). Como fruto da solicitacdo dos educadores nas Escutas
Pedagdgicas, a SEDUC encaminhou as escolas da rede as Orienta¢des Curriculares Para o
Ensino Médio (OCEM), correspondente a cada componente curricular, como um
desdobramento das DCEs e como uma acdo para fortalecer o ensino médio no Plano Mais
IDEB.

As DCEs e as OCEM orientam o planejamento e a pratica avaliativa das escolas.
Esses documentos definem as aprendizagens essenciais de cada area do curriculo, por série.
Segundo o documento Avaliacdo da Aprendizagem: Orientacdes Para a Pratica Escolar, as
OCEM devem, a partir de 2018, orientar “as escolas em seus planejamentos, assim como, a
prética avaliativa em consonancia com a pratica social dos estudantes e da escola. As
aprendizagens essenciais compordo os critérios avaliativos que deverdo ser trabalhados com
os estudantes” (MARANHAO, 2018, p. 13). Em consonancia com as medidas ja citadas, o
governo realiza os Simulados Mais IDEB, que objetiva avaliar as habilidades de leitura,
interpretacdo de texto e resolucdo de problemas, tendo como matriz de referéncia as
disciplinas de Portugués e Matematica, em todas as séries. A aplicacdo do simulado pretende
auxiliar nas notas do IDEB e na preparacdo dos alunos para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

A busca por melhores indicadores educacionais tem direcionado as acdes do
governo no campo da educagdo. A adogdo de uma matriz curricular e de uma avaliagcéo
sistematica para o ensino médio focando nos resultados repercute no trabalho do professor,
que deve alinhar sua atuacdo na sala de aula a essa exigéncia. E nesse sentido que as
formac0es para professores na rede estadual tém privilegiado os docentes que atuam nas areas
de conhecimento cobradas no simulado. Em contrapartida, o Secretario da Educagdo tem
privilegiado o discurso em prol da formagéo continuada de professores em todas as areas
como politica permanente na rede estadual de ensino, algo que ndo tem ocorrido de fato.

O IDEB na atualidade tem sido mobilizador de politicas publicas para a educagao.

A qualidade do ensino tem sido pautada por meio de notas, numa logica de racionalidade
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técnica, sendo os resultados obtidos no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, 0
referenciador dessas politicas. Nesse sentido, esse indicador ¢ “indutor de agdes das escolas
e dos sistemas de ensino para efetivagio da qualidade” (CHIRINEA; BRANDAO, 2015, p.
464), configurando-se como um parametro que mobiliza acdes para melhorar a qualidade do
ensino, ndo significando propriamente que o0s seus resultados indiqguem uma evolugdo
qualitativa no ensino. Apesar de ser um importante instrumento para medir a qualidade da
educacdo ofertada, a fim de detectar as fragilidades da escola, auxiliando as equipes gestoras,
tanto da rede de ensino como da escola, a propor estratégias que aperfeicoe o processo de
ensino e aprendizagem, este indicador ndo qualifica todo o0 processo, pois se resume ao
critério objetivo da nota, mediante a aplicacdo de testes padronizados.

A prevaléncia de aspectos quantitativos em detrimento dos qualitativos, a fim de
cumprir metas, com énfase em campos especificos do conhecimento, tende a modelar, em
certa medida, a pratica do professor, principalmente no que diz respeito aos contetdos
trabalhados. Retomando as palavras de Chirinéa e Branddo (2015, p. 467) a educacéo custa
caro, ¢ “o que define a qualidade nos processos educativos € o investimento massivo na
qualidade da formacdo dos professores (inicial e continuada), melhoria nas condicGes de
trabalho, salarios dignos e infraestrutura adequada a exceléncia dos processos educativos”.
A qualidade do ensino é constituida de elementos internos e externos, assim como nos
processos ocorridos no interior da escola.

No intuito de privilegiar indicadores de resultado, as OCEM foram criadas para dar
equidade e unidade aos contetidos trabalhados nas escolas da rede estadual e servindo de base
para 0 Simulado Mais IDEB. As Orientagdes Curriculares apoiam-se no ordenamento
proposto no documento das Diretrizes Curriculares Estaduais (2014), produzida no ambito
do Projeto de Cooperacdo Técnica MEC-PNUD-SEDUC/MA, por técnicos da Secretaria,
constituindo-se em um instrumento articulador para:

a) a elevacdo do nivel de aprendizagem dos alunos;
b) a universalizagdo da matricula do ensino médio;
¢) a reducdo do analfabetismo;
d) a melhoria da gestéo institucional;
e) a institucionalizacdo do regime de colaboracéo.
Pretendendo garantir a efetividade das praticas pedagogicas, as DCEs surgem como

um documento que norteia o trabalho pedagogico, estabelecendo padrbes de
aprendizagem e de ensino a serem alcancados por todas as escolas da Rede
Estadual e as que integram o regime de colaboracdo em toda sua diversidade, o que
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envolve tanto o ensino regular da Educacdo Basica como as especificidades da
Educagdo Indigena, Quilombola e de Comunidades do Campo, guanto as
modalidades de Educacdo Especial e de Jovens e Adultos (MARANHAO, 2014,
p. 10).

Para que o processo pedagogico seja conduzido segundo as Diretrizes, é necessario
que as escolas reconstruam seu Projeto Pedagogico incluindo os planos de ensino e os planos
de atividade docente a partir desse documento, de modo que o alinhamento curricular
proposto conceba uma “identidade educacional” para a rede.

No documento, os processos de aprender e ensinar sdo indissocidveis,
compreendendo a aprendizagem como um fendmeno “intrassubjetivo e intersubjetivo de
apreensdo do mundo social” (MARANHAO, 2014, p. 14) apreendido de variadas formas,
tais como: conceitos, formas, habilidades, técnicas, atitudes, procedimentos, principios,
simbolos, relacdes, entre outras. O professor é concebido como o mediador deste processo,
adequando seu trabalho a pratica social do aluno. Nesse sentido, 0 método didatico proposto
para assegurar maior equidade nos resultados educacionais almejado pela rede estadual € o
método dialético.

O método pedagogico dialético, segundo Vasconcellos (1992) baseia-se numa
concepcdo de homem como ser ativo e de relagbes. O conhecimento ndo é "transferido” ou
"depositado” pelo outro, conforme uma visao tradicionalista, tampouco é "inventado" pelo
sujeito, numa logica espontaneista, mas sim construido pelo sujeito na sua relacdo com 0s
outros e com o mundo. O contetudo apresentado pelo professor precisa ser trabalhado,
refletido e reelaborado pelo aluno para se constituir em conhecimento dele, caso contrério, o
educando ndo aprende efetivamente e quando muito, pode apresentar comportamento
condicionado, baseado na superficialidade da memoria.

Os fundamentos metodoldgicos pautados na pratica social dos alunos devem
propiciar, segundo as DCEs (MARANHAO, 2014), a integracdo e a articulacio entre 0s
conhecimentos das disciplinas; os conhecimentos da disciplina com os de outras disciplinas
e areas de conhecimento; os conhecimentos cientificos e a préatica social; os conhecimentos,
0s saberes e vivéncias dos alunos; a teoria e a préatica; a apropriacdo dos conhecimentos e a
compreensdo do mundo; as aprendizagens ja consolidadas e as que estdo em processo de
efetivacdo; a educacdo escolar, o trabalho e a pratica social. Estes fundamentos devem ser o
ponto de partida e o ponto de chegada no processo de ensino.

A organizacdo da acdo pedagodgica considerando a op¢do metodologica dialética é
justificada no material mediante o que expressa Saviani (2011, p. 120) sobre essa

metodologia ao explicitd-la como “o movimento do conhecimento como passagem do
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empirico ao concreto, pela media¢do do abstrato. Ou a passagem da sincrese a sintese, pela
mediacao da analise”. O método possibilita que o professor, ao ter consciéncia dos limites e
possibilidades dos alunos, estabeleca as mediacdes necessarias entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento proveniente da pratica social dos seus alunos. Assim, 0 méetodo
se estrutura em quatro etapas que orientam a acdo do professor, a saber: problematizacéo,
instrumentalizacdo, catarse e sintese. A pratica docente deve conduzir o aluno a
problematizacdo dos fatos de seu cotidiano, a partir do levantamento prévio de seus
conhecimentos, para que com base nisso, utilize-se de conceitos e teorias cientificas para
compreender as questbes levantadas e posteriormente formule seus préprios conceitos
mentais e expresse-0s.

As DCEs definem a organizacdo do trabalho pedagdgico no ensino médio a partir
das quatro areas de conhecimento, desdobradas em disciplinas: Linguagem, Codigos e Suas
Tecnologias; Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias Naturais e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que trabalhadas a partir de uma abordagem cientifica
devem mobilizar operacdes cognitivas que envolvem saberes e informacdes variadas,
possibilitando que os alunos solucionem problemas necessarios a sua insercdo social. Assim,
0 documento apresenta as competéncias necessarias de cada &rea do conhecimento,
construidas no percurso da educagdo basica, iniciadas no ensino fundamental e concluidas
no ensino médio.

As competéncias para a area de humanas no ensino médio, que inclui as disciplinas
de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia, envolvem cinco aptiddes gerais para a area,
posteriormente expressa na matriz disciplinar de cada disciplina, priorizando o que devera
ser aprendido e ensinado, assim como a maneira como deve ser ensinado e avaliado,
orientando de modo claro e objetivo o trabalho pedagogico do professor.

Segundo as DCEs, a disciplina de Sociologia tem como objeto de estudo a
sociedade, sua organizacgdo social e os processos que interligam os individuos em grupos e
instituicbes. O conhecimento socioldgico por meio de conceitos, teorias e métodos constitui
um instrumento de compreensdo da realidade social e suas multiplas redes de relacGes
sociais. A Diretriz define os conteudos estruturantes da disciplina, que servem de referéncia
para a definicdo dos contetidos basicos que deverdo ser abordados no planejamento do
professor. Os conteddos estruturantes da disciplina Sociologia sdo: Os Fundamentos
Histdricos da Sociologia, Conceitos Fundamentais da Sociologia, Estudos Sobre Cultura e
Sociedade, Estudos Sobre Politica e Sociedade e Sociologia do Trabalho. A partir desses

contetidos, o documento orienta de forma detalhada o trabalho com a disciplina de Sociologia
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considerando o que deve ser aprendido e ensinado, bem como devera ser ensinado e avaliado
(MARANHAO, 2014).

As OCEM da rede estadual foram elaboradas em 2017 para dar sustentacao as aces
do Programa Escola Digna. E consistido em um caderno de orientacdes pedagdgicas
correspondente a cada area do conhecimento, que deve ser seguido pelo professor no
planejamento de suas aulas. O documento é o0 “eixo orientador das agdes propostas para o
Ensino Médio, na rede estadual de ensino, buscando, por meio de sugestdes de alinhamento
curricular, integrar as acdes formativas desenvolvidas por professores dessa etapa”
(MARANHAO, 2017, p. 9). As OCEM foram elaboradas de acordo com as normas das
Diretrizes Curriculares Estaduais, assim, sua concepcdo de organizacdo pedagdgica e
avaliacdo estdo alinhadas ao que defende o documento.

As OrientacGes Curriculares Para o Ensino Médio de Sociologia orientam a acao
pedagogica do professor em referéncia a BNCC que define as areas de conhecimentos e
objetivos gerais de formagéo relacionados aos eixos de formacdo dessa etapa de ensino.
Dessa forma, o professor deve eleger uma organizacdo pedagoOgica que contemple as
necessidades e 0s saberes dos estudantes, definindo um método didatico que oriente sua
prética docente.

Nesse sentido, as OCEM de Sociologia (MARANHAO, 2017) e as DCEs
(MARANHAO, 2014) definem o método dialético como condutor das praticas pedagogicas
das escolas, estruturado nas etapas ja& mencionadas anteriormente:

a) Problematizacdo, que consiste na sensibilizacdo e mobilizacdo dos
conhecimentos prévios do estudante com o objetivo de estreitar 0s
conhecimentos provenientes da pratica social e do curriculo, desenvolvendo
as competéncias relativas a disciplina;

b) Instrumentalizacdo, onde o aluno tem acesso ao conhecimento cientifico da
disciplina para aprimorar 0s conhecimentos de sua pratica social, elucidando
hipdteses e davidas, orientadas didaticamente pelo professor;

c) Catarse, que se fundamenta na apropriagdo mental do novo conhecimento
adquirido, ou seja, na aprendizagem expressa na nova maneira de ver os
conteudos e a prética social,

d) Sintese, onde o aluno externaliza os conhecimentos internalizados, a partir de
demonstracgdes e registros da aprendizagem.

Essas etapas devem priorizar a pratica social e a conexao com a vida dos estudantes.

A pratica social ndo se encontra fragmentada, portanto, 0 método proposto permite a
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organizacdo curricular articulada e interdisciplinar, integrando diversos contetidos em areas
de conhecimentos, superando o trabalho com os conhecimentos de forma isolada. O método
dialético do conhecimento fundamenta o planejamento e a acdo docente-discente na
perspectiva da préatica-teoria-pratica (GASPARIN, 2012). O infogréafico abaixo apresenta a
perspectiva dialética proposta no caderno de Orienta¢cdes Curriculares do estado.

Figura 1 — Infografico do Método didatico na perspectiva dialética segundo o documento das
OrientacOes Curriculares Para o Ensino Médio- Sociologia.

PROBLEMATIZA(;I\O
Questionamentos

SINTESE PRATICA INSTRUMEN-

Demonstragdo e SOCIAL TALIZACAO

registro da Ponto de partida e Conhecimento
aprendizagem chegada formal

CATARSE

Apropriagdo mental
do novo
conhecimento

Fonte: MARANHAO, 2017, p.19.

E necessario pontuar, no entanto, que os documentos das orientacdes foram
enviados para as escolas, para que 0s gestores entregassem aos professores. Ndo houve por
parte da SEDUC formacdes com os professores para auxiliar na materializagdo das propostas
a fim de direcionar sua pratica cotidiana a luz das teorias e das orientacdes. Com exce¢ado de
um breve encontro para discutir o ordenamento pedagogico proposto nas DCESs, promovido
pela URE nas escolas, na ocasido da implementacdo das OCEM por éarea de conhecimento
ndo houve mobilizacéo nesse sentido. O professor € inteiramente responsavel por viabilizar
essas abordagens nas suas aulas.

O trabalho pedagdgico desenvolvido na escola deve ser organizado mediante o
planejamento, a acdo e a reflexdo do professor. O planejamento é primordial para o
ordenamento da acdo pedagogica, e deve estabelecer relagdes com conhecimento de outras
areas, disciplinas e temas integrados. Estrutura-se na construcdo do Plano Anual e do Plano
de Atividade Docente. O primeiro refere-se a organizacdo por area de conhecimento dos
contetidos que serdo trabalhados em cada periodo letivo; o segundo diz respeito a orienta¢do

da prética diaria do professor.
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O processo de ensino ndo pode abster-se da ac¢ao reflexiva. Nesse sentido, a reflexao
da acdo auxilia na identificagdo das dificuldades e dos desafios em relagdo ao que foi
planejado. O ato reflexivo envolve o curriculo escolar e a avaliacdo da aprendizagem,
englobando a acdo didatica do professor.

A avaliagdo, concebida indissociavelmente do curriculo, deve verificar as
competéncias e habilidades ensinadas. Assim, necessita condicionar as estratégias e
instrumentos utilizados ao contexto, objetivos e aos critérios avaliativos do componente
curricular. As OrientacBes Curriculares de Sociologia (MARANHAO, 2017) indicam
estratégias e instrumentos avaliativos que podem ser utilizados pelo professor, como: a
observagao investigativa, o registro em fichas, a prova objetiva, a prova subjetiva ou
dissertativa, o seminario, o trabalho em grupo, o debate, o relatério ou producdes, a
autoavaliacdo e o conselho de classe. Este ultimo auxilia os professores na tomada de
decisbes, pois favorece a integracdo entre 0s professores e o compartilhamento de
informagdes sobre a classe e sobre os alunos.

Os recursos didaticos sdo ferramentas utilizadas pelo professor para facilitar a
aprendizagem dos alunos. Segundo Demo (apud MARANHAO, 2017, p. 36) “a finalidade
especifica de todo material didatico é abrir a cabeca, provocar a criatividade, mostrar pistas
em termos de argumentacdo e raciocinio, instigar ao questionamento e a reconstrugdo”.
Portanto, o entendimento do aluno em relacdo ao que € trabalhado pelo professor esta
relacionado a maneira como 0s recursos didaticos sdo empregados.

O componente curricular Sociologia é componente obrigatorio na rede e fortalece a
abordagem histdrico-critica proposta pelo sistema estadual de ensino. A pratica social, como
ponto de partida e de chegada do trabalho pedagdgico, propicia um olhar critico sobre o
contexto da escola, do municipio, do estado e do pais. O conhecimento socioldgico deve ter
como base conceitos, temas, teorias e métodos. Os conceitos sdo elementos discursivos
inerentes aos estudos socioldgicos, e sdo de grande importancia para a separacao entre o que
é cientifico e 0 que é comum e usual; 0s temas sao os recortes da pratica social dos discentes,
e aproximam o conhecimento socioldgico da realidade social dos estudantes; as teorias
funcionam como “modelos explicativos” de “objetos sociais”, ou seja, sdo formas de explicar
e entender a realidade social; os métodos estdo relacionados aos métodos proprios das
ciéncias sociais, que orientam a abordagem tedrica e as intencionalidades da pesquisa na sala
de aula (MARANHAO, 2017).

O documento faz uma observacéo sobre o trabalho com o livro didatico:
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Ao trabalhar com os contetdos da Sociologia, no Ensino Médio, é importante que
os professores estejam atentos a um perigo expresso nos livros didaticos. A maioria
desses recursos tratam de forma separada os conceitos, temas, teorias e métodos,
como se pudessem fragmentar tais conhecimentos. Mesmo que o professor inicie
o trabalho pedagdgico com um tema oriundo da pratica social dos estudantes, deve,
a seu tempo metodolégico, trabalhar as teorias e conceitos imbricados nas
realidades (MARANHAO, 2017, p. 39).

O livro didatico é um suporte essencial para a pratica docente, transformando-se no
principal elemento de apoio a orientagdo curricular da disciplina de Sociologia nas escolas.
Quando as orientagdes chamam a atencgdo para 0 Sseu uso, entendemos que se quer esclarecer
sobre a aplicacdo de contedos sem a articulagcdo entre conceitos, temas, teorias e métodos,
ja que esses recortes devem ser tratados articuladamente, a fim de ndo produzir um glossario
sem sentido no tratamento isolado de conceitos, a banalizagdo de um tema sem a articulacéo
com a teoria e conceitos socioldgicos ou o desinteresse dos alunos com a aplicagdo de teorias
sem a composicao do conceito e a concretude do tema (BRASIL, 2006). O uso da expressao
“perigo” no texto pode levar ao entendimento de que o livro didatico ¢ um problema, mas na
verdade ele é um dos principais recursos utilizado por professores de Sociologia,
principalmente entre aqueles que ndo tém formacéo na area. O livro ultrapassa a condigdo de
ferramenta didatica, sendo utilizado para a defini¢do dos contetdos que serdo trabalhados na
sala de aula, além de ser referéncia para a elaboracdo do planejamento das aulas.

A Sociologia ndo figura como uma disciplina tradicional no curriculo do ensino
médio. Apenas com a sua recente obrigatoriedade passou-se a pensar em estratégias
metodoldgicas e curriculares para ela, assim como na elaboracdo de material didatico.
Moraes e Guimaraes (2010) lembram que os limites da ciéncia Sociologia ndo sdo 0s mesmos
da disciplina e a distancia entre a ciéncia e a disciplina obriga o professor a trabalhar com
escolhas e recortes para tornar a linguagem cientifica da disciplina mais acessivel aos alunos,
exigindo do professor uma mediacdo pedagdgica provocativa e ludica, por meio do uso de
recursos variados. No entanto, considerando a realidade do ensino de Sociologia nas escolas,
a partir do aspecto formativo do professor, essas escolhas tendem a ser dificeis, obrigando-o
a recorrer quase que exclusivamente ao livro didatico, sendo esse determinante na escolha
dos conteudos e condicionante das estratégias de ensino.

As Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) - Conhecimentos de Sociologia
indicam trés caminhos para o professor desenvolver o contetdo programatico da disciplina,
0S conceitos, 0s temas e as teorias, comunicando-se desta forma com a proposta estadual.
Conceitos, temas e teorias devem estar “articulados previamente no discurso do professor”

(OCNs, 2008, p. 124) para que o conhecimento disciplinar seja tomado como prética social
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inserida e situada no contexto do aluno e néo seja percebida como exclusiva investigacao
cientifica. Contudo, conforme Silva (2004, p. 27), de modo geral, os professores de
Sociologia ndo elaboram seus programas, mas elegem temas e conteudos de maneira
fragmentada “a partir de uma metodologia linear de raciocinio”. Os conceitos sdo explicados
de forma descolada com os temas e 0s problemas sociais, separando teoria e realidade.

A pesquisa de campo ou bibliografica, alinhada a um bom projeto de pesquisa sdo
apresentadas no documento estadual como proprias dos estudos sociologicos e devem ser
pensadas como instrumento de intervencdo na realidade social do aluno. A opcao pela
abordagem socioldgico por meio dos seus temas, conceitos, teorias e métodos justifica-se
pela capacidade de desenvolver nos alunos a compreenséo da realidade e de suas multiplas
relacdes e redes. Moraes e Guimaraes (2010, p. 48) consideram que “a pesquisa nem sempre
é enfrentada, uma vez que muitos professores ou por dificuldades de formacdo ou por
concepgdo, ndo a incorporam ao seu programa de curso”. A despeito dos problemas que
impedem a aplicacdo dos principios metodoldgicos sugeridos nos documentos, o professor
deve estar atento aos objetivos educacionais da disciplina, pensando a natureza dos seus
conhecimentos e suas especificidades, com vista a promover no aluno a desnaturalizacéo e o
estranhamento dos fendmenos sociais.

O trabalho com a disciplina de Sociologia é democrético e possibilita resgatar um
leque de saberes oriundos de outros campos curriculares. E nesta visdo que o caderno de
orientacdes de Sociologia defende a interdisciplinaridade como uma possibilidade de
trabalho com a disciplina, desencadeando um processo sincrético que auxilia na percepcao
do seu objeto.

Os objetivos elencados para a componente curricular Sociologia na rede estadual
sdo (MARANHAO, 2017, p. 41):

a) Provocar uma visao critica sobre as questdes sociais, politico-econdmicas e
culturais a partir da atualidade;

b) Compreender a Sociologia como ciéncia, 0 seu campo de estudo, com vistas
ao entendimento de teorias e conceitos socioldgicos fundamentais e suas
aplicacOes a realidade;

c) Possibilitar a construcéo do pensamento socioldgico para refletir, transformar
a pratica social dos estudantes;

d) Fornecer elementos que favoregam a compreensao de temas sociais, questoes
relativas a género, direitos humanos e posicoes politicas, em dimensdes sociais e

culturais;
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e) Estudar a dindmica das mudancas econémicas, politicas, sociais e culturais,
incentivando as pesquisas socioldgicas e suas implicagfes interventivas.

A partir destes objetivos, as OrientacOes especificam 0s eixos tematicos, 0s
objetivos de aprendizagem e os contelidos basicos que deverdo ser aprendidos em cada série
do ensino médio, como forma de orientar a agdo didatica do professor.

O material traz ainda sugestdo de recursos didaticos, como filmes, documentarios,
livros para os estudantes e para a autoformacdo do professor, aplicativos, masicas, sites
pedagdgicos e portais educacionais.

A elaboracdo dos cadernos com contetdos previamente elaborados pela SEDUC-
MA para direcionar o trabalho do professor na area de Sociologia, assim como nas outras
disciplinas, tem relacdo direta aos interesses de ordem quantitativa do governo, pois 0s
conteddos propostos nos cadernos serdo basilares para a elaboracdo dos exames aplicados
pela rede, que atualmente se restringem as disciplinas de Portugués e Matematica, mas ha o
interesse de ampliar para outras disciplinas. O discurso de unidade curricular também ganha
forca, o que por um lado parece positivo, pois 0s alunos da rede estardo em par de igualdades
sobre 0 que é trabalhado nas escolas. Contudo, € necessario atentar para as limitagdes que
um programa ja& pronto pode trazer na dindmica do trabalho docente, pois pouco se sabe
“sobre os sentidos articulados aos conceitos e temas apresentados como objeto de ensino
nesses programas; isto &, entre o curriculo oficial e o curriculo real, ensinado cotidianamente
em salas de aula do Ensino Médio” (SARANDY, 2013, p. 232). O risco de abstra¢ao pode
limitar o cumprimento do programa, uma vez que é impossivel prever o contexto e suas
condigdes.

O livro didéatico é indicado para ser um apoio ao trabalho docente, mas tem se
apresentado na maioria das vezes como o Unico instrumento de trabalho do professor.
Contudo, é importante o professor utilizd-lo com o suporte de outros recursos para tornar a
aula mais atrativa, como filmes, musicas, fotografias, charges, entre outros, além do trabalho
com seminarios, juari simulado, pesquisas e 0 uso de tecnologias como ferramenta de
transposicao didatica. Para os professores ndo habilitados que ministram aulas de Sociologia,
o livro é fundamental para direcionar seu trabalho pedagdgico, pois na falta de uma
especificacdo do que devera ser ensinado em cada etapa do ensino medio, o livro dara esse
direcionamento.

O livro de Sociologia é volume Unico, o que dificulta a divisdo dos contetudos que
devem ser trabalhados em cada série. Geralmente, os docentes seguem as orientacoes

contidas no Manual do Professor para direcionar seu planejamento. Essas orientagdes
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sugerem roteiros possiveis de trabalho, auxiliando na organizagdo pedagdgica do docente.
Até 2017, nas escolas maranhenses, ndo havia uma orientacdo geral sobre quais conteudos
deveriam ser trabalhados no ensino médio. Com a elaboracédo das Orientacdes Curriculares
de Sociologia, foi criada uma matriz curricular para a disciplina®®, organizada por eixos
temaéticos, indicando o que deve ser trabalhado nas trés séries do ensino médio.

O capitulo apresentou questdes referentes ao ensino de Sociologia no estado do
Maranhdo a partir de uma abordagem mais geral, com informacBGes quantitativas e
documentais, focalizando aspectos fundamentais inerentes ao trabalho docente, como o
aspecto formativo dos professores, que é predominantemente de outras areas, constatando
que ndo é diferente do que ocorre em outros estados brasileiros. Também apresentou
informac@es sobre o regime de trabalho, a estruturacdo da carreira e como 0s documentos
oficiais da rede estadual orientam o trabalho com a disciplina de Sociologia, embora haja
lacunas entre o que é determinado pelos 6rgdos de gestdo superiores e 0 que ocorre na pratica
do professor, uma vez que ndo h4 um acompanhamento e agdes que visam fortalecer o
trabalho com a disciplina no interior das escolas. Assim, o proximo capitulo apresentara um
quadro mais especifico sobre os docentes que lecionam a disciplina de Sociologia,

possibilitando uma visao realista sobre esses sujeitos em uma dada realidade.

16 A matriz curricular de Sociologia segundo as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio maranhense esta
apresentada no anexo D.
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3 AS SUTILEZAS DE UM PROCESSO: A PESQUISA DE CAMPO E O OLHAR
ETNOGRAFICO PARA A ESCOLA

A etnografia € um método de pesquisa antropologico que atualmente se associa a
diferentes perspectivas de analise da realidade social. Consiste em um trabalho minucioso de
escuta e observacdo que impele ao pesquisador um deslocamento para que este se situe no
interior do fendmeno investigado. E um método investigativo de producio de conhecimentos
que propicia novas formas de olhar para a escola suscitando debates sobre questdes
especificas que permeiam esse espaco. As formas de sociabilidade da realidade investigada
passam a ser objeto de compreensdo da pesquisa de campo a partir do enfoque dado pela
pesquisadora a seus investigados na relacdo com o objeto. O processo de pesquisa é
apresentado a partir dessa relacdo considerando as técnicas caracteristicas da pesquisa
etnografica que sustentaram a investigacao.

A compreensdo da realidade exige um olhar minucioso do particular, pois a visao
do geral decorre da apreensdo de fenémenos individuais. O mundo social é complexo e
multifacetado, nesse sentido, a compreensao de um caso particular necessita de articulacfes
entre questdes singulares e gerais, visdes etnograficas e estatisticas; microssociologicas e
macrossocioldgicas, estruturas cognitivas individuais e estruturas subjetivas, considerando
as limitacGes e singularidades de um objeto (LAHIRE, 1997). Nessa perspectiva dial6gica,
o0 capitulo anterior apresentou dados mais gerais sobre a rede estadual, para subsidiar a
reflexdo da problematica de pesquisa a partir de um caso particular, ou seja, uma instituicao
inserida no universo de outras instituicdes que tem caracteristicas proprias e nuances de
organizacdo que exige um olhar para seu interior, a fim de evitar generalizacdes e produzir
reflexdes sobre a temética em discussdo a partir do que ocorre na escola. A apresentacdo de
dados quantitativos e documentais anteriormente expostos pretendeu contribuir com uma
visdo mais ampla do problema de pesquisa, considerando a interdependéncia dos fendmenos
a partir da perspectiva de que a compreensdo da singularidade demanda de questdes
maultiplas, que fundamentam e delineiam um problema para demonstrar suas especificidades.
Nesse sentido, Flick (2013) considera que a combinagdo de diferentes abordagens
investigativas pode resultar em um quadro mais geral da questéo estudada, considerando que
a relacdo entre contextos macro e micro pode subsidiar no esclarecimento de questdes
pertinentes para a investigacdo. Aqui é feita uma articulagdo intencional entre uma

abordagem quantitativa, documental e etnografica, esta Ultima estara presente nas discussdes
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a partir deste capitulo, para que se perceba como o tema investigado se insere na realidade
educacional maranhense.

Para tanto, esta parte do texto contextualizara o campo de pesquisa apresentando a
escola, 0 municipio e a descricdo do processo de pesquisa, bem como a apresentacdo dos

pesquisados.

3.1 Caracterizacao do municipio e da escola

Iniciaremos este capitulo apresentando alguns aspectos referentes a realidade do
campo de pesquisa, nesse sentido, serdo abordados breves apontamentos sobre o ensino
médio na rede estadual do Maranhdo, bem como, a apresentacdo da escola e do municipio
onde a instituicdo de ensino esta situada, pois partimos do entendimento de que a escola é
uma instituicdo social complexa, que se conecta com o0 meio social na qual esta inserida,
conferindo-lhe um grau de particularidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 (BRASIL, 1996)
define a responsabilidade da educacdo basica conforme o ente federativo, ficando sobre a
incumbéncia dos estados e do Distrito Federal ofertar com prioridade o ensino médio aqueles
que demandarem, considerando que é facultada pela Lei a oferta do ensino pela rede
particular. Nestes termos, o sistema estadual de educacdo do Maranhdo garante a oferta deste
nivel de ensino em 812 escolas, nos seus 217 municipios.

A partir dos dados divulgados pelo Anuario Brasileiro da Educacdo Basica 2019
(TODOS PELA EDUCAGCAO, 2019), com informacdes referentes ao ano de 2018, que se
apoia em dados relativos as avaliagGes oficiais do Brasil como a Prova Brasil e a Avaliacdo
Nacional da Educacdo Basica (ANEB), é possivel observamos o panorama geral da educacao
no estado, mais especificamente sobre o ensino médio, onde se enquadra nosso objeto de
estudo. A qualidade da educacdo nesta etapa ainda € um desafio, mesmo diante dos avancos
propagandeados!’ pelo governo estadual em virtude dos dados apresentados neste documento
e em outros que visam mostrar um panorama da educagao nacional.

Em todos os estados brasileiros, o ensino médio é a etapa que apresenta 0s piores

resultados. No Maranhéo, apenas 52% dos jovens concluem o ensino médio com a idade de

17 Reportagens veiculadas no site oficial do governo pretendem mostrar 0 avanco na qualidade da educagio no
estado: NUmeros que animam e desafiam; Mais um salto de qualidade na Educacédo do Maranh&o; Maranh&o
tem crescimento expressivo em educacdo desde 2015, diz IOEB, entre outras. Disponivel em: <
http://www.educacao.ma.gov.br/secao/noticias/> Acesso em 17 dez. 2019.
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até 19 anos, com baixo aprendizado em Lingua Portuguesa e Matemaética, disciplinas
avaliadas nos exames. Apenas 16,4% apresentam aprendizado adequado em Lingua
Portuguesa e 3,2% em Matematica. Contudo, o estado tem apresentado uma melhoria no
IDEB, que em 2017 ficou em 3,4, apesar de nao ter alcangado a meta projetada de 3,7. Nos
anos anteriores o IDEB da rede estadual para este nivel de ensino ficou em nimeros
inferiores, sendo que em 2013, o indicador ficou em 2,8, para uma meta de 3,0 e 3,1 para
uma meta de 3,3 em 2015.

Os problemas apresentados no ensino médio como o baixo aprendizado e 0s
elevados indices de evasdo e abandono podem estar vinculados a fatores internos e externos
inerentes ao ambiente escolar. A escola ¢ uma institui¢do social complexa que “possui
caracteristicas organizacionais e estruturais proprias que se articulam as caracteristicas
socioecondmicas dos sujeitos” (SANTOS; ALBUQUERQUE, 2019, p. 99), nesse sentido,
questdes relacionadas tanto ao espaco escolar quanto ao contexto social, econdmico e cultural
dos jovens interferem em seu processo de aprendizado.

O municipio de Buriti esté localizado na microrregido de Chapadinha, no leste do
estado do Maranhao e possui uma populacdo de 27.013 habitantes (IBGE, 2010), desse total,
8.399 residem na zona urbana e 18.614 na zona rural. Trata-se de um municipio de pequeno
porte, cuja base econdémica se apoia no funcionalismo publico, no comércio varejista e de
servicos, na agricultura de subsisténcia e pecuaria, além da economia informal (feirantes e
prestadores de servigos autdbnomos). Sua estrutura é caracteristica de cidades pequenas,
composta por 6érgdos da administracdo publica municipal, como prefeitura, secretarias
municipais, cdmara municipal; 6rgaos do judiciario, como férum, ministério publico, cartério
eleitoral e extrajudicial; bancos (uma agéncia do Banco do Brasil e uma do Bradesco),
agéncia dos correios e comércio variado.

O municipio possui 09 escolas urbanas e 58 escolas rurais sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacédo; 01 escola urbana estadual, com trés anexos na zona rural
e 02 escolas particulares, uma ofertando educacgéo infantil e ensino fundamental 1 e uma
ofertando as trés etapas da educacdo basica: educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio.

Em agosto de 2018 o municipio foi destaque em uma reportagem veiculada pelo
jornal Folha de S&o Paulo® sobre a desigualdade no investimento em educacéo no Brasil.

18 Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/08/luz-enfim-chega-a-escola-do-ma-mas-
ventilador-e-geladeira-ainda-sao-sonho.shtml> Acesso em: 27 dez. 2019. Além desta reportagem, outras
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Buriti figura entre os municipios brasileiros com o menor investimento anual por aluno. O
investimento tratado diz respeito ao ensino fundamental de 1° ao 9° ano, baseado em um
estudo feito em 2015 sobre o financiamento publico em educacao que mostra as disparidades
de recursos financeiros destinados aos estados e municipios. Enquanto o municipio de Buriti
gastava o valor de R$ 2.900,00 por aluno anualmente, o municipio de Pinto Bandeira, no Rio
Grande do Sul, gastava R$ 19.500,00. Entre os estados essa diferenga se repete. Na
comparacdo entre o estado do Maranhéo e o estado de S&o Paulo esses valores sdao de R$
3.500,00 para 6.500,00, respectivamente.

A Escola Centro de Ensino Maria Luiza Novaes Viana é a Unica escola publica a
oferecer o ensino médio no municipio, atendendo alunos da zona urbana e rural na sede,
situada na area urbana; além dos trés anexos na zona rural atendendo aos alunos dos povoados
e seus arredores. A escola sede foi reformada recentemente!®, e conta com uma boa
infraestrutura, contendo 12 salas de aulas, todas climatizadas, quadra de esporte, patio amplo,
biblioteca, sala de informatica, laboratorio de ciéncias?®, banheiros amplos, além da sala de
professores e diretoria. Apesar da boa infraestrutura, a escola ndo conta com recursos
humanos suficientes para auxiliar o trabalho docente quanto ao suporte necessario para o
desenvolvimento das atividades escolares, havendo, por exemplo, a auséncia de um
coordenador pedagdgico.

Com a finalidade de apresentar a demanda de discentes atendidos pela escola, o
quadro 3 abaixo apresenta o quantitativo de alunos matriculados no ano de 2019 na sede e

NOS anexos.

também foram veiculadas retratando o municipio no comparativo da desigualdade no investimento em educacao
no Brasil.

19 A reforma da escola iniciou no més de fevereiro de 2018 e finalizou em junho de 2019. Esse processo
impactou negativamente no andamento da pesquisa, pois durante 0 ano de 2018 a escola manteve seu
funcionamento em prédios cedidos pela prefeitura, com salas improvisadas, onde em alguns casos o professor
tinha que ficar se deslocando de um prédio para outro, e ja no ano de 2019 as aulas s6 retornaram apos a
conclusdo da reforma, no més de junho.

20 A sala de informatica e o laboratério de ciéncias ainda nio foram montados completamente, pois ainda faltam
0s computadores e 0s equipamentos do laboratério.
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Quadro 3 - Quantitativo de alunos matriculados na sede e anexos.

QUANTIDADE DE ALUNOS POR SERIE
CATEGORIA TURNO PRIMEIRO SEGUNDO TERCEIRO TOTAL
ANO ANO
ANO
Matutino 138 alunos 06 alunos 76 alunos 310 alunos
Sede .

Vespertino | 218 alunos 197 alunos 131 alunos 546 alunos

Noturno 39 alunos 34 alunos 62 alunos 135 alunos
TOTAL 991 alunos

Anexol Matutino 05 alunos 14 alunos 13 alunos 32 alunos

Anexo II Noturno 03 alunos 09 alunos 14 alunos 26 alunos

Anexo III Noturno 22 alunos 34 alunos 28 alunos 84 alunos
TOTAL 142 alunos

Fonte: Relatério do censo escolar 2019 fornecido pela escola.

Como mostrado no quadro 3, a escola sede funciona nos trés turnos, contendo a
maior quantidade de alunos no turno vespertino devido ao transporte escolar que faz varias
rotas neste horério. O publico atendido nesse turno € prioritariamente de alunos residentes na
zona rural do municipio, advindos de familias que sdo beneficiadas por programas sociais
como o Bolsa Familia. A escola depara-se ainda com uma questdo de ordem técnica-
administrativa. O transporte escolar atuante é de responsabilidade dos 6rgaos municipais e
0s horérios de atividades das escolas municipais ndo coincidem com o da escola estadual,
visto que, a rede estadual oferece uma grade curricular diurna maior que a rede municipal,
ocasionando assim discrepancias no horario de saida dos 6nibus rumo a zona rural. Assim,
geralmente o 6° horario do turno vespertino é prejudicado, pois grande parte dos alunos sai
antes do seu término, para nao perderem o horéario do 6nibus. Também em virtude do horario
que o transporte escolar é oferecido para algumas localidades, ocasiona superlotag@o no turno
vespertino e vagas excedentes no turno matutino e noturno.

Na sede, no ano de 2019, a escola funcionou com dez salas de aulas no turno
matutino, distribuidas em quatro turmas de 1° ano, trés turmas de 2° ano e trés turmas de 3°
ano; doze salas no turno vespertino, sendo cinco salas de 1° ano, quatro salas de 2° ano e trés
salas de 3° ano, e no turno noturno com uma sala de 1° ano, uma sala de 2° ano e duas salas
de 3°ano. O anexo | localizado no Povoado Belém, funciona no turno matutino e contém trés

salas de aula, uma de cada série, totalizando 32 alunos; o anexo Il, situado no Povoado
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Cabeceiras, funciona no turno noturno e, assim como o anexo |, possui uma sala de cada
série, totalizando 26 alunos. O anexo 111 fica no Povoado Pitombeiras, funcionando também
no turno noturno com uma sala para cada série, possuindo um total de 84 alunos. A escola
apresenta especificidades que tendem a dificultar e direcionar o trabalho pedagodgico nela
desenvolvido. Ha uma divisdo especifica quanto ao perfil do publico atendido na escola sede,
onde ocorre 0 maior nimero de alunos. No turno matutino, prioriza-se a matricula dos alunos
que residem na cidade. No vespertino, as vagas sdo destinadas prioritariamente para os alunos
oriundos da zona rural, devido a circulacdo do dnibus escolar neste horario, como ja citado,
e no noturno as matriculas sdo privilegiadas entre os jovens que trabalham durante o dia ou
ja chefiam uma familia e residem na cidade. Essa organizacao é refletida nos indices da
escola, 0 que tende a favorecer positiva ou negativamente nos resultados apresentados pelos
alunos nos turnos distintos. A maioria do nimero de alunos que utilizam a nota do ENEM,
por exemplo, para ingressar em um curso superior, sdo do turno matutino. Os alunos desse
turno também costumam participar mais ativamente nos eventos da escola. O quadro 4

mostra o indice de aprovacéo, reprovacao e abandono escolar da escola no ano de 2019.

Quadro 4: Aprovacao, reprovagéo e abandono da escola C.E. Maria Luiza Novaes Viana (sede) no
ano de 2019.

TURNO SERIE/ETAPA | APROVAGAO REPROVAGAO ABANDONO

PRIMEIRO ANO 47 1% 23,7% 59,7%

MATUTINO
SEGUNDO ANO 33,6% 13,1% 19,4%
TERCEIRO ANO 19,3% 63,1% 20,9%
PRIMEIRO ANO 38,9% 22,2% 50,4%
SEGUNDO ANO 0 0 9

VESPERTINO 41,0% 21,0% 28,2%

TERCEIRO ANO 20,1% 56,8% 21,4%
PRIMEIRO ANO 28,7% 6,6% 45,0%
SEGUNDO ANO

NOTURNG 30,8% 16,6% 29,0%
TERCEIRO ANO 40,4% 76,6% 26,0%

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados cedidos pela escola.
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O resultado do Censo Escolar de 2019 foi apresentado pela gestdo com os seguintes
percentuais: 2,5% de evasio®!; 9,5% de reprovacio e 88% de aprovacgdo. As metas??
projetadas pela Secretaria de Educacdo para a escola ndo foram atingidas. As metas eram:
2% de abandono, 3% de reprovacédo e 95% de aprovacdo. Os dados do Censo Escolar sdo
declaratérios, portanto, equivalem a informag6es prestadas pela escola, ocorrendo em duas
etapas, primeiramente no inicio do ano letivo, com o preenchimento da matricula inicial, que
corresponde a informacdes sobre o estabelecimento de ensino, a gestdo, as turmas, os alunos
e os profissionais que atuam na sala de aula. Na segunda etapa, as informacdes sdo prestadas
ao final do ano letivo e referem-se a situacdo do aluno?, com dados sobre 0 movimento e o
rendimento escolar.

Com a missao de “elaborar, coordenar, monitorar e avaliar as politicas publicas no
ambito educacional, primando pela qualidade do ensino e acesso de todos a educa¢ao”
(CARTILHA DE METAS 2020, 2019, p. 2), a Secretaria de Educacéo classifica as escolas
segundo o resultado do seu rendimento, identificando os indices de aprovacdo, reprovacao e
abandono. As categorias utilizadas sdo A, B, C e D conforme apresentem esses indicadores
em menor ou maior grau. A categoria A equivale a baixas taxas de reprovacao e de abandono,
chegando até 5%; a categoria B refere-se a taxas de reprovacao elevadas, superior a 5% e
baixas taxas de abandono; ja a C equivale a baixas taxas de reprovacdo e elevadas taxas de
abandono, também superior a 5% e a categoria D é relacionada com elevadas taxas de
reprovacao e abandono, superiores a 5%. A escola Centro de Ensino Maria Luiza Novaes
Viana esta na categoria D por apresentar elevadas taxas de evasao e abandono.

A escola possui um corpo docente composto por 33 professores efetivos e 10
professores contratados, segundo 0 mapeamento escolar para o ano de 2020 elaborado pelos

gestores. Dentre os efetivos, 03 trabalham em regime de 60 horas semanais; 14 trabalham em

21 O termo evasio aqui foi empregado conforme a informagéo do gestor, no entanto, ha uma distingdo entre a
evasao e o abandono escolar. Nos relatérios de fluxo de movimento e rendimento escolar gerado pelo diario
online, assim como nos documentos da SEDUC-MA ndo aparece o termo evasao, e sim abandono escolar, mas
nas conversas entre o corpo docente e a propria gestdo é comum o emprego do termo evasdo. A evasdo significa
gue o aluno saiu da escola e ndo volta mais, € uma ruptura acentuada com o sistema de ensino que pode ocorrer
devido uma reprovacdo, ao abandono ou mesmo pela aprovacéo e o aluno ndo querer frequentar mais a escola.
O abandono escolar significa que o aluno inicia o ano letivo frequentando a escola, mas desligou-se dela em
uma data de referéncia, retornando no ano seguinte. O que ocorre de fato na escola Centro de Ensino Maria
Luiza Novaes Viana é o abandono, os casos de evasdo ndo sdo tdo consideraveis quanto o abandono.

22 A Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhéo elaborou uma cartilha de metas individualizada por escola
para o0 ano de 2020. Neste documento estdo informagdes sobre os principais indicadores de desenvolvimento
educacional da escola.

23 Nesta etapa, a escola declara a condigdo de aprovado ou reprovado, além das situaces que indicam o
movimento do aluno, como transferido, deixou de frequentar ou falecido, além das outras possibilidades de
declarac@o de acordo com a etapa ou modalidade de ensino. Para maiores informagdes, ver o site do Inep:
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/situacao-do-aluno>. Acesso em: 25 jun. 2020.
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regime de 40 horas semanais e 16 em regime de 20 horas. Os 10 contratados trabalham em
regime de 20 horas. O fato de grande parte dos professores serem concursados, somado ao
fato de possuir uma unica escola da rede estadual na cidade favorece a baixa rotatividade dos
docentes, situacio positiva, ja que o Indice de Regularidade Docente (IRD), indice que
objetiva avaliar com que regularidade o docente permanece na escola, considerando o
periodo de permanéncia de cinco anos (BRASIL, 2015), considera que a alta rotatividade
afeta a criacdo de vinculos com os alunos e com a instituicdo. A pouca permanéncia do
docente na escola contribui para um afastamento por ficar menos tempo na escola e diante,
dessa condicdo, ter menos possibilidade na continuacdo de planejamentos e contribuir de
modo efetivo na resolucdo de possiveis problemas da instituicdo (SANTOS;
ALBUQUERQUE, 2019, p. 82). Estudos do INEP (2015) apontam uma alta rotatividade de

professores nas escolas brasileiras, 0 que ndo ocorre na escola pesquisada.

3.2 Descric¢éo do processo de pesquisa de campo

O processo de pesquisa foi realizado seguindo um tempo l6gico e cronol6gico dos
acontecimentos. Inicialmente a pesquisa foi pensada para ser realizada com os quatro
professores que lecionavam Sociologia na escola sede, conforme a lotagcdo do ano de 2018.
Os convidados para participar da investigacao neste primeiro momento eram trés professores
concursados e uma contratada®*, que consentiram em colaborar sem nenhuma objec&o.

No entanto, no decorrer do processo, ja no ano de 2019, a professora contratada ndo
pode mais participar, pois ndo foi lotada com a disciplina de Sociologia. Diante de tal
mudanca, foi necessario fazer o convite para a professora que assumiu suas aulas, professora
concursada que até aquele momento estava afastada da sala de aula, exercendo suas fungdes
no apoio pedagdgico. Essa mudanca de perfil impactou no andamento da investigacao, pois
a nova professora, apesar de ter aceitado participar, demonstrou desinteresse em contribuir
com a pesquisa, e posteriormente, desistiu, pois ndo contribuiu com a entrevista.

A coleta de dados para os fins da pesquisa iniciou em maio de 2019, durante as
observagdes do encontro da Semana Pedagdgica, seguida das observagdes em sala de aula,
findadas em janeiro de 2020. A entrevista com os professores foi realizada ainda em 2019.

Contudo, a coleta de dados ndo ficou reduzida a esses momentos, no entremeio desses

24 A professora ainda fez uma entrevista em maio de 2019, na ocasifo era para ser apresentada no texto de
qualificagéo.
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processos, ocorreram conversas informais que contribuiram com informag6es importantes
para a pesquisa. Isso foi facilitado pelo fato da pesquisadora sempre ter estado imersa no
campo de estudo, uma vez que atua como docente na escola, o que de certa forma possibilitou
maior acessibilidade as informacdes e 0 contato com 0s sujeitos, sem, contudo, deixar de ter
ocasionado um desconforto ou receio em alguns dos colegas que estariam inseridos no
processo de pesquisa.

O objeto da pesquisa esta intimamente relacionado entre pesquisadora e
pesquisados, ja que a pesquisa foi realizada na instituicdo na qual a pesquisadora em questao
mantém um vinculo profissional e afetivo, além de se inserir na mesma condicao de trabalho
que seus colegas, no que concerne a atuagao como professores de Sociologia. Nesse sentido,
€ necessario trazer algumas reflexdes sobre esse processo. A reflexao refere-se a realizacéo
da pesquisa em uma instituicdo na qual a pesquisadora mantém familiaridade e como isso
impactou no processo de coleta de dados e a forma como foi afetada, a partir da perspectiva
de ter se tornado pesquisadora no seu contexto de trabalho.

A producdo desta investigacdo coaduna com as discussdes sobre o professor
investigador de sua pratica (ANDRE, 2001; PIMENTA, 2005), pois se insere em um modelo
de pesquisa que busca interligar a atividade de pesquisa e de ensino a partir da empiria e da
analise da pratica docente, construindo saberes no local de trabalho, em um processo de
formacdo continua. Pesquisar aquilo que ja se conhece e na instituicdo que se conserva
estreita relacdo de amizade com o corpo docente, discente, gestdo e demais funcionarios
exige do pesquisador certos cuidados, aproximacdes e distanciamentos para que nao
prejudique o andamento da pesquisa.

Pesquisar onde leciono? possibilitou desenvolver um olhar mais atento e apurado
sobre 0os modos de organizacdo e funcionamento da instituicdo, exigindo um constante
exercicio de estranhamento, para que a realidade néo fosse filtrada somente por um ponto de
vista, comprometido pelas relacdes ja estabelecidas e pelas particularidades compartilhadas
entre a investigadora e seus pesquisados. Nesse sentido, preocupei-me com a maneira de agir
diante deles para que se sentissem a vontade e que o fato de fazerem parte de meu objeto de
pesquisa ndo afetasse nossa relagéo e a condugéo da investigacao.

Fazer parte do corpo docente da instituicdo e estabelecer uma boa relacdo com
docentes e gestdo colocou-me em condicdo favoravel a coleta de dados e obtencdo de

%5 Nesta parte do texto optou-se por utilizar uma escrita pessoal, considerando a aproximacgio entre
pesquisadora, objeto e sujeitos.
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informagdes, quando necessarias, por parte da gestdo, assim como dos professores. Por
conhecer algumas de suas caracteristicas pessoais, minha postura em relagéo ao convite para
participar da pesquisa, assim como nos momentos posteriores, se adequou aquilo que eu ja
esperava enquanto seus modos de agir, pois ja tinha uma no¢do de como seria recebida por
cada um.

N&o posso deixar de mencionar a relagdo com os alunos durante as observagdes,
visto que a maioria me conhecia como professora de Sociologia da escola, e mesmo que
naquele ano eu ndo estivesse ministrando aulas da disciplina naquelas salas, eu ja havia sido
professora de muitos deles nos anos anteriores. Estar como pesquisadora observando as aulas
de meus colegas despertava a curiosidade dos alunos no primeiro contato. Quando eu entrava
na sala alguns indagavam “O que a senhora vai fazer na nossa sala? Vai dar aula pra nos?” e
eu prontamente explicava o motivo de minha presenca. Mas isso ndo alterava seus modos de
agir, que depois de alguns minutos pareciam “esquecer” que tinha alguém ali observando as
interacdes deliberadas entre os sujeitos que ali estavam e se comportavam naturalmente,
dando curso a dindmica natural da sala onde alguns conversavam entre si momentaneamente,
outros olhavam celulares até serem chamados a atencdo, e tinham aqueles que ficavam
atentos ao que o professor falava ou solicitava que fosse realizado.

Ser professora de Sociologia da escola e encontrando-me na situacdo de
pesquisadora da pratica de meus colegas de trabalho despertou em mim inicialmente um
desconforto, pois imaginava até que ponto a aproximacdo que havia entre nos alteraria no
desempenho da sua préatica docente e na minha atitude como pesquisadora. Essa relacdo
poderia provocar nos colegas uma mudanca de comportamento, ja que naquela ocasido o agir
deles poderia ndo ser espontaneo e sim mais planejado devido a situagdo, e em mim, enquanto
pesquisadora, poderia dificultar um olhar cientifico. No entanto, apesar desse
constrangimento inicial, a pesquisa ocorreu normalmente, e trés colegas mostraram-se muito
dispostos a contribuir com a investigacdo, mesmo que tenham deixado transparecer em
alguns momentos que de fato aquela situacdo os instigava a agir de maneira mais orientada.

Os pontos positivos e facilitadores da pesquisa desencadeados pela relagdo
estabelecida com a escola se deram principalmente pelo féacil acesso as informagdes
administrativas da instituicdo, como 0 mapeamento dos professores, nimeros de matriculas
de alunos, os dados referentes a evasdo e a reprovacdo, bem como outras informagdes
solicitadas quando surgia alguma duvida.

Sobre a relagdo com os docentes, além dos aspectos facilitadores j& mencionados,

apresento alguns pontos desfavoraveis e que de alguma maneira dificultaram a pesquisa. Em
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alguns momentos durante a investigacdo senti que, de alguma forma, minha presenga como
pesquisadora alterava a rotina dos professores. Pude perceber isso durante algumas conversas
informais com o professor Anténio e nas atitudes da professora Lucia, que desde o primeiro
momento mostrou-se “desconfiada” com a pesquisa, mas nunca chegou a negar a sua
participacdo, apesar de ter se esquivado da entrevista e, por fim, ndo participou de todo o
processo.

Em um momento de conversa informal, enquanto eu aguardava na sala de
professores para entrar na sala de aula e dar continuidade as observacdes, o professor
Antbnio, no momento em que tirava algumas copias, interagiu comigo e disse que no turno
matutino ndo tinha feito uma atividade avaliativa com os alunos por que estava me esperando,
ou seja, ele se preocupou em preparar uma aula com a explicacdo de conteudo porque eu
estaria fazendo as observacGes. Naquele dia ndo fui para a escola no turno matutino, s6 no
vespertino. Diante desse comentéario percebi que minha presenca como pesquisadora
preocupava o0s professores quanto ao que seria exposto, pois o fato de saber que eu estaria
observando a aula fazia com que eles se preocupassem com a explicacdo do contetdo. Algo
parecido ocorreu também com o professor Marcos, um dia, quando cheguei para fazer as
observacdes, ele mencionou que naquele dia os alunos s6 fariam uma atividade do livro
didatico, contudo, a observacdo ocorreu normalmente. A professora Llcia também deixou
transparecer seu receio com muita evidéncia em uma situagdo quando cheguei para fazer as
observacdes, ela disse que naguele dia eu ndo poderia, pois 0s alunos s6 fariam uma atividade
avaliativa. Apesar da minha tentativa de fazer aquilo que me propunha para aquela tarde,
fazer a observacgéo de sua aula, ndo fui permitida. Dessa forma, voltei em outro momento.

Pesquisar a atuacao de meus colegas exigiu de mim um exercicio de estranhamento,
como ja citado, pois o contato pessoal e direto com o objeto e os investigados favoreceu uma
experiéncia intima de compreensdo do processo a partir de minha exposi¢éo, que ndo ocorreu
simplesmente pela observacéo participante ou pela empatia, mas como diria Fravet-Saada
(2005), se deu pelo afeto, por uma experiéncia vivenciada por mim e que nao poderia e nem
pode ser negada ou ignorada. N&o caberia assim a simples definicdo da observagéo
participante como técnica de pesquisa que inter-relaciona o pesquisador e seus sujeitos a
partir da técnica de observacdo direta e conversas formais e informais. A separacdo entre
“cles” e “eu” é impossivel de ocorrer, pois me insiro em uma categoria de docentes que
vivenciou e vivencia (ainda que atualmente essa experiéncia ocorra de modo compreensivel
e mais facil) os mesmos anseios, davidas e dificuldades quanto ao trabalho com a disciplina

de Sociologia. Nesse sentido, estive completamente contaminada pelo objeto, onde as
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relacdes de aproximacgao nao foram estabelecidas pelo “observar”, mas pelo “participar”, no
sentido de estar no lugar do outro, de experimentar aquele modelo de trabalho e de préticas,
mobilizando meu estoque de imagens sobre o que € ser professor naquela condicdo. Dito
isso, retomo mais uma vez a Fravet-Saada (2005) quando trata de sua experiéncia e a
hesitacdo entre o participar e o observar enquanto escolha metodoldgica, considerando a
possibilidade da participacgdo transformar a pesquisa em uma aventura pessoal e o observar
condicionar o pesquisador a uma distancia que ao final ndo teria nada para observar.

Considerando a minha experiéncia docente e as proximidades entre os sujeitos e 0
objeto, foi necessario ponderacdes para ndo produzir argumentos que transparecam uma
justificacdo entre minha pratica e a pesquisa, mas fazer de minha “participacdo” um
instrumento de conhecimento, a partir do estranhamento daquilo que me é familiar (VELHO,
1978) com base no confronto intelectual das diferentes visdes e interpretacdes que existem
sobre os fatos e as situacOes. Nesse sentido, tentei manter um distanciamento entre as
situacBes vivenciadas que poderiam ser caracterizadas como comuns e partilhaveis comigo e
0s sujeitos, a fim de produzir uma analise sem paixdes e ndo partidaria dos personagens e da
instituicdo. Diante dessa proximidade foi necessario um confronto intelectual entre as minhas
interpretacdes, definidas pela familiaridade com o tema e o seu problema, para que o
conhecimento produzido ndo fosse comprometido por habitos e rotinas cotidianas ja
determinadas. Assim, embasada em pesquisas que tratam do problema em questéo, comecei
a elaborar como seria possivel acessar o conhecimento socioldgico por intermédio de
docentes que nao tinham uma qualificacdo na area de modo que isso ndo comprometesse o
aprendizado dos alunos, a partir das sutilezas do ato de ensinar que € caracteristico de cada
um.

O processo de pesquisa me colocou no papel de professora e de pesquisadora da
minha prética e da minha realidade, o que favoreceu a producdo de uma discussao centrada
na escola e pensada a partir daqueles que fazem parte dela. Ao me colocar no lugar de
pesquisadora, busquei construir saberes na e sobre a escola, a fim de atingir os problemas
enfrentados por ela, para constituir o saber e o fazer da docéncia em um processo continuo
de construcdo de novos saberes (PIMENTA, 2005). Esse modelo investigativo procura fugir
do papel prescritivo atribuido a muitas pesquisas que se distanciam da realidade escolar e por
isso, sdo acusadas de construir uma visdo abstrata da escola e que faz dos pesquisadores
juizes das préticas escolares, gerando resisténcias, indisposi¢cdes e discordancias entre 0s

professores sobre as analises elaboradas.
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Enquanto professora pesquisadora procurei aliar 0 ensino e a pesquisa como
experiéncia de aprendizado, onde o primeiro se vincula ao segundo para dar sustentagéo e
validade ao que ocorre no espaco escolar a partir da visao de quem vivencia a complexidade

do ato de ensinar e suas interacoes.

3.2.1 A observacéo

A observacdo participante € uma técnica que visa aproximar o pesquisador de
grupos, pessoas ou instituicdo a ser estudada para investigar as acdes, as representacoes, 0s
saberes e as préaticas sociais. Ela foi empregada nessa pesquisa com o objetivo de
compreender os modos de agir docente uma vez que a aproximacao entre campo e
investigador ja estavam consolidadas e as observacdes exploratorias com a finalidade de
definir uma aproximacao inicial e auxiliar na percepcao do que ocorria na escola ja ndo se
faziam necessarias devido a relagdo ja estabelecida entre pesquisadora, sujeitos e objeto, que
nesse caso exigia a postura de um olhar atento ndo contaminado pelas relacdes de
familiaridade, como ja relatado no texto.

A observacdo direta ocorreu apds o consentimento dos pesquisados e da gestdo. A
equipe gestora da escola, formada pela gestora geral e dois gestores adjuntos sempre se
dispuseram a ajudar no que fosse necessario para a pesquisa. Quando procurados por
qualquer motivo, mostraram-se dispostos a contribuir. Cabe mencionar que na rede estadual
maranhense houve elei¢do para gestores escolares no ano de 2015 para um mandato de dois
anos, desde entdo ndo ocorreu nova eleicdo. A atual gestora geral da escola foi eleita nessa
época como gestora adjunta, mas com a saida do cargo da sua ocupante anterior, ela assim o
ocupou. Os gestores adjuntos atuais foram indicados.

As observacOes direcionadas a pratica docente ocorreram em momentos distintos.
Primeiramente, durante o encontro pedagdgico de 2019 que ocorreu em trés dias no més de
marco. Nesse periodo, somente dois professores participaram de todos os encontros. Os
outros momentos da observacdo referem-se a observagdo feita em sala de aula, realizadas
entre 0s meses de agosto de 2019 a janeiro de 2020, além dos momentos de reuniBes para
discutir assuntos referentes a acdo pedagdgica da escola. As interacdes realizadas nesses
momentos estdo descritas com detalhes no capitulo 4. Esse espaco temporal decorreu em
funcdo do ordenamento das atividades pedagdgicas da escola, sendo priorizadas as
observagdes das aulas. A organizacdo da escola é complexa. A acdo pedagogica ndo se

resume a aula com a exposicao de contetdos e ndo segue uma linearidade pre-determinada
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dos acontecimentos. Entre aulas e atividades diversas que estruturaram o funcionamento da
instituicdo escolar, a pesquisa foi revelando-se e seguiu a ordem dos acontecimentos
conforme ocorriam. Assim, as observacdes foram realizadas considerando 0s momentos mais
adequados para a concretizacdo das mesmas, a medida que o ano letivo se cumpria.

Essas observagbes aconteceram nos turnos matutino, vespertino e noturno,
totalizando onze observacgdes. Foram cinco observag6es no turno matutino. Dessas, quatro
foram realizadas durante dois horarios seguidos de aula e uma em um horéario; duas
observacdes no turno vespertino, cada uma em um horario de aula e quatro observacdes no
turno noturno em dois horarios de aula, cada. O tempo do horario de aula diurno e noturno é
diferenciado. Segundo as orientacdes da Secretaria de Educacao no periodo diurno o horario
tem duracdo de 50 minutos e no noturno de 45 minutos, contudo, devido as particularidades
da escola, na pratica esses horarios sao reduzidos, durando apenas 40 minutos. Essa reducéo
de tempo ocorre devido ao grande nimero de alunos que utilizam o transporte escolar, que
tem um horério definido para pegar os alunos na escola, dessa forma, foi necessario um
reajuste no tempo destinado as aulas para que os discentes ndo fossem prejudicados, pois
qguando o 0nibus chega e os alunos ndo estdo despachados, os motoristas ndo esperam. A
relacdo da escola com o transporte escolar é problemaética, ja que esse servico é de
responsabilidade da prefeitura, apesar dos gestores regionais alegarem que 0 governo
estadual complementa os custos. O que ocorre na realidade € que esse transporte funciona de
acordo com o calendario escolar das escolas municipais, obrigando a rede estadual a seguir
0 mesmo calendario, assim como 0s seus horarios.

A disciplina de Sociologia possui uma carga horaria de duas aulas semanais no 1° e
2° ano e uma aula semanal no 3° ano. As séries e salas na escola sdo identificadas com a
enumeracdo 100, 200 e 300. O 1° ano equivale as salas 100; o 2° ano as 200 e 3° as 300. A
fim de auxiliar na compreensdo, o quadro 5 esta apresentado com o nome do professor, a
turma na qual foi realizada a observacédo, o tempo da aula e o turno. As informagbes que
constam no quadro 5 se referem apenas aos trés professores que contribuiram com a pesquisa

como um todo, ndo consta 0 nome de Llcia, um caso particular que sera abordado a parte.
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Quadro 5 - Turmas observadas de acordo com o docente.
Aulas de Sociologia

Professor Turma Tempo da Aula Turno

Ana 1° ano - sala 100

2 horéarios de 40min Noturno
2° ano - sala 200

Antbnio 2° ano - sala 202 2 horéarios de 40min Matutino

Marcos 1° ano - sala 102 2 horérios de 40min Matutino

Fonte: Elaboragéo propria.

O convite para os professores participarem da pesquisa foi realizado na prépria
escola com a apresentacdo do termo de consentimento, lido e aceito sem questionamentos,
com excec¢do de uma professora, que apos ler disse que iria pensar se aceitaria, concordando
posteriormente.

As primeiras observagdes foram realizadas no turno noturno, seguida do matutino e
vespertino?®. Nessa etapa, duas visitas a escola destinadas a esse fim ndo foram realizadas.
Na primeira vez, devido a morte de um parente de professores da escola, e por isso as aulas
foram suspensas; e na segunda ocasido, devido a professora ndo ter permitido, pois estaria
apenas fazendo uma atividade avaliativa com os alunos e por isso achava melhor deixar a
observagao para outro momento.

Os dias das observacfes ndo foram combinados previamente com os professores.
Quando estes foram convidados a participar da investigacdo apenas disseram que como a
pesquisadora em questdo ja pertencia ao quadro da escola, entdo tinha acesso aos seus
horérios e poderia ficar a vontade para “assistir” a aula qualquer dia, apenas sendo necessario
ficar atenta a semana de avaliacdo ou a outros eventos que pudessem interferir. Contudo, a
pesquisadora foi questionada duas vezes sobre qual dia iria estar presente na sala,
demonstrando cuidado por parte do docente sobre a conducdo da aula no dia em que estaria

sendo observado.
3.2.2 A entrevista
As entrevistas foram realizadas individualmente, de acordo com a disponibilidade

dos entrevistados. O fato de dois professores residirem em outro estado dificultou esse

momento, pois quando se encontravam na cidade de Buriti, passavam todo o dia na escola, e

26 As observagdes realizadas no turno vespertino foram na sala da professora Lucia.
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quando saiam cedo da instituicdo ndo queriam ficar mais tempo para conceder a entrevista.
Diante dessa situacdo, foi marcado um momento em que estivessem disponiveis na escola
para a realizacdo da mesma.

A entrevista dos professores Marcos e Antdnio foi realizada na biblioteca da escola,
por ser um local tranquilo e sem a circulacdo de pessoas. A primeira entrevista foi realizada
com o professor Marcos no dia 13 de novembro de 2019, no turno vespertino, no intervalo
de sua aula. Apos algumas conversas sobre quando poderia ser realizada, o professor marcou
para esse dia, pois teria um tempo disponivel nesse turno devido uma reorganizacao de seu
horario. Durante a conversa o professor estava tranquilo e muito a vontade, se
disponibilizando ao final para qualquer contribuicdo que ainda precisasse.

A segunda entrevista foi com a professora Ana. Sua entrevista foi realizada na
residéncia da pesquisadora no dia 24 de novembro de 2019 no periodo da manha. O local foi
escolha da pesquisada. A professora estava retraida durante o dialogo e preocupada com a
sua fala. Chegou a perguntar quem ouviria aquele audio, se mais alguém teria acesso a ele.
Para tranquiliza-la, foi explicado que a entrevista seria transcrita para posterior analise das
falas e que o0 udio ndo seria disponibilizado para terceiros. Por ser introvertida, foi necessario
deixé-la a vontade e relaxada para que a interacdo ocorresse da melhor forma possivel e
qguando demonstrava inibicao era encorajada verbal e ndo verbalmente para dar continuidade
a sua fala. ApOs a entrevista, a professora se prontificou a contribuir caso ainda fosse
necessario informac6es que nao foram contempladas na entrevista. Durante a leitura e analise
das falas, um segundo contato foi realizado com a professora para que esclarecesse alguns
pontos que ndo ficaram claros na entrevista, ela prontamente respondeu.

A entrevista com o professor Antonio ocorreu dia 10 de dezembro de 2019, no turno
vespertino, ap6s seu horéario de aula. Este dia foi combinado anteriormente com o docente,
pois sairia mais cedo da escola e aproveitaria esse tempo para a realizacdo da entrevista.
Assim como o professor Marcos, Antdnio também estava tranquilo e muito & vontade.
Antbnio € comunicativo e gosta de emitir sua opinido sobre assuntos diversos, demonstrou
convicgao e entusiasmo nas suas falas.

A entrevista buscou extrair da fala dos professores informagdes referentes as suas
trajetdrias de vida, como ocorreram os processos de socializacdo em diferentes etapas de seus
percursos pessoais e profissionais, para compreender como as disposi¢des para o agir docente
foram formadas nas situagdes socializadoras no qual estiveram inseridos.

A entrevista qualitativa (GASKELL, 2002) é uma situagdo de interacdo entre

entrevistador e entrevistado visando coletar informacdes que auxilie na compreensao das
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relagOes entre a situagéo e os atores sociais. Ela foi realizada com a finalidade de apreender
as motivacgdes, os valores, atitudes e crencas relacionadas aos comportamentos dos
professores em contextos sociais especificos, na sua dimensao diacrénica e sincrénica.
Durante a realizacdo das entrevistas foi utilizado um roteiro para direcionar a
conversacao, considerando os propdsitos e fins da pesquisa. A entrevista foi iniciada com os
comentarios introdutorios feitos pela entrevistadora, seguido da apresentacdo do
entrevistado, local, data e horério da entrevista. Em seguida, abriu-se 0 espaco para a fala do
entrevistado, iniciado mais uma vez pela entrevistadora para fazer com que o dialogo
deslanchasse. Iniciada a conversa, 0s entrevistados prosseguiram a vontade. Para facilitar o
momento da interacdo entre pesquisador e pesquisado, procurou-se estabelecer uma relagédo
de seguranca e confianca, além das indagac@es feitas pontualmente quando necessario, em

tom descontraido.

3.3 Quem séo os professores que lecionam Sociologia na Rede Estadual de Buriti-MA?

O campo empirico da pesquisa, como ja apresentado, consiste em uma escola da
rede estadual do Maranhdo. Os professores que lecionam Sociologia na escola pesquisada
totalizam oito, assim distribuidos: trés nos anexos, sendo um para cada anexo e cinco na
escola sede, a contar com a pesquisadora, todos sem formacao na area.

A situacdo apresentada de professores que lecionam Sociologia formados em area
diferente despertou o interesse da pesquisa por se tratar de uma realidade vivenciada pela
pesquisadora e pelo fato de se constatar que a disciplina de Sociologia apresenta a maior
distorcao entre a relacdo formacéo e atuagdo docente como constata dados do Censo Escolar
disponibilizados pelo INEP. Além disso, como esclarece Bodart e Silva (2019), a
identificacdo do perfil de professores que lecionam a disciplina de Sociologia colabora para
a compreenséo dos desafios que permeiam a formacéo de professores habilitados, bem como
possibilita entender os problemas existentes no ensino da disciplina. Esse segundo ponto
configurou-se como o problema da pesquisa, partindo da realidade apresentada de um grande
namero de professores ndo habilitados na area, procura entender como estes sujeitos lidam
no cotidiano de sua pratica docente frente as solicitagdes impostas a sua profisséo no contexto
da sala de aula. Nesse sentido, o critério de escolha dos pesquisados fundamentou-se na
problemaética da pesquisa, ou seja, no fato de nenhum ter formag&o em Sociologia ou Ciéncias

Sociais.
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A pesquisa foi realizada somente na escola sede, situada na area urbana do
municipio, devido a questdes de logistica, pois seria inviavel para a pesquisadora acompanhar
o trabalho dos demais docentes na zona rural, principalmente por questdes de locomocéo e
horério. Assim, a pesquisa contou com a participacdo inicialmente de quatro professores e,
posteriormente, somente com trés professores, pois durante o processo investigativo um dos
sujeitos demonstrou desinteresse em colaborar com a investigacdo, esquivando-se da
entrevista. No entanto, apesar de néo ter contribuido com a entrevista, a pesquisada colaborou
na coleta inicial de informacdes, permitindo a observacdo das aulas. Algumas hipoteses
podem ser levantadas diante de tal questdo, uma delas seria o fato de pesquisador e
pesquisado compartilharem o mesmo ambiente de trabalho, o que pode ter causado certo
desconforto para a pesquisada, pois ndo se negou a participar da pesquisa, apenas “desviou-
se” de todas as tentativas realizadas no sentido de dar continuidade a investigacao.

A fim de apresentar os docentes participantes do processo investigativo, no quadro
6 consta o breve perfil dos professores, com informacdes referentes a formacéo, tipo de
vinculo com a escola, carga horaria de trabalho, turno de trabalho, tempo de experiéncia
docente e tempo de experiéncia como professor de Sociologia. Em respeito a preservacéo do
anonimato dos pesquisados, 0s nomes apresentados ndo correspondem aos nomes reais dos

sujeitos.

Quadro 6 - Perfil dos professores de Sociologia da escola Centro de Ensino Maria Luiza Novaes
Viana (sede).

IDENTIFI- | FORMACAO | VINCULO | CARGA | TURNODE | _JEMPODE Jedols
5 ACADEMICA ) TRABALHO | EXPERIENCIA EXPERIENCIA
CAGAO HORARIA DOCENTE COMO PROFESSOR
DE SOCIOLOGIA
Ana Geografia Efetivo 40 Matutino e 17 anos 5 anos
Noturno
Antbnio Geografia Efetivo | 20+ CET | Matutino e 10 anos 5 anos
de 20 h | Vespertino
Marcos Geografia Efetivo 60 Matutino, 17 anos 8 anos
Vespertino
e Noturno

Fonte: Elaboragao propria.

Os colaboradores da pesquisa durante todo o processo foram os professores Ana,
Antbnio e Marcos, todos formados em Geografia. Trabalhnam mais de um turno na escola
com a sua respectiva disciplina de formagdo, complementando a carga horéaria com as
disciplinas de Sociologia e Filosofia, no caso de Anténio e Marcos, e somente Sociologia no

caso de Ana.



Ana é concursada em regime de 40 horas e leciona nos turnos matutino e noturno,
ministrando aulas de Sociologia somente no periodo noturno. Anténio é concursado em
regime de 20 horas, no entanto, atualmente trabalha 40 horas por possuir uma CET (Contrato
Especial de Trabalho) de mais 20 horas na rede, ministrando aulas nos turnos matutino e
vespertino, lecionando a disciplina de Sociologia no periodo matutino. Marcos é concursado
em regime de 60 horas e trabalha nos turnos matutino, vespertino e noturno, lecionando
Sociologia nos turnos matutino e noturno.

Ldcia, que ndo participou de todo o processo de investigacdo, é formada em
Pedagogia e trabalha na escola somente no turno vespertino, sendo concursada em regime de
20 horas. Ministra aulas de Sociologia e Filosofia.

Considerando dados coletados junto a Secretaria de Educacdo do Estado referente
ao Censo Escolar de 2017, entre os professores ndo formados na area que lecionam a
disciplina de Sociologia, em primeiro lugar estdo os pedagogos, em segundo os historiadores
e somente em quarto os gedgrafos. Além da formacdo em Geografia, apresentada no quadro
2, 0s professores que lecionam a disciplina e ndo participaram da pesquisa sdo formados em
Histdria e Pedagogia, assim como constatado nos dados da Secretaria de Educacao.

Na rede estadual maranhense hd um grande ndmero de professores oriundos de
outros estados, principalmente do Piaui. Na escola pesquisada, 55,8% dos professores
efetivos residem nesse estado. Com relagdo aos professores que lecionam a disciplina de
Sociologia, somente dois pertencem a esse grupo, sendo o restante residente no municipio.

Antbnio e Marcos sdo naturais e residentes no estado do Piaui. Ana é natural e

residente no municipio de Buriti.

3.3.1 Apresentando a professora Ana

Apesar de ter nascido e crescido no municipio de Buriti, ap6s concluir a 82 série do
ensino fundamental, Ana foi morar em Teresina, capital do Piaui, para concluir o ensino
médio e posteriormente cursar o ensino superior. Filha de uma professora e de um
comerciante, 0s pais sempre a incentivaram e apoiaram nos estudos, além de cobrar muito,
sobretudo a mée, j& que era professora. Na epoca da escola, era uma aluna dedicada, que
estudava para ganhar a nota maxima. Retornou para Buriti ap6s o término dos estudos, tanto
da graduagdo quanto da pos-graduacdo, quando comegou a trabalhar como professora.
Declara como acontecimento marcante em sua vida a aprovagao no concurso publico na rede

estadual e municipal. Tomou posse nos dois concursos no ano de 2004, no més de margo
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para arede estadual e em julho na rede municipal. Em 2009 obteve aprovagdo em um segundo
concurso da rede estadual. Trabalhou até 2019 na rede municipal e atualmente leciona
somente na rede estadual. H& quinze anos trabalha como professora concursada, mas
trabalhou anteriormente, em torno de dois anos, como professora contratada na rede estadual.

E formada em Licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), concluindo o curso em 1999 e especialista em Gestdo Ambiental pela mesma
universidade, concluindo a especializacdo no ano 2000. Trabalha com a disciplina de
Sociologia desde que tomou posse na rede estadual, mas desde 2014 tem trabalhado todos os
anos com a disciplina para completar sua carga horéria. Ja trabalhou com outras disciplinas
além de Geografia e Sociologia, tanto na rede estadual quanto na municipal. Além de
Sociologia, ja lecionou as disciplinas de Filosofia e Lingua Portuguesa, na rede estadual, e

Técnicas Agricolas e Historia e Geografia do Maranhédo na escola municipal.

3.3.2 Apresentando o professor Antonio

Antodnio é filho de trabalhadores rurais. Pai analfabeto e mée semianalfabeta, pois
estudou somente até o primario. Tem uma base familiar solida, o casamento dos pais dura
quase 50 anos. S&o quatro irmaos na familia e os pais sempre “martelaram” com a questao
dos estudos para que os filhos tivessem uma condicéo de vida melhor que a deles. Atualmente
é casado e tem trés filhos. Comecou a frequentar a escola com seis anos de idade ja sabendo
ler e escrever, pois as irmas o0 ensinavam em casa. Teve contato cedo com obras classicas da
literatura, estimulado por uma professora. O primeiro livro que leu foi de Frangois Rabelais,
quando tinha nove anos de idade.

Antdnio trabalha como professor nas redes estaduais do Piaui e do Maranhdo como
efetivo. No Piaui atua como professor ha dez anos, e no Maranhdo ha oito anos. Antes de
lecionar em escolas, trabalhou como professor de cursinho pré-vestibular, ainda na época da
graduacdo a convite de um professor do curso. O convite ocorreu devido ao seu desempenho
nas aulas, por demonstrar dominio nas disciplinas do curso.

E graduado em Licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), concluindo o curso em 2009. Antes de concluir a graduagdo, iniciou outros cursos,
como Direito e Pedagogia. Cursou apenas dois periodos de Direito, precisando desistir do
curso por questdes pessoais, pois tinha que conciliar trabalho e estudo devido a um casamento
precoce. Comegou a estudar Pedagogia e ndo se identificou com o curso, assim como também

ndo gostava muito do curso de Direito. Quando surgiu o curso de Historia e Geografia na
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cidade onde mora, optou por cursar Geografia, ja que era uma disciplina com que sempre
havia se identificado. Possui especializacdo em Gestdo e Educacdo Ambiental também pela

UESPI. Leciona as disciplinas de Geografia, Filosofia e Sociologia.

3.3.3 Apresentando o professor Marcos

Marcos nasceu em Teresina, no Piaui, mas foi criado em uma pequena cidade no
interior do estado, com cerca de 6 mil habitantes, deslocando-se entre o meio urbano e rural,
e entre o trabalho doméstico, de criacdo de gado, e a escola. A mée era professora e o pai
auxiliar administrativo da prefeitura, eles foram muito presentes na vida dos filhos,
principalmente nos estudos. A mée fez alguns cursos pedagdgicos, mas nao cursou 0 ensino
superior e o0 pai estudou somente até o ensino fundamental. Marcos estudou o primeiro ano
do ensino médio em escola pablica e os outros dois anos em escola particular.

Durante o ensino médio, Marcos foi morar sozinho com o irméo em outro municipio
para cursar essa etapa de ensino, ja que na sua cidade de origem nédo era ofertado. Os pais
sempre se esforcaram para proporcionar uma educacdo de qualidade para os filhos, apesar da
pouca condicdo financeira. Morando em uma casa simples e com pouco dinheiro para as
despesas, ele e 0 irmdo cuidavam do orcamento, pois estavam afastados dos pais. Nas suas
palavras, essa fase contribuiu para seu amadurecimento pessoal, pois 0 “ensinou a nao ser
tdo dependente de determinadas coisas”. Considera que o que marca sua vida ¢ o trabalho
conjunto, em familia, situacdo presente em toda sua trajetoria de formacdo pessoal, o que o
ajudou a superar momentos dificeis, como a falta de dinheiro.

Trabalha como professor ha dezessete anos. Trabalhou oito anos no estado do Para
e ha nove anos trabalha no estado do Maranhdo. No Piaui trabalha somente em escola
particular. Atualmente é professor efetivo somente na rede estadual maranhense em regime
de 60 horas semanais, exercendo sua fungdo docente nos turnos matutino, vespertino e
noturno na escola pesquisada.

E formado em Licenciatura em Geografia pela Universidade Federal do Piaui
(UFPI), concluindo o curso em 2001. Possui especializagcdo em Ciéncias Ambientais pela
UESPI, com conclusdo em 2003. Além da disciplina de Geografia, leciona as disciplinas de
Filosofia e Sociologia. Ha onze anos leciona a disciplina de Sociologia.
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3.3.4 Professora Lucia e a sua relacdo com a pesquisa

Professora Lucia foi convidada para participar da pesquisa por estar inserida no
universo da investigacdo e possuir o perfil a ser investigado. Na época da elaboracdo do
projeto de pesquisa, no ano de 2018, outra professora era atuante nas turmas que Lucia
leciona atualmente. A professora em questao ja tinha aceitado participar como colaboradora
da pesquisa, mas como era contratada, no ano seguinte, com a renovacado do contrato, nao foi
lotada com a disciplina de Sociologia, que ficou sob a responsabilidade de Lucia.

Ldcia atua como professora de Sociologia e Filosofia na escola, ministrando aulas
de Sociologia nas salas de 2° ano e Filosofia nas salas de 1° ano no turno vespertino. E
graduada em Pedagogia e Matematica. Quando recebeu o convite ficou um pouco relutante,
mas ndo se opbs. Porém, ndo contribuiu com a entrevista e permitiu fazer duas observacoes
em sala de aula. Trabalha como professora efetiva nas redes estadual e municipal e ja esta
proxima de sua aposentadoria. Trabalhou durante alguns anos como apoio pedagdgico na
escola, na parte administrativa. Em 2019, retornou para a sala de aula apds o governo estadual
decretar que os professores com nivel superior que estavam exercendo fungdes nas
bibliotecas escolares, laboratdrios de informatica, laboratérios de ciéncia e trabalhando como
apoios pedagogicos fossem remanejados para a sala de aula em virtude da necessidade de
professores nas escolas. Com isso, Ldcia foi lotada com as disciplinas mencionadas.

Quando informada sobre a entrevista e questionada em qual momento estaria
disponivel, Lucia perguntou se havia possibilidade de enviar um questionario para ela, pois
naqueles dias estaria muito atarefada em casa. Amigavelmente, foi esclarecido que néo se
tratava de um questionario, mas de uma conversa em que relataria alguns aspectos de sua
vida.

A partir dessa conversa, ela manifestou que poderia combinar um dia, mas em todos
os momentos que foi perguntada sobre o dia que seria possivel realizar a entrevista,
desconversava. Depois dessas tentativas, Lucia disse que a entrevista poderia ser feita via
Whatsapp, que disponibilizaria um tempo para responder as perguntas. Entdo, foi marcado
um dia. Foi enviado trés audios para introduzir a conversa, contudo, apesar de ter ouvido dois
dos audios, ndo deu um retorno. Depois disso, a pesquisadora entendeu que a pesquisada
estava dando sinais de desisténcia da pesquisa. Quanto as observacOes, apesar de ter
permitido, chegou a relutar, inclusive dizendo que ndo seriam necessarias muitas

observagdes. Colocou empecilhos, como em um dia que a pesquisadora foi realizar a
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observacao, ela comentou que faria somente uma atividade avaliativa com os alunos naquele
dia e por isso ndo era necessario observar sua aula.

As relacdes de proximidade entre investigador e investigado pode ter favorecido tal
comportamento. Atitude de ordem comportamental como a apresentada pela professora
Ldcia, nos induz a pensar que ela estaria constrangida, envergonhada e desconfortavel com
a situacao ao pensar que seu trabalho passaria pela avaliagcdo académica e com isso 0 pudesse
ver desvalorizado ou questionado. Ademais, esse julgo passaria pelo exame de uma colega
de trabalho, fator que pode ter desencadeado mais fortemente a conduta descrita.

Dados do INEP (2017) informam que, apesar da predominéncia de docentes do sexo
feminino em todas as etapas da educacdo basica, no ensino médio a participacdo de docentes
do sexo masculino € maior em compara¢do com outras etapas. Entre os pesquisados, dois
docentes sdo do sexo masculino e uma do sexo feminino (aqui ndo consideramos a professora
Ldcia pelos motivos ja descritos) como verificado no quadro 6 sobre o perfil dos docentes da
escola pesquisada, com idades que variam entre 38 e 46 anos.

A docéncia ocupa uma posicdo periférica e secundaria em relacdo ao trabalho
material e produtivo (TARDIF; LESSARD, 2014), sustentado pela ideia de vocacao que
permeia a profissdo. Observa-se entre 0s interlocutores que esse imaginario é compartilhado
de modo mais contundente na fala de Antonio. Para Marcos, essa percepcao é varidvel, assim
como para Ana, pois para ela depende da pessoa, e ela ndo se enquadra nesse grupo. Todos
reconhecem a importancia da questdo salarial no desempenho da docéncia, Marcos € 0 mais
claro em relacionar a docéncia e as condigdes de trabalho do professor “eu gosto de trabalhar
como professor, 0 que faz eu ndo gostar sdo as condicdes de trabalho, as condigcbes de
salario”. Antonio e Marcos ndo mudariam de profissdo enquanto Ana esclarece que optou
pela docéncia mais pela necessidade e pela possibilidade de conseguir trabalho mais
facilmente em comparagdo com outras funcdes.

Essa parte do texto apresentou informac6es fundamentais para a compreensao dos
fendmenos que ocorrem na escola, bem como do processo de pesquisa, 0S sujeitos
investigados e a relacdo da pesquisadora com 0 objeto, auxiliando na compreenséo e na
reflexdo dos processos que envolvem o ensino de Sociologia na educacgdo basica, principal
contribuicdo desta pesquisa. Dessa forma, no capitulo 4, sera analisado a préatica docente do
professor de Sociologia ndo habilitado na area, problematica central da pesquisa.
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4 O PROFESSOR DE SOCIOLOGIA E A PRATICA DOCENTE

Dado ao objeto de nossa pesquisa, 0 seguinte texto tera como objeto de anélise a
pratica docente do professor de Sociologia, considerando as discussdes apresentadas ao longo
da investigacdo que contextualizam a realidade da pesquisa e seus sujeitos.

Como ja apresentado nos capitulos anteriores, o corpo docente que responde pela
disciplina de Sociologia é em grande parte formado em outras areas. Nessa condicao,
apoiamo-nos em estudos sobre a formacdo docente que consideram 0s conhecimentos dos
professores em uma perspectiva plural, argumentando em favor do saber experiencial e
pratico em didlogo com a perspectiva disposicionalista da Sociologia, a fim de
compreendermos como se desenvolve o ensino de Sociologia nas condicGes aqui
apresentadas (BOURDIEU, 1989; LAHIRE, 2004; TARDIF, 2014).

Nesse sentido, entendemos que a formacdo ndo é produzida por acumulacdo de
cursos, técnicas ou conhecimentos determinados, mas acontece por intermédio de praticas
que agrupam diversos saberes, que estdo relacionados as vivéncias e experiéncias do docente,
e, por isso, estdo em constante transformacao. O saber do professor nédo € algo que se faz e
permanece pronto e acabado, ele é social e, dessa forma, € um processo multifacetado que
envolve as aprendizagens adquiridas na familia, na escola, na universidade e na interacéo
Com Seus pares.

Enquanto professora pesquisadora da minha realidade, sempre estive imersa no
campo da pesquisa, contudo, os processos de coleta de dados para amparar as discussdes
tratadas nesse texto, referente as acdes pedagdgicas dos docentes, ocorreram, a principio, a
partir de observacdes na qual pude perceber as relagcdes estabelecidas entre os professores e
seus pares. Essas observacgdes ocorreram enquanto parte de um processo de interacdo entre
pesquisadora e pesquisados, onde ambos partilham, em certa medida, dos mesmos interesses
e requisitos: serem professores na mesma escola da disciplina de Sociologia, formados em
area diferente da lecionada. Assim, neste primeiro momento as observagdes tiveram como
objeto de analise as acOes préticas dos professores no que diz respeito ao planejamento
pedagdgico, ocorrido durante os encontros da Semana Pedagogica referente ao ano letivo de
2019.
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4.1 O fazer docente: planejamento

Devido as particularidades da escola, a pesquisa seguiu um percurso cronologico
respeitando seu tempo logico e demandas. Dessa forma, o relato da experiéncia aqui
explicitado tratara do primeiro encontro pedagdgico oferecido pela escola para a discussdo
das necessidades e 0s ajustes essenciais para o bom desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem na instituicdo. Convém, no entanto, pontuar que esses relatos também fazem
referéncia a outros momentos de interacdo entre o corpo docente e gestdo, onde ha discussédo
de questdes referentes ao andamento do aprendizado dos alunos, bem como de estratégias
que atendam aos interesses tanto da gestdo quanto dos docentes em termos de qualidade da
educacdo ofertada pela escola.

O ano letivo de 2019 ndo iniciou segundo o que determinava o calendario da rede
estadual. A escola entrou em um processo de reforma, atrasando o inicio das aulas. No
calendario de referéncia para as escolas da rede, o inicio do ano letivo estava previsto para o
dia 11 de fevereiro, mas devido a inconcluséo da obra, as aulas iniciaram somente em 03 de
junho. Com isso, 0 encontro pedagdgico, pratica habitual nos estabelecimentos de ensino ao
iniciar o ano letivo, ocorreu somente em maio do referido ano.

O encontro ocorreu durante 03 dias no Centro de Apoio Pedagdgico?’ (CAP), um
espaco amplo, com cadeiras confortaveis e climatizado. Esse momento foi organizado da
seguinte forma: o periodo da manhd ficou destinado para discutir a pauta voltada para as
questdes pedagdgicas da escola e a parte da tarde ficou para o planejamento, tanto anual
quanto o bimestral, conforme a &rea de conhecimento, no primeiro dia houve o planejamento
de Ciéncias da Natureza e Matematica; o segundo dia da area de Humanas e o terceiro dia
para a area de Linguagens.

O primeiro dia do encontro, 08 de maio de 2019, ocorreu das 08h até as 11h30min
e com o retorno na parte da tarde, a partir das 14h, para o planejamento de Ciéncias da
Natureza e Matematica, com a participacao neste segundo momento somente dos professores
das disciplinas das respectivas areas.

E importante destacar que a conducdo do encontro, assim como de reunides

pedagdgicas da escola é feito pela gestdo, pois a escola ndo dispde de um coordenador

27,0 Centro de Apoio Pedagdgico (CAP) é um prédio de responsabilidade da prefeitura de Buriti e consiste em
um amplo auditério, com capacidade para atender 400 pessoas sentadas. E utilizado para a realizacdo de
reunides, seminarios, palestras e outros encontros na area de educacéo e afins.
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pedagdgico, como ja mencionado no texto?, fato que é muito questionado e cobrado pelos
docentes, inclusive nesses momentos de reunido. A escola possui uma gestora geral e dois
gestores adjuntos, e esses dividem as tarefas entre si, entre questdes burocraticas e
pedagdgicas. No primeiro encontro, estavam presentes o0s dois gestores adjuntos, a gestora
geral ndo pode comparecer, pois estava participando de uma reunido na Unidade Regional,
localizada no municipio de Chapadinha. Os professores foram chegando aos poucos e por
volta de 8h40min foi servido o café da manha para aqueles que estavam presentes. Havia
nesse momento um clima de reencontro, cordialidade e descontragao, considerando as “férias
prolongadas” e que h4 algum tempo muitos ndo se viam, sobretudo pelo fato de muitos
residirem em outro estado ou municipio. Apds o café, um dos gestores iniciou a fala,
recepcionando os professores.

Deu as boas-vindas, colocando em seguida um video motivacional para chamar a
atencdo dos docentes sobre a necessidade da unicidade do grupo diante da situacdo da escola,
que perante o atraso do ano letivo e dos indicadores, precisaria de muita cooperacao,
compromisso e unido dos professores. O gestor, em dado momento de sua fala, disse que a
funcao do professor ¢ “carregar alguém nos ombros”, e esse alguém seria os alunos, entdo,
os professores deveriam motiva-los e criar meios para melhorar sua aprendizagem. Em
seguida, abriu espago para que 0s professores se pronunciassem.

Quatro professores falaram, abordando nos discursos os problemas da profissao,
inclusive queixas a gestdo com relacdo a forma de didlogo estabelecida entre gestdo e
docentes, trazendo inclusive questBes referentes de como eles se colocam no grupo de
WhatsApp da escola (principal canal de comunicacdo entre professores e gestdo) quando
solicitado pelo professor.

A fala do gestor em seguida quis minimizar a situacdo, alegando que 0s animos
estariam exaltados devido a reforma da escola, ao seu atraso que prejudicaria o ano letivo,
pois estaria ouvindo reclamacdes de muitos lados, dos pais, da comunidade e dos professores,
sem, contudo, poder dar uma resposta concreta sobre o inicio das aulas, principal
guestionamento feito por todos. Adentrando na tematica do video, a senhora responsavel pela
parte administrativa contribuiu com uma fala que enfatizou o papel do professor na
motivacao dos alunos, pois tem observado como eles se comportam na escola e percebe a
falta de interesse e motivacdo. Um professor complementa a fala, dizendo em tom de

brincadeira que os professores devem se preocupar em cumprir os dias letivos, que precisam

28 No capitulo 3, quando a escola é apresentada, esse fato € mencionado.
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serem pagos. Em seguida, outro professor fala sobre os problemas da profisséo,
argumentando que os profissionais da educacdo ndo séo valorizados. A fala de um terceiro
professor foi uma critica a gestdo, no sentido em que ela deve motivar os professores, mas
estaria ultimamente os tratando de forma grosseira.

Posterior a isso, 0 segundo gestor comeca a sua fala trazendo informacdes sobre a
obra, por ser questionado por alguns professores. Novamente pede a unido da equipe para
que os “pepinos” da escola sejam resolvidos. Mais uma vez retoma aos prazos para o inicio
das aulas, e diz ndo saber com certeza, tendo em vista que nenhum dos prazos previstos até
entdo tinham se concretizado. Entdo, comeca a trazer alguns informes burocraticos e
administrativos sobre a reforma e complementa dizendo que apesar de tudo, o servico estaria
ficando bem-feito, e ndo via s6 pontos negativos nesse processo, via pontos positivos
também, ja que a escola ndo tinha prédio proprio e funcionava em um prédio “caindo aos
pedacos”. Apoés a reforma, o prédio seria oficialmente da escola Maria Luiza e teria uma boa
estrutura para os professores e para os alunos. Em seguida, apresentou os resultados do ano
letivo de 2018, um ano com uma taxa de reprovacdo e evasdo superior aos anos anteriores,
gue ja eram altas, sobretudo nas turmas de 1° e 3° ano vespertino.

O ano letivo de 2018 foi atipico. As condicbes de trabalho e de estudos para
professores e alunos foram as piores possiveis, mas necessarias devido a reforma do prédio
oficial da escola. Para que o ano letivo ndo fosse prejudicado, os alunos foram divididos em
dois prédios cedidos pela prefeitura. O turno vespertino é o que tem mais alunos, e por isso
o0 que ficou mais prejudicado. As turmas de 1° e 2° ano foram para uma escola pequena cedida
pela prefeitura. A quantidade de salas ndo comportava a quantidade de alunos, assim, as
turmas tiveram que ser unificadas. Para uma quantidade de 06 turmas de 1° ano, ap6s a
unificacdo ficaram em 04, com cerca de 60 alunos matriculados em cada sala. As turmas de
3° ano ficaram juntas, no total de 03, em um saldo do antigo Cine Teatro da cidade, sem
nenhuma estrutura para o desenvolvimento de atividade pedagdgica. Diante disso, foi
improvisado um quadro branco para o local, dois ventiladores e as cadeiras dos alunos. Alem
disso, o prédio fica ao lado da praca principal da cidade o que fazia com que muitos alunos
ndo entrassem para assistir as aulas e ficassem fora durante o periodo delas.

A exposicdo do gestor ao apresentar os dados fez referéncia as particularidades
apresentadas acima, o que segundo ele teria contribuido para resultados tdo negativos.
Durante a exposicdo, alguns professores ouviam atentos ao que era apresentado, enquanto
outros murmuravam em tom de desaprovagdo. Em seguida, foi apresentado pela gestéo

questdes administrativas de orientagc@o para o ano letivo de 2019, como o preenchimento do
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diério online havendo alimentacdo do sistema com regularidade e informando que o sistema
teria passado por uma modificagéo, e agora seria integrado a todos os sistemas do governo,
0 que permitiria maior monitoramento das atividades do professor, além de permitir que o
aluno também acompanhasse e avaliasse 0 docente. Ainda foi comentado sobre a lotacéo,
dos dias de trabalho, das orientagdes da secretaria de educagdo para as atividades de
planejamento semanal, pedindo-se sempre o compromisso dos professores em todas essas
questoes.

Foi apresentada a proposta da SEDUC-MA de trabalhar com as rotinas escolares,
que deveriam ser feitas semanalmente no horario pedag6gico. Como na escola hé dificuldade
em se cumprir tal horario, devido & maioria dos professores residirem e também trabalharem
no Piaui, e, portanto, ficarem na escola apenas nos dias das aulas, foi acordado que seriam
realizadas guinzenalmente. Quanto ao planejamento, foi esclarecido que a recomendacao é
que o professor siga o caderno de orientacdo da SEDUC respectivo a disciplina que leciona,
contudo, ele tem a autonomia para adequar suas aulas as suas turmas.

Outro ponto levantado pelo gestor foi a necessidade de elaboracdo do Plano de Acao
da escola para o ano de 2019, no entanto, as discussdes ndo prosseguiram, pois alguns
professores comecaram a questionar sobre o calendario letivo e a reposi¢do das aulas. A
gestdo apresentou duas opcdes: ter aulas aos sabados e concluir o ano letivo em fevereiro de
2020 ou ndo ter aulas aos sdbados e deixar o ano letivo terminar em abril de 2020. A partir
desse momento os animos se exaltaram, e ficou decidido por ter aulas ao sabado, e,
posteriormente, na presenca da gestora geral, seria decidido somente a organizacdo dos dias.

Nesse primeiro momento do encontro, no geral, foi discutido mais questdes
administrativas da escola e o repasse de orientacfes de érgdos superiores, como a SEDUC-
MA e a URE. Houve muita discussdo envolvendo a demora na reforma da escola, contudo,
a gestdo se esforcou na organizacao do retorno dos professores, cuidando da lotacdo e da
organizacao dos horarios. Nem todos os professores compareceram ao encontro, houve um
consideravel numero de faltosos, devido principalmente ao fato de trabalharem em outras
escolas nesse horario.

No dia 09 de maio de 2019 ocorreu o segundo dia do encontro pedagdgico. Por volta
de 8h16min o encontro iniciou com a fala da gestora geral. Mais uma vez, ndo estavam
presentes todos os professores. O numero de presentes neste dia foi inferior ao dia anterior,
devido ao fato de alguns terem retornado para o Piaui. Professores de varias areas soO
assistiram ao primeiro dia de reunido, inviabilizando a realizacdo de um planejamento em

conjunto e dialogado entre os docentes da area de conhecimento a ser planejada.
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A fala da gestora iniciou com a apresentacdo do quadro de funcionarios da escola,
que contava naquele momento com 44 docentes, incluindo efetivos e contratados da sede e
anexos. O total de turmas formadas era de 35, também incluindo sede e anexos. Em seguida,
sua fala girou em torno da necessidade de os professores criarem meios para auxiliarem os
alunos no seu rendimento, para que a escola ndo tivesse um alto indice de reprovacéo,
principalmente no 3° ano. Também fala da evasdo, e que a escola, juntamente com o corpo
docente, precisaria encontrar uma solucdo para que o numero de evadidos diminuisse,
apontando esses topicos como uma cobrancga do governo. Prossegue com informagdes do ano
letivo de 2018, mas destacando as a¢Oes positivas desenvolvidas pela escola mesmo em um
momento de muita dificuldade, com salas improvisadas. Reforcou a necessidade de o
professor avaliar o aluno que participa das atividades dos projetos elaborados pela escola,
como meio de incentiva-los e motiva-los, ja que essa seria uma forma de atribuir-lhes
“pontos” para ajudar na avaliagdo bimestral.

Apos essa discussdo, o foco foi o planejamento dos professores conforme as
orientacdes da Secretaria de Estado da Educacdo. Como ja havia sido explicitado pelo gestor
adjunto no dia anterior, havia a orientacdo para que 0s planejamentos ocorressem
semanalmente?®, mas devido as particularidades do corpo docente da escola, ficaria acordado
para ser quinzenalmente. Esse acordo visava criar condi¢cGes para que o planejamento
ocorresse de modo coletivo e priorizando a interacdo dos professores em suas respectivas
areas.

No plano prético, a orientacdo para o planejamento foi para que os professores
seguissem o0s cadernos de orientacdo da SEDUC, criados com o fim de atender aos interesses
do Programa Mais IDEB, que consiste em um conjunto de estratégias que visam melhorar os
indices educacionais da rede estadual, a partir de a¢fes, como simulados. Nesse sentido, a
finalidade dessa orientacdo é direcionar o que sera trabalhado na escola, com vista a
proporcionar unidade curricular no trabalho pedagdgico desenvolvido na rede de ensino,
considerando a flexibilidade intrinseca a cada realidade escolar. Contudo, a fala do gestor
adjunto, complementada as colocac¢des da gestora geral foi para que seguisse a orientacéo

dos cadernos, que eles deveriam ser a “Biblia” dos professores, pois os conteudos dos

29 0O planejamento semanal equivale & hora atividade garantida pelos dispositivos legais da Lei n° 11.738 de
2008, do Parecer n° 18/2012 do CNE e a Portaria n® 430/2017 da Seduc-MA, além de estar explicita no art. 15
do Estatuto do Educador da rede estadual maranhense, contudo, a escola tem dificuldade em implementa-lo
devido a maioria do corpo docente trabalhar em outras redes e se deslocarem para o cumprimento das atividades,
dessa forma, os horarios sdo organizados para que as atividades de regéncia das aulas sejam priorizadas em
detrimento do planejamento coletivo, que é realizado na maioria das vezes individualmente pelo docente.
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simulados seguiriam 0 que estava posto nessas orientacoes, portanto, o planejamento deveria
seguir elas. Alguns professores questionaram o engessamento do planejamento ao ter como
principal referéncia estes documentos. Tomando novamente a fala, a gestora geral reforcou
a necessidade do planejamento coletivo, até como meio de auxiliar o trabalho dos professores
ndo formados na area em que estavam lotados, e essa forma de planejar auxiliaria na troca de
informagdes e conhecimentos entre formados e ndo formados na area do objeto do
planejamento. Aqui é revelado o que Tardif e Lessard (2014) expressam como codificacao
do trabalho docente onde este é demarcado por normas oficiais, rotineiras e legais. A préatica
docente é instrumental e formalmente controlada. O curriculo além de ser um instrumento de
orientacdo, passa a ser um instrumento de controle, a servigo de instancias governamentais e
operacionalizado pelos docentes para aperfeicoar os mecanismos de monitoramento de
desempenho nas avaliagcdes externas.

Todas as medidas propostas e apresentadas durante o encontro estariam relacionadas
ao aumento do IDEB do estado, e o Programa Mais IDEB seria a “cereja do bolo” do governo,
segundo novamente a fala do gestor adjunto, que sempre emendava suas colocacdes as falas
da gestora geral. Houve muita discordancia dos professores que reclamaram da pouca
flexibilidade e que a ideia de planejamento flexivel acabaria mediante tais propostas. A
gestdo em contrapartida disse que ndo era exatamente assim, que o professor poderia elaborar
suas aulas de acordo com suas necessidades e dos alunos, mas que o eixo norteador deveria
ser tais documentos.

Foi repassada a informacdo aos professores de que os conteddos sugeridos nos
documentos de orientacéo, a partir de 2019, com a reformulacdo do sistema de langamento
de aulas e notas, ficariam disponiveis na plataforma, o que aos olhos da gestora era positivo,
pois isso implicava em uma relacdo de complementariedade em caso de transferéncia de
alunos de uma escola para outra dentro da rede. Esse modelo de organizacédo ajudaria o aluno
a acompanhar os contedos, mesmo que mudasse de escola. Diante dessa colocacdo, 0s
professores continuaram a reclamar e um chegou a dizer: “nem os livros que utilizamos sdo
iguais!” em tom de reprovagao e que isso nao garantia unidade ao que seria trabalhado pelo
professor.

A partir desse momento as discussdes giraram em torno do calendario letivo, sobre
como ficaria as aulas aos sabados. Ficou acordado que haveria aula todos os sabados, com
excecdo dos feriados nacionais (caso algum sdbado coincidisse com um feriado), até que se
cumprissem os 200 dias letivos. Isso gerou muita discussdo, apesar da maioria ter

concordado, e varios professores falavam ao mesmo tempo. Chegou, por fim, ao consenso

88



quanto aos sabados letivos com o inicio das aulas previsto para 03 de junho e término para
22 de fevereiro de 2020.

Esse primeiro momento do encontro esteve muito focado nas questdes de
organizacdo pedagdgica da escola, havendo muita discussdo em relacdo as orientagcdes para
o planejamento, demostrando descontentamento por parte de alguns professores, devido as
exigéncias e controle ao trabalho desenvolvido na escola, na visdo deles. Uma professora
chegou a mencionar que isso estava acontecendo por que estava “frouxo” demais.

Findado esse momento, durante a tarde ocorreu o planejamento para a area de
Humanas. Neste primeiro encontro de planejamento, os professores que ali estavam
desenvolveram seu plano anual de ensino e de aula seguindo os documentos de sua respectiva
area, porém, na pratica isso ndo se manteve, pois a sugestio dos contetidos da matriz*° nio
correspondia aos contetidos do livro didatico®, na forma como os professores estavam
acostumados a trabalhar. Durante o planejamento os professores procuraram comparar 0S
contetdos, mas perceberam que ficaria inviavel o trabalho seguindo a matriz, tal qual sugeriu
a gestao.

A matriz de referéncia estadual esta organizada em eixos tematicos, enquanto a obra
possibilita a organizagdo por arco tematico, por sequéncia disciplinar ou arco misto. Os
professores preferem trabalhar com o livro por sequéncia disciplinar, por acharem mais facil
e organizado. Seguindo a sequéncia disciplinar, os contedos sdo trabalhados na seguinte
ordem: 1° ano, unidade 1; 2° ano, unidade 2 e 3° ano, unidade 3. Dessa forma, plano anual
foi elaborado para ser trabalhado seguindo as orientagdes, mas diante das dificuldades dos
professores em organizar os contetdos ele ndo foi seguido a risca pelos docentes, que
posteriormente fizeram seu planejamento de acordo com a sua possibilidade de trabalho.
Percebe-se ai que diante das dificuldades encontradas, os professores determinam o modus
operandi para a organizacao do seu trabalho pedagogico, validado por um critério de ordem
pragmatica mesmo havendo documentos oficiais que buscam direcionar a sua pratica

(TARDIF, 2014). A organizacéo do trabalho escolar é carregada de tensdes e dilemas, e no

30 A matriz curricular de Sociologia para o ensino médio maranhense consta nos anexos deste texto.

31 0 livro utilizado pela escola é o Sociologia Hoje, da editora Atica. A obra esta estruturada em trés grandes
unidades equivalentes as trés areas das Ciéncias Sociais, Antropologia (Unidade 1), Sociologia (Unidade 2) e
Ciéncia Politica (Unidade 3). Essa organizacdo ndo € fixa, e o préprio material sugere trés op¢des metodoldgicas
de trabalho para o professor, por meio da organizacao por arco disciplinar, que segue a sequéncia dos capitulos,
da introducdo ao capitulo 15; por arco tematico, onde os capitulos sdo organizados em diadlogo com os temas
estudados e por arco misto, onde os conteidos sdo tratados em uma sequéncia privilegiando a discussao dos
capitulos de acordo com a area e seus temas (Exemplo: Unidade 1: capitulos 1, 2 e 3; Unidade 2: capitulos 6,7
e 8; Unidade 3: capitulo 11, 12,13, e assim por diante.). Na péagina 94 é explicitado como os professores
selecionam os contetidos do livro para ministrar as suas aulas.
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que tange ao trabalho docente, apesar deste estar sujeito a um controle formalizado, goza de
certa autonomia, e diante do dilema entre executar ou decidir de acordo com as condigdes de
seu trabalho, tendem a privilegiar os acordos internos e assumir uma postura que favorece o
desenvolvimento de sua acdo pedagogica.

O encontro a tarde iniciou 14h30min e terminou 17h20min. Havia um total de seis
professores da &rea de Humanas, sete contando comigo, e dois professores de Ciéncias da
Natureza, que foram concluir seus planos ndo finalizados na tarde anterior.

Durante o planejamento houve muita divida e questionamento sobre a orientagdo
da SEDUC em relacéo a elaboracgéo dele. O encontro foi acompanhado por um dos gestores
adjuntos. Foi solicitado nesse primeiro momento a elaboracdo do Plano Anual e sugestdes
dos professores da area para as acdes do Plano de Ac¢do da escola.

Os professores se reuniram em grupos. Dois discutiam o planejamento de Geografia,
dois discutiam o de Sociologia, e uma iniciou o de Histéria sozinha, todos sentados ao redor
de uma mesma mesa, interagindo mutuamente. Eu fazia parte desse grupo. Os outros ali
presentes sentaram-se mais afastados, ficando os dois professores de Ciéncias da Natureza
juntos, em outra mesa. Durante o processo de elaboracdo do plano, eram feitas inferéncias,
perguntas uns aos outros sobre como este deveria ser elaborado, pois se tinha muita divida
sobre a elaboracdo baseada nos documentos oficiais. Na verdade, a palavra divida ndo cabe
bem aqui, 0 que havia mesmo era discordancia, pois muitos dos contetdos sugeridos nas
orientacdes para determinada série ndo se adequava aos contetdos do livro didatico. Na
disciplina de Geografia, por exemplo, os conteudos que equivalem ao primeiro ano nas
orientacBes, estdo no livro de 2° ano. Para os contetdos de Sociologia houve a mesma
problematica, pois apesar do livro da disciplina ser volume Unico, os contetdos sugeridos
para a série ndo tinham no livro adotado pela escola ou ndo condizia com aqueles conteidos
que ja eram habituais de se trabalharem em uma série determinada ou que vinha como
sugestdo no manual do professor. Diante das dificuldades em organizar os conteidos de
Sociologia, houve uma readequacdo no planejamento dos bimestres posteriores, como ja
falado anteriormente, mas no primeiro bimestre tentou-se seguir a orientacdo da SEDUC,
privilegiando os capitulos e topicos do material didatico que dialogavam com os contetidos
sugeridos, complementado com textos de outros materiais didaticos ou da internet que
tratassem da abordagem estudada. Os professores costumam trabalhar os conteddos
conforme a sua organizagdo nos livros didaticos. Para as disciplinas que j& possuem uma

tradicdo no curriculo, geralmente, independente da colecdo utilizada, h4 uma uniformidade
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quanto aos contetdos a serem trabalhados e a sua sequéncia no planejamento. Na disciplina
de Sociologia isso é mais dificil devido ao formato do livro.

Os professores utilizam os saberes da sua profissdo para contornar situagdes
peculiares ao seu trabalho, e neste caso especifico, eles se articularam na acdo dos docentes
para definir um plano de trabalho que contemplasse as suas necessidades. Retomando ao
pensamento de Tardif (2014), o momento do planejamento envolveu a articulacdo de
diferentes saberes para responder a demanda de trabalho. Isso pode ser percebido, por
exemplo, quando os professores discutiram e refletiram sobre a conducgéo de sua prética e a
partir disso criaram estratégias para organizar o seu trabalho pedagdgico (seguir as
orientacbes estaduais no primeiro bimestre fazendo as adequagdes necessarias), foram
mobilizados os seus saberes pedagdgicos; quando distinguiram e definiram os contetddos que
deveriam ser apresentados aos alunos, ja incorporados a sua pratica devido ao tempo de
atuacdo, mesmo ndo possuindo formacdo no campo de conhecimento, percebe-se a
apropriacédo do saber disciplinar; o saber curricular foi expresso na agédo dos docentes quando
eles conceberam no planejamento da aula o que deveria ser aprendido, os contetdos e 0s
métodos que seriam aplicados, além dos saber experiencial, que foi norteador de todas as
discussOes, pois a experiéncia de trabalho permitiu que eles questionassem as viabilidades
das propostas e determinassem meios para viabilizar a sua pratica docente.

O momento do planejamento se deteve mais a essas discussdes do que a questdes
mais amplas do trabalho pedago6gico, como o desenvolvimento de estratégias para melhorar
0 aprendizado e o rendimento dos alunos nas disciplinas. Ndo foi discutido entre os
professores como as disciplinas dialogariam, cada professor preocupou-se em preencher seu
formulério isoladamente, contudo, os professores de Sociologia antes de preencherem o
formulario tentaram chegar em um acordo, se seguiriam ou nao o caderno de orientacdo apos
a comparacédo detalhada dos contetdos com o livro didatico utilizado, como ja explicitado.
Nota-se que o livro didatico € um importante parametro para a deliberacdo acerca dos
conteudos a serem ministrados. 1sso se deve a dois fatores, principalmente: o primeiro fator
refere-se ao professor, pois esse tem dificuldades para selecionar os conteddos a serem
ministrados em cada série, o livro facilita esta selecdo; e o segundo fator diz respeito ao aluno,
pois para 0 acompanhamento das aulas é fundamental que ele tenha o material para discusséo
a sua disposic¢éo, sendo o livro o recurso mais viavel e que a escola tem a sua disposicao.
Esses pontos vao em direcdo ao que Meucci (2013) elucida sobre a funcdo do livro didatico,
gue ndo é concebido apenas como ferramenta de ensino e aprendizado. Por atender a alunos

e professores de contextos sociais e culturais diferentes, ele é utilizado como bem cultural,
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instrumento de formac&o docente e matriz curricular. Neto, Almeida e Pessoa (2015) também
colaboram no entendimento da utilizacdo do livro didatico pelos professores de Sociologia,
sendo utilizado pelos docentes cearenses como referéncia para a escolha dos contetdos que
devem ser ministrados nas aulas, funcionando como instrumento de orientacao curricular
para a elaboracéo do plano de curso, tal qual acontece na escola pesquisada.

O plano anual nédo foi concluido, pois foi necessario parar para se discutir as metas
do Plano de Acdo. A discussdo foi proveitosa e envolveu todos os professores. Todos
opinaram, sugeriram atividades para o ano letivo, como acfes para a semana do transito;
premiagdo para os alunos com boa frequéncia e bom rendimento; premiar os professores
assiduos e que desenvolvessem bons projetos na escola e fazer revisdes e reforco para os
alunos de baixo rendimento.

Um ponto importante observado no planejamento diz respeito as impressdes dos
professores quanto a adocdo dos cadernos de referéncia da SEDUC-MA. Um professor
expressou a seguinte opinido: “E assim que o governo quer? Entdio é assim que vou fazer,
copiar e colar” (Professor de Ciéncias da Natureza presente no momento). A professora Ana
emenda com o seguinte comentario “Desse jeito nem adianta ter livro. Os meninos ja nao
traziam o livro para a escola, agora é que ndo vao trazer mesmo, por que os contedos que
vamos trabalhar ndo vai estar nos livros mesmo!”. O professor Marcos conclui a conversa
dizendo: “O governo deveria ter feito isso antes de escolhermos os livros didaticos, pois
assim escolheriamos os livros de acordo com os contetidos das orientagdes”. Assim como o
plano anual, também ndo foi possivel concluir o plano de atividade docente, que ficou para
ser entregue em outro momento, podendo ser enviado para o e-mail do gestor.

Apesar das reclamacdes, o plano de ensino anual foi elaborado conforme a diretriz
estadual, sendo readequado posteriormente. Essa determinacdo tem como foco a melhoria
dos indices educacionais da rede estadual. Como os simulados do Mais IDEB seguirdo os
contetidos do caderno de orientacdo, é conveniente para os 6rgdos de gestdo fazerem essa
exigéncia, apesar de atualmente somente as disciplinas de Portugués e Matematica
comporem a avaliacdo, a pretensdo da SEDUC-MA é de que posteriormente todas as
disciplinas comporéo o teste.

Sobre a interferéncia dos 6rgdos governamentais no trabalho do professor, em
entrevista, Ana e Antonio expressaram seu ponto de vista para a questdo. Anténio ndo estava
presente no momento do planejamento, mas foi taxativo durante sua declaracgao ao considerar
negativo o impacto dessas interferéncias. Para ele, a preocupacdo do governo do estado em

reduzir o indice de reprovacdo é questionavel porque prejudica o trabalho do conteddo, ja
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que o professor tem que fazer vérias avaliacBes paralelas, algo burocratico que deve ser
realizado no pouco tempo destinado para o trabalho com as disciplinas, no seu caso,

Geografia e Sociologia.

[...] essa questdo, é, hoje do governo do Maranhdo, quer reduzir cada vez mais o
indice de reprovagdo, mas como fazer isso? Criando, por exemplo, recuperagao
paralela, vocé faz uma prova, vocé vai fazer a recuperacéo, ou seja, entdo vou ter
que fazer 16 atividades avaliativas no minimo durante um ano, eu tenho duas aulas
por semana de sociologia, de geografia no primeiro ano, segundo ou terceiro, entdo
se eu faco uma atividade essa semana na proxima semana ja tenho que fazer outra,
ai sobram duas semanas para eu ministrar os contetidos, entdo a gente fica sem...
isso € questionavel, sei que tem vérias formas de avaliagdo, isso é fato, mas nao
deixa de ser uma burocracia criada para maquiar o aprendizado, cada vez mais nés
estamos vendo, no caso aqui, o estado do Maranhdo [...] (Professor Antonio).

Na opinido do professor, essa situacdo ainda é agravada pela dificuldade de leitura
e escrita dos alunos, resultante de um ensino fundamental mal feito em que néo é permitido
reprovar, e isso ainda é repercutido no ensino superior, quando os alunos ndo conseguem
interpretar um texto e evadem dos cursos pelas dificuldades, o que ocasiona na formacéo de
“péssimos profissionais”, refletindo nos discursos que apontam o Brasil como um pais “das
piores méo-de-obra” por ser pouco qualificada, com a contribuigdo dos governos, que
estariam terminando de “acabar com a educagdo do Brasil” validando esse tipo de politica
educacional.

O professor entende que a reprovacdo é algo positivo para o aluno, e esse é um
pensamento compartilhado por muitos docentes, no entanto, pesquisas revelam que a
retencdo é ineficaz como intervencado para o desempenho escolar (REBELO, 2009).

A professora Ana considera que apesar da impossibilidade de aplicacdo efetiva das
orientacbes do governo, elas ajudam de alguma forma, pois todo material € bem-vindo. O
que dificulta é o fato de raramente estarem de acordo com a realidade das escolas e isso exige
que o professor intervenha fazendo as modificacdes necessarias.

O plano anual de Sociologia foi concluido posteriormente, dialogado entre os
professores Marcos, Ana e a pesquisadora. A partir das sugestdes contidas no caderno de
orientacdo para cada periodo e série, foram selecionados os contetdos do livro acrescidos de
outros que ndo continham no manual. Essa forma de organizagdo, porém, sé foi utilizada no
primeiro e segundo periodo, pois poucos dos conteudos de referéncia estavam contidos
claramente nos capitulos do livro, muitas das discussdes estavam diluidas ao longo de varios
textos, e outras necessitavam de pesquisas em outras fontes. Diante disso, a partir do terceiro

periodo, os contetdos trabalhados seguiram somente a ordem do livro, tal como o0s
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professores j& estavam acostumados a trabalhar e também ao fato dos alunos poderem
acompanhar as discussdes dos textos ja que todos continham no material didatico.

O livro Sociologia Hoje é estruturado em trés grandes unidades: Cultura; Sociedade;
Poder e Cidadania. Ele é trabalhado pelos professores considerando essa ordem nas
respectivas séries. A Unidade 1 - Cultura trata de conceitos da Antropologia, trabalhado no
1° ano. A Unidade 2 - Sociedade discute temas da Sociologia, e é trabalhado no 2° ano. A
Unidade 3 - Poder e Cidadania equivale aos conceitos da Ciéncia Politica que sdo trabalhados
no 3° ano. Essa é somente uma das organizacdes possiveis. O proprio manual do professor
sugere outras opces metodoldgicas conforme o interesse, experiéncia de vida dos alunos e
a formacdo do professor. No entanto, a opcéo apresentada é a adotada por ser considerada a
mais facil de ser trabalhada pelos docentes.

Durante a elaboracdo do planejamento, as questdes metodoldgicas do trabalho
pedagégico ficaram a critério de definicdo por cada professor, considerando as
particularidades de sua turma.

O terceiro e ultimo dia do encontro, ocorrido em 10 de maio de 2019, iniciou
8h30min e foi até as 11h. O momento foi reduzido a fala da gestora apontando alguns
direcionamentos para o inicio das aulas. Falou-se também o nome dos alunos que obtiveram
boa pontuacéo na prova do ENEM e que conseguiram ingressar na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Um total de 10
alunos entraram nessas Universidades, outros também foram classificados, mas, devido a
questdes financeiras (locomocdo, despesas com estadia, etc.), desistiram do curso. Nesse
encontro, a gestdo, juntamente com os professores, definiu as datas do préximo encontro para
a entrega dos materiais de trabalho dos docentes e dos horéarios, assim como a data para a
reunido de pais e mestres.

No momento da explanacdo da gestora, os professores ouviram atentos e
concordaram com as datas sugeridas. O numero de professores presentes foi reduzido, com
o predominio de professores da area de Linguagens devido ao planejamento dessa area que
estava marcado para a tarde.

Nesse encontro foi mencionada a ocorréncia de “auldes” para os alunos
matriculados no terceiro ano durante os sabados, a fim de garantir que esses alunos
obtivessem um bom desempenho na prova do Saeb. As aulas ocorreriam no CAP. Os
professores de Portugués e Matematica selecionados para ministrarem as aulas receberiam
uma quantia em dinheiro pelas aulas extras. Ndo houve discussdo ou discordancia quanto a

esse ponto. Alguns professores demostraram contentamento, apesar de acharem pouco o
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pagamento. Apds os esclarecimentos, o encontro foi encerrado com retorno a tarde para o
planejamento dos professores de Linguagens.

O planejamento pedagogico quinzenal equivalente a hora atividade docente nédo
ocorreu de fato como combinado ao longo do ano. A auséncia de um coordenador pedagogico
prejudica muito a concretizacdo e 0 acompanhamento desses momentos, ficando a cargo da
gestdo que ndo tem condicOes de realizar isso, principalmente por ndo condizer
especificamente com a sua demanda de trabalho, e pela sobrecarga de tarefas que gera. No
entanto, para que as questdes pedagdgicas ndo ficassem tao soltas, cada um dos gestores ficou
responsavel por acompanhar a equipe de professores de cada area. A gestora geral ficou com
0 acompanhamento dos professores de Linguagens, e 0s gestores adjuntos, respectivamente,
com o acompanhamento de Ciéncias da Natureza e Matematica, juntas, e Humanas.

Entre os professores de Portugués e Matematica houve um acompanhamento mais
continuo devido a avalicdo do Programa Mais IDEB. Assim, eram promovidos encontros
desses docentes no turno noturno em dias pré-determinados. O acompanhamento dos
professores de Humanas ficou restrito a conversas e orientaces repassadas por um grupo de
Whatsapp, assim como para os das demais disciplinas. No tocante ao planejamento da
disciplina de Sociologia, mesmo na auséncia de encontros destinados exclusivamente para
isso, alguns professores discutiam no inicio de cada periodo seu planejamento, sobre quais
contetidos seriam trabalhados, quais textos complementares poderiam ser utilizados, tipos de
avaliacdo qualitativa e, quando chegava préximo a semana de provas, discutiam e escolhiam
o formato das questdes, para que a prova tivesse uniformidade quanto ao contetdo abordado,
pois para a disciplina existia mais de um professor para a mesma série®?. Destaca-se que 0s
professores Marcos e Ana sempre se mostraram os professores mais preocupados com essas
questdes e mantinham didlogo constante sobre assuntos pertinentes ao trabalho com a
disciplina de Sociologia.

A auséncia de pessoal para dar suporte ao trabalho pedagdgico é um fato que gera
insatisfacdo entre os docentes, posto que a escola ainda ndo dispbe. Na entrevista com o
professor Marcos, quando ele fala de suas necessidades enquanto professor menciona tal

condigéo.

[...] nés estamos numa escola hoje que a estrutura melhorou muito, tem ar
condicionado, o ambiente ta muito melhor, mas nés ndo temos pessoal de apoio.

32 As turmas de terceiro ano noturno eram divididas entre os professores Marcos e Ana, uma para cada professor,
enquanto as turmas de primeiro ano matutino ficaram divididas entre os professores Marcos e Antbnio, duas
para cada.
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Ta faltando limpeza, ta faltando coordenador pedagdgico que ndo tem, ja tem até
uma candidata, ndo quer, entdo falta o conjunto, falta estrutura, falta apoio, ndo é
so prédio fisico, falta o conjunto, é isso que eu acho (Professor Marcos).

Dentre as diversas funcbes que exerce, o coordenador pedagdgico orienta o trabalho
coletivo na escola, apontando alternativas, ideias e sugestdes que visam melhorar a préatica
do professor, viabilizando um trabalho mais eficaz. Muitas vezes a figura do coordenador na
escola é oscilante, as vezes reconhecida, outras ndo. No entanto, prevalece a ideia de que seu
trabalho contribui muito para o desempenho docente, sobretudo por mediar a articulacéo
entre 0 que € proposto pelos sistemas de ensino e o professor. No caso apresentado, a sua
presenca é reconhecidamente necessaria, em funcdo, principalmente, das necessidades de
acompanhamento e orientacdo quanto a proposta de ensino e aprendizagem a ser
desenvolvida pela escola, bem como para a melhoria dos seus indices educacionais.

Além dos momentos ja descritos, foram observados outros momentos de interacao
entre corpo docente e gestdo, mesmo ndo sendo direcionado especificamente ao
planejamento, possibilitou o direcionamento dele, pois os assuntos tratados nos encontros
refletiam no trabalho do docente.

No inicio do més de setembro, houve um encontro para a discussao de a¢des do
Projeto Consciéncia Negra liderado pela professora de Histdria. O projeto é trabalhado
interdisciplinarmente, e entre os professores envolvidos nas atividades, estavam o0s
professores de Sociologia do turno vespertino. No encontro, a professora abordou as ideias
centrais do projeto quanto ao que se pretendia trabalhar com os alunos. O foco era trazer para
o debate com os discentes o conceito de identidade negra, o que é ser negro no Brasil, bem
como as politicas publicas voltadas para esse publico. O professor Antdnio contribuiu com a
discussdo e mostrou-se estimulado com o tema, sugerindo filmes que poderiam ser
trabalhados para se discutir a tematica. Ele sugeriu o filme “Selma: uma luta pela
igualdade”®® e “Infiltrado na Klan™**, dando um breve relato sobre suas historias. Emendou
sua fala com o discurso sobre o que é identidade, citando Margaret Mead para falar de
padrbes culturais, que eram comportamentos regulares e que a ideia de cultura que era
apresentada ali tinha a ver com o pensamento de Franz Boas, dizendo também que era
necessario desnaturalizar a ideia de cultura e identidade entre os alunos, assim como a forma

como percebemos isso no cotidiano, sem dar maiores explicagfes. O professor utilizou seus

330 filme retrata as manifestagdes pacificas pedindo o direito de voto aos negros nos Estados Unidos em 1965.
34 Neste filme um policial negro consegue se infiltrar na Ku Klux Klan do Colorado, nos Estados Unidos e
com isso consegue sabotar uma série de linchamentos e outros crimes de 6dio orquestrados pelos racistas.
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argumentos baseado no livro didatico, presumido ser o contetdo trabalhado por ele naquela
ocasido. Ele é formado em Geografia, mas disse ter muita afinidade com os contetdos de
Sociologia, e que inclusive a etnogeografia dialoga muito com essa area. Esse professor
mostra-se engajado no trabalho com a disciplina de Sociologia, inclusive fez a selecédo para
a segunda turma do Mestrado Profissional em Sociologia, obtendo aprovagéo, sem, contudo,
ter iniciando o curso.

Em meados do mesmo més foi marcada uma reunido para discutir os problemas da
escola concernente a recuperacdo dos alunos, visto que as notas do simulado bimestral tinham
sido muito baixas, além de se tratar da efetividade das aulas aos sabados. Quem liderou a
reunido foi a gestora geral. As aulas aos sabados ndo estavam sendo produtivas, com poucos
alunos frequentes devido ao 6nibus escolar que ndo circulava nesse dia. Diante disso, foi
acordado marcar uma reunido de pais e mestres para discutir a questdo. Outros pontos foram
destacados no encontro, voltados para questdes administrativas e de organizacao pedagdgica,
ja tratados em outros momentos, como a necessidade de se fazer uma recuperacao para cada
avaliacdo aplicada.

O planejamento deve transcorrer toda a pratica docente, pois ele tem a funcéo de
orientar o trabalho executado pelo professor na sala de aula. Como destaca Vasconcellos
(1995), ele deve ser uma acdo intencional e consciente, que deve ocorrer em dialogo com o
envolvimento de diversos profissionais, tornando-se um rico espago de democratizacéo de
relacdo de saberes. Além dessas caracteristicas, o planejamento assegura a racionalizac¢éo do
trabalho docente, possibilitando ao professor uma acdo coordenada e organizada para evitar
a improvisac&o e garantir um ensino de qualidade (LIBANEO, 1994).

O planejamento observado ficou limitado a um processo normativo de tomada de
decisbes baseado em questdes de ordem técnica e burocratica. A intencionalidade das a¢des
planejadas esteve voltada ao desenvolvimento do trabalho docente para atingir fins
determinados pelo sistema estadual de ensino que almeja melhorar os indicadores
educacionais do estado. O planejamento nessa perspectiva reduz a autonomia do docente
sobre as deliberagdes de sua funcéo, pois o fim da acdo pedagogica é a eficacia e a qualidade
segundo a logica neoliberal de educacdo, que vé na escola uma organizacdo a servi¢o do
mercado, subordinada aos imperativos econdmicos, afetando a legitimidade dos professores.
Como aponta Laval (2004), a concepcdo de eficacia imposta a educacdo nesse modelo é
mensuravel, estando relacionada a dispositivos, métodos e técnicas, definidas, padronizadas
e reprodutiveis em larga escala com a condi¢do de uma “avaliagdo” e de controle dos agentes

de execucdo, nesse caso, os professores. Esta concepcao ainda pressupfe a construcdo de
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aparelhos de medidas, testes e comparacdo de resultados da atividade pedagogica. A busca
pela melhoria de desempenho dos estudantes nas avaliagdes externas tem burocratizado o
trabalho pedagogico, isso foi fortemente perceptivel nas discussdes apresentadas. A préatica
docente nesse contexto é eficaz quando € quantificada com boas notas dos alunos nos exames

externos.

4.2 O fazer docente: a pratica do professor de Sociologia

Esta parte do texto tratara da pratica docente do professor de Sociologia a partir da
descricdo das aulas observadas durante a agéo professoral de Ana, Marcos e Antonio. Essas
descricdes estdo em concordancia com o que postula Tardif e Lessard (2014) sobre a analise
do trabalho docente, em que essa ndo deve limitar-se ao registro e estudo de quadros globais
ou categorias oriundas de outros contextos que ndo abarcam determinada realidade,
produzindo imagens que ndo ddo conta de compreender uma situagdo particular. Nesse
sentido, o que se busca € privilegiar o olhar “por baixo” e micro na pesquisa de campo a fim
de compreendermos as préticas cotidianas realizadas e reproduzidas pelos atores escolares
em um constante exercicio de alteridade. Assim, a docéncia passa a ser concebida como uma
atividade contextualizada, concreta, posicionada e marcada por circunstancias e situagdes
que orientam a maneira como o professor age.

Considerando as observacdes realizadas na sala de aula, conforme apresentado
anteriormente no quadro 5, a partir de agora sera apresentado o fazer docente nas aulas de

Sociologia de cada investigado.

4.2.1 Ana e o ensinar Sociologia: a dialogicidade dos conhecimentos geografico e

sociologico

As primeiras observacdes da pratica docente da professora Ana ocorreram em uma
sala de 1° ano e uma de 2°, no mesmo dia. O primeiro e segundo horario na sala 200 e o
quarto e quinto na sala 100. Os primeiros horéarios de aula observados na sala 200 teve como
tema a apresentacdo de seminario dos alunos sobre Partidos Politicos. A turma contava com
poucos alunos presentes. Os alunos apresentaram o trabalho individualmente, sendo que esse
trabalho valeria como nota substitutiva da avaliacdo bimestral para aqueles que ndo tinham
feito a prova ou tinham tirado nota baixa. Os alunos que apresentaram o trabalho iam para

frente e liam suas pesquisas, sem aprofundar o debate, apenas lendo aquilo que estava escrito.
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A professora acompanhava as apresentacOes sentada na sua mesa e quando os alunos
finalizaram suas exposic¢des, questionou o fato deles falarem sobre os partidos politicos, mas
ndo terem pesquisado sobre a representacao deles na cidade, por exemplo, em qual partido o
prefeito e os vereadores eram filiados. Ela reclamou que ja havia pedido para eles fazerem
isso e explicado na aula anterior, mas pareceram que ndo tinham entendido. Alguns alunos
ndo fizeram o trabalho, alegando falta de tempo. A professora interviu amigavelmente
dizendo que eles deveriam reservar um tempo para fazer as tarefas da escola. Ela ndo
aprofundou o debate sobre o tema tratado, apenas parabenizou os alunos que fizeram a
pesquisa e disse que poderiam melhorar na proxima apresentacdo, e que aqueles que nao
fizeram, deveriam entregar os proximos trabalhos no prazo. A professora ndo especificou os
critérios avaliativos do seminario.

Ao finalizar o horario fomos para a sala de professores aguardar a passagem do
terceiro horario e o intervalo para entrarmos na sala 100. Durante esse tempo conversamos e
ela me falou sobre o perfil dos alunos e das turmas. Disse que os alunos da sala 200 sao
“calmos”, porém grande parte da turma ndo faz os trabalhos solicitados, e, nesse caso,
costuma avaliar os alunos com atividades complementares, como seminarios ou atividades
do livro didatico. Seguiu falando um pouco das outras salas, queixando-se particularmente
de uma sala de 3° ano em que os alunos conversam demais. Folheou o livro e mostrou-me o
contetido que seria trabalhado nessa sala. Na época da observacao ja havia iniciado o segundo
periodo, e o contetdo indicado para ser trabalhado nessa etapa fazia referéncia aos tipos de
violéncia e suas causas. Como no livro ndo havia nada especifico sobre o tema, foi acordado
que seria trabalhado o capitulo 9 que fazia mencdo a escravidado, questdo racial, dependéncia
econdmica e precarizacao do trabalho no Brasil, e dessa forma, poderia relacionar esses temas
a questdo da violéncia. O capitulo apresentado por ela para ser trabalhado foi o que ja
haviamos colocado no plano anual, a época definido por ela, professor Marcos e por mim,
que presenciei 0 momento. Debatemos sobre o que poderia ser trabalhado sobre a violéncia
e achamos interessante naquele momento iniciar a discussdo do tema com uma reportagem
veiculada no programa do Fantastico sobre a violéncia entre jovens da periferia e depois
trazer o debate para os casos de violéncia praticados no municipio.

ApOls esse momento iniciou o quarto horario e nos dirigimos a sala 100. Na sala
continha poucos alunos. Quando ela entrou, deu “boa noite” para os alunos, em seguida
dirigiu-se a sua mesa, sentou e fez a chamada. Apds a chamada fez algumas anotagdes no
quadro. As anotagOes diziam respeito ao que foi solicitado para os alunos, responder as

questdes de 1 a 4 da pagina 43 do livro de Sociologia. Apds escrever no quadro, sentou e
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abriu seu livro, dizendo para os alunos que a atividade tem relagdo com o que foi explicado
na aula anterior. Disse que eles encontrariam as respostas nas paginas 30, 31 e 32. Continuou
sentada aguardando os alunos responderem. O contetdo trabalhado trata-se dos primeiros
conceitos da unidade 1 do livro, que fala sobre cultura e aborda temas centrais da
Antropologia. As péginas citadas pela professora falam do evolucionismo social, do
etnocentrismo e da ideia de parentesco e propriedade enquanto modos de organizagao social.

Enquanto os alunos tentavam responder as questdes, a professora aguardou sentada
fazendo algumas anotacdes no seu caderno, sem apresentar maiores explicacoes,
respondendo aos alunos somente quando solicitada, e essas solicitagdes eram somente para
perguntar em que pagina estaria a resposta. Os alunos permaneceram quietos, escrevendo no
caderno até findar o horario. O horéario bateu antes do previsto, pois s tinha essa sala com
alunos na escola. Antes dos alunos sairem, ela disse para 0s alunos que aqueles que nédo
conseguiram responder as questdes, deveriam fazer em casa e trazer respondidas na préoxima
aula.

No encontro seguinte, a observacdo ocorreu na sala 200. Assim como na aula
anterior, a professora entrou na sala e deu “boa noite” aos alunos. Sentou-se & mesa e ligou
0 computador. Em seguida, levantou e disse para os alunos que havia planejado uma
atividade, mas havia ficado no outro computador, entdo ndo teria como usar os slides que
havia elaborado para o conteldo que seria trabalhado. Passa uns minutos mexendo no
computador e durante esse tempo alguns alunos ainda entram na sala. Apos todos 0s alunos
estarem acomodados em suas carteiras e explicar novamente que ndo trouxe os slides
elaborados para a explicagdo, entrega uma atividade para que os alunos respondam
individualmente. A atividade foi elaborada com base no contetdo da pégina 318 do livro
didatico, porém, ndo explicou o contetdo naguela ocasido, s6 solicita que os alunos
respondam as questdes. Alguns alunos dizem que ndo tem o livro, entdo ela foi a secretaria
procurar alguns livros para os alunos, mas voltou em poucos minutos sem 0S mesmos.
Sentou-se novamente a mesa e fez a chamada. Do total de 57 alunos matriculados na sala,
apenas 32 séo frequentes e desses, apenas 25 estavam presentes.

Em sequida, a professora mexeu no notebook enquanto os alunos respondiam as
questdes. Apos uns minutos me chamou e conversou comigo sobre os conteudos trabalhados
na disciplina. Nesse meio tempo uma aluna perguntou onde estava a resposta de determinada
questdo, pois ndo estava encontrando. A professora respondeu que ela deveria procurar nas
paginas indicadas porque todas as questdes haviam sido elaboradas de la. A atividade

continha 11 questdes subjetivas referentes ao conteudo do capitulo 14 do livro, cuja
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abordagem diz respeito a politica do Brasil. A péagina especificada traz o subtitulo “Uma
democracia normal?” e discute o funcionamento da politica brasileira a partir da dimensao
das instituicGes politicas, dos partidos e da competicéo eleitoral.

Em outro momento de aula na sala 200, foi trabalhado o contetdo Cidadania e
Direitos Humanos. O rito de iniciacdo foi 0 mesmo observado em outras aulas. A professora
entrou na sala, disse “boa noite”, colocou 0 material sobre sua mesa e em seguida montou o
projetor. Enquanto fazia isso, pediu aos alunos que gquem estivesse com a atividade de
Geografia pronta, entregasse. Esclareceu que o horario é de Sociologia, mas que os alunos
poderiam entregar a atividade naquele horario que ela receberia. Apds alguns minutos, a
professora inicia a explicagdo do contetdo. Introduz o tema questionando aos alunos se 0s
direitos chegam até nds. Uma aluna participa e diz que os direitos ndo sdo iguais para homens
e mulheres, que na politica tem poucas mulheres, e que as mulheres ganham menos que 0s
homens. A professora diz que realmente ha essas diferengas, mas ndo aprofunda a discusséo
trazida pela aluna. A professora entdo continuou sua explanacéo falando de uma reportagem
que assistiu sobre a Lei Maria da Penha, e que essa Lei busca garantir os direitos humanos
da mulher brasileira, acrescentando a informacdo que viu no telejornal que um artigo da
referida legislacdo havia sido alterado e obrigava o agressor a arcar com as despesas no SUS
(Sistema Unico de Saude) quando a mulher atendida for vitima de violéncia doméstica.

Durante a aula, falava da Constituicdo, da Revolugdo Francesa, da Segunda Guerra
Mundial e da Guerra Fria, em como esses movimentos estiveram relacionados a necessidade
de conquista de direitos. Os slides expostos traziam pequenos textos sobre a Constitui¢do e
cada um dos movimentos citados. Outros slides identificavam os trés tipos de direitos
propostos por Thomas Marshall, direitos civis, sociais e politicos. Expds as defini¢fes sem
fazer grandes aprofundamentos, em dado momento pediu para os alunos lerem o que esta
sendo exposto, mas ninguém se manifesta, entdo ela mesma prossegue com a leitura. Em
certo momento diz que em locais onde ha uma populacéo elevada, os problemas sociais séo
maiores, em seguida leu alguns artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Trouxe a discussdo sobre os direitos para o cotidiano, perguntando se o que esta na
lei ocorre na pratica. Uma aluna participou dando um exemplo de que isso ndo ocorre a partir
de uma situacdao vivenciada por ela. Relatou que certa vez foi no Posto de Saude do municipio
acompanhando uma idosa de 80 anos para consulta, contudo, deixaram-na esperando por
muitas horas, pois a atendente colocava outras pessoas para serem atendidas primeiras. Ela
disse que foi reclamar com a atendente que parecia ndo saber ou néo ligar para o direito da

idosa de ser atendida com prioridade.
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Apos a exposicéo, a professora colocou um video da musica Podres Poderes e disse
que a letra da musica é interessante, sem fazer maiores comentarios. Pede que os alunos
figuem atentos a letra da musica. Ao final da exibicdo da musica solicitou que os alunos
abrissem o livro na pagina 325 para fazer a atividade da secdo Contraponto. Os alunos

fizeram o que foi solicitado e a professora aguardou o horério finalizar.

4.2.2 A pratica docente de Antdnio: ensinar Sociologia as vezes é preferivel a ensinar

Geografia

Professor Antonio, que leciona Sociologia no turno matutino, no momento das
observacdes, estava trabalhando o capitulo 2 da unidade 1 do livro didatico. A aula descrita
ocorreu na sala 102 e tratava das tematicas das paginas 53, sobre padrdes culturais, e 55,
sobre o conceito de cultura no século XX.

Na sua chegada a sala, o professor diz “bom dia” e monta o projetor. Inicia a aula
falando sobre o relativismo cultural, que se trata de olhar diferentemente para cada cultura,
tentando se colocar dentro da cultura observada. Pergunta para os alunos qual teoria se opde
ao relativismo, eles ficam calados. O professor entéo fala do evolucionismo cultural como
corrente de oposicao. Explica sobre o pensamento de Lewis Henry Morgan e o relaciona a
uma visdo arbitréaria de se entender a cultura. Comeca a explicar o conteudo utilizando
fragmentos do texto do livro que estdo escritos nos slides apresentados. Segue falando dos
padrdes culturais como modos que tendem a orientar a maneira como identificamos a cultura,
trazendo para a discussao o pensamento de Franz Boas, dizendo que Boas passa a estudar e
defender a ideia de “culturas” e ndo de “cultura”. Relata a influéncia dos estudos de Margert
Mead e Ruth Benedict, dizendo que esses estudos tinham como referéncia a sociedade norte-
americana. Durante a explicacdo, ele questiona os alunos sobre o papel da mulher na
sociedade brasileira, e diz que eles devem desnaturalizar certos padrfes culturais da nossa
sociedade. Relembra aos alunos a passagem de outra aula em que discutiram a
hierarquizacéo, onde os alunos disseram que quem manda na casa deles é o pai. Pergunta por
gue os alunos acham isso, quem determinou. Entdo segue explicando que quem determinou
isso foi a sociedade, e nos naturalizamos. Deu 0 exemplo do povo esquimo de oferecer a
mulher para dormir com um convidado e perguntou para os alunos o que eles achavam disso.
Alguns alunos responderam que era esquisito e que ndo fariam isso. O professor fala que na
nossa sociedade essa atitude estaria relacionada a um ato sexual, esse seria 0 pensamento

prevalente. Os alunos concordaram com o professor. O professor complementa dizendo que


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lewis_Henry_Morgan

103

ISSO 0s assustava principalmente devido ao pensamento machista que prevaleceria nessa
situacdo e que na cultura esquimo esse ato se relacionaria a atitude de um bom anfitrido,
oferecendo a mulher para esquentar o corpo no frio do visitante.

O professor fala que Franz Boas estudou 0s esquimos e continua a aula adentrando
no conceito de identidade cultural. Fala do projeto da escola para o dia da consciéncia negra
e que a identidade racial no Brasil é problematica porque muitos ndo se reconhecem como
negros e que o termo “morenizagdo”, conforme Darcy Ribeiro, foi criado em substituicdo a
palavra negro. Lembra aos alunos o passado escravocrata do Pais e que isso é um fator que
contribui para essa negacdo. Adentra para a questdo cultural do municipio, que em sua
opinido houve uma perca, principalmente entre os jovens. Fala que durante os sete anos em
que trabalha no municipio, s6 viu uma vez uma apresentacdo cultural retratando tracos das
caracteristicas da regido. Critica 0s grupos de dancas formados pelos alunos, que se
preocupam em reproduzir elementos da cultura americana, citando o nome de dois grupos de
dangas que refletem isso, “Angel Night” e “Star Up”. Diz que isso ¢ fruto da globalizacao e
que estudos sobre a cultura ap6s a Segunda Guerra Mundial demonstram isso. Apds esses
comentarios, o professor finaliza a aula mostrando a foto de alguns antrop6logos para 0s
alunos, como Franz Boas, Margaret Mead e Ruth Benedict.

O professor demonstra entusiasmo ao longo das explicacoes e certa desenvoltura ao
explanar os contetdos. Relaciona suas falas aos tedricos abordados no livro didatico e a
outras informac6es que tem conhecimento. Em uma conversa apés a aula, ele disse que gosta
de trabalhar com a disciplina de Sociologia porque tem conteidos que os alunos participam,
e por isso as vezes prefere dar aulas de Sociologia a Geografia, pois alguns contetidos como
cartografia social € muito chato para trabalhar com os alunos e eles ndo gostam. Para ele, as
aulas de Sociologia sdo muito validas.

A pratica analisada seguinte a descrita acima ocorreu na mesma sala e com o mesmo
professor, sendo a aplicacdo de uma atividade avaliativa sobre o contetdo trabalhado.

O professor ndo entra na sala quando inicia o horéario, pois esta tirando copias da
tarefa que sera aplicada. Entre o inicio do horario e sua entrada definitiva na sala, aparece
rapidamente na turma, cumprimenta os alunos com um “bom dia” e pede que formem duplas.
Retorna para a sala dos professores para terminar de reproduzir os textos. Quando retorna
para a sala de aula, os alunos ja estdo com as duplas organizadas. Entrega a atividade para
cada dupla e diz que eles podem consultar o livro. A atividade refere-se ao contetdo que fala
de padrdes, normas e culturas. Os alunos comecam a responder e em alguns momentos

solicitam a ajuda do professor, pedem que ele leia uma questdo ou explique algum enunciado
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ou termo. Em dado momento um aluno pergunta o que é uma hierarquia. O professor
pergunta quem manda na casa dele, se é a mée ou o pai. O aluno ri e diz que ndo é nenhum.
O professor ri também e pergunta se na casa dele ndo tem regras, e diz que ele vive em um
estado de anomia, como diria Durkheim, ja que todo mundo faz o que quer sem temer ou
obedecer a nenhuma regra. Explica que a hierarquia corresponde a divisdo de poder em
determinados grupos. Os alunos ficam quietos, lendo o livro e respondendo a atividade.
Enquanto isso, sentado em sua mesa, o professor solicita que os alunos Ihe entreguem o0s
vistos que tem no caderno. De um a um os alunos véo até sua mesa e o professor recolhe 0s
vistos. O horario acaba e inicia o intervalo de 10 minutos.

Durante o intervalo, na sala dos professores, eles conversam assuntos variados que
ndo tem relacdo com a sala de aula. Apds o intervalo, o professor retorna para a sala. Nesse
segundo momento, ndo ha muita interacdo, o professor aguarda os alunos responderem a
atividade, enquanto eles continuam nos seus lugares com sua respectiva dupla concluindo o

que fora solicitado.

4.2.3 Professor Marcos e 0 aprender na pratica: se aprende a ser professor na sala de aula

A prética do professor Marcos ocorreu em uma sala de segundo ano no turno
matutino. Nesta primeira aula, foi trabalhado o contetdo da pagina 312 do livro. O professor
inicia a aula questionando os alunos sobre a imagem que aparece na pagina do livro. O
contetdo da aula trata da temdtica “A politica no Brasil”, capitulo 14 do livro. A imagem que
aparece na pagina é de Ulysses Guimardes com a Constituicdo Federal na mdo, com a
seguinte legenda abaixo da foto: “Momento da promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988. O deputado Ulysses Guimaraes, um dos lideres da luta contra a ditadura militar, levanta
0 texto aprovado, que garantiu os direitos politicos dos cidaddos brasileiros e também os
direitos civis e sociais que, entretanto, ainda ndo foram plenamente implementados”. O
professor questiona se os alunos sabem o que é uma Constituicdo. Os alunos ficam calados.
O professor entdo inicia a explica¢do. Fala da importancia do documento e relaciona-o ao
poder judiciario, a criacao de leis, que esse ¢ um documento que direciona o sistema juridico
brasileiro. Fala da ditadura militar, que nessa época as pessoas ndo tinham liberdade de
expressao. Pergunta se os alunos sabem o que é censura. Um aluno responde que € quando
alguém é proibido de se expressar, de dizer o que pensa. O professor completa dizendo que

quando héa censura hé intervencdo em pensamentos e ideias por diversas razfes, sejam elas
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politicas, religiosas ou morais e que na época da ditadura isso era frequente, as pessoas que
eram contra o regime eram torturadas ou mortas.

Pede aos alunos que analisem as imagens da péagina seguinte, 313. A primeira
imagem € da capa da Revista Veja onde ha uma foto em preto e branco do general Costa e
Silva sentado em uma cadeira com outras vazias proximas dele com a legenda: “Capa da
edicéo de 18 de dezembro de 1968 da revista Veja. O general Costa e Silva, entdo presidente,
aparece no Congresso fechado por ele. Apesar de ter mantido as elei¢cdes, o governo militar
manipulou as regras eleitorais e o funcionamento das instituicdes conforme seu interesse”. A
segunda imagem, colorida, traz nomes da politica brasileira com as mdos seguradas e
levantadas para o alto, com a seguinte legenda: “O palanque do comicio pelas Diretas Ja!
realizado no Rio de Janeiro (RJ) em 10 de abril de 1984 reuniu personalidades que seriam
centrais na nova democracia brasileira, incluindo trés eleitos para a Presidéncia da Republica:
Tancredo Neves (sétimo da esquerda para a direita), eleito indiretamente como primeiro
presidente civil desde 1964 - faleceu antes da posse. No canto direito da foto, Fernando
Henrique Cardoso, presidente entre 1995 e 2002; no canto esquerdo, Luiz Inacio Lula da
Silva, presidente entre 2003 e 2010”. A terceira imagem ¢ uma foto em preto e branco dos
ex-presidentes Lula e Fernando Henrique Cardoso fazendo panfletagem, com a legenda:
“Dois futuros presidentes juntos na luta contra a ditadura: o entdo sindicalista Luiz Inacio
Lula da Silva participa da campanha do entdo socidlogo Fernando Henrique Cardoso ao
Senado, em 1978. Na década de 1990, os dois se tornaram adversarios politicos”. Os alunos
ficam quietos observando as imagens. Murmuram algumas coisas como, por exemplo, que o
homem da terceira imagem nao se parece com o Lula. O professor entdo retoma a explicagao
falando da importancia da revista naquela época como fonte de informac&o, que ndo era tudo
facil como hoje, e que na época da ditadura as informacdes das reportagens eram repassadas
de acordo com o interesse dos militares, onde eles diziam o que deveria ou ndo ser noticiado.
Apos, falou sobre a foto de Lula e Fernando Henrique juntos, dizendo que apesar de serem
de partidos diferentes, naquele momento estavam juntos porque tinham os mesmos
interesses, a redemocratizacdo do pais. Para fazer referéncia a outra foto, o professor
perguntou para os alunos se eles sabiam o que era uma eleigéo direta e indireta, escrevendo
no quadro as palavras “eleigdes diretas” e “elei¢coes indiretas”. Uma aluna respondeu que a
eleicdo direta € aquela em que as pessoas escolhem os seus representantes. Entdo o professor
pergunta: “E a elei¢do indireta?”” A turma fica em siléncio. O professor explica. Diz que na
eleicdo indireta os representantes sdo escolhidos pelo Congresso Nacional ou por um Colégio

Eleitoral. Explica que no Brasil, o presidente que tivemos apos a ditadura foi eleito
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indiretamente e que ao longo da redemocratizacdo, o Pais foi governado por trés vice-
presidentes. Em seguida, pede para os alunos lerem sobre as trés fases da transicdo
democratica do Pais segundo a cientista politica Maria D’Alva Kinzo, texto situado nas
paginas 312 e 313. Uma aluna Ié. O professor faz pouca intervencao no que é lido, muito do
que j& havia falado fazia associagdo com a proposta da autora.

Durante a explicacdo o professor fala que nas décadas de 1970 e 1980 os precos das
mercadorias aumentaram muito, e que o salario minimo, ao contrario do que ocorre hoje, era
reajustado frequentemente e ndo uma vez por ano. Traz esse exemplo quando fala de
Fernando Henrique Cardoso, que antes de ser presidente do Brasil, havia ocupado o cargo de
Ministro da Fazenda no governo de Itamar Franco, e quando se tornou Presidente da
Republica, criou o Plano Real e conseguiu a estabilidade econdémica e o controle da inflacdo
no Pais.

O Professor inicia o segundo momento da aula com a chamada, pedindo
posteriormente para os alunos fazerem a atividade das paginas 325 e 326 da secdo
Contraponto. Eram apenas duas questfes. Apos isso, fala comigo e pede que eu fique na sala
com os alunos enquanto vai a outra sala que estava ociosa, aguardando apenas seu horario,
para “subir” a aula, ficando em duas turmas simultaneamente. Antes de sair, conversa com
os alunos que ficarei com eles na sua auséncia. Apos sua saida os alunos ficaram quietos
respondendo as questdes. Quando o horario termina, fala-me que a turma é boa, que muitos
alunos faltaram e que gosta de usar o livro didatico com os alunos e isso 0s ajuda na leitura,
pois muitos ainda nao leem bem.

Em outra aula, na mesma sala e com o mesmao professor, o contetdo trabalhado foi
“A Reforma Politica no Brasil”. Essa aula foi iniciada com a chamada e o professor pedindo
em seguida para os alunos abrirem o livro na pagina 322, onde esta situado o texto sobre o
tema. O professor inicia os debates questionando os alunos se eles sabem o que é uma reforma
politica, mas eles ndo respondem. O professor entdo solicita que alguém leia o primeiro
paragrafo do texto, e aguarda algum aluno se manifestar. Um aluno comeca a fazer a leitura,
enguanto a turma permanece em siléncio acompanhando a leitura do colega. O professor
escalona sua explicagdo com a leitura do aluno. Comeca a falar das discussoes que estavam
ocorrendo no Congresso Nacional sobre o aumento do fundo eleitoral, dizendo que o Pais
necessita de uma reforma politica, mas isso ndo interessa muito aos politicos. Pergunta
novamente aos alunos se eles sabem como funciona o financiamento de uma campanha
eleitoral. Novamente os alunos ficam em siléncio. Entdo, o professor explica novamente,

falando da proibicdo de doacgdes para as campanhas da iniciativa privada porque gera muita
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corrupgéo, citando o caso da Odebrecht, tdo noticiado nos telejornais. Diz para os alunos que
isso gera favorecimento de contratos via dinheiro publico, € uma espécie de moeda de troca.
Pergunta novamente se eles lembram das malas de dinheiro que foram apreendidas de Geddel
Vieira Lima e complementa dizendo que se aquele volume de dinheiro estivesse guardado
no banco chamaria a atencdo, pois era fruto de agdes ilicitas. Em seguida explica a questdo
do voto proporcional e do voto por legenda, e como isso favorece os partidos, que usam
taticas para atrair votos, por exemplo, apoiando a candidatura de celebridades. O professor
continua e diz que uma alternativa para isso seria o0 voto distrital, ja que nesse modelo o
eleitor vota no representante do seu distrito e que o candidato seria realmente o mais votado
e ndo estaria fortalecendo somente o partido. Fala que no Brasil tem muitos partidos politicos
e que nos Estados Unidos, diferente do nosso pais, s6 tem dois. Cita na sua explanacao a
clausula de barreira como uma lei que restringe o funcionamento de partidos politicos.
Pergunta para os alunos se eles sabem o que é uma ideologia partidaria. Um aluno responde
que é a esquerda ou a direita. O professor continua a questionar os alunos sobre o que &,
entdo, uma ideologia de direita e de esquerda. Escreve no quadro os nomes direita, esquerda
e centro. Fala para os alunos que se pode dizer que hoje ja existe a ideologia de centro. Um
aluno responde que a direita é uma ideologia liberal e a esquerda é mais preocupada com 0s
problemas sociais. O professor concorda com o aluno e pede para a turma da exemplos de
partidos com essas ideologias. Os alunos falam os nomes de alguns partidos como PT, PSDB,
PSTU, PSOL e MDB. Explica que a ideologia de centro tem um pouco da direita e da
esquerda e fala que na sua concepcdo o Partido dos Trabalhadores estaria mais no centro do
que na esquerda.

O texto trabalhado discute a reforma politica no Brasil a partir de trés pontos:
financiamento publico das campanhas, voto em lista fechada e voto distrital. A medida que
os alunos liam um paragrafo do texto, o professor fazia suas colocac@es. 1sso ocorreu durante
um horério de aula.

O horario posterior é dedicado a uma atividade de revisdo. Ao retornar para a sala,
o professor escreve no quadro a palavra “Revisdo” e em seguida escreve quatro questdes
referentes ao capitulo estudado. Apds escrever a atividade no quadro o professor chama os
alunos para dar visto no caderno. Esse visto é correspondente a uma atividade passada
anteriormente. Chama pela frequéncia. Anota os vistos na sua relacdo de notas, pois valem
pontos para auxiliar os alunos na nota bimestral. Apds anotar os vistos, aguarda os alunos

responderem a atividade até o horério finalizar.
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4.2.4 As aulas de Geografia: a operacionalizacdo do saber especifico

A prética docente em Geografia, area de formacéo dos pesquisados, segue um rito
semelhante a pratica docente em Sociologia nos aspectos mais gerais, como 0s modos de
interacdo com os alunos, a maneira como o professor se movimenta, a realizacdo da chamada,
as avaliacOes, as metodologias de exposicdo da aula, predominantemente dialogada com a
discussdo do contetdo do livro didatico. Assim como nas aulas de Sociologia, Geografia tem
o livro didatico como principal recurso pedagogico. Contudo, um fator merece destaque: a
dinamicidade e a seguranca que o0s professores demostram com 0s temas e conceitos
trabalhados. Apesar do livro didatico ser o principal recurso utilizado, esse € um instrumento
mais manipulado pelo aluno do que pelo professor, que aparenta ja saber com muita
facilidade e dominio o que devera ser explanado na aula. Nas aulas de Sociologia, 0s
professores ficam mais dependentes do livro e dos conceitos que estdo empregados nele,
enquanto nas aulas de Geografia ndo, explicam todo o contetudo sem a necessidade de ficar
consultando o material.

Foram realizadas cinco observacGes diretas das aulas de Geografia, uma da
professora Ana, uma do professor Anténio e trés do professor Marcos. Devido ao calendario
letivo da escola®® e as atividades estendidas para o cumprimento dele, que culminaram
também em acBes pedagdgicas ndo restritas as aulas tradicionais com o trabalho de
conteddos, como as atividades dos projetos, que muitas vezes tiravam os alunos da sala de
aula, além dos imprevistos, como o afastamento da professora Ana devido a uma queda, ndo
foi possivel realizar mais observagdes. As observacdes dessas aulas ocorreram apos as
observacodes das aulas de Sociologia, nos meses de dezembro de 2019 e janeiro de 2020, trés
no turno matutino e duas no turno vespertino.

A prética de professora Ana transcorreu em uma sala de 1° ano, turma 102 no turno
matutino. Neste dia, ela trabalhou um exercicio complementar com os alunos para auxiliar
no estudo da avaliagdo. Na sala continha poucos alunos, pois 0 0nibus escolar ndo havia
circulado naquele dia. A professora iniciou a aula copiando oito questfes subjetivas sobre o
tema trabalhado na aula anterior, para que os alunos respondessem com base no livro

didatico. Apos copiarem as questdes, ela pediu que os alunos respondessem. Em seguida,

%5 Devido ao atraso no inicio das aulas por conta da reforma da escola, o calendario escolar foi de 03 de junho
de 2019 a 21 de fevereiro de 2020, incluindo 30 sébados letivos, apesar desses sabados ndo terem funcionado
efetivamente na pratica.
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sentou-se na sua cadeira e fez a chamada, pedindo para quem fosse terminando de responder,
que levassem até ela para dar o visto. Apos as orientaces, a professora ficou aguardando os
alunos concluirem suas atividades.

Além das questbes para serem respondidas, a professora também escreveu no
quadro informac0es sobre a prova bimestral, ainda referente ao 3° bimestre. As informagdes
escritas continham as paginas que deveriam ser estudadas sobre o0s conteudos: camadas da
atmosfera, elementos e fatores climaticos, frentes, ilhas de calor e inversédo térmica.

A professora ndo explicou as questdes, apenas copiou no quadro e pediu para que
os alunos respondessem. No decorrer do tempo, uma aluna perguntou a resposta da questéo
02, ela solicitou que a aluna levasse o livro até ela e mostrou as paginas que a aluna deveria
ler. A turma permaneceu quieta, até o horario finalizar.

A aula de Geografia de Antdnio transcorreu em uma sala de 1° ano, assim como a
de Ana, porém, no turno vespertino. O conteudo trabalhado foi 0 mesmo que Ana trabalhou
nas suas aulas. A explicacdo tratava-se sobre as camadas da atmosfera. Para auxiliar a
assimilacdo dos conceitos pelos alunos, o professor fez resumos muito didaticos no quadro,
explicando com muita desenvoltura e entusiasmo, sem o suporte do livro ou qualquer outro
recurso, utilizando apenas a sua fala, fazendo suas colocagdes e anota¢des no quadro. Quando
foi falar da questéo do clima e da temperatura, utilizou o clima do municipio como exemplo.
Durante a explicacdo do professor, os alunos permaneceram quietos e atentos a aula.

A explicacdo do contetdo se desenvolveu de modo tedrico e técnico. Para explicar
a incidéncia dos raios solares na terra, fez alguns desenhos de facil compreenséo para que 0s
alunos compreendessem o porqué de existir regides mais quentes e mais frias. Essa interacéo
foi realizada durante um horario de 40 minutos.

A primeira pratica docente observada de Marcos ocorreu em uma sala de 2° ano, no
turno vespertino, durante um horario.

O professor entrou na sala e cumprimentou os alunos com “Boa tarde”, avisando
que trabalhardo o conteudo sobre as fontes de energia. Iniciou o conteudo escrevendo no
quadro trés colunas, uma com a palavra “fonte”, outra com a palavra “vantagens” e a terceira
com a palavra “desvantagens”. Na coluna “fonte” escreveu as palavras “petroleo”, “carvao
mineral” e “gés natural”, deixando as outras colunas em branco. Iniciou a explica¢do falando
de cada uma das fontes colocadas por ele e perguntando para os alunos se eles saberiam dizer
quais eram as vantagens e as desvantagens daquelas fontes. Alguns alunos participaram, e
enquanto eles respondiam, preenchia as colunas, primeiro com as vantagens, depois com as

desvantagens. Durante a explicagdo, o professor convidou os alunos para participarem,



110

perguntando se eles ja ouviram falar do biogas, produzidos pelas fossas sépticas da casa
deles. Nesse momento, houve alguns risos € murmurios sobre a “bosta” produzir gas. O
professor interagiu bastante com os alunos e 0s questionou também se eles conhecem o gas
GLP, o famoso gas de cozinha. Alguns alunos acenaram afirmante que conhecem esse tipo
de gés. Quase finalizando o horario, o professor fez a chamada, e por fim o horario finalizou.
Durante toda a explanacdo, o professor ndo utilizou o livro didatico para leitura e demonstrou
dominio na explicacéo do contetdo.

As outras observac6es do professor Marcos ocorreram nas salas de 3° ano no turno
matutino, 300, 301 e 302, em dois horarios de aulas. As salas 300 e 302 estavam reunidas no
segundo horério, e logo apds na sala 301, no terceiro horario. A descri¢do da aula nas duas
salas serd feita conjuntamente, pois foi discutido o mesmo contetido, assim como a postura
do professor na conducéo da aula, que ndo se diferenciou muito. O que mudou de uma sala
para outra foi a postura dos alunos, pois na sala que havia duas turmas juntas (300 e 302) os
alunos se mostraram mais atenciosos e participativos.

O conteudo trabalhado nas salas foi sobre as Migrac6es, na pagina 179 do livro. O
professor pediu que os alunos acompanhassem o texto do livro didatico. O ritual de iniciacdo
da aula é o mesmo, comec¢ando pelo cumprimento de bom dia. Apds, solicitou aos discentes
que abrissem seus livros e comecou a explicar o contetdo. Exp6e para os alunos os fatores
que influenciam as migragdes, como a educacdo, as crises econdmicas, as guerras,
terremotos, entre outros. No inicio do texto ha duas imagens retratando pessoas se deslocando
de um local para outro em um catamara e em um caminhao, o professor pede que 0s alunos
analisem a imagem. D& um tempo para que eles falem seu entendimento, mas eles ficam
calados. Isso foi solicitado nas duas salas e em ambas os discentes ficaram calados neste
momento. Os alunos acompanham o conteudo pelo livro e o professor pede que alguém se
habilite para ler o texto da pagina 180. Na sala 300/302, uma aluna Ié e o professor explica,
na outra sala ninguém participa. Ao longo de sua explanacao, explica como 0s governos
procuram conhecer a vida pregressa do individuo que migra, falando também das fronteiras.
Na sala 300/302, um aluno pergunta se as pessoas que vao trabalhar em outros estados no
“pendao do milho” sdo migrantes. Na sala 301, os alunos ndo fizeram nenhum tipo de
pergunta. Apos a explicacdo do conteudo, o professor solicita que os alunos fagam a atividade
da pagina 180, da questdo 1 a 6. O professor ndo faz a leitura do livro para explicar o
contetdo, apenas faz anota¢es no quadro. Mostra-se muito desenvolto e & vontade ao
discutir o tema. A descricdo apresentada foi de duas salas diferentes, que apesar de ter

seguido a mesma ordem do contelido e a postura do professor ter sido semelhante, ressalta-
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se que cada interacdo tem suas particularidades. No caso da sala 301, a aula foi interrompida
por duas professoras externas a instituicdo, com a permissdo do professor regente, para a
divulgacdo de cursos superiores de um polo universitario da cidade, o que interferiu no tempo
de exposicdo do conteudo.

As situacgdes apresentadas no ambito da a¢do docente de cada sujeito estdo ligadas
a um raciocinio pragmatico motivado pela necessidade de acdo, pois emerge de uma
necessidade de tomada de decisdo. Durante a aula, os docentes fazem uso de saberes que nao
se reduzem ao conhecimento disciplinar, e no caso das aulas de Sociologia, sdo fundamentais
para que haja a apropriacdo de conhecimentos da matéria pelos discentes.

A apreensao dos contetdos de Sociologia pelos alunos do ensino médio deve ocorrer
sistematicamente a partir de estratégias, recortes metodoldgicos e recursos didaticos que
auxilie na aprendizagem e no desenvolvimento das atitudes cognitivas de desnaturalizacao,
estranhamento e imaginacédo socioldgica pretendida para o ensino da disciplina, favorecendo
no aluno o surgimento de uma disposicao intelectual analitica e critica dos fenémenos sociais.
Nessa perspectiva, a mobilizacdo de conceitos, temas e teorias deve fazer-se presente nas
aulas da disciplina de modo interligadas e mutuamente relacionadas (BRASIL, 2006). Nas
praticas observadas, essas abordagens sdao empregadas pelos docentes de modo diferenciado
considerando a sua disposic¢do para o trabalho com a disciplina e a sua autoridade pedagdgica
para conduzir as aulas. Esses direcionamentos, por conceitos, temas ou teorias, muitas vezes
estdo presentes na pratica dos docentes sem que eles tenham consciéncia disso, considerando
gue a maioria ndo tem nenhum tipo de formacéo na area.

Ana tem uma postura mais tradicional diante da exposicdo dos conteddos. A
exposi¢do dos contetidos é auxiliada com os recursos da musica e de slides para facilitar a
compreensdo dos alunos, porém, com a utilizacdo desses recursos metodoldgicos, a
exposicdo fica reduzida, sem conexdes mais profundas com os temas de discussao da aula.
Ana utiliza o seminario como metodologia de estimulo a pesquisa dos alunos e como método
avaliativo, além da leitura de textos do livro didatico, sendo esse ultimo o principal meio de
apresentacdo dos conceitos sociolégicos aos alunos. Em relagdo aos recortes metodoldgicos
de apresentacdo dos conteudos socioldgicos para alunos do ensino médio por meio de
conceitos, temas e teorias, nas aulas da professora foi possivel verificar uma abordagem por
meio de temas. A partir do conteudo do livro didatico, temas da realidade dos alunos sdo
tratados durante a aula, porém, sem uma conexao aprofundada com as teorias sociologicas
para auxiliar o seu entendimento. Nesse aspecto reside a problematica do trabalho com a

disciplina na qual n&o se tem formagdo e aprofundamento de conceitos e teorias. Por outro
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lado, face a auséncia do dominio teorico, a professora recorre aos saberes pedagdgicos e aos
conhecimentos de sua area de formacdo, tanto é que na aula sobre Cidadania e Direitos
Humanos, 0 momento em que deteve mais tempo para explicar o conteudo foi quando falou
das Revolucdes.

Na aula de Anténio foi perceptivel uma articulagéo entre conceitos, temas e teorias.
Durante a exposicao da aula utiliza recurso multimidia para apropriar-se do contetdo do livro
didatico, fazendo uso de conceitos sociologicos durante as varias interacdes com os alunos e
o0s convida a desnaturalizar os padrdes culturais da nossa sociedade, objeto de discussdo da
aula. O professor também utiliza conceitos de sua area de habilitacdo para fundamentar a sua
explicacdo. O docente lida com o ensino da disciplina de Sociologia de forma proativa,
inclusive ja buscou capacitar-se na area, quando fez a selecdo para o Mestrado Profissional
em Sociologia, em 2018.

O professor Marcos, assim como Ana, direciona as aulas de Sociologia a partir da
abordagem por temas. N&o aprofunda a explicagdo dos contelldos com base na exposicao de
teorias ou conceitos socioldgicos. Nas suas aulas foi predominante a leitura de fragmentos
de textos e imagens do livro didatico, fazendo relacdo com situacdes conhecidas pelos alunos,
principalmente de casos de repercusséo nacional e noticiados pela televisdo que faziam
relagdo com o que era discutido na aula.

A aula de Sociologia demanda a utilizacdo de um repertorio de conhecimentos dos
professores, que podem ser compreendidos a partir dos saberes pedagdgicos e disciplinares
utilizados durante a situacdo de acdo analisada. Os saberes pedagdgicos sdo saberes da acao,
préprios ao ato de ensinar de cada docente, e por isso sdo dotados de uma jurisprudéncia
particular. Estdo relacionados aos saberes adquiridos pelos docentes durante sua experiéncia
profissional e dizem respeito aos conhecimentos obtidos sobre o processo de ensino e
aprendizagem, os procedimentos didaticos, as regras e normas do processo educativo.
Traduzem-se no como ensinar. Os saberes disciplinares, como 0 nome ja remete, sdo
relacionados aos conhecimentos das disciplinas e sdo produzidos por um corpo de cientistas
e validados pela escola (GAUTHIER et al., 2013; PIMENTA, 2005; TARDIF, 2014).

Podemos perceber a mobilizacdo dos saberes pedagdgicos por Ana, Antbnio e
Marcos quando criam maneiras de mediar a aquisicdo dos conhecimentos socioldgicos por
meio de recursos metodologicos auxiliares a aula expositiva. Mesmo quando o Unico recurso
da aula é o livro didatico, como nas aulas de Marcos, o professor cria estratégias para tornar
a exposi¢do do conteudo mais compreensivel, solicitando a leitura de partes selecionadas do

texto do livro e privilegiando a leitura de imagens que remetem ao assunto, pois 0s alunos
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geralmente d&o pouca atencdo a leituras longas. Quanto aos saberes especificos da disciplina,
na falta de um conhecimento teorico e conceitual, os professores recorrem ao que eles tém
de disposicdo, nos termos de Tardif (2014), a habitus especificos que sdo confirmados pela
pratica, ou seja, 0s conhecimentos de sua formacédo e 0 modo escolar de trabalho pedagogico,
ja interiorizado pelo docente. H& uma transposicdo deliberativa de conhecimentos em
resposta a contingéncia da situacdo, que Ndvoa (2009) denomina como disposi¢cdo ao
conhecimento de acordo com seus modelos disposicionais como citado no capitulo
introdutorio.

Destaca-se que as aulas de Geografia dos docentes, em muitos aspectos se
assemelham as aulas de Sociologia, como ja explicito. A dimens&o interativa da prética, a
relacdo com os alunos, a rotinizacdo e exposicdo da aula seguem o mesmo padrdo. Os
professores replicam as mesmas estratégias, o que diferencia é somente a relacdo com o
conhecimento da matéria. Nas aulas de Geografia, ha a prevaléncia da explicacdo dos
conceitos da disciplina de maneira autdbnoma pelo docente, ainda que nas aulas dos
professores Marcos e Antdnio, eles fizeram referéncia a fenémenos do cotidiano dos alunos
para auxilia-los na compreensao do assunto discutido. Assim, constata-se que o pragmatismo
do contexto escolar prevalece nas aulas de Sociologia, onde o professor lida com diélogos
menos precisos que deveriam ser tratados a partir de uma problematizacdo antropoldgica,
socioldgica ou politica, considerando o capitulo trabalhado, j& que os contetdos do livro
seguem essa abordagem. Frisa-se, no entanto, que mesmo na condicdo dos docentes
apresentados, ndo formados em Sociologia, ha uma heterogeneidade na maneira de lidar com
0 contetdo socioldgico, pois o professor Antonio, pela relagdo que tem com a disciplina,
relaciona as discussdes das aulas de Sociologia com referenciais das Ciéncias Sociais.

4.3 O professor e a sua fala: o lecionar Sociologia

Em direcdo ao que postula Tardif (2012), sobre os docentes ndo elaborarem uma
teoria sobre o seu trabalho, mas falarem de situagGes concretas, utilizando-se de metéaforas,
imagens e evocaghes de sua experiéncia. Abordaremos neste topico as narrativas
experienciais dos professores de Sociologia e sua relagdo com o ensino da disciplina,
procurando relacionar o que foi dito na entrevista e o que foi observado na sua pratica.

Como ja citado anteriormente, os docentes ja possuem tempo de experiéncia de
trabalho com a disciplina de Sociologia. Como se trata da docéncia em uma area que 0

professor ndo tem formacéo, este encontra empecilhos na sua pratica que sdo contornadas
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pela experiéncia. Ana, por exemplo, ao falar da experiéncia de sala de aula e como ela auxilia
na docéncia em Sociologia, menciona as habilidades desenvolvidas por ela na sua area de
formacéo, que contribuem para o trabalho com a Sociologia, pois aproveita contetdos da
area em que seus conhecimentos predominam para a outra que ndo tem tanto dominio. Isso
foi perceptivel na aula sobre Cidadania e Direitos Humanos de Sociologia, j& citado no texto,
no qual fez mencéo ao p6s Guerra Fria, que trouxe os direitos humanos para o debate global
devido a diversidade de concepc¢oes de direitos difundidos entre os paises que pregavam uma
concepcao liberal e outra mais social, além de relacionar a complexidade dos problemas
sociais as areas de grande populacdo. Aqui, se observa o processo de mobilizacdo das
disposicdes docente em vista de uma situacdo de acdo que ndo corresponde especificamente
a formacéo original de Ana, ao habitus docente como uma “improvisagao regrada”, pois tem
limites e obedece a uma logica pratica, mediante as disposi¢cbes que o individuo tem,
adquiridas durante sua trajetéria de vida (BOURDIEU, 1983). Percebe-se também a
mobilizacdo do saber disciplinar de sua formacéo de origem para subsidiar o trabalho com a

disciplina para a qual ndo possui habilitacdo (TARDIF, 2014).

[...] como eu tenho uma habilidade maior em Geografia, aproveitando alguns
contelidos, né, de Geografia, eu posso também lancar isso nas aulas de Sociologia,
porque tem alguns contetidos de Sociologia que trabalha na area de Geografia,
vamos dizer assim, ai eu aproveito para fazer esse trabalho também na éarea de
Sociologia (Professora Ana).

A professora fala ainda de alguns aspectos que dificultam o trabalho com a
disciplina. Para ela, o espaco fisico da escola estd muito bom, mas na questdo de recursos
para o professor, a escola deixa a desejar, apesar de ter alguns, como o projetor e a maquina
copiadora, mas nem sempre esta abastecida de tinta para atender toda a demanda da escola.
Reconhece que tem dificuldade para trabalhar com o contetido e que o fato da escola oferecer

somente o livro, ndo auxilia o professor.

Como professora de Sociologia é claro que eu tenho muita dificuldade, né, tenho
dificuldade, porque no préprio contelido e de materiais também, materiais a escola
s6 oferece o livro, né, a gente tem que buscar outros meios, outras fontes, né, para
que a gente possa ter mais, mais conhecimento, mais aprofundamento e que possa
lancar na sala de aula (Professora Ana).

No entanto, segundo ela, o que mais dificulta o trabalho € a falta de interesse dos
alunos, tanto na disciplina de Geografia quanto na de Sociologia, demonstrando maior

desinteresse nessa segunda, ja que eles ndo conseguem identificar de que maneira a disciplina
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de Sociologia vai influenciar em suas vidas, embora, para ela, a disciplina seja muito
importante, pois possibilita que os alunos desenvolvam o entendimento das questdes da
sociedade. Diante dessa posicdo da professora, € necessario considerar que o principio da
desnaturalizacdo e do estranhamento ndo estd sendo desenvolvido nos alunos (BRASIL,
2006). As aulas ocorrem de modo mecanico a partir da exposicdo de conceitos do livro,
mesmo que em alguns momentos se faca uso de exemplos de situacgdes reais e vivenciadas
pelos alunos nas discussdes, eles ndo conseguem fazer uma relagdo mais estreita com o que
estad sendo trabalhado na disciplina.

Para o professor Antonio, que diz gostar de lecionar Sociologia, a maior dificuldade
em trabalhar com a disciplina estd no trato com os alunos, nas dificuldades que estes
apresentam em sala de aula devido a uma base fraca e questionavel. Por terem contato com
0 conhecimento socioldgico somente no ensino médio, isso dificulta o trabalho, ja que eles
ndo sdo acostumados a debater os assuntos relacionados as Ciéncias Sociais. O curso de
Geografia e de Pedagogia ndo concluido auxilia nas suas aulas, pois, no curso de Geografia,
estudou questdes comuns com a Sociologia e no seu trabalho ele esta unindo o util ao
agradavel, agregando conhecimentos de ambas as areas, uma vez que a Geografia é uma
ciéncia social. De fato, o professor demonstrou nas suas aulas familiaridade com os temas e
desenvoltura nas explica¢des, 0 que converge para o fato de gostar de ministrar aulas da
disciplina.

O professor Marcos vé como necessidade a falta de mais qualificacdo profissional
para ministrar aulas de Sociologia. Durante a formacao universitaria, o professor cursou duas
disciplinas, Geografia Agraria e Geografia Urbana, que de certa forma era um “treino” para
as aulas de Sociologia. Nas aulas, fazia muita resenha de livros para apresentar em forma de
debate, discutindo na Geografia do Espaco Rural questdes como os conflitos agréarios, e na
Geografia Urbana | e Il os debates sobre o espaco segmentado, os conflitos e as
desigualdades. Em contrapartida, na disciplina de Economia ndo aprofundou o tema da
globalizacdo, ja que estudou na decada de 90 e esse foi um conceito aprofundado apos a
Guerra Fria. O professor recorda ainda da disciplina de Cartografia, que na época do curso
era tudo analdgico, diferente de hoje, e que as coisas que ndo viu na academia, aprendeu
porgue pesquisou na internet, comprou e baixou livro sobre o tema para ler. Quanto as aulas
de Sociologia, o professor estuda outras fontes, além do livro didatico utilizado pelos alunos

para melhorar sua leitura e entendimento das tematicas.
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[...] Entdo pronto, Sociologia ndo é minha area, ai que eu faco; eu tenho dois ou
trés livros de Sociologia pra ndo ficar “preso” num titulo. Eu tenho alguns temas
de Sociologia que eu trabalho pra eu dar uma lida nuns livros de cursos superior
pra melhorar minha leitura, pra de certa forma tirar parte de deficiéncia que vocé
tem. Logico que um professor de Sociologia ele explora o contetido de forma muito
mais dindmica que vocé que néo é da area (Professor Marcos).

Esse ponto do relato do professor é importante para percebermos sua disposi¢édo
para a pesquisa, em ler, buscar informacbes além daquelas do livro didatico, aléem de
percebermos como os conhecimentos universitarios, ainda que de outra area, contribuem para
sua acdo docente. Ele reconhece que a formacdo na area de Sociologia contribui para o
melhor desempenho na aula, e tenta compensar a auséncia dessa formacdo buscando
aperfeicoar seus conhecimentos na area de acordo com as suas possibilidades. Ele mantém
uma interacédo ativa com os colegas que trabalham com a disciplina compartilhando materiais
didaticos, textos e videos, discute o formato de provas, a fim de melhorar a sua préatica a partir
de um trabalho mais unificado. E importante salientar que essa interacdo ndo ocorre entre
todos os professores de Sociologia da escola. Ela é mais ativa entre Marcos, Ana e as vezes,
Antonio interage nas discussGes, mas ndo é uma pratica frequente. Professora Lucia, que
leciona nas turmas de 2° ano, também é distante nesses momentos. A falta de alguém para
coordenar o trabalho pedagdgico possibilita a ocorréncia de um direcionamento organizado
pelos proprios docentes, o que afeta, de certa maneira, na qualidade do processo de ensino e
aprendizagem oferecido pela escola, pois o trabalho docente ndo tem uma sistematizacéo
mais geral.

Outros pontos relevantes das falas dos professores e que foi observado na sala de
aula se refere a conducdo da acdo pedagdgica no tocante as avaliacfes e a metodologia.

A professora Ana, para ministrar as aulas de Sociologia, diz que primeiro tem que
estudar. Seleciona o contetido do livro e “dd uma estudada”, vé o tema que pode ser
trabalhado usando os conhecimentos geograficos, procurando fazer uma “coisa” diferenciada
para atrair os alunos, utilizando, por exemplo, videos e mdsicas nas aulas. Quanto aos
conhecimentos geograficos aproveitados nas aulas, diz que gosta muito quando tem que falar
da questdo das revolugdes, pois em alguns conteddos de Sociologia é possivel fazer essa
ligacdo. Ja para avaliar seus alunos, além da prova tradicional, utiliza os exercicios,
seminarios, trabalho em grupo e a participagdo na aula. A nota do qualitativo é mediante a
participacao, apesar de nem todos os alunos envolverem-se na aula.

O professor Marcos diz que a principal estratégia que utiliza para dar aula de

Sociologia é a leitura com os alunos. Seleciona palavras dificeis e explica para eles, além de
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utilizar recursos audiovisuais para a discussdo dos temas. Ele também faz leituras extras, para
ndo ficar “preso” as informagdes do livro didatico e complementar a discusséo do livro. O
professor avalia os alunos alem da avaliacdo bimestral, também pelo qualitativo, que se refere
a participacao em aula e os vistos das atividades no caderno. O processo avaliativo adotado
pela escola é de ordem qualitativa e quantitativa®. O quantitativo equivale a avaliagéo
bimestral e o qualitativo as avaliagcdes que consideram a participacdo do aluno nas diversas
tarefas solicitadas pelo docente. O professor Antonio também fez mencéo a esse processo
dizendo que as vezes as atividades que pede aos alunos referentes ao qualitativo valem sete
pontos, 0s outros trés pontos sdo atribuidos pela assiduidade, compromisso e participacéo,
enquanto a nota quantitativa é da prova bimestral.

As acdes descritas como parte do trabalho pedagogico de Ana e Marcos condizem
com sua préatica, uma vez que na conducdo do seu fazer docente foi possivel perceber as
mediacgdes de acordo com o que foi expresso por ambos.

A fala dos pesquisados expde a utilizagdo dos saberes disciplinares da formagéo
para compensar 0 repertorio reduzido dos saberes disciplinares de Sociologia. Professor
Antbnio diz agregar conhecimentos de ambas as areas, enquanto o professor Marcos
menciona as disciplinas do curso de Geografia que serviram como “treino” para as aulas de
Sociologia por discutirem temas comuns, como conflitos agrarios, desigualdade e espaco
segmentado. A exposi¢do da professora Ana, ja pontuada, também revela isso. Essas falas
demonstram o patriménio de disposi¢fes dos docentes conforme Lahire (2017), ou habitos
de acdo, mobilizadas durante as aulas. As disposicdes para a a¢do docente estdo ancoradas
no conjunto plural de seus saberes e sdo ajustadas face ao contexto de atuacdo, sendo
realinhadas de acordo com as suas experiéncias, recursos didaticos e o perfil dos discentes.

4.4 A interacdo com o0s pares e a experiéncia profissional
A experiéncia comunica um saber oriundo da pratica profissional e do percurso

pessoal de cada docente. Ela é produtora de conhecimentos e de saberes que provém da

profissdo, da pratica social, do mundo vivido. E construida na profissdo e por isso possibilita

3% A avaliacdo quantitativa visa medir o rendimento do aluno por meio da atribuicdo de nota, ja a avaliagio
qualitativa tem como foco a andlise do desenvolvimento da aprendizagem do aluno, ndo sendo seu principal
objetivo mensurar o desempenho do aluno por intermédio de uma nota, apesar de muitos docentes utilizarem a
nota nesse processo avaliativo.
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que o docente oriente e compreenda a sua pratica. Durante esse processo o professor interage
com seus pares e com os alunos em um constate processo de (re)significacdo de sua acao.
Para o professor Marcos, o melhor lugar para aprender a fazer as “coisas” € na sala
de aula. Ele expressa isso mais de uma vez ao longo da entrevista. Sua experiéncia de
dezessete anos de sala de aula é enriquecedora, pois é ai que se constroem conhecimentos, 0
professor evolui e adquire mais dominio do conteddo. O professor destaca também a
importancia de se fazer uma autocritica, do professor ver onde seu trabalho ndo esta

produzindo o efeito desejado.

[...] o conhecimento vocé constroi, entdo, vocé, todo dia vocé aprende uma coisa
nova, entdo a aula que vocé da esse ano de uma disciplina no ano que vem ¢
totalmente diferente. No ano passado eu trabalhei Sociologia no teu lugar, esse ano
vendo os conteddos, a minha evolugdo dos contelldos do ano passado pra esse aqui
é assim eu domino, vou mais longe, entdo pra mim ja é positivo, ai ano que vem se
eu pegar os mesmos titulos eu quero ir mais longe ainda, entendeu? VVocé também
tem que ter uma autoandlise e dizer rapaz aqui ndo foi legal, a aula de hoje néo foi
legal, errei aqui, ano que vem vou me preparar pra esse tema, vou variar pra ca,
vocé tem que ter autocritica (Professor Marcos).

O professor destaca uma pratica que € comum entre muitos professores, a de utilizar
as mesmas anotacgdes sobre as aulas todos os anos quando se trabalha com a mesma disciplina
na mesma série durante um longo periodo de anos. A experiéncia auxilia na pratica docente
na medida em que o professor assimila as aprendizagens adquiridas por ela e utiliza na sua
acdo professoral para melhora-la. Se esta servir apenas para “facilitar” o trabalho docente nas
questdes como preparacdo de aula, planejamento ou elaboracéo de provas, onde o professor
somente reproduz o que ja esta pronto dos anos anteriores, ndo é eficaz. Em um segundo
momento, o professor relaciona a experiéncia a essas praticas, diferentemente do
entendimento de experiéncia docente discutido por muitos autores, que privilegia a formacéo
de saberes ao longo de sua trajetoria de vida, nos diversos espacos de socializacdo, que séo
mobilizados na préatica a fim de aperfeigoa-la, produzindo conhecimentos e técnicas capazes

de auxiliar o seu trabalho quando for necessario.

[...] deixar tudo guardado pra vocé usar ano que vem vocé ndo aprende nada, vocé
vai ficar s6 preso a tudo que vocé anota. Eu ndo, eu leio esse ano, ano que vem eu
leio de novo, se tem um novo autor, recebo algum outro livro eu pego, as vezes eu
estou num local se tem um livro novo da &rea eu dou uma lida nele, no contexto,
se € bom eu compro. Entéo a questdo de experiéncia melhora se vocé souber fazer
o trabalho direito, se vocé souber vocé melhora se ndo souber vocé vai ficar preso
aquilo dali [...]. Na minha &rea também precisa estudar, eu tenho colegas professor
que com certeza s6 faz pegar o tema que t4, ele anota no caderninho ai deixa la uns
cinco, seis, sete anos e ndo quer nem mudar de livro que é pra ndo aumentar o
trabalho, até as provas mudam entendeu!? Entdo eu acho interessante vocé pegar,
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usar um livro esse ano, usar um livro no préximo ano, porgque Vocé tem acesso,
vocé enriquece teu vocabulario né, ndo s6 enriquece novos conhecimentos, vocé
explora mais, novos tipos de atividades. Da mais trabalho, ndo vou dizer que néo,
que é mais facil, da mais trabalho, vai do empenho de cada pessoa (Professor
Marcos).

Ao falar de sua experiéncia como professora, Ana diz que durante seus 15 anos de
docéncia adquiriu experiéncia para lidar com a sala de aula e no aprofundamento dos
contetdos. Ao longo de sua trajetoria profissional, aprendeu principalmente como transmitir
0 conteuido para os alunos, considerando o fato de ja chegarem na escola com pouca bagagem,
oriunda do ensino fundamental, o que exige do professor habilidade e cuidado. Durante a sua
atuacdo profissional na rede estadual e municipal, ja ministrou aulas de vérias disciplinas,
como Filosofia e Lingua Portuguesa no ensino médio.

Ao ser perguntada sobre a contribuicdo da experiéncia para a sua pratica, a

professora diz contribuir muito, mas foca a sua fala na disciplina de Geografia.

Com certeza contribui, né, a questdo de contelido, principalmente de Geografia, né,
que a gente além de ter uma base, a formagdo mesmo em Geografia e com o
decorrer do tempo a gente vai estudando, né, tendo aquela habilidade, né, contribui
muito (Professora Ana).

Dentre 0s pesquisados, a professora Ana é a que demonstra menos identificacdo com
a disciplina de Sociologia, pois sempre quando questionada sobre algo que remete a
disciplina, inicia falando da sua area de formacéo. A identidade do professor esta relacionada
a dimensdo do seu saber-fazer, que, de acordo com Sousa (2016), diz respeito a sua historia
de formacé&o, ingresso na profisséo, qualificagdo docente e experiéncia profissional que tem
sentido para si e para o seu fazer pedagdgico. Apesar da pratica da professora também estar
consubstanciada no trabalho com a disciplina de Sociologia, ela se reconhece como
professora de Geografia, fato que pode ser explicado pela sua histéria de formacdo, pois
sempre teve uma relagdo muito intima com essa area de conhecimento, tendo referéncias
pessoais com esse campo do saber, pois sua mée era professora de Geografia € no ensino
médio gostava muito das aulas da disciplina e do professor que a ministrava. A identidade
docente esta inserida na trajetoria social dos atores, e remete as suas acgOes, projetos e
desenvolvimento profissional (TARDIF, 2014). Diferentemente dos outros investigados,
Ana ndo procura compensar a auséncia de saberes especificos de Sociologia fazendo cursos
ou leituras mais direcionadas para a area. Essa sua postura dificulta a sua identificagdo como

professora da disciplina.
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O peso da experiéncia aqui esta atrelado as aprendizagens adquiridas no ambito da
sala de aula, na maneira de lidar com os contetidos e com as disciplinas. Ao se ministrar aulas
em uma disciplina para o qual o professor ndo foi habilitado, este parece ser um fator
favoravel que implica na aprendizagem de conceitos e temas que serdo aprofundados na
medida em que o professor os expde aos alunos. Assim como para Ana, Antonio considera

que o tempo aprimora a sua pratica em um processo continuo.

O professor Antdnio de hoje é completamente diferente do professor Antonio de
10 anos atras, é, a gente aprende, por exemplo, a cabecear mais as aulas, a gente
tem uma visdo diferente, é, com relacdo aos alunos e a gente, enfim, o tempo, ele
aprimora a gente, né, entdo, o professor Anténio hoje é muito diferente do professor
de 10 anos, com certeza daqui a 10 anos eu serei um outro professor (Professor
Antonio).

O saber adquirido durante a experiéncia docente é pragmatico, esta ligado a uma
situacdo de ensino, portanto é ajustavel. No cumprimento de seu trabalho, o professor o
mobiliza e 0 modela em um processo de interagdo com os atores da escola. Nas situacfes
apresentadas, os docentes se apropriam da experiéncia para criar modelos proprios de seu
fazer docente, a partir das relagbes interpessoais, afetivas e pedagdgicas estabelecidas ao
longo de sua trajetéria de vida e profissional. A experiéncia obtida por Ana, Marcos e
Antonio na sua trajetéria de vida, formativa e profissional, que perpassa pela familia, pela
escola, pela universidade, pelas escolas que ja trabalharam e pelo perfil dos alunos com quem
interagiram, confere a esses sujeitos um saber ensinar apoiado em saberes existenciais,
sociais e pragmaticos. Nesse ponto, observa-se que a maneira como os professores lidam com
0s seus alunos, como ocorre o trato pedagdgico na aula de Sociologia esta relacionado a esses
saberes.

Quando o professor Marcos traz em seu relato o seu primeiro contato com a sala de
aula no estado do Pard, a necessidade em conhecer os alunos, a sua linguagem, e como isso
0 ajudou a se inserir naquele contexto, e posteriormente quando fala que o professor deve
entender o que passa na cabeca dos alunos, ele esta validando as relacGes interpessoais como
favoravel a pratica docente, este € um pensar existencial que néo esta fundamentado em uma
base intelectual, mas experiencial. O professor ja trabalhou em contextos bastante diversos,
em escolas particulares na capital piauiense e escolas publicas no estado do Para e Maranhéo.

Sobre essa experiéncia ele relata:

[...] no Piaui eu nédo trabalhei em escola publica, s6 particular, entdo é um critério
diferente né, entdo eu trabalhei no extremo oeste do Maranhao e trabalhei no Para
e trabalho aqui, assim, a linguagem ndo tem muita diferenca do nivel ndo, o que
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muda um pouco é a maneira como 0s jovens sdo educados. No Para, ja sdo
educados de uma maneira, por exemplo. Eles sdo em alguns aspectos, eles sdo mais
conservadores, em outros menos conservadores, mas no aspecto assim... no Para
de eles serem mais disciplinados com relagdo a questdo de respeito ao professor,
isso ¢ um pouquinho mais. No Maranh@o os meninos sdo mais “interiorzao”, mas
é porque parte dos meninos do Maranhdo da parte de onde eu trabalhava era da
zona rural, entdo é aquele pessoal que “saia do mato, mas o mato ndo safa deles
ainda”, entdo ndo era tdo urbana e outra no Para ndo, no Para pra vocé ter uma ideia
era zona urbana mesmo, entéo ja muda, a zona rural e a zona urbana é diferente, eu
percebo isso nas turmas que eu trabalho manha e tarde, sdo totalmente diferentes.

Os saberes experienciais sdo interativos, dado que sdo provenientes de diversas
fontes de conhecimentos, entre elas, da interacdo com os pares, na coletividade do trabalho
educativo e da organizacao escolar. Em outros momentos dessa pesquisa ja foi mencionado
como ocorre a interacdo entre os docentes pesquisados, todavia, durante a entrevista 0s
professores evidenciaram suas percepcdes sobre esse processo relacional.

A relacdo de convivéncia entre os docentes é importante para o desenvolvimento do
projeto pedagogico da escola assim como para o seu proprio desenvolvimento. Disso resulta
a construgdo coletiva de saberes em um processo dindmico de negociacdo dos objetivos
desejados. Assim, a interagdo entre os colegas é entendida como um processo que agrega
conhecimentos, servindo de exemplo as boas préaticas, na percepcdo de Antbnio. Para

Marcos, o dialogo, a troca de informacdes e de experiéncia ajuda muito no trabalho docente.

[...] a gente vé como determinados colegas atuam ou agem em determinadas
situacdes [...] quando agem de maneira que vocé acha que ndo foi correta, né, a
gente fica cabreiro, ndo posso fazer dessa forma e, mais a maioria das vezes a gente
vé bons exemplos e acaba pegando como exemplo e a gente acaba trazendo para
sala de aula, para nossas aulas, para a forma de tratar os alunos, na forma de avaliar,
entdo conviver com os profissionais, com os colegas agrega, agrega e muito
(Professor Antdnio).

[...] n6s trabalhamos né, vocé ja me deu material, eu ja disse se eu tiver material eu
divido, entéo, dialogo, conversa, troca de informac&o, troca de experiéncia é o que
ajuda muito né, ajuda pra mim, ajuda pra vocé fazer... o teu material que vocé
precisa, eu tenho posso fazer ou arranjar o material que vocé ndo tem. Esse € o
ponto principal, cada um ficar isolado na sua ndo ajuda ndo (Professor Marcos).

A experiéncia tem um carater formador, ela modifica a maneira de ser do professor
e como ele realiza o seu trabalho, seja pela repeticdo de situacdes, seja pelo processo de
tentativa e erro. A pratica é ajustada progressivamente pelo acimulo de experiéncias, numa
estreita relacdo entre tempo de docéncia e capacidade de lidar com as situagdes cotidianas.
Logo, quanto mais tempo de docéncia tiver, também tera maior habilidade para proceder
diante da explicacdo do conteudo, da interacdo com o0s alunos e em outras circunstancias

particulares da sala de aula. Na pratica observada, foi possivel constatar que os docentes,



122

mesmo nao possuindo formagdo na area, mostraram seguranca na exposicdo das aulas,
contextualizaram o contedldo com situacdes cotidianas ou informacdes noticiadas nos meios
de comunicacdo e abriram espaco de fala para os alunos conduzindo a aula com
autoconfianca, apesar de Ana e Marcos ndo terem feito apropriacéo de conceitos socioldgicos
na explicagdo.

O habitus docente se constitui da apropriacdo de experiéncias que tiverem
significado na trajetoria de vida e profissional do professor, possibilitando que ele ajuste as
suas disposi¢cfes conforme a pratica demandada. A falta de habilitacdo na area resulta em
uma compreensdo rasa sobre aspectos da vida social, sem a mediacdo necesséria entre as
teorias e os conceitos. Advogamos em favor de estudos que privilegiam os saberes docentes
na sua pluralidade, e, dessa forma, reconhecemos assim como Tardif (2014) que conhecer a
matéria na sua particularidade conceitual ¢ uma condicdo necessaria do trabalho pedagogico,
porém, ndo o suficiente. E nesse aspecto que chamamos a atencio para a valorizagio dos
saberes da experiéncia na sua dimensdo temporal, pois 0 sentimento de competéncia e
estruturacdo da pratica é fundamentado no ambito da experiéncia de trabalho, como bem
expresso na fala dos docentes, principalmente do professor Marcos, onde observamos a
centralidade do saber experiencial articulado com outros saberes ligados a sua carreira e
experiéncia docente. O professor reconhece a importancia de conhecer a matéria, a origem
socioeconémica dos alunos e das trocas entre os colegas de trabalho, revelando aspectos do
seu trabalho cotidiano que sdo fundamentais para o desenvolvimento de sua competéncia
profissional.

A apropriacdo de experiéncias significativas para o professor permite que ele faca
uma “transposi¢do” para o momento da aula. Trocar experiéncias, compartilhar as
dificuldades e as duvidas com outros colegas € um meio de criar ou recriar saberes que
auxiliam os professores diante das suas dificuldades. O fazer docente € adaptavel a situacédo
de acdo. Ele pode ser construido ou reconstruido de acordo com a necessidade e isso leva em
conta o tempo, a experiéncia, a dedicacdo para 0 ensino, assim como a sua capacidade de
pesquisar e aprender sobre aquilo que ndo tem conhecimento. Desse modo, a formacao
especifica por si s6 ndo assegura a efetividade da aprendizagem dos alunos, pois, embora o
volume do capital cultural e econbmico e a tendéncia da trajetdria sejam centrais na
constituicdo das disposi¢oes do individuo, eles ndo sdo 0s Unicos e nem 0s mais importantes
(LAHIRE, 2004, p. 324). As disposi¢Oes sintetizam o modo de agir do professor pela

interiorizagdo de experiéncias que sdo exteriorizadas na sua pratica.
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4.5 Saberes praticos e disposi¢des

A pratica do professor é marcada por contingéncias, assim, utiliza um repertério de
conhecimentos por ele validados que auxiliam na conducdo da aula, pois os saberes
formalizados ndo d&o conta de orientar toda a sua a¢do ja que provém de um raciocinio
préatico e ndo tedrico. O conhecimento da matéria € importante, mas ele ndo é o Unico
mobilizado pelo professor no exercicio da docéncia, como ja dito. Assim, apoiados na
sociologia disposicionalista ja& apresentada, procuramos identificar as disposicdes e 0s
saberes praticos dos professores de Sociologia sujeitos da pesquisa a partir da analise de suas
praticas e trajetoria de vida com a finalidade de apreendermos como o ato de ensinar é
realizado por eles.

As disposicdes dos professores levam em conta sua experiéncia vivida, e dessa
forma apresentam uma estreita relacdo com os seus saberes. A concepcao de saber docente
defendida conforma com o pensamento de Tardif (2014), pois envolve conhecimentos que
vao além do conhecimento disciplinar e especializado, competéncias, habilidades e atitudes
dos professores, ou seja, 0 saber, enquanto conhecimento, o saber-fazer, enquanto capacidade
e 0 saber-ser, enquanto atitude. Assim, as disposi¢cdes enquanto atributos do professor e
mobilizadas durante a sua pratica colaboram para o entendimento da acdo pedagogica do
docente de Sociologia. Dessa forma, apresentaremos as disposicdes desenvolvidas pelos trés
docentes e como elas se relacionam com a sua pratica, dialogando com o que propde Névoa
(2003) e Massi; Lima Junior e Barolli (2018) sobre as disposi¢des no contexto da formacao
de professores na contemporaneidade e dos saberes docentes. As disposi¢des apresentadas
anteriormente subsidiardo a analise aqui apresentada.

e Ana é uma mulher discreta e sempre viveu sob a vigilancia dos pais, sobretudo da
mée. E solteira e mora com a mée e a irm4. E muito apegada aos sobrinhos, filhos do
irmdo mais velho. Foi uma aluna dedicada e que gostava de tirar boas notas. Optou
por cursar a licenciatura devido a facilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho e
reconhece como acontecimento marcante na sua trajetoria de vida a aprovagdo no
concurso publico. Demostrou ao longo da entrevista uma forte identificagdo com a
sua area de formacdo, apesar da entrevista ser direcionada a sua atuagdo como
professora de Sociologia. Ao longo de sua experiéncia docente ja ministrou aulas de
vérias disciplinas diferentes de sua formacdo. E uma professora organizada e
suscetivel a acatar normas. Aproximou-se da profissao na infancia, ja que a mae é

professora. Na época da escolarizacdo, Ana dedicava-se somente aos estudos,
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comecou a trabalhar somente apds a concluséo da graduacdo e da pos-graduacéo. Seu
primeiro contato com a sala de aula ocorreu durante o estigio que durou um ano.
Durante a graduacdo, identificou-se muito com a disciplina de Geografia Humana,
que tratava de questdes populacionais.

Disposic¢des desenvolvidas em Ana: Obediéncia a regras, modo escolar pedagdgico
de trabalho, disposicao ao trabalho em equipe, disposicdo ao planejamento.

e Antdnio é casado pela segunda vez e tém trés filhos, duas do primeiro casamento e
um do segundo. Teve que adiar a conclusdo da graduacdo devido ao primeiro
casamento, que foi precoce. Antes de concluir o curso de Geografia, iniciou o curso
de Pedagogia e Direito, ndo concluindo nenhum. Aprendeu a ler em casa, com 0
auxilio das irmas. Recorda dos professores que teve durante seu processo de
escolarizago, da escola basica & universidade. E enérgico nos seus posicionamentos
e gosta de discutir sobre politica e outros temas com os professores quando estdo em
grupo. Prefere lecionar aulas de Sociologia a Geografia nas salas de 1° ano. Durante
sua escolarizacéo estudava e trabalhava. Seu primeiro contato com a docéncia ocorreu
antes do estagio, em um cursinho de pré-vestibular, o que ndo o ajudou durante o
estagio, pois o perfil dos alunos era diferente e exigiu uma adaptacao de sua parte.
Foi classificado em 2018 na selecdo do Mestrado Profissional em Sociologia, mas
n&o ingressou no curso.

DisposicOes desenvolvidas em Antdnio: Disposi¢do ao conhecimento, disposicdo a
individualizacdo, disposicdo a argumentacao.

e Marcos é casado e tem uma filha. N&o é de conversar muito, mas interage com alguns
professores com quem tem mais afinidade. Vem de uma familia conservadora e muito
unida, onde o pai era rigido. Na sua casa tinha acesso a muitas informacdes, pois 0
pai gostava de ler jornais e a mée de assistir telejornais, isso fez com que se destacasse
na area de Humanas durante o ensino médio. Na época do ensino médio foi morar
sozinho com o irmdo em uma cidade onde seus pais nao residiam, experiéncia que
possibilitou desenvolver o seu amadurecimento pessoal. Na época da graduacédo
estudava durante a semana e trabalhava no sabado e no domingo. Aproximou-se da
docéncia quando ainda era crian¢a, pois a mée e as tias eram professoras. Disse ser
“macabro” a capacidade de um colega em dominar conhecimentos de areas diferentes
de sua formagdo, e 0 admira muito por isso. Na época do estagio académico, com
duracdo de trés meses, foi abandonado na sala, por isso ndo acredita que ele tenha

ajudado quando comecou a ministrar aulas. Para fazer o curso de pds-graduacao teve
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que negociar muito com a gestéo da escola, precisando deixar outro professor em seu

lugar, pois a gestdo ndo queria libera-lo para assistir as aulas do curso. Costuma fazer

cursos online. Preza muito pelo trabalho em equipe, pela aproximacgédo com os alunos

e diz que se aprende a ensinar na sala de aula.

DisposicGes desenvolvidas em Marcos: Disposicao ao trabalho em equipe, disposi¢éo

ao modo escolar pedagogico de trabalho, disposicao a obediéncia a regras, disposi¢éo

ao conhecimento, disposicéo reflexiva.

Anténio Novoa (2003) identifica as disposices relacionais, organizacionais,
reflexivas e deliberativas relacionadas a profissionalidade dos professores no interior da
escola. A profissionalidade do docente é construida no interior de sua personalidade, assim,
é fundamental compreender como as disposicdes desenvolvidas por eles estdo relacionadas
a sua pratica na sala de aula. Massi, Lima Junior e Barolli (2018) reconstruiram algumas das
disposicOes de 12 professores para delinea-las e identificar aquelas favoraveis a pratica
docente e experiéncia de aprendizagem profissional, bem como as mais ambiguas que podem
dificultar esse desenvolvimento. Considerando essas proposi¢es de compreensao do modo
de agir do professor, identificamos as disposicGes apresentadas por cada investigado.
Ressaltamos, porém, que essa relacdo foi utilizada para apoiar as analises visto que em alguns
casos, antes mesmo de se ter acesso as pesquisas, ja se havia constatado que a acdo do docente
era direcionada por uma disposicao especifica. Nesses termos, os estudos colaboram para
sustentar as analises e embasar os fatos relativos a investigacao.

A disposicdo a obediéncia a regras ¢ definida como a capacidade em aceitar ou
obedecer a regras impostas por uma pessoa ou uma instituicdo, sem a ado¢ao de uma postura
subversiva que dificulte a sua concretizacdo. Ela se estabelece como uma relagéo estrita e
tensa com as regras (LAHIRE, 2004). E possivel dizer que Ana e Marcos desenvolveram
essa disposicdo na familia por intermédio do modelo educativo que receberam dos pais. Ana
relata que a mae era vigilante com os filhos e ficava “de olho”. Marcos disse que o pai era
rigido e ndo foi criado em “ambiente de bater perna”. Os dois professores tem facilidade para
seguir as normas da escola, muitas vezes ignoradas por alguns profissionais. Essa disposicéo
parece ter sido transversal a historia dos pesquisados, estando presente nos diversos aspectos
de sua vida.

O modo escolar pedagogico de trabalho € uma disposi¢édo que esta associada ao
modo escolar pedagdgico de aprendizagem, através de estudos, busca por fontes confiaveis,
resolucédo de exercicios, chamadas orais, entre outras praticas tipicamente escolares (MASSI;
LIMA JUNIOR; BAROLLI, 2018). Essa disposicido também foi observada em Ana e
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Marcos, principalmente na forma como organizam seu trabalho pedagdgico, com a
preocupacdo em sistematizar os conteldos que serdo trabalhados, mesmo ndo tendo
conhecimentos aprofundados na area. A génese dessa disposicdo pode estar relacionada as
praticas escolares recebidas por influéncia da familia, que tinha professores na sua
constituicdo, além da maneira como os dois conduziam seus estudos, com compromisso e
dedicacdo com o objetivo de tirar boas notas. Na conducdo da prética docente os dois
assumem uma postura caracteristica do modelo tradicional escolar de trabalho, metodica, de
planejamento e organizacdo do trabalho docente. Marcos procura fontes variadas para
elaborar suas aulas e ndo ficar preso a um titulo e tem disposicéo para o estudo. Ana, apesar
de ndo procurar variar o estudo sobre as tematicas trabalhadas em outras fontes, como livros,
elabora suas aulas a partir de textos da internet.

A disposicdo ao conhecimento esta relacionada, segundo Nascimento (2018), a
satisfacdo pessoal por buscar um determinado tipo de conhecimento, revela um esforco de
aprendizagem para atender as demandas pessoais e ndo utilitarias. Na concepcdo de Novoa
(2009), esta é uma das disposi¢des que os professores devem desenvolver para conhecer bem
aquilo que ensinam, visto que seu trabalho consiste em praticas que conduzem os alunos a
aprendizagem. Essa é uma disposi¢do presente em Antdnio e Marcos. Em Antonio, esta
disposicdo esta mais relacionada a uma satisfacdo pessoal, pois gosta de ler e discutir temas
variados com os colegas. Em Marcos esta relacionada a uma necessidade de trabalho, pois
0s cursos e leituras que disse fazer estdo relacionados a area de atuacdo profissional. A
origem dessa disposicdo esta relacionada ao gosto pela leitura que os dois entrevistados
disseram ter desde a infancia. Antonio fala disso com orgulho e ri quando disse que leu uma
obra de Francois Rebalais quando tinha nove anos, influenciado por uma professora. Marcos
deixa claro essa relacdo quando disse ler jornais com o pai.

A disposicdo reflexiva é identificada aqui como a capacidade de reflexdo do
docente, a sensibilidade para analisar sua atuacéo profissional, as caracteristicas do alunado
e 0s processos que evolvem o funcionamento da escola. Esta associada a disposicao a cultura
profissional (NOVOA, 2009), pois se refere & compreensio dos sentidos da instituicio e &
reflexdo sobre o trabalho para o seu aperfeicoamento e inovagdo. Essa disposicdo esta
associada a pratica de Marcos por sua capacidade de reconhecer a necessidade de examinar
criticamente o seu trabalho como constatado nas suas falas.

A disposi¢do ao trabalho em equipe para NOvoa (2009) estd relacionada a
dimens&o colaborativa e coletiva da profissdo docente, ao trabalho em equipe, de intervencéo

conjunta nos projetos da escola. Essa é uma disposi¢do desenvolvida por Ana e Marcos, uma
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vez que os professores organizam o seu trabalho dialogando entre si, tanto na disciplina de
Geografia quanto de Sociologia. Mantém dialogo constante sobre a rotinizacdo do trabalho
pedagdgico quanto aos seus aspectos mais gerais como o planejamento e 0s métodos
avaliativos, além participar e colaborar com o0s eventos e projetos da escola. Pode-se deduzir
que em Marcos essa disposi¢do resulta de sua socializacdo familiar, que privilegiava o
trabalho em equipe. Em Ana, essa disposi¢do esta relacionada mais ao aspecto profissional,
desenvolvida ao longo de sua préatica docente.

A disposicéo ao planejamento esta relacionada a capacidade de planejar, de ndo
agir no improviso. Para Lahire (2004) essa disposi¢do € oposta a disposi¢fes espontaneas,
um professor com essa capacidade revisa o planejamento da escola, enquanto um que néo
tem, realiza tarefas no Gltimo minuto, sdo maneiras de organizar o trabalho profissional,
planejando as atividades que serdo executadas. Ana demostrou ter muito cuidado com o
planejamento das aulas, seguindo roteiros preestabelecidos. Em uma das aulas em que néo
exibiu os slides por ndo estar salvo no computador que tinha de posse, ja tinha uma atividade
elaborada, que logo foi entregue aos alunos. Essa disposicao parece ter surgido na infancia,
estimulada pela vontade de fazer as coisas bem feitas e organizadas, estando presente na
organizagao de sua vida pessoal e profissional.

A disposicado a individualizacdo e a argumentacdo € marcante em Antonio.
Diferente de Ana e Marcos, ele ndo adota uma postura que privilegia o trabalho em equipe.
H& uma tendéncia a praticas individuais na sua atividade profissional. Essa sua disposicao
pode estar ligada ao processo tardio de entrada na escola e foi transferida para outros espacos
de socializagdo. Contudo, contrariamente aos outros dois professores, Antonio gosta de
conversar, de argumentar, de defender seu ponto de vista sobre diversos assuntos. E muito
habilidoso com as palavras e os argumentos, e transfere isso para as suas aulas. E possivel
que essa disposicao esteja ligada a sua relacdo com a busca pelo conhecimento como uma
satisfacdo pessoal e o estimule a expd-lo. Foi um aluno que se destacou durante o curso de
graduacdo, o que Ihe rendeu um convite para ministrar aulas em cursinho de pré-vestibular,
ambiente em que foi estimulado a falar muito.

A acdo do professor na sala de aula é complexa e ultrapassa o ensino do contetdo.
Ele entra na sala, organiza o material, faz a chamada, explica o contetdo, conversa com 0s
alunos, enfim, desenvolve agdes multiplas em um espaco de tempo determinado. Nesse
contexto, como ocorrem as aulas de Sociologia? A partir da observacdo em sala sera
apresentado nos quadros abaixo como ocorreu essa interagdo na aula de Ana, Antbnio e

Marcos e quais disposicdes estdo relacionadas a tal pratica.



Quadro 7 - Desenvolvimento das aulas da Professora Ana.

- Nao utiliza a teoria socioldgica
para fundamentar as discussoes

- A professora fala pouco, mas é
amigavel com os alunos;

-O tempo de exposicdo dos
conteidos durou em médio 20
minutos.

Tema Procedimentos | Material Explicacao do conteddo Disposicdes
da Aula Metodoldgicos | utilizado relacionadas
- Durante a explicagdo a postura
-Partidos - Aula expositiva, | - Livro da professora foi passiva, as | -Modo escolar
politicos; leitura de textos, | didatico, vezes substituindo a explicacdo | pedagdgico de
-Evolucionismo | apresentacdo de | notebook, pela leitura do texto feita pelos | trabalho;
social; seminario, projetor, alunos;
- Uma exibicdo de slides | marcador -Traz informagdes de noticiarios | -Planejamento.
democracia e musica. para e em alguns momentos alunos
normal? quadro interagem relatando fatos do
branco. cotidiano;

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 8 - Desenvolvimento das aulas do Professor Anténio.

teorias;

- Exemplifica os conceitos com
fatos da realidade dos alunos.

- Estimula a participacdo dos
discentes;

- O tempo médio gasto com a
explicagdo do contetdo é de 20
minutos.

Tema Procedimentos | Material Explicacao do conteudo Disposigdes
da Aula Metodolégicos | utilizado relacionadas
- O professor adotou uma
- Padroes - Aula expositiva, | - Livro postura ativa, explicando o0 | - Modo escolar
culturais; leitura de textos, | didatico, contetido sem ficar recorrendo | pedagdgico de
- O conceito de | exibicéo de slides. | notebook, ao livro didatico, orientava a sua | trabalho;
cultura no projetor, exposicao pelos slides
século XX; marcador apresentados aos alunos; - Disposicao
- Aplicacéo de para - Utiliza conceitos das Ciéncias | ao
exercicio quadro Sociais na aula, fazendo a | conhecimento;
avaliativo. branco. relacdo entre conceitos, temas e

- Disposicéo a
argumentacéo.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Quadro 9 - Desenvolvimento das aulas do Professor Marcos.

Tema Procedimentos | Material Explicacao do conteddo Disposicdes
da Aula Metodoldgicos | utilizado relacionadas
- A postura do professor ndo
- A politica no - Aula expositiva, | - Livro pode ser definida nem como | - Modo escolar
Brasil; leitura de textos | didatico, ativa ou como passiva, pois ficou | pedagdgico de
- A Reforma do livro didatico. | marcador no meio termo. Apesar de ndo ter | trabalho;
Politica no para aprofundado a explicagdo de
Brasil; quadro conceitos das Ciéncias Sociais, | - Disposicdo
- Atividade de branco. fazia a leitura de textos do livro | ao
revisdo. e relacionava com casos de | conhecimento;
repercussdo nacional noticiado
pela TV, pois as aulas faziam | - Disposi¢do
referéncia a politica no Brasil; ao trabalho em
- Solicita a participacdo dos | equipe
alunos na aula pedindo para | (cooperagdo
lerem os textos; dos alunos).
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- O tempo médio gasto com a
explicacdo do contetido é de 20
minutos.

Fonte: Elaboragao propria.

As disposic¢Bes ndo associadas ao momento da aula, porém, identificadas no docente
estiveram implicitamente envolvidas na sua a¢ao, pois orientam o seu trabalho como um todo
e caracterizam a identidade do docente, a sua personalidade enquanto professor.

O modelo tradicional de ensino esta ligado ao trabalho dos docentes, apesar de
tentarem inovar a partir da utilizagdo de recursos multimidia, como verificado na préatica de
Ana e Antbnio. Contudo, isso ndo foi capaz de atrair e chamar tanto a atencdo dos alunos. Os
alunos participam mais quando sdo estimulados a dialogar, quando o professor consegue
fazer relagdes entre o conteido estudado e sua vivéncia cotidiana. Nas descri¢des das aulas
foi possivel perceber que alguns alunos participaram das discussfes, mas isso se deu em
poucos casos € com poucos alunos. A maioria permanecia calada. Os alunos néo sao objetos
de nossa investigacdo, no entanto, a compreensdo da pratica docente envolve o entendimento
de como o professor possibilita que o aluno tenha acesso ao conhecimento socioldgico de
modo que favorega o desenvolvimento da imaginacdo socioldgica, tal como expressa por
Charles Wright Mills (1972) e defendido como um dos propdsitos da disciplina na educagéo
bésica, como ja abordado no texto. A imaginacdo socioldgica estimula o aluno a uma leitura
de mundo que estabeleca conexdes entre o que é particular e o que é geral, € um exercicio
critico de analise da realidade. A atuacdo dos docentes ndo priorizou essas relagdes durante
a explicacdo dos conteudos, sendo a postura de Anténio a que mais se aproximou disso.

Sarandy (2004, apud SOUSA, 2016) aponta que a atuacdo do professor de

Sociologia pode acontecer de duas maneiras, uma associada a um saber-fazer especifico,
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sustentado por uma postura socioldgica critica, e outra ligada a um saber-fazer mais
espontaneo. Aqui, a partir do que se observou nas aulas, na exposi¢do dos contetdos e na
metodologia utilizada, ficou evidente um saber-fazer espontaneista, onde as tematicas sao
trabalhadas de acordo com o que é mais proximo do cotidiano dos alunos. Nesse sentido,
tomar como objeto de investigacdo o professor e a sua pratica, considerando que este
desenvolve um habitus docente que se configura em um sistema de disposi¢oes
(BOURDIEU, 1983) e que essas disposicdes, nos termos de Lahire (2004), sdo marcas do
passado incorporado, e, por isso estdo relacionadas com as experiéncias do docente, € um
instrumento de analise de como se desenvolve o trabalho na condi¢do aqui apresentada e que
é uma realidade das escolas brasileiras. As disposi¢@es dos professores estdo relacionadas a
estruturacdo da sua pratica, pois orientam a conducdo do trabalho pedagdgico nos seus
diversos aspectos.

Para Lahire (2004), as disposicGes precisam ser interpretadas, pois ndo é possivel
observa-la diretamente, uma vez que elas sdo reconstruidas, interiorizadas e ativadas pelo
individuo em diferentes contextos. Assim, exige um trabalho de interpretacdo dos
comportamentos, praticas e opinides do pesquisado, que se convertem em maneiras mais ou
menos duradouras de ver, sentir e agir. Apesar da relevancia da sociologia disposicional do
autor, ele alerta sobre as suas limitagcGes empiricas, visto que toda disposi¢do tem uma génese
que deve ser situada ou reconstruida, além de ser necessario observar uma série de
comportamentos, praticas e atitudes coerentes, o que impossibilita a sua identificacdo com
base na observacdo de apenas um acontecimento.

Diante de tais consideracdes, ressaltamos que no processo de identificacdo das
disposicdes dos docentes procuramos relacionar a sua origem aos fatos e acontecimentos
narrados por eles durante a entrevista, assim como a recorréncia delas. No tocante a sua
aplicabilidade no contexto escolar, privilegiou-se a analise de comportamentos habituais dos
docentes que puderam ser percebidos com mais clareza nas observagdes direcionadas para
esse fim, mas, que, por outro lado, ja eram perceptiveis pela pesquisadora diante da sua
relacdo de convivéncia profissional com os investigados. Logo, as situagdes levaram ao
reconhecimento de que a personalidade profissional do docente tem relagdo com determinada
disposigéo, constatado mediante a observagéo de varios acontecimentos inseridos no periodo

temporal da pesquisa e fora dele.
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4.6 A experiéncia vivida e o ser afetada

Aqui exponho a minha relacdo com a pesquisa por me inserir no objeto da
investigacdo na condicdo de professora de Sociologia na rede estadual maranhense sem
habilitacdo inicial na area.

A experiéncia do afeto escapa a representacgdo, pois esta ligada a sutil conexdo entre
a experiéncia vivida por mim como pesquisadora e professora de Sociologia. Essa conexao
é concretizada pela minha trajetoria profissional e académica como parte de um processo
formativo que se da em um continuum, ou seja, ao longo do aprimoramento de minha pratica
docente num processo relacional e complementar de formagéo inicial e continua que valoriza
as experiéncias adquiridas por mim ao longo desse processo.

Favret-Saad (2005) define a experiéncia do ser afetado como ocupar o lugar do
outro, e ndo se imaginar la. Nesse lugar se € bombardeado por intensidades especificas, que
a autora chama de afetos, muitas vezes ndo significaveis, pela necessidade de ser
experimentado. Estar nesse lugar mobiliza ou modifica o estoque de imagens do pesquisador
sobre aquele lugar sem instrui-lo sobre o estoque de seus pesquisados. Foi justamente essa
experiéncia que vivenciei, ocupo a mesma posic¢ao que meus colegas pesquisados e isso me
da uma variedade de percepc¢des e sensacBes sobre a situacdo de pesquisa, contudo, isso ndo
possibilita que eu expresse 0s seus sentimentos em relacdo a seu lugar de fala e de agéo, no
qual busquei investigar.

De que maneira a pesquisa me afetou? Como ela transformou a minha pratica?

Para responder esses questionamentos, é necessario trazer aqui um pouco de minha
trajetoria profissional. Sou professora de Sociologia ha 6 anos, porém, com formacdo em
Pedagogia. Nos termos de Ndvoa (2003), desenvolvi na minha profissionalidade docente,
dentre outras, a disposicdo deliberativa para responder a sociedade do conhecimento. Para
lidar com as diversas formas de conhecimentos que é exigido de mim sempre busquei me
aperfeigoar e nesse contexto, em 2015, fiz uma especializacdo em Ensino de Sociologia para
0 Ensino Médio e, em 2017, fiz a selecdo para o Mestrado Profissional de Sociologia
(ProfSocio), cursos de formacdo continuada para atender a minha demanda de trabalho. Os
temas de minhas pesquisas, em ambos 0S cursos, tiveram como objeto investigativo 0s
docentes da escola que leciono e que compartilham comigo a mesma condi¢édo de trabalho.
Sobre essa Otica, é possivel verificar que minhas preocupacdes profissionais estdo associadas
as circunstancias que me levaram a ministrar aulas da disciplina de Sociologia na tentativa

de compreender os processos que envolvem a minha préatica e de meus colegas.
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A minha posi¢cdo como professora de Sociologia pode ser descrita a partir de duas
perspectivas, uma pautada nos primeiros dois anos como professora da disciplina, e a outra
a partir dos cursos de qualificacdo que fiz na area. Na condicéo de pesquisadora da préatica
de Ana, Anténio e Marcos, em muitos aspectos me identifiquei com as suas falas e suas
préticas, pois ndo apenas imaginei, e sim vivenciei e vivencio aquilo que foi visto e descrito,
eis o afetar-se com a pesquisa.

As menc¢des de Ana e Marcos as dificuldades no trabalho com a disciplina sdo
perfeitamente compreensiveis por mim, assim como a afinidade de Antonio pela Sociologia.
Quando iniciei a docéncia em Sociologia, deparei-me com o estudo de conceitos e temas no
qual ndo tinha dominio, o que dificultava a exposicdo para os alunos, mas, por outro lado,
sempre tive uma motivacdo para a pesquisa, a leitura e o gosto pelo conhecimento tratado
pelo componente curricular. Ter entrevistado e observado meus colegas impactou-me
positivamente, pois possibilitou que eu reveja minhas praticas e reflita em até que ponto elas
estdo desenvolvendo nos alunos aquilo que é esperado para o ensino de Sociologia no ensino
médio. Apesar de ao longo de minha experiéncia profissional ter acumulado saberes
especificos da area e aprimorado os pedagdgicos, muitas vezes ainda replico praticas ja
confirmadas pelo trabalho rotineiro. A pesquisa por abrir espaco para a reflexdo busca dar
sentido a minha experiéncia, ao conhecimento de mim, dos outros e as implicacbes de minha
atuacdo docente frente a aprendizagem dos alunos.

A reflexdo metodoldgica que trago de minha pratica no decorrer desse processo,
pois enquanto estive cursando o mestrado ndo deixei de ministrar aulas de Sociologia, assim
como durante outros cursos que realizei antes da insercdo na pos-graduacdo stricto sensu,
confronta a minha atuagdo como professora e transcende a formagdo como simples
atualizacdo cientifica, pedagogica ou didatica. Nesse ponto, estranhar as aulas de Sociologia,
exercitar o lugar do outro a partir de minha experiéncia, como 0s conceitos sdo mobilizados,
como a formac&o possibilita 0 acesso aos conceitos socioldgicos e a sua transposicdo didatica
¢ uma atividade que permite me expor aquilo que busco compreender e nesse sentido,
melhorar minha atuagdo na sala de aula. Como ja dito, os primeiros dois anos de docéncia
em Sociologia foram dificeis, pois eu tinha dificuldade para selecionar os contetdos do livro,
relacionar conceitos, temas e teorias, além de ndo compreender qual a fungdo da Sociologia
como disciplina no ensino médio. Ao longo dos anos ministrando aulas da disciplina e os
conhecimentos da area adquiridos nos cursos de formagéo continuada contribuiram para o
desenvolvimento de aulas mais dinadmicas, na apropriacdo de recursos didaticos auxiliares ao

livro e da necessidade de uma linguagem compreensivel aos alunos no tratamento dos
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recortes tedricos, ja que muitas vezes o livro traz textos com uma linguagem complexa para
os alunos. Outro aspecto importante nesse processo diz respeito a construgdo de minha
identidade como professora de Sociologia, pois assim me reconheco e sou reconhecida.
Diante disso, minha atuacdo em sala de aula foi aperfeicoada e com isso, sou capaz de fazer
a apropriacdo de conceitos da Sociologia e estimular meus alunos ao estranhamento, a
perceber-se como parte de um todo e que questdes de cunho individual e corriqueiras do
cotidiano se relacionam a questes mais amplas, que normalmente ndo pensamos,
capacitando-os “a compreender o cendrio historico amplo, em termos de seu significado para
a vida intima e para a carreira exterior de numerosos individuos” (MILLS, 1972, p. 11),
relacionando biografia e historia, individuo e sociedade. Citando a epigrafe do inicio do
trabalho, concluo a autoanalise desse processo reconhecendo que ndo construi um caminho

novo, mas tenho um jeito novo de caminhar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos compreender como se desenvolve o ensino de Sociologia na condicao do
professor ndo ser formado na area, reconhecendo, no entanto, que esse € um fenémeno
recorrente também em outras disciplinas e tende a se acentuar com a Reforma do Ensino
Médio, que propGe um modelo curricular diferente da organizacéao atual, pautado a partir de
um conjunto de habilidades e competéncias, onde as disciplinas sdo reordenadas com base
em grandes areas de conhecimento. A disciplina de Sociologia passou a integrar a area de
ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Apesar da caréncia de professores com formacéo especifica ser um fenémeno que
envolve outras disciplinas, como dito antes, a Sociologia é uma das disciplinas mais afetadas,
como se constata nos dados do INEP, divulgados anualmente nos resultados do Censo
Escolar e tratados no capitulo dois desse trabalho. Diante desse fato, desenvolvemos a
pesquisa em um contexto que esse fendbmeno € evidente, pois na escola investigada ndo ha
nenhum docente formado em Sociologia ou Ciéncias Sociais.

Considerando que a area de concentracdo do mestrado € o Ensino de Sociologia com
énfase na compreenséo da realidade social e educacional brasileira, a partir de ferramentas
tedricas, metodoldgicas e didaticas, além do entendimento dos mecanismos que envolvem a
problematica do ensino de Sociologia no contexto da educacdo no Pais e da organizacdo do
sistema escolar, a tematica da pesquisa foi pensada como um meio de possibilitar um olhar
direcionado para um problema ainda pouco discutido na realidade educacional maranhense
e que favorece a ampliacdo das discussOes ja existentes, assim como no entendimento dos
fatores que envolvem o processo de ensino e aprendizagem de Sociologia nas escolas
brasileiras. As investigac6es sobre as praticas de ensino e os saberes docentes constituem um
rico material de analise no campo Ensino de Sociologia.

Nesse sentido, reconhecemos que as discussdes sobre a formacao de professores néo
é nova, porém, torna-se relevante na medida em que se concebe a formagdo docente como
um dos meios para melhorar a educagéo, acrescentando a isso as mudangas ocorridas na
sociedade contemporanea e que exercem influéncia no trabalho do professor, fazendo da
docéncia uma atividade complexa onde demandas de varias ordens séo postas. A escola é um
espaco onde relacGes de poder e conflitos de interesses se estruturam a fim de consolidar
visdes de mundo variadas. O papel que a formacao inicial e continuada exerce no trabalho

docente e como isso pode estar alinhado a construcdo do ser professor constitui um fator de
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investigacdo que possibilita compreender os processos que envolvem o desenvolvimento
profissional e a pratica docente no cotidiano da sala de aula.

O conhecimento do professor ganha relevancia quando visto como um
conhecimento que é construido no enfrentamento de situaces, problemas e tarefas
inesperadas.

As producbes sobre o ensino de Sociologia tém dado destaque a temas que
pretendem compreender e analisar como tem se desenvolvido a disciplina na educacao
bésica, considerando que sua aplicabilidade ndo se deu de forma continua na escola média.
Segundo Handfas (2017), a formacdo do professor de Sociologia esta entre os treze temas
recorrentes de pesquisa nessa area.

Durante a pesquisa, procuramos compreender como transcorre a pratica de
professores ndo habilitados em Sociologia em uma escola estadual maranhense, a partir da
relacdo entre formacao (inicial e continuada) e pratica docente. A apreensao das disposices
para a acao e os saberes mobilizados durante a execugéo das aulas constituiu o fio condutor
das analises, assim como 0s processos que envolvem a acdo pedagogica como planejamento,
selecdo e abordagem dos contetdos, utilizacdo do livro didatico e outros recursos, avaliacao
e metodologia se relacionam as disposi¢Oes para subsidiar as aulas de Sociologia.

O problema da pesquisa esteve relacionado a questes praticas da sala de aula,
partindo de questionamentos que procuraram identificar as caracteristicas do ensino de
Sociologia em uma realidade especifica e desse modo relacionar os saberes docentes ao
ensino da disciplina.

Trouxemos no segundo capitulo, informacdes mais gerais sobre a formacdo de
professores de Sociologia no Brasil e depois informagdes sobre o estado do Maranh&o para
situarmos o campo de pesquisa. A apresentacdo de levantamento estatistico visou articular o
coletivo ao individual e desse modo possibilitar uma analise contextualizada de um problema
que é presente no campo educacional brasileiro quando se trata do ensino de Sociologia.
Constatamos que na rede estadual o nimero de professores formados na area é reduzido,
assim como ocorre em outros estados brasileiros. Analisamos a politica de formacao de
professores no estado e como elas interferem na escola, sendo vista pelos docentes de forma
negativa, por estar voltada para a melhoria de indicadores educacionais, e, diante disso,
prioriza as areas de conhecimento avaliadas nos testes, ou seja, Portugués e Matematica. Ndo
ha nada direcionado para os professores das outras areas.

No terceiro capitulo, apresentamos 0 campo de pesquisa, 0s pesquisados e a relacdo

da pesquisadora com o objeto. A escola pesquisada apresenta alguns problemas de ordem
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administrativa 0 que prejudica o trabalho pedagdgico. Sdo os proprios professores que
organizam o seu trabalho pedagdgico sem a orientacdo de uma equipe voltada para este fim.
Foi possivel conhecer os principais problemas da instituicdo, no que diz respeito ao trabalho
docente, assim como em relagédo aos discentes.

O quarto capitulo focou nas analises da pratica dos docentes, a partir das
observacdes das aulas e das entrevistas. Procuramos identificar as disposi¢des para a acéo
mobilizadas pelo professor durante a aula, assim como o0s saberes docentes. Formacéo inicial
ou experiéncia? Esse foi 0 contrapeso que a pesquisa pretendeu mostrar a partir do equilibrio
entre teoria e préatica, ou seja, conhecimentos especificos adquiridos por meio de cursos e
conhecimentos adquiridos pela experiéncia de trabalho, onde o professor ndo habilitado pode
criar ou recriar a apropriacdo de saberes para ministrar aulas de Sociologia. Esse contrapeso
foi evidenciado no capitulo, considerando que a pratica docente envolve uma pluralidade de
saberes (TARDIF, 2014).

Diante da falta de conhecimentos tedricos da area, como os professores conduzem
aaula? Como os conceitos socioldgicos sdo apresentados aos alunos? Partindo da perspectiva
tedrica dos saberes docente (TARDIF, 2014) e da Sociologia disposicionalista de Lahire
(2004, 2013, 2017) e Bourdieu (1983, 2007) procuramos fazer essa relacdo a partir da
interpretacdo e da compreensao dos sistemas de agdo do docente no espagco em que atua.

Os estudos contemporéneos sobre a formacdo de professores refletem um
movimento de valorizacdo de sua pratica. Referenciais tedricos internacionais, como o ja
citado Maurice Tardif (2014), e nacionais, como Selma Garrido Pimenta (1999), preocupam-
se em reconhecer 0s saberes e conhecimentos docentes.

Para ensinar, o professor recorre a saberes de sua formacdo profissional, das
disciplinas, do curriculo e de sua experiéncia. Esses saberes sdo adquiridos ao longo de sua
trajetdéria de vida por meio das relacdes estabelecidas com a familia, da educacdo recebida
dos pais, da escola, dos estabelecimentos de formacdo de professores, da utilizagdo de
ferramentas pedagogicas, do oficio na escola, na interagdo com o0s pares, etc., sendo
integrados ao trabalho docente pelos processos de socializagéo, pela formagéo e pela prética.
Diante isso, entendemos que o saber profissional é social, por ser exterior ao ato de ensino.

As disposigdes séo préaticas recorrentes que refletem o habitus docente. Buscamos,
dessa forma, interpretar as aces dos docentes para detectar as disposi¢cdes que constituem o
habitus dos docentes investigados. As disposi¢oes como categoria de andlise possibilitaram

a compreensao das praticas a luz do que argumenta Bourdieu (1983) e Lahire (2004) sobre o
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termo: as disposi¢des como expressdo dos modos de ser, que se convertem em maneiras de
ver, sentir e agir.

Os professores sem formacédo na area recorrem ao que tem de disposicdes para agir
na situacdo demandada, a aula de Sociologia. As articulacdes em sala de aula remetem as
disposicdes e aos saberes do docente. Foi possivel identificar diversas disposi¢fes dos
professores: disposi¢do a obediéncia a regras, disposicdo ao modo escolar pedagogico de
trabalho, disposicao a cooperacéo, disposicdo ao planejamento, disposi¢éo ao conhecimento,
disposicdo a individualizacdo, disposicdo a argumentacdo, disposi¢cdo a cooperacdo e
disposicao reflexiva.

Ana recorre principalmente a disposi¢do do modo escolar pedagogico de trabalho e
aos sabres disciplinares de Geografia para explicar a sua aula. Adota uma postura tradicional
de ensino que estd muito associada a sua personalidade introvertida. A disposicdo
argumentativa de Antdnio, assim como 0s conhecimentos que demonstrou ter sobre o assunto
discutido, faz de sua aula a mais dindmica. Foi possivel detectar também uma articulacdo
com os saberes disciplinares de Geografia. Nas aulas de Marcos, observou-se a recorréncia
da disposicdo do modo escolar pedagdgico de trabalho e o chamamento a cooperacgdo e
participacao dos alunos, postura associada a sua disposicao ao trabalho em equipe.

Essas disposi¢fes foram desenvolvidas ao longo do processo de socializacdo
priméria e secundaria no percurso biogréfico dos individuos, onde as experiéncias vividas
orientam as suas maneiras de expressar-se, de pensar e agir. Os professores agem
direcionados pelas disposi¢Bes para promover as atividades relacionadas ao seu trabalho com
a disciplina de Sociologia.

Durante a aula, o conhecimento disciplinar ndo funciona de forma isolada, mas
auxiliados por outras habilidades desenvolvidas pelo professor. Os conhecimentos
especificos podem ser amplificados ou suprimidos, dependendo da habilidade didatica do
docente. Uma mediacdo pedagdgica centrada na ludicidade, criatividade e provocativa aos
alunos pela utilizacdo de recursos variados, como musica e filmes, torna o conhecimento
sociologico compreensivel aos jovens, pois a pratica docente em Sociologia reclama
adequagdes para esse nivel de ensino. Ressaltamos, porém, que o recurso da musica ou do
filme, assim como outros, s6 & produtivo se estiver associado a uma intencionalidade
pedagdgica e estiver relacionado ao tema tratado na aula. A priorizacdo de aulas tedricas
pode dificultar o entendimento do aluno ao que é repassado. A leitura e repeticdo literal do
conteido torna a postura dos alunos mais passiva. Mediag¢Oes pedagogicas que ultrapassam

esse modelo de exposicao estimulam os alunos a uma postura mais ativa.
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A prética de Ana levou os alunos a uma passividade, considerando que a
participacdo de uma aluna na aula esteve relacionada & exposicdo para a turma de uma
experiéncia vivenciada por ela e que tinha relacdo com o tema ministrado. A professora
concentra maior parte da aula na leitura do contetdo, levou uma musica, mas nao fez uso
apropriado dela. A préatica de Antonio estimula os alunos & interacéo, visto que o professor
mescla a leitura do conteudo com a explanacdo de exemplos acessiveis aos alunos e de
conceitos para sustentar a argumentacdo. Marcos, apesar de privilegiar uma postura dialogica
com os alunos, os chamando a interagir pelo nome, ndo consegue estimula-los além da
colaboracdo durante a leitura do contetdo. Na triade conceito, temas e teorias como formas
de abordagem dos contetdos socioldgicos, foi constatado que as aulas seguem a abordagem
por temas.

O modo de agir dos docentes é similar nas aulas de Geografia no que diz respeito a
postura corporal, apresentacdo inicial do conteldo, realizacdo da chamada e avaliacéo,
ressaltando que 0s conceitos da area sdo explorados com mais evidéncia.

Quando defendemos os saberes da experiéncia como fundamentais na préatica do
docente, ndo estamos desconsiderando a importancia dos saberes especificos, porque esses
compdem o conjunto de saberes essenciais para a docéncia. Conhecer o contetdo transmitido
é apenas um dos requisitos para dar aulas e ele sozinho ndo pode representar o saber docente.
Na pesquisa, ficou claro que os professores que ndao detém o conhecimento especifico da
matéria, utilizam varias estratégias para ministrar suas aulas criadas a partir das disposicdes
desenvolvidas. No momento da aula, evidenciamos que os saberes especificos da area de
formag&o, no caso de todos os pesquisados, a Geografia, foi mobilizado na explicacdo do
contetido de Sociologia quando foi possivel fazer essa relagdo. Constatamos que o professor
que tem mais afinidade com a disciplina e procura aprofundar os seus conhecimentos na area
desenvolve uma aula mais dindmica e faz apropriacdo de conceitos sociologicos, sendo o
livro didatico o principal recurso da aula e que os docentes tem dificuldade para “fugir” dele.
Ficou evidente tambeém nas falas dos docentes que eles valorizam o saber da experiéncia e
0s saberes adquiridos no trabalho e na interagdo com seus pares. Por outro lado, constatou-
se que na discussdo dos temas falta a mediagéo entre a teoria socioldgica e os conteudos.
Assim, reconhecemos que a qualificacdo do professor de Sociologia é fundamental para que
se apreenda conceitos da area e relacione as discussdes da aula, estimulando os alunos a
desnaturalizar, estranhar e desenvolver a imaginacgdo socioldgica, para que o conhecimento
construido nédo fique reduzido a conhecimentos prévios do senso comum. Reafirmamos que

é importante o professor de Sociologia ser formado na &rea, mas a maioria ndo €, e nesse
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aspecto a pesquisa é relevante, pois toma a escola como l6cus de investigacdo e o professor
como sujeito, valorizando o seu fazer e revelando como acontece a sua préatica, auxiliando
novos recortes investigativos sobre o tema Ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Comao repercussao para o Ensino de Sociologia, essa pesquisa traz o reconhecimento
das préticas dos docentes e suas particularidades, considerando que cada docente tem um
jeito de realizar o seu trabalho. Assim, a partir do campo empirico e dos resultados obtidos,
apontaremos as especificidades da pratica de cada docente, privilegiando as caracteristicas
do seu fazer pedagdgico nas aulas de Sociologia e suas possiveis convergéncias:

e Professora Ana: Valoriza os conhecimentos do cotidiano na explica¢do do contetdo,
com tendéncia ao pragmatismo e postura tradicional de ensino. N&o busca suprir a
necessidade de conhecimentos da &rea, pois se acomoda com o que ja sabe. Sua
pratica € baseada no modelo de trabalho pedagdgico, acumulado das situacdes
experenciadas ao longo da carreira profissional e das situacfes escolares que teve
acesso, no contexto da socializagdo primaria e secundaria. Utiliza o livro didatico
como principal recurso de trabalho, auxiliado por outros, como musica.

e Professor Antonio: Articula temas, conceitos e teorias no tratamento do contetdo,
favorecendo uma discussdo mais aprofundada do que é discutido na aula. E mais
“solto”, com a rotinizacdo da aula tradicionalmente conhecida, por exemplo, ndo faz
a chamada dos alunos em todas as aulas. Sua pratica € baseada na dinamicidade entre
a exposicdo do contelldo com a utilizacdo de recurso diferente do livro didatico e a
explicacdo dos temas por meio de argumentos fundamentados nos autores. Tem
disposicdo para o conhecimento, por isso é capaz de transitar pela area com mais
facilidade.

e Professor Marcos: Trabalha com temas e os relaciona com informacdes cotidianas,
principalmente dos noticiarios. O principal recurso da aula é o livro didatico.
Privilegia a participacdo dos alunos mediante a realizacdo da leitura do texto tema da
discussao (um aluno inicia a leitura do texto até certo ponto, e outro aluno continua).
Sua prética é baseada no modelo de trabalho pedagdgico acumulado das situagdes
experenciadas ao longo da carreira profissional e das situag0es escolares que teve
acesso, no contexto da socializagdo primaria e secundaria. Reconhece fortemente o
valor da experiéncia profissional na sua pratica docente e a importancia de conhecer
os alunos e ser proximo deles.

e Convergéncia de préticas: Durante a condugdo da aula Ana e Marcos nao

aprofundam o aporte conceitual da disciplina, privilegiando a abordagem por temas
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do cotidiano dos alunos, ndo estimulando a imaginacdo sociolégica. Todos o0s
professores utilizam o livro didatico como o principal recurso da aula. Antdnio
demonstra ter mais dominio do contetido, ndo ficando téo preso ao livro durante sua
explanacao, porém, durante as atividades avaliativas, o livro didatico € o principal
recurso utilizado. Todos os professores selecionam os contetdos com base na
sequéncia dos capitulos, ou seja, considerando a organizacdo da obra utilizada,
aderem a sequéncia disciplinar (1° ano — Unidade 1: Cultura - capitulos 1 ao 5; 2° ano
— Unidade 2: Sociedade - capitulos 6 ao 10; 3° ano — Unidade 3 - Poder e cidadania:
capitulos 11 ao 15). A maneira de se portar na aula, quanto ao rito de iniciacdo é
semelhante entre os professores, por exemplo, cumprimentar os alunos ao entrar na
sala, anotar no quadro o que sera trabalhado e ficar de pé enquanto explanam o
conteddo. O ritual da chamada em todas as aulas € praticado somente por Ana e
Marcos.

A formacdo do professor de Sociologia deve ser tratada como uma politica
permanente de educacdo. Investir na formacéo do professor é essencial, por meio de politicas
publicas que favorecam o seu desenvolvimento profissional, melhorando a qualidade da
educacéo ofertada aos alunos. No que diz respeito ao professor de Sociologia, fica evidente
diante do perfil dos docentes que ministram aulas da disciplina atualmente, onde a maioria
ndo possui formacado na area, que é fundamental o desenvolvimento de a¢des que contribuam
para o seu aprimoramento profissional nos termos teoéricos e praticos, aperfeicoando 0s
conhecimentos da area. Nessa direcdo, 0 Mestrado Profissional em Sociologia (ProfSocio)
se consolida como uma politica de formagdo continuada para professores de Sociologia,
visando qualifica-los para o exercicio da docéncia que deve ser mantida, estimulada e
expandida.

Finalmente, esperamos que a pesquisa seja um estimulo para aqueles que tém a
docéncia em Sociologia como objeto de investigacdo, com a possibilidade de ser refeita no
olhar de outros pesquisadores. Aqui apresentamos o0 nosso olhar sobre a tematica,
reconhecendo que existem lacunas que podem aparecer sobre outras perspectivas de analise

e assim, subsidiar reflexdes criticas que contribuam para pesquisas futuras.
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ANEXO A - FORMACAO DOS PROFESSORES QUE LECIONAM SOCIOLOGIA -

CENSO ESCOLAR 2017- REDE ESTADUAL.

CURSO VINCULO QTD.

Administragdo — Bacharelado 1
Artes Visuais — Licenciatura 1
Bacharelado Interdisciplinar Ciéncias Humanas - Bacharelado 1
Bacharelado Interdisciplinar em Artes — Bacharelado 1
Ciéncia politica — Bacharelado 2
Ciéncias Bioldgicas — Bacharelado 2
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura 60
Ciéncias Econdmicas — Bacharelado 1
Ciéncias Naturais — Licenciatura 29
Ciéncias Sociais — Licenciatura 9
Direito — Bacharelado 1
Educacédo Fisica — Bacharelado 1
Educacdo Fisica — Licenciatura 12
Educacdo Religiosa — Licenciatura 5
Enfermagem — Bacharelado 1
Engenharia Elétrica — Bacharelado 1
Estatistica — Bacharelado 1
Filosofia — Bacharelado 3
Filosofia — Licenciatura 161
Fisioterapia — Bacharelado 1
Fisica — Bacharelado 1
Fisica — Licenciatura 7
Geografia — Bacharelado Concursados 4
Geografia — Licenciatura 179
Histéria — Bacharelado 4
Historia — Licenciatura 302
Informdtica — Licenciatura 1
Letras - Lingua Estrangeira — Licenciatura 11
Letras - Lingua Portuguesa — Bacharelado 2
Letras - Lingua Portuguesa — Licenciatura 100
Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira - Bacharelado 4
Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira - Licenciatura 130
Libras — Licenciatura 2
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas 3
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas - Licenciatura 3
Licenciatura para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica — 4
Licenciatura

Matematica — Licenciatura 63
Qutro curso de formacéo superior — Bacharelado 4
Outro curso de formacdo superior — Licenciatura 28
Pedagogia (Ciéncias da Educacdo) — Bacharelado 111
Pedagogia — Licenciatura 278
Psicologia — Bacharelado 4
Quimica — Licenciatura 6
Servigo Social — Bacharelado 3
Teologia — Bacharelado 12

Total
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1560
Administracdo — Bacharelado 1
Artes Visuais — Licenciatura 1
Biblioteconomia — Bacharelado 1
Ciéncia politica — Bacharelado 1
Ciéncias Bioldgicas — Bacharelado 5
Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura 45
Ciéncias Naturais — Licenciatura 16
Ciéncias Sociais — Licenciatura 1
Direito — Bacharelado 1
Educacdo Fisica — Licenciatura 5
Educacdo Religiosa — Licenciatura 2
Filosofia — Bacharelado S
Filosofia — Licenciatura 83
Fisica — Licenciatura 4
Geografia — Bacharelado 1
Geografia — Licenciatura 98
Historia — Bacharelado 1
Historia — Licenciatura 146
Letras - Lingua Estrangeira — Licenciatura Temporarios 11
Letras - Lingua Portuguesa — Licenciatura 88
Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira - Licenciatura 67
L!cenc!atura Interdisciplinar em Artes (Educacdo Artistica) — 2
Licenciatura
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas 7
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas - Licenciatura 7
Licenciatura para a Educagdo Profissional e Tecnolégica — 3
Licenciatura
Matematica — Bacharelado 1
Matematica — Licenciatura 62
Modsica — Licenciatura 1
Outro curso de formacéo superior — Bacharelado 2
Outro curso de formacdo superior — Licenciatura 21
Pedagogia (Ciéncias da Educacdo) — Bacharelado 88
Pedagogia — Licenciatura 152
Processos ambientais / Gestdo ambiental - Tecnolégico 1
Psicologia — Bacharelado 1
Quimica — Licenciatura 11
Teologia — Bacharelado 9
Total 896
Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira - Licenciatura . 1
- —— — Terceirizados
Pedagogia (Ciéncias da Educacdo) — Bacharelado 1
Total 02
Filosofia — Licenciatura 1
Matematica — Licenciatura Contratados 1
Pedagogia — Licenciatura 1
Total 03
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ANEXO B - FORMACAO DOS PROFESSORES QUE LECIONAM SOCIOLOGIA -
CENSO ESCOLAR 2017 - UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE

CHAPADINHA.
CURSO
Aurtes Visuais — Licenciatura
Ciéncias Biologicas — Licenciatura
Ciéncias Naturais — Licenciatura
Educacdo Fisica — Licenciatura
Filosofia — Licenciatura
Fisica — Licenciatura
Geografia — Licenciatura
Histdria — Bacharelado
Historia — Licenciatura
Letras - Lingua Estrangeira — Licenciatura
Letras - Lingua Portuguesa — Licenciatura
Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira — Licenciatura
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — Licenciatura
Matematica — Licenciatura
Outro curso de formag&o superior — Licenciatura
Pedagogia (Ciéncias da Educacao) — Bacharelado
Pedagogia — Licenciatura
Quimica — Licenciatura
TOTAL:

Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura

Ciéncias Naturais — Licenciatura

Educacéo Fisica — Licenciatura

Educacdo Religiosa — Licenciatura

Filosofia — Licenciatura

Geografia — Licenciatura

Historia — Licenciatura

Letras - Lingua Estrangeira — Licenciatura

Letras - Lingua Portuguesa — Licenciatura

Letras - Lingua Portuguesa e Estrangeira — Licenciatura

Licenciatura para a Educacgdo Profissional e Tecnol6gica —

Licenciatura

Matemaética — Bacharelado

Matematica — Licenciatura

Mdsica — Licenciatura

Outro curso de formag&o superior — Licenciatura

Pedagogia (Ciéncias da Educacéo) — Bacharelado

Pedagogia — Licenciatura

Processos ambientais / Gestdo ambiental — Tecnoldgico
TOTAL:

VINCULO

Concursados

Temporarios

QTD.

N O W wh~PEF

[E=Y
N

© R NR P o oRrN

-
- o

108

P N R Ol RE B 010, NN R PP

Ul [
2P o



150

ANEXO C - QUADRO SALARIAL 2020- GRUPO EDUCAGCAO/ SUBGRUPO:
MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA - REDE ESTADUAL DO MARANHAO.

20 HORAS
CARREIRA CARGO CLASSE | REF. REMUNERACAD ANTES REMUNERACAD COM REAJUSTE 2020 '-.r'AHIM,ﬁD %
VENC. GAM TOTAL VENC. GAM TOTAL
Prof. | C & 122832 | 1.093,20 | 232152 | 144312 | 128438 | 2.727,50 17.49%
Prof.ll e 5 125384 | 150862 | 276246 | 144312 | 1.736,36 | 3.179,48 15.10%
Espec. | ¢ [ 130400 | 1.568,97 | 287297 | 144312 | 173636 | 3.179,48 10.67%
1 130511 | 1.57031 | 287542 | 144312 | 173636 | 3.179,48 10,57%
A 2 137036 | 164882 | 3.018,18 | 144312 | 1.736,36 | 3.179,48 5,31%
3 143889 | 173127 | 3.170,16 | 1510,83 | 1.817,83 | 3.328,66 5,00%
Prof. Wl ¢ . 4 151083 | 1.817.83 | 3.328,66 | 158637 | 190873 | 3.49510 5,00%
Docénciada | Espec.ll
N 5 158638 | 1.908,73 | 349511 | 166570 | 2.004,17 | 3.669,87 5,00%
Ed u‘cggao C b 166570 | 2.004,17 | 366987 | 174898 | 210437 | 3.853,35 5,00%
o Ei;lgl?te 7 174898 | 2.104,37 | 3.853,35 | 183643 | 2.20959 | 4.046,02 5,00%
pedagdgico SOHENAY
1 261022 | 3.14062 | 5.750,84 | 288624 | 347272 | 6.358,96 10,57%
A 2 | 274072 | 3.297,63 | 6.038,35 | 2.886,24 | 347,72 | 635896 |  531%
3 287777 | 346253 | 6.340,30 | 3.021,66 | 3.63566 | 6.657,32 5,00%
::LL” IT : 4 3.021,67 | 3.63567 | 6.65734 | 3.172,75 | 381745 | 6.9590,20 5,00%
5 317276 | 3.81746 | 6.990,22 | 3.331,40 | 4.00834 | 7.339,74 5,00%
C 6 | 333141 | 4.00835 | 7.339,76 | 349798 | 4.208,77 | 7.706,75 5,00%
7 | 3.497,97 | 420876 | 7.706,73 | 3.672,87 | 441920 | 809207 | 500%

*A variacdo que consta na Ultima coluna do quadro corresponde a variagdo do reajuste concedido pelo governo
no ano de 2020 de acordo com o nivel de formacdo, classe e referéncia na qual o docente se encontra.

ANEXO D - MATRIZ PROPOSTA NAS ORIENTACOES CURRICULARES PARA
O ENSINO MEDIO NO MARANHAO - DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA.

12 SERIE — ENSINO MEDIO

EIXO(S) TEMATICO(S): FUNDAMENTOS HISTORICOS DA SOCIOLOGIA, CONCEITOS
FUNDAMENTAIS DA SOCIOLOGIA, ESTUDO SOBRE CULTURA E SOCIEDADE, QUESTOES
RACIAIS E CULTURA

Per OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS BASICOS

1° | Compreender os processos histdricos que

(cientifica) do senso comum;

da Sociologia como ciéncia.

Diferenciar a abordagem sociol6gica

Reconhecer a Sociologia como modo de

leitura critica da realidade social;

marcaram o surgimento da Sociologia;
Entender a importancia dos principais

pensadores e suas teorias para o surgimento

Industrial);

Senso comum X conhecimento cientifico;
Sociologia como ciéncia;

Surgimento da Sociologia (revolugdes: Francesa e

Para que e por que estudar Sociologia? ;
As diferentes percepcdes sobre o individuo e a sociedade
(Comte, Durkheim, Weber, Marx).

Entender a importancia dos principais
pensadores (contemporaneos e brasileiros) e

Pensadores contemporaneos da Sociologia: Bourdieu,
Giddens, Norbert Elias;
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suas teorias para a compreensao das
sociedades;
Analisar e compreender o papel de

diferentes instituicdes sociais, tais como

A Sociologia no Brasil: pensadores e teorias (Florestan
Fernandes, Caio Prado Janior, Gilberto Freyre, Octavio
lanni, José de Souza Martins);

Socializagdo:

2° | familia, escola e instituicGes religiosas, nos | [ grupos sociais;
processos de socializacao; [] controle social;
Reconhecer, como critérios de localizacéo instituicdes sociais (familia, escola, religido, etc.);
social, a posicdo de classe e a de prestigio; status e papéis sociais.
Relacionar classe, “status” social e padrdes
de consumo.
Compreender que as sociedades humanas Cultura (origem, patrimdnio material e imaterial);
s8o caracterizadas e se diferenciam umas relativismo cultural e etnocentrismo; tipos de cultura e
das outras pela cultura; industria cultural (multiculturalismo, contracultura;
Expressar conhecimento a respeito dos culturas contemporaneas);
3° tipos de cultura;
Reconhecer o relativismo cultural como Cultura brasileira;
critica ao etnocentrismo;
Construir uma visdo mais critica sobre a Identidades (identidade e subjetividade, identidade social,
indastria cultural, avaliando o papel identidade no mundo globalizado);
ideolégico na vida social;
Valorizar a realidade brasileira a partir da
noc¢do de diversidade sociocultural;
Reconhecer que as identidades subjetivas Ideologia e consumismo.
fazem parte de uma estrutura social mais
ampla;
Debater sobre as ideologias reproduzidas
socialmente, bem como sobre o
consumismo na sociedade atual.
Identificar e discutir formas de preconceito, | Teorias raciais (ideia de raga superior e inferior);
racismo, discriminagdo, intolerdncia e | Mito da democracia racial — Brasil e suas diversidades;
estigma, como resultado das relagdes e | Racismo, etnia, preconceitos: O que é? Diferencas?;
4° | préticas sociais estabelecidas | Acdes afirmativas: O que sdo? Qual a finalidade?;

historicamente;

Compreender os conceitos de raga, etnia,
etnicidade e suas inter-relacdes;

Discutir as A¢des Afirmativas: conceitos,

resultados e impactos.

O negro na sociedade contemporanea: novas e velhas
formas de escraviddo (Projeto: Escravo nem pensar);

O negro nas midias.
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22 SERIE — ENSINO MEDIO

EIXO(S) TEMATICO(S): ESTUDOS SOBRE PODER, POLITICA E ESTADO, CIDADANIA E
DEMOCRACIA, MOVIMENTOS SOCIAIS / SOCIOLOGIA DO TRABALHO, ESTRATIFICACAO
SOCIAL E MUDANCAS SOCIAIS

Per OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Compreender o conceito de Estado, as Poder (tipos de poder), politica (politica como
concepgdes de governo; capacidade humana, organizacGes politicas) e Estado
Identificar as principais formas de governo; (formas e caracteristicas);
Relacionar processos de modernizacéao e Formas de organizacdo do Estado moderno (monarquia,
formas de exercicio do poder e de dominacdo; | repUblica, presidencialismo e parlamentarismo);

1° | Conhecer as formas de organizacdo dos Formas de participacdo politica: partidos e sistemas
estados modernos; eleitorais;
Relacionar sistemas politicos e formas de Formacéo do Estado brasileiro.
participacdo politica e social;
Conhecer aspectos basicos da organizacdo do
Estado Brasileiro.
Debater sobre os conceitos e nomear os tipos Democracia (conceito; tipos de democracia, democracia
de democracia; no Brasil/ questdes atuais);
Compreender o conceito de cidadania real e Cidadania e direitos humanos (direitos e deveres;

2° formal; direitos formais e reais);
Identificar os direitos civis, politicos e sociais | Cidadania e direitos humanos no Brasil: da Ditadura a
no exercicio da cidadania; “Constitui¢ao Federal Cidada” — o que mudou?
Reconhecer os Direitos Humanos como
instrumento de combate a diferentes formas de
Violéncia;
Investigar o histérico do debate sobre
cidadania no Brasil.
Relacionar identidades coletivas e Movimentos sociais (conceitos; &mbitos: local, nacional
movimentos sociais; e mundial);
Analisar, em perspectiva historica, 0s Movimentos sociais na contemporaneidade (novas
movimentos sociais baseados em classes formas de mobilizag&o);
sociais, como os operarios e trabalhistas; Movimentos sociais e questdes trabalhistas;
Compreender 0s movimentos sociais Trabalho e sociedade (Marx, Weber e Durkheim;

3° | contemporaneos, tais como o feminista, Taylorismo, Fordismo e Toyotismo; novas formas de

indigena, ambientalista, militancia pela
igualdade racial e pelos direitos dos
homossexuais, entre outros;

Identificar processos de modernizacédo e

transformacdes das relacdes de trabalho;

trabalho: flexibilizacdo; trabalho analogo ao escravo);
Mercado de Trabalho.
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Compreender as transformacdes do mundo do
trabalho geradas por mudancas de ordem

econdmica.

4°

Compreender as caracteristicas fundamentais
das distintas formas de estratificacdo social;
Entender o conceito de mobilidade social;
Discutir e avaliar a dindmica das mudancas e
permanéncias das desigualdades entre grupos

e classes.

Mudancas sociais;

Estratificagdo social.

32 SERIE — ENSINO MEDIO

EIXO(S) TEMATICO(S): MARCADORES SOCIAIS DA DIFERENCA/ QUESTOES DE GENERO,

SOCIOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO, GLOBALIZAGCAO E AS NOVAS PERCEPCOES SOBRE A
SOCIEDADE, SOCIOLOGIA URBANA E AMBIENTAL

Per

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONTEUDOS BASICOS

10

Desenvolver a criticidade em relacdo aos
conflitos sociais e as desigualdades;
Reconhecer e analisar formas de
manifestacdo das desigualdades: sociais,
étnicas; de geracdo e de género;
Compreender como a definicéo cultural e
histérica de género e de orientacdo sexual é
construida socialmente;

Reconhecer as variagdes de género e de
sexualidade, em diferentes culturas e
momentos historicos;

Relacionar a experiéncia subjetiva de
identidade de género as lutas politicas a favor
da diversidade e contra o preconceito e a

discriminacéo.

Desigualdades sociais/Marcadores sociais da diferenca
(classes sociais, raca, geracao e género);

Questdes de género (géneros e sexualidades).

20

Reconhecer os tipos de violéncia, suas causas
e consequéncias;

Debater a questdo do Bullying na escola;
Compreender os conceitos de
desenvolvimento, subdesenvolvimento e
capitalismo;

Entender e reconhecer as pobrezas relativa e

absoluta.

Violéncia (tipos de violéncia - fisica, simbdlica,
psicolégica, Bullying);

Violéncia e criminalidade;

Pobreza (violéncia, desigualdades sociais);

Desenvolvimento e subdesenvolvimento.
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30

Conhecer as principais teorias sobre as
dindmicas sociais que acontecem no espaco
urbano;

Compreender os conflitos urbanos e suas
manifestaces, como a violéncia e a
segregacao;

Identificar que a relacdo do ser humano com
0 meio ambiente varia de acordo com 0
momento histdrico e o ambiente cultural;
Entender os aspectos sociais dos conflitos
ambientais que surgem a partir da relacdo
econdmica, politica, cultural da sociedade
capitalista com o meio ambiente;

Avaliar as iniciativas globais e nacionais para
agir sobre problemas socioambientais e/ou

para promover a justica ambiental.

Sociedade e espaco urbano/campo (conceitos; origem e
desenvolvimento das cidades e da urbanizacédo);

A cidade contemporanea como espaco de segregacao
socioespacial;

Como serdo as cidades do futuro?;

Sociologia e Meio ambiente: surgimento da Sociologia
Ambiental; capital, desenvolvimento econdmico e a

questdo ambiental.

4°

Compreender os conceitos e caracteristicas
do neoliberalismo e da globalizacéo;
Identificar as formas e teorias do
neoliberalismo e da globalizacéo na
sociedade contemporanea;

Analisar as desigualdades produzidas pelo
processo de globalizacéo e as respostas

possiveis a essa situagao.

Neoliberalismo, capitalismo;

Globalizagdo (teorias, mitos, pobreza e exclusio).




