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APRESENTACAO

Este Guia Didatico de Ciéncias é um produto educacional resultante
de um estudo cientifico desenvolvido no ano de 2017, durante a
realizacdo do curso de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIMAT) do Instituto
Federal do Espirito Santo. Este estudo abordou uma intervencédo na
forma de projeto escolar, envolvendo os aspectos metodologicos e a
perspectiva da educacdo CTS/CTSA no desenvolvimento de um
cineclube para discutir temas sociocientificos interdisciplinares em
uma escola técnica da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica Estado do Espirito Santo, localizada na cidade de
Montanha, no Estado do Espirito Santo.

O planejamento do cineclube, denominado CineMontanha, teve base
em Caparrés-Lera e Rosa, contendo cinco etapas: Constituicdo do
grupo de trabalho e escolhas dos temas sociocientificos; Oficinas
formativas para a equipe de trabalho com a escolha dos filmes
cinematograficos  articulados aos temas  sociocientificos;
Desenvolvimento do cineclube cientifico; Reunifes com rodas de
conversas com a equipe de trabalho para debater as préatica
desenvolvidas; e Reunido final para produzir um relatério geral do
projeto de extensdo. Tratou-se de uma investigacdo qualitativa, do tipo
estudo de caso, cujos dados foram produzidos a partir de observacoes,
rodas de conversas, questionarios, entrevistas de grupo focal e
fotografias dos momentos do projeto de extenséo.

Os dados coletados foram analisados tendo em vista a pedagogia da
Autonomia de Freire; as questBes sociocientificas com enfoque
CTS/CTSA de Reis e Galvao (2008), Sadler (2011), Latour e Woulgar
(1997), Aikenhead (2009), Santos e Auler (2011); e a alfabetizagéo
cientifica com base em Carvalho (2013), Sasseron (2015) e Chassot
(2008).



O planejamento da investigacdo culminou na elaboracdo desse Guia
Didatico de Ciéncias para servir para futuras intervencGes
pedagdgicas, apresentando um resumo das praticas e resultados
obtidos durante a realizacdo do projeto. Essa investigacdo buscou
compreender a insercdo de préaticas pedagogicas interdisciplinares e
transdisciplinares articuladas ao movimento CTS/CTSA no contexto
da educacdo profissional de nivel médio, como atividades
complementares a formacéo regular.

Ludmila Pereira Rocha
Sidnei Quezada Meireles Leite
Vilma Reis Terra



1. INTRODUCAO

A educacdo sobre temas sociocientificos no decorrer dos tempos vem
sendo ineficaz, visto que, ela ndo é vista como uma construgéo social,
produzida por diferentes saberes em diferentes cendrios e contextos.
No espaco escolar, este tema vem sendo desenvolvido de forma
teorica, distanciando-se do verdadeiro objetivo que é construir um
pensamento formador de opini&o.

Uma forma de mudar esse paradigma € a utilizagdo de uma
metodologia diferenciada onde se possa interagir de forma ludica
assuntos de grande importancia. Sabendo da importancia de sermos
sujeitos do nosso mundo, € importante fazer com que os alunos possam
ser agentes da sua historia, conseguindo construir as suas proprias
opinides e formar decisdes conscientes.

Neste ponto, o meu ingresso no curso de mestrado ofertado pelo
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
do Instituto Federal do Espirito Santo (Educimat/Ifes), abriu-me a
oportunidade para o desenvolvimento de um projeto escolar no
formato de cineclube e que pudesse auxiliar os alunos e fortalecer a
construcdo de conhecimentos sobre assuntos relacionados a temas que
se destacassem no mundo e se relacionassem de forma integradora
com a realidade que eles viviam.

Essas questdes, chamadas temas controversos ou questdes
sociocientificas, englobam ndo apenas uma disciplina escolar ou
assunto especifico, elas transcendem essas linhas, podendo ser
trabalhadas de forma interdisciplinar e transdisciplinar. Reis (1999)
recomenda a utilizacdo dos temas controversos para os alunos como
forma de capacitad-los a compreender as situacdes sociais, acoes
humanas, assim como questdes de valores, sendo este um veiculo
alternativo para o as dificuldades atuais da Educagdo em Ciéncias.
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Esse autor comenta que os alunos costumam ver a ciéncia como algo
complicado e dificil e, por vezes, se sentem intimidados por ela,
evitando-a e achando mais facil deixar as preocupacdes que assolam o
dia a dia e o dominio delas para aqueles especializados no assunto.
Essa visdo s6 podera mudar se o aluno passar a ver a ciéncia como
algo em que ele esta inserido e é participante, ndo anulando as suas
experiéncias, mas agregando com aquilo que ele ainda ha de saber.
Para que isso aconteca, & necessario muito mais do que o
conhecimento proveniente dos contetdos dos livros e artigos, é
preciso um levantamento de préaticas, vivéncias e valores, relacionado
com tudo o que esta ao seu redor.

Entdo, para poder realizar esse trabalho com os alunos, escolheu-se o
projeto do cineclubismo como forma de deixar mais “palpavel” as
questdes sociocientificas a serem abordadas e, a0 mesmo tempo, atrair
0 interesse dos adolescentes por meio dos filmes. O cinema mais
proximo do municipio de Montanha esta a 115km na cidade de Séo
Mateus, fazendo-se necessario uma viagem de deslocamento que
grande parte dos alunos nao tem condic¢des, muitos deles nem mesmo
ja tiveram essa experiéncia. Trazer o cinema para a escola seria um
meio atrativo e inovador para eles, além de ser uma forma ludica para
se trabalhar o didlogo das questbes sociocientificas interdisciplinares
e transdisciplinares dentro da escola.

Nesse sentido, o presente estudo teve como pretensdo utilizar o projeto
de cineclube no Campus Montanha do Instituto Federal do Espirito
Santo para que os alunos pudessem refletir sobre temas cientificos
importantes e que fazem parte da sociedade em que eles vivem,
inclusive a do proprio municipio, buscando contextualizar as
discussbes para a realidade regional utilizando a pedagogia da
autonomia com o enfoque CTS/CTSA.
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2 TEMAS TRANSVERSAIS

A lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional brasileira diz que “a educagao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas manifestag¢des culturais” (BRASIL, 1996). Contudo, Morin (2009)
afirma que cada vez mais ha uma inconformidade nos espacos
escolares, endossando saberes independentes, segmentados e
secionados entre as matérias, 0 que contrapdes a realidade dos
problemas, que vem exigindo cada vez mais uma abordagem
multidisciplinar, transversal, multidimensional, transnacional, global
e planetario.

Por muitas décadas, o ensino vem sendo marcado por um contetido
voltado quase que unicamente para capacitar o aluno aos exames
vestibulares, devido as finalidades impostas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional instaurada em 1996. Entretanto, 0s meios
de comunicacéo diversos vém instando os professores a associarem o
desenvolvimento cientifico da atualidade com os conceitos basicos da
matéria para os alunos (BRASIL, 2006). Este fato acabou
desconstruindo o ensino que era pautado por decorar conceitos e
regras, e passa a ser visto de uma forma mais ampla e relacionada com
0 mundo.

Nesse tempo, foram também criados os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio por meio da resolucdo de 1998, que
tratava-se de “um conjunto de defini¢des doutrindrias sobre principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagao
pedagdgica e curricular de cada unidade escolar integrante dos
diversos sistemas de ensino” (BRASIL, 1998). No entanto, essa
conjectura ainda ndo era satisfatdria, havendo ainda o distanciamento
do ensino médio idealizado da verdadeira préatica escolar, tornando-se
0 objetivo inacessivel e inexecutavel (BRASIL, 2006). Este quadro
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acabou trazendo indisposicOes e barreiras no processo ensino-
aprendizado, tornando-se necessario que houvesse uma busca por
mudancas e transformaces na adequacdo da realidade escolar a
medida que a sociedade se desenvolvia.

Por meio disso, um dos primeiros caminhos sugeridos foi a abordagem
simultanea de um mesmo assunto por disciplinas distintas, produzindo
e resultando em uma interdisciplinaridade sisttmico do tdpico
(BRASIL, 2006). Na perspectiva da interdisciplinaridade, o todo néo
é a simples somatoria de suas partes, o conhecimento académico,
escolar ou ndo, é totalmente complexo, e para a compreensdo das
relacfes entre os saberes, pelos discentes, se faz necessario que a
complexidade permeie a educacdo escolar. Sobre a perspectiva da
formagédo interdisciplinar, Fazenda (1991, p. 18) ressalta a
caracteristica fundamental da atitude interdisciplinar:

[...] A ousadia da busca, da pesquisa, é a transformacéao
da inseguranca num exercicio do pensar, num construir
e reconhece que a soliddo de uma inseguranga inicial e
individual, que muitas vezes marca 0 pensar
interdisciplinar, pode transmutar-se na troca, no
dilogo, no aceitar o pensamento do outro [...].

J4

A interdisciplinaridade ¢ “[...] uma relagdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida
frente ao problema de conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma
concepcdo fragmentaria para unitaria do ser humano” (FAZENDA,
2002, p. 180). Ainda segundo Fazenda (1979, p. 99), é necessario “[...]
se explorar com mais cuidado a questdo da metodologia do trabalho
interdisciplinar, bem como a maneira mais adequada de proceder a
formacdo do pessoal que efetiva a interdisciplinaridade”. Morin
(2011) acrescenta ainda mais, ele diz que para garantir uma educagéo
para o futuro, focando uma democracia e uma cidadania terrestre, é
necessario um esforco interdisciplinar e transdisciplinar.

[...] a transdisciplinaridade prop8e-se a transcender a

I6gica cléssica, a logica do “sim” ou “ndo”, do “é” ou
.~

ndo ¢”, segundo a qual ndo cabem defini¢des como

13



“mais ou menos” ou “aproximadamente”, expressdes
que ficam “entre linhas divisdrias” e “além das linhas
divisorias”, considerando-se que hd um terceiro termo
no qual “é” se une ao “ndo é” (quanton). E o que parecia
contraditério em um nivel da realidade, no outro, ndo é
[...] (SANTOS, 2008, p.74).

Este autor ainda reitera que apesar do conhecimento transdisciplinar
ter como base o disciplinar, ele vai muito além. N&o deve ser
restringido por bases conceituais, contudo, essas referéncias sdo o
ponto de partida para que a multiplicidade do conhecimento possa
ocorrer. De acordo com Santos (2008, p. 75), “[...] os conhecimentos
disciplinares e transdisciplinares ndo se antagonizam, mas se
complementam [...]".

Em 2017, por meio da Lei 13.415, o governo percebeu a necessidade
de diversificar os curriculos com base no contexto historico,
econdmico, social, ambiental e cultural local dos alunos. Por meio
desse fato, incluiu nas Diretrizes e Bases da Educagdo os chamados
temas transversais, que poderiam ser envolvidos no ambito escolar
através de projetos e pesquisas. Estes temas utilizam da
transdisciplinaridade quando correlacionam contetdos de varias
disciplinas a serem trabalhadas e, tendo em conta um tema social, eles
ultrapassam os limites epistemioldgicos de cada matéria, permitindo
um olhar mais expressivo do conhecimento e da vida (BRASIL, 1998;
SANTOS, 2008, 75).

Para que haja uma educacao para cidadania, € necessario que questdes
sociais sejam expostas para os alunos de uma forma complexa e
dindmica, por meio de um curriculo flexivel e aberto para que os temas
possam ser contextualizados com o contexto local e regional de cada
lugar. Os temas Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo foram definidos como Temas
Transversais e foram indicados para inclusdo baseando-se no critério
de urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino
aprendizagem no ensino fundamental, favorecimento a compreenséo
da realidade e a participacao social (BRASIL,1996).
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No curriculo escolar, implicito ou explicitamente, ha preceitos dos
temas transversais, pois educam relacionando as questdes sociais por
meio de percepcdes e valores nos seus conteudos dispostos aos alunos,
no entanto, a complexidade disso faz com que nenhuma disciplina
isolada seja o suficiente para explanar o tema em questéo, pois o
mesmo perpassa por diferentes campos de conhecimento. (BRASIL,
1996). De acordo com Santos (1998, p. 75), “[...] na medida do viavel,
0s temas transversais resgatam as relagBes existentes entre 0s
conhecimentos”.

Muitas vezes o conceito que engloba os temas transversais, chamado
de transversalidade, costuma ser confuso e provocar discussdes e
diferentes pontos de vistas quando comparado a outros como a
interdisciplinaridade. Enquanto o foco interdisciplinar discute um
conhecimento fragmentado pelas disciplinas, o foco transversal
permite que esses conhecimentos sejam vistos de forma sistémica e
relacionados com a realidade e a vida como um todo. Contudo, ambas
praticas pedagdgicas sdo trabalhadas juntas ja que “o tratamento das
questdes trazidas pelos Temas Transversais exple as inter-relacdes
entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo é possivel fazer
um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva
disciplinar rigida” (BRASIL, 2006).

No Brasil, no ambito escolar, quando sdo tratadas as tematicas de
salde e ambiente, € sempre na forma de tema transversal, onde
ocorrem os didlogos entre espacos de educacdo formal e ndo formal,
discutidos inicialmente nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998). Também, se observa uma abordagem sobre
tematicas de educacdo ndo formal, temas transversais e
transdisciplinaridade com a publica¢do das Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio da area das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (BRASIL, 2006). Mais recentemente,
com a publicagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica (BRASIL, 2013), foram ampliadas as discussbes sobre a
relacdo entre educacdo, ciéncia, tecnologia, cultura, direitos humanos
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e sustentabilidade e sobre os temas transversais, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e educacdo ndo formal, ganhando maior
importancia no cenario da educacdo basica brasileira. Quando
tratamos do contexto da educagéo profissional e tecnoldgica, ganham
mais ainda uma dimensdo importante devido ao foco da formacao de
pessoas para o mundo do trabalho.

Uma contribuicdo importante para que todas essas coisas acontecam €
a parceria da escola com institui¢des e outros 6rgaos compromissados
com as questbes abordadas pelos Temas Transversais e que
desenvolvam trabalhos que sejam de interesse educativo, por exemplo,
bibliotecas, hospitais, grupos culturais, entre outros. Essa interacéo
com o sociocultural local permite trazer para a escola o conhecimento
da realidade, além de permitir também que a comunidade ingresse no
cotidiano da escola, de forma que possam ser desenvolvidas atividades
voltadas para o bem estar da populagéo e projetos que ressoem dentro
e fora do ambito educacional (BRASIL, 1998). Num documento sobre
educacdo ndo formal da Unesco, baseado na conferéncia de Dakar
(UNESCO, 2001), ressalta diversos aspectos da educacdo ndo formal
para realizacdo de praticas fora do ambiente escolar, para o
empoderamento e inclusao social, apropriacdo de culturas artisticas,
cientificas e tecnoldgicas tais como da area de alimentos, saude,
ambiental, agricultura, para produzir conexdes com o mundo do
trabalho, fortalecendo identidades e desenvolver cidadania
(UNESCO, 2006).

Ao pensar em um projeto escolar, pensou-se em promover debates a
partir de temaéticas interdisciplinares, a fim de produzir conexdes com
conteddos programaticos normalmente trabalhados nas disciplinares,
de forma que apoie a transversalidade e transdisciplinaridade dos
temas escolhidos. Assim também, procurou-se por assuntos que
entoassem o retrato sociocultural regional e local, trabalhando nédo de
forma fragmentada, mas apoiando-se em uma metodologia ludica que
levasse os alunos a anélise, reflex&o e construcao de opinides e saberes
do seu eu perante as reflexdes levantadas.
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3. CINEMA NA ESCOLA

A midia € um recurso muito atraente para o ser humano. Ela tem o
poder de seduzir e atrair o telespectador ao convite ou tema que esta
sendo ofertado ali. Um exemplo claro do poder da midia sdo as
propagandas que levam o0s consumidores adquirirem determinado
produto. De acordo com Gongalves (2013), ainda que o individuo
receba a mensagem e isoladamente a rejeite, se ela for aceita pela
maioria da sociedade, ocorrera uma pressao para que essa rejeicao se
transforme em aceitacéo.

Quem nunca se viu envolvido ao assistir algo na TV? Ou mesmo se
viu reprisando falas ou atitudes que presenciaram pela midia? Essas
acOes sdo muitas vezes inconscientes. Quanto mais algo é propagado,
maior a tendéncia que aquilo seja absorvido pelos telespectadores.
Contudo, ndo é apenas para este fim que o audiovisual se propde. Ele
pode ser capaz de trazer fatos desconhecidos as pessoas, fazendo com
que a realidade das mais diversas partes do mundo seja acessivel a
todos.

O cinema, em especial, aparece como um recurso mais atrativo que,
até de forma branda e muitas vezes sutil, consegue envolver e levar a
pessoa que assiste a sua mensagem. Ele faz o ser humano sair do seu
plano concreto e o permite navegar além do que se é possivel ver,
permitindo-lhe sentir e entrar no campo das emo¢des. Ademais, Leal
(2010) ressalta que por meio do filme, sentimos e experimentamos
sensorialmente, permitindo conhecer melhor o outro, 0 mundo, e n6s
mesmaos.

Devido a isso, utilizar metodologias diversificadas e atrativas para 0s
alunos, hoje, tornou-se mais do que essencial. Principalmente em
temas mais complexos, a mudanca dos preceitos onde o professor fala
e 0 aluno escuta e a quebras de paradigmas, contribuem para a
evolucdo do estudante na escola. Os filmes tém a capacidade de
ampliar a viséo sociocultural do aluno de uma forma, muitas vezes,
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mais esclarecedora, além de atrativa. Eles podem colaborar para
experiéncias com temas como politica, historia, saude, literatura, entre
outros.

[...] Educar pelo cinema ou utilizar o cinema no
processo escolar ¢ uma busca pelo ‘ensinar a ver
diferente’. Educando o olhar, fazendo com que ele
“decifre” os enigmas da modernidade na moldura do
espacgo imagético. Cinéfilos e consumidores de imagens
em geral sdo espectadores passivos. Na realidade, sdo
consumidos pelas imagens e pelos processos de
manipulagdo. Aprender a ver cinema é realizar um rito
de passagem do ‘espectador passivo’ para o “espectador
critico (LEAL, 2010, p. 108).

Apesar da importancia do cinema na escola, ainda hoje ha vérios
preconceitos e uso inadequado dessa ferramenta, no entanto, antes que
se possa abordar isso, & importante saber como o cinema se
desenvolveu durante a historia e se inseriu no meio educativo,
ajudando-nos a compreender a relacdo que ocorre entre ambos no
tempo atual.

A insercdo do cinema da escola ndo é algo novo, pelo contrério, desde
apo6s a Primeira Guerra Mundial que ela vem sido introduzida no
ambiente escolar. Olhando por esse angulo, deve-se pensar que
atualmente este tipo de recurso deveria ser utilizado de forma muito
mais evoluida e amplamente empregada, entretanto, apesar da ardua
luta durante os anos, ainda tem-se muito para se desenvolver. Segundo
Caparros-Lera e Rosa (2013), a influéncia europeia do cinema
educativo, que iniciou-se na Italia, chegou no Brasil nos anos 20, tendo
as revistas de educacéo e de cinema como instrumento de defesa para
esse veiculo de educativo.

O governo da Primeira Republica tinha dois objetivos, expandir a rede
escolar e tratar o analfabetismo brasileiro. Entre os anos de 1910 e
1920, o analfabetismo era um problema grave enfrentado pela
populacdo. Nessa mesma época, 0 cinema vinha crescendo e
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alavancando o principal posto de entretenimento mundial. Esse poder
chamou atencdo dos educadores e intelectuais da época, que
compreenderam que o cinema poderia ajuda-los a educar a sociedade.
(MOGADOURO, 2011; CAPARROS-LERA e ROSA, 2013).

Por causa desses fatores, algumas pedagogias surgiram com o intuito
de sanar os problemas apresentados na educacdo, sendo elas a
pedagogia tradicional, amparada pelas oligarquias e igrejas, e a
pedagogia nova, que cercava a burguesia e a classe média da
populacdo. Mogadouro (2011) explica que a pedagogia nova
inspirava-se nas “escolanovistas” da Europa e América. Esse método
focava na liberdade da crianca e no interesse do discente, realizando
trabalhos em grupos, praticas manuais, trazendo a crianca para o
centro do processo educacional. A partir dessa pedagogia, muitas
mudancas ocorreram na sociedade brasileira e na politica educacional
do pais.

Em 1928, o diretor geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal
decretou o regulamento do cinema nas escolas do Distrito Federal com
0 intuito de que ele fosse utilizado de forma estritamente educativa
(CAPARROS-LERA e ROSA, 2013). Ainda nessa época, havia-se
uma preocupacdo e uma certa rigidez em relagdo ao cinema,
principalmente tratando-se do ambiente escolar. Por mais que esse
veiculo estivesse sendo mais disseminado e incentivado, ficava claro
que havia um controle pelos bons valores e costumes, 0 que gerava um
apanhado de criticas.

De acordo com Caparros-Lera e Rosa (2013), a préatica de exibicdo de
filmes como ferramentas pedagdgicas para auxiliar no processo de
ensino surge desde 1930, amparada pelas ideias do movimento
educacional da Escola Nova. Em termos metodoldgicos, os filmes
poderiam ser exibidos com explicacdes prévias e pos do professor, a
fim de melhorar a compreensdo dos conteldos dos alunos, sem
substituir o papel docente.
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Durante essa época, 0s professores eram instruidos em ndo utilizar
filmes de ficcdo. O recomendado eram sempre peliculas que
trouxessem a realidade para perto dos alunos e pudessem ser utilizados
nas disciplinas de geografia e ciéncias, por exemplo. Caparrds-Lera e
Rosa (2013) explicam que estes filmes eram considerados como
repletos de “fantasia”, fugindo do que ¢ realistico e tornando-Se assim
ameacadores. Era alegado também que esse tipo de filme deturpava os
fatos histdricos verdadeiros, instruindo os alunos a um contexto
ficticio e distante da realidade.

Na época da Escola Metddica também, o cinema era visto como algo
manipulavel, ao contrério dos fatos historicos, e que eram encontrados
textos manuscritos ou impressos. Devido a isso, preferiam-se repassar
as informacdes de forma tradicional para que as informagdes
continuassem intactas. Contudo, em uma época autoritarista e
machista, a histéria do povo comegou a desaparecer. Governos como
Nazismo e o Estado Novo comecaram a deixar de fora aquilo que nao
Ihes interessavam e nestes governos, a disciplina de historia estava
destinada a ensinar aos estudantes a amar e a servir a Patria, apontando
valores morais e normatizando a conduta civica dos jovens
(CAPARROS-LERA e ROCHA, 2013).

Mogadouro (2011) relata que, em 1931, foi instituido em Sao Paulo
uma comissdo especial para organizar o cinema na area educacional.
A sessBes cinematograficas foram divididas entre recreativas e
educativas. Na recreacdo eram cobrados ingressos pela comisséo, que
também era responsavel pela censura dos filmes a serem passados. O
intuito do ingresso era financiar as sessdes educativas, que passaram a
integrar o plano pedagdgico da escola e eram disponibilizadas
gratuitamente. Apesar desse programa néo ter feito sucesso e néo ir
adiante, € interessante ressalta-lo, pois foi o inicio da separacdo da
visdo do cinema como entretenimento comercial e do para fins
educativos. Além de trazer uma visdo de integracdo do modelo no
curriculo educacional. Com o decorrer dos anos, esse tipo de separagao
gerou um preconceito, como se entretenimento e educacdo néo
pudessem trabalhar juntos.
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Este foi um dos precursores do resultado negativo dentro da escola,
onde o filme ¢ visto apenas como um modo para “passar o tempo da
aula” ou “tampar algum buraco” quando acontece algum imprevisto.
Isso leva ao desanimo do aluno e um descaso com um instrumento que
pode ser tdo rico e proveitoso no ambito escolar. Esse preconceito
também é justificado pela heranca da educacéo brasileira pregada pela
pedagogia jesuita, que continha regras rigorosas e a visdo conteudista,
que se baseava no acumulo de informacGes, também chamada de
educacdo acumulativa, que foi altamente combatida por Paulo Freire
(MOGRADOURO, 2011).

As regras rigorosas, que continuam existindo na comunidade escolar,
acarretam o medo da alegria, do bom humor e da descontracao, que
acrescida a visdo conteudista, corroboraram com um curriculo longe
da realidade do aluno, distante de emogé&o e de atrativo para o aprender
(MOGRADOURO, 2011). Essa restricao levou a desvalorizacdo do
cinema e o seu poder multidisciplinar de promover a educacdo. Fez
com que as escolas focassem apenas na hierarquizacao de matérias e
que os professores conseguissem chegar ao final desse conteldo
programado, ou seja, priorizou cumprir com uma programacdo ao
invés de se preocupar com a aprendizagem real dos alunos.

O tradicionalismo afastou os filmes, de forma geral, da escola e
arrastou-se até os tempos atuais. Ainda é possivel ver docentes tendo
que justificar o uso de algum filme em sua de aula, como prova que
ndo estara o utilizando para fugir das suas obrigacdes, o que leva
muitas vezes o docente escolher um documentario muito menos
atrativo, mas que ndo lhe trara problemas com seus supervisores. Por
outro lado, surgiu o cineclube [escolar ou ndo escolar] que possuia fins
pedagdgicos e veio para valorizar o cinema como meio cultural
formador de opinides. De acordo com Amorim (2013), o cineclube
auxilia na promocdo da alfabetizacdo cientifica numa perspectiva
transdisciplinar, buscando o didlogo entre os diversos tipos de
conhecimento. Ele ajuda na unido das vertentes permitindo um tnico
processo de linguagem, tornando-se mais util no dia a dia do aluno, ja
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que a nossa vida em sociedade é integrada e ndo separada por
disciplinas.

Deve-se ter uma visdo clara que cineclube ndo é apenas voceé assistir a
um filme, mas intercambiar visGes a respeito dele. O cineclube é
considerado um processo pedagdgico aberto em que, cada um
presente, pode interagir aprendendo de forma conjunta
(GONCALVES, 2013). O cineclube é uma excelente forma para
trabalhar com os alunos, porém deve-se lembrar da preparacéo prévia,
selecionando filmes que sejam respeitosos e que nao firam a indole de
nenhum aluno. Deve-se tomar muito cuidado para que o projeto ndo
torne-se apenas um passatempo de “assistir filmes”, mas sim um
debate conceituado com uma visdo ampla e critica do assunto
abordado.

22



4. PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

A pedagogia da autonomia é uma préatica pedagdgica apresentada por
Paulo Freire no seu ultimo livro publicado em vida. Esse livro foi
dividido em trés capitulos e foi amplamente divulgado e popularizado
na educacdo por se tratar de uma abordagem néo formal. Ele baseia-
se em despertar 0 docente para a necessidade de repensar as suas
praticas de ensino e assim despertar no aluno a sua criticidade.

Paulo Freire (1996, p. 12) diz que “Ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, contetdos, nem formar é acdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
Nao ha docéncia sem discéncia”. Infelizmente, a escola de hoje ainda
é arraigada em um tradicionalismo de ensino. O docente é considerado
como o supremo do saber e o Unico detentor da arte de ensinar,
enguanto o discente apenas deve aprender o que Ihe é pregado. 1sso,
unido as formas comodas de avaliagdo, como por exemplo, provas
escritas, levam ao aluno ir a escola apenas para escutar, decorar a
matéria e repassa-la para o papel nos exercicios e provas.

Freire tenta ir contra esse fluxo, a pedagogia da autonomia vem para
quebrar a visdo soberana do professor e para mostra-lo que ele também
necessita estudar e conhecer coisas novas, assim como o aluno é capaz
de trazer um conhecimento novo para a sala de aula. Para Freire (1996,
p. 12), “[...] Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém [...]”.

O autor também vai contra 0 ensino bancario, gque engessa a
criatividade do aluno, tenta molda-lo em uma forma em vez de projeta-
lo para ser livre para pensar. Aprisionar o aluno em um sistema de
ensino ¢é abafar o poder da criticidade do mesmo, tornando-o um
sujeito passivo no sistema e um cidadao incapaz de se posicionar em
sua sociedade. Freire (1996) reforca dizendo que o professor ndo deve
ser um memorizador e repetidor de contetdos, ele deve ser desafiador.
Ler bastante, dominar um texto e exercer a sua memoria ndo o faz
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compreender 0 mundo ao seu redor, apenas gera uma fala bonita com
um pensamento mecanico, ou seja, faz pensar errado.

Pensar certo inclui ter um pensamento critico, ndo é ter a totalidade do
conhecimento ou ser o dono da razdo. Até porque para ensinar, deve-
se pesquisar e aprender. Os trés verbos formam uma pirdmide e um
ndo pode trabalhar sem o outro. O professor é sempre um eterno
pesquisador e, a0 mesmo tempo, um eterno aprendiz, criando assim a
dinamica da troca de conhecimentos. Para Freire (1996, p. 15), “[...]
uma das condi¢cBes necessarias a pensar certo € ndo estarmos
demasiado certos de nossas certezas”. Quando se ensina certo,
respeita-se o conhecimento que o aluno carrega para a sala de aula. O
professor passa a discutir com eles a realidade em que estdo
submetidos e juntos constroem um conhecimento. Vale citar que
Freire (1996, p. 19) a importancia de educar para se formar, ao
expressar “[...] educar é substantivamente formar”, isto ¢, por meio de
uma pratica reflexiva e respeitosa. O aluno quando entra na escola ndo
exclui o mundo em sua volta, o mundo entra junto com ele e deve fazer
parte do contexto educacional, por isso, cabe ao docente despertar no
aluno o pensamento critico para que ele possa saber discutir e opinar
nas questdes da sociedade.

Esse € um movimento continuo que o professor deve fazer, é quebrar
a si mesmo e as concepgdes que carregou durante todos 0s seus anos
de docéncia e se reinventar. Aprender a humildade e saber que o aluno
é tdo importante quanto ele no ambiente escolar. Um dos motivos para
o0 descaso e preferéncia pela metodologia da transferéncia do saber é a
falta de compreenséao do que é educacdo e o que é aprender. As pessoas
ndo compreendem que o homem aprende naturalmente e socialmente
um com o outro e foi assim na histéria que se descobriu o ensinar. Se
todos tivessem a consciéncia que é aprendendo que nds ensinamos,
entdo valorizariamos todas as experiéncias que temos nas ruas, pracas,
trabalhos, escolas, relagdes interpessoais e qualquer outro encontro
cheio de significados néo vistos (FREIRE, 1996).
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Outro fator € o comodismo com o proprio metodo de ensino, ja que o
docente possui as aulas preparadas e decoradas e ndo precisa de muito
tempo ou esforgo para se inovar e/ou procurar praticas pedagogicas
diferentes. Além disso, muitas vezes essas novas abordagens ndo séo
valorizadas no ambito educacional e, acrescido com a pressao para
poder “dar conta” de um contetido extenso do curriculo, o professor
acaba optando pelo tradicional. Esse ciclo vicioso que aprisiona 0s
professores e alunos precisa ser quebrado. E necessario que haja uma
nova visdo da aprendizagem, uma mente aberta e disposta a se
transformar. “Aprender para nos ¢ construir, reconstruir, constatar
para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do
espirito” (FREIRE, 1996, p. 41). E seguir o fluxo da historia,
acompanhar a evolucdo da sociedade, notar as descobertas sécio
cientificas. O mundo ndo para e precisamos ser cidaddos ativos e
formados da nossa historia ou como diz Freire (1996, p. 96): “[...] O
mundo ndo é. O mundo est& sendo. N&o sou apenas objeto da historia,
mas seu sujeito igualmente [...]".

25



5. QUESTOES SOCIOCIENTIFICAS E O MOVIMENTO CTS/CTSA

De acordo com Sadler (2011), temas sociocientificos sdo questdes ou
temas da sociedade que apresentam caracteristicas socioeconémicas,
socio  historicas,  sociopoliticas,  socioculturais, éticas e
socioambientais relativas a construcéo social da ciéncia e tecnologia,
visando a formagéo de cidad&os ativos e emancipados. Ainda, segundo
0 autor, 0 uso de questdes sociocientificas em praticas escolares
podem produzir didlogos entre espacos de educacdo formal e ndo
formal, envolvendo debates sobre questdes cotidianas, como o
tratamento de efluentes, tratamento de &gua, uso de agrotoxico na
producdo de alimentos, alimentos transgénicos, experiéncias
cientificas com uso de cobaias de animais, o controle de doencas
infectocontagiosas, entre outros temas, sempre procurando relacionar
as experiéncias do cotidiano e imagens, com o auxilio da internet e
visitas guiadas. Reis e Galvao (2008) sugerem que 0 uso de questbes
sociocientificas promovem discussGes incluindo contetdos de
ciéncias da natureza articulados as questbes socioculturais,
socioambientais, sociofilosoficas, socioecondmicas, entre outras, pois
dessa maneira, os individuos participantes do debate séo forcados a se
posicionarem, produzindo conhecimento acerca de conceitos, crencas,
valores, mitos, etc. Devido as similaridades, vale citar que no Brasil
algumas vezes as questdes sociocientificas também sdo denominadas
como sendo abordagens tematicas freireana, como foi discutido por
Solino e Gehlen (2014).

Nos ultimos anos tem se ouvido falar sobre essas questdes
controversas cientificas, uma abordagem que vém sendo cada vez mais
estudada e enaltecida como proposta para o ensino, principalmente de
Ciéncias. Elas podem ser encontradas também com termos diferentes,
como cita Duso (2015), que traz termos como “temas controversos”,
“temas controvertidos”, ‘“controvérsias sociocientificas”, “questdes
sociocientificas” ou “temas polémicos” (DUSO, 2015).

Para Rudduck (1986, p. 8), “[...] uma questdo ¢ definida como
controversa se as pessoas se encontram divididas sobre ela e se
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envolve juizos de valor que impossibilitam a sua resolucéo apenas por
meio da analise das evidéncias ou da experiéncia”. Ou seja, ndo se
pode buscar solugbes para essas questdes por meio de embasamentos
empiricos, mas esse fator pode gerar uma questdo controversa. Duso
(2015) adotou critérios para estabelecer se uma questdo seria
considerada um tema controversos cientifico. Para isso ele conclui que
0 assunto deve:

a) surgir dos impactos sociais de inovacbes cientifico-
tecnoldgicas que perturbam tanto o meio cientifico como os
cidadaos em geral;

b) permitir um debate entre duas ou mais partes envolvidas sobre
alguma controvérsia, na qual envolvam suas crencas e
arguicoes;

c) deixar as pessoas divididas em suas opinides por envolver
juizos de valor que impedem a sua resolucdo apenas por meio
de anélise das evidéncias ou da experiéncia.

De acordo com Wellington (1986, p. 2), “[...] o problema de decidir o
que constitui uma questdo controversa ¢ em si proprio controverso”.
Uma questdo é determinada como controversa se as pessoas possuem
davidas sobre ela e se relacionam juizos de valor que impossibilitam
a sua resolucdo apenas por meio do julgamento de evidéncias ou
experiéncia. Além disso, um tema sé € declarado como controverso
caso ele seja importante para uma gquantidade consideravel de pessoas
(RUDDUCK, 1986; GARDNER, 1983).

Ramsey (1993) define “trés critérios para a selegdo de temas
controversos sociocientificos: (i) se existem opinides diferentes a seu
respeito; (ii) se o tema tem significado social; e (iii) se 0 tema, em
alguma dimensao, € relativo a ciéncia e a tecnologia”. Essas questdes
sociocientificas possuem uma origem duvidosa, podem ser avaliadas
segundo aspectos distintos, ndo levam a conclusbes simples e
abrangem, frequentemente, uma extensao moral e ética (SADLER e
ZEIDLER, 2004). Assuntos como aborto, uso dos transgénicos,
clonagem, por exemplo, estdo diariamente expostos na sociedade, seja
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por meio da midia ou por outros fatores, levantando questbes e
opinides diversas. Isso nos leva a inferir como esses tipos de temas,
tidos por polémicos, chamam a atencdo dos cidaddos. As pessoas
costumam se acomodar com 0 que acontece ao seu redor, enquanto
determinado assunto ndo gera algum impacto sobre si mesmo ou sobre
a ambiente que ele convive. Carvalho e Carvalho (2015, p. 65), em seu

livro, afirma que:

[...] a sociedade em geral ndo esta acostumada a lidar
com as descobertas e evidéncias cientificas
relacionadas aos objetivos e as atividades cotidianas,
como, por exemplo, o uso do telefone celular, que ndo
implica no entendimento de seu funcionamento; mas,
quando h& uma controvérsia que envolve o uso desse
aparelho e a possibilidade da ocorréncia de cancer nos
usuarios, a mesma sociedade que o utiliza
indiscriminadamente € convidada a refletir sobre a
continuidade ou ndo do seu uso. A questdo central
refere-se, entéo, a como as pessoas avaliam suas acdes,
se estdo aptas a se posicionar diante de uma
controvérsia cientifico-tecnolégica?

Reis (2004) assegura que o futuro da ciéncia e tecnologia ndo deve ser
depositado apenas nas maos do governo, cientistas e medicos, ou seja,
um grupo limitado de pessoas, pois, nesse caso, ndo estariamos
inseridos em uma sociedade tida como democrética. Ele endossa que
o0 cidadao precisa deixar de ser um sujeito passivo para um cidadao
ativo e participativo nos processos de decisdes da sociedade.
Entretanto, para isso, a sociedade necessita também estar preparada e
inserida nas informacdes de cunho cientifico e tecnoldgico, de forma
que ela esteja apta para endossar esse debate.

N&o adianta querermos que as pessoas participem de decisdes desse
porte se 0s mesmos ndo possuem conhecimento sobre a causa. Dai
surge a importancia para que esse tipo de informagdo chegue até os
cidaddos e que haja debates para que as discussdes sejam levantadas,
a fim de que cada um possa formar as suas préoprias conclusdes sem
serem apenas conduzidas por um sistema ditador.
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Diante dessa situagdo, o movimento CTS/CTSA contribui para o
trabalho das questdes sociocientificas no ambiente escolar. A ciéncia
e a tecnologia passam a ser compreendidas na sociedade que esta
inserida em varias controversas e questionamentos, passando a exigir
que o aluno tenha um posicionamento critico daquilo que esta
ocorrendo diante dele.

De acordo com Aikenhead (1997, 2009), a educacdo CTS/CTSA é
fruto da producao de conhecimento cientifico, visando a formacéo de
individuos capazes de participar e intervir como cidaddos ativos nos
processos da sociedade, e assume uma perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar, tratada pelo autor como sendo a ciéncia transcultural,
promovendo conexdes de saberes na fronteira do conhecimento,
ampliando a visdo de mundo, contribuindo para eliminar preconceitos
existentes na humanidade e conscientizar a populagédo sobre o papel
da ciéncia. Latour e Woolgar (1997) acrescentam que 0s estudos
culturais produzidos a partir de tematicas locais e regionais
envolvendo Ciéncia & Tecnologia, ultrapassam os limites da
disciplina, e para serem bem-sucedidas devem envolver questdes
praticas, teoricas e, finalmente, debates com pessoas de notorio saber.

Dushl (2000) diz que o entendimento das dindmicas sociais, cognitivas
e epistémicas da ciéncia, amparadas pelo ensino da ciéncia a luz do
CTS/CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) € o que vai
culminar na participacdo dos cidadaos nos processos decisorios que se
relacionem com as questdes cientificas e tecnoldgicas.

Eis ai aimportancia do papel da escola nesse processo educativo. Duso
(2015) afirma que necessitamos preparar 0s alunos para que adquiram
aptiddes para avaliar e interferir inteligentemente nas atividades
tecnologicas e cientificas, fungdo que, no contexto atual, recai sobre a
educacdo cientifica. Outros acreditam que esse tipo de experiéncia
educativa auxilia os alunos a entenderem o meio social em que estéo
inseridos, 0s atos humanos e os valores abordados por eles,
desenvolvendo o raciocinio l6gico e moral e uma compreensdo dos
aspectos da natureza e da ciéncia (REIS, 2006).
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O que acontece € que, mesmo com a apresentacdo dos fatores positivos
de se trabalhar as questdes controversas cientificas na escola, 0s
professores tendem a ser reticentes, permanecendo em sua mesma
técnica tradicional de ensino conteudista, seguindo apenas 0s materiais
educativos que lhe sdo apresentados. Com isso, 0 aluno acaba apenas
decorando a matéria que lhe é proposta ao invés de se inserir no
assunto, o0 que ndo o prepara paras as questdes da sociedade e cotidiano
em que Vive.

O aluno ndo aprende a argumentar e ndo é preparado para ser um
formador de opinido. Entram e saem da escola e continuam sendo
cidaddos inertes aos avangos tecnologicos e cientificos, ndo sabendo
se posicionar frente as novidades que surgem no mundo e tendo suas
opinides apenas guiadas por alguma “autoridade” ou referéncia da area
que aparece por algum meio de comunicagao social.

Reis (2006) relata que os professores evitam as questdes
sociocientificas devido:

a) A falta de capacidades de gestdo e orientaco de discussdes em
sala de aula e dos conhecimentos necessarios a discusséo de
questdes sociocientificas, nomeadamente sobre a natureza da
ciéncia e os aspectos sociolégicos, politicos, éticos e
econodmicos dos assuntos em causa;

b) Aos constrangimentos impostos por curriculos de ciéncias
demasiado extensos ou por sistemas de avaliagdo nacionais
que ndo valorizam esse tipo de temas.

Podemos adicionar também o fato que, muitas vezes, o proprio
professor ndo possui conhecimento sobre o assunto, sentindo-se
inseguro em levantar o debate sobre determinadas questdes. Outros
consideram “perda de tempo” separar uma aula para isso ao invés de
seguir suas atividades normais programadas, que ja esta acostumado a
dar ano apds ano. Para aqueles que resolvem se arriscar e buscar essa
nova forma de abordagem, sabe-se que ndo é facil. Reis (2004)
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constata que para preparar os alunos para esse processo decisorio sobre
questBes sociocientifico é necessario:

a) Um levantamento total dos conhecimentos cientificos, desde os
imprescindiveis até as pormenorizadas sobre a questdo da
causa levantada.

b) Informacgdes metacientificas acerca da natureza e os limites e
potencialidades da ciéncia.

c) Ter um pensamento critico para resolucdo de problemas e
tomada de decisoes.

d) Atitudes e valores validos para a extensdo da ética e moral da
ciéncia e tecnologia

e) Interesse e certeza de querer procurar compreender as questoes
sociocientificas da sua vontade.

Além disso, Abd-El-Khalick (2003) ressalta que as questbes
sociocientificas ndo sdo iguais aos problemas que geralmente séo
abordados nas aulas de ciéncias tradicionais. Os conteudos
apresentados pelo curriculo normalmente sdo delimitados, objetivos e
consistem em uma resposta Unica entre o certo e o errado. Em
contrapartida, as questdes sociocientificas sdo amplas, geralmente nao
se delimitam a apenas uma disciplina, carregam valores (sejam morais,
culturais, religiosos, etc.) e sdo afetados pela falta de conhecimento
sobre 0 assunto.

Trabalhar com Questdes Sociocientificas Controversas (QSC) ainda é
novo e pouco disseminado. Duso, em sua tese, fez um levantamento
investigativo sobre trabalhos que continham como foco esse tema nos
periddicos da Area de Ensino Ciéncias da CAPES, no Brasil, do ano
de 2001 a 2014 com Qualis Al, A2, B1 e B2, disponibilizados na
internet, e identificou 44 publicagdes (DUSO, 2015). E um nimero
pequeno se comparado a outras abordagens, o que reafirma a
necessidade de expansédo dessa abordagem educativa nas escolas, visto
que, pela pesquisa dele, tem-se uma média de apenas 11 trabalhos por
ano.
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Varios autores endossam e defendem a importancia do debate de temas
controversos na escola. Ramos e Silva (2007) afirmam que a escola €
responsavel por proporcionar momentos para divulgacdo cientifica,
proporcionando aos alunos o conhecimento e raciocinio realista sobre
o0 desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, assim como outros grupos
da sociedade em que esses temas estdo inseridos possuem. Galvéo e
Reis (2008) salientam que o professor de Ciéncias é primordial para
incentivar o aluno nessas discussoes, incentivando-o a buscar 0s
conhecimentos necessarios, ambientar-se com as préaticas e técnicas
que os cientistas usam e/ou afirmam, procurar conhecer quais séo 0s
beneficios e maleficios que a causa possui €, no final, ainda poder
avaliar criticamente e saber opinar sobre a questdo controversa.

Ha também defesas baseadas na necessidade que a sociedade possui
de ter cidaddos ativos e participantes do meio em que vive. Seguindo
essa linha de pensamento Oulton, Dilon e Grace (2004) afirmam esse
beneficio serd adquirido a partir do momento em que a educacédo
adquirir umas perspectiva realista e positiva acerca da ciéncia e o seu
potencial de resolucdo de problemas; desenvolver o pensamento
critico e poder de argumentac¢do fundamentada; comegar a pensar mais
ao inveés de aceitar a opinido ou visao de outras pessoas tdo facilmente;
reconhecer que a ciéncia é construida a partir de tentativas e erros;
desenvolver a vontade e se dispor a procurar mais informacdes antes
das argumentacdes para que elas possam ser fundamentadas, inclusive
no aspecto filosofico e ético.

Estes aspectos levantados por eles sdo interessantes, pois, muitas
pessoas desacreditam da ciéncia devido a teorias que ora Séo
levantadas e ora sdo derrubadas. Isso acontece pois a ciéncia vive em
constante evolucdo, a cada dia novas descobertas sdo feitas e novos
conhecimentos sdo levantados. Nada é absoluto, tudo pode mudar.
Compreender essa mudanca faz com que o cidaddo esteja aberto ao
novo e possa se modelar mediante aquilo que lhe for apresentado.

Os pesquisadores divergem constantemente das teorias uns dos outros,
motivo no qual é de suma importancia analisar a origem e veracidade
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das informacdes apresentadas pelos envolvidos. Muitas vezes algumas
questdes ndo possuem uma resposta exata, tornando-se mais do que
necessario uma quantidade vasta de informacdes para se embasar suas
respectivas opiniGes. Nesses casos, a questdo seré resolvida além do
carater técnico, fard valer também os aspectos pessoas, financeiros,
morais e de valores (REIS, 2004).

Outro ponto que se deve ter atencdo é que muitas pessoas preferem se
abster antes mesmo de conhecer sobre determinado assunto ou mesmo
seguem opinides ja formadas de outrem sem ao menos averiguar se ha
algum embasamento para isso. Formam-se pré-conceitos
determinantes que influenciam em decisdes primordiais até para a sua
vida, por exemplo, pessoas que ndo tomam alguma vacina nova
disponibilizada, por medo de ter algum efeito colateral ou mesmo
morrer, sem ao menos conhecer as procedéncias e a sua importancia.

Por essa e outras muitas situacdes, essa metodologia torna-se essencial
para a formacdo de um pensamento critico endossado, individual e
liberto. Entretanto, Millar (1997) defende que essa compreensdo do
mundo cientifico ndo deve ser realizada apenas por um trabalho
pratico investigativo, apesar deste também contribuir. Ele alega ser
necessario outras formas de aprendizagem como estudos de caso,
histéricos e contemporaneos, tanto no conhecimento consensual
quanto nos que caracterizam disputas cientificas. Reis (2004) endossa
retratando a importancia dos temas controversos para composicao dos
curriculos de ciéncias, reconhecendo as suas potencialidades
pedagdgicas. Além disso, retrata outras formas de abordar essas
discussGes com o uso de grupos, videogames, trabalhos de pesquisa e
artigos de jornais e/ou revistas.

Independente da metodologia utilizada para se abordar os temas
controversos, € notavel que a sua discussédo € de suma importancia para
formacao cientifica dos alunos. O que ira agora definir a sua utilizacéo
é a disposicéo do professor de trazé-las para dentro da sua sala de aula
e 0 compromisso com a dedicacdo e busca de informagbes sobre 0s
temas propostos. Deixar de lado o ensino que privilegia a
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memorizacgdo de contetdos e abrir debates que enriquecam o curriculo,
relacionem com a sociedade e avangos cientificos e saia do modelo
padrdo de aulas expositivas com transmissdes de conhecimento. E é
nessa linha de pensamento que o0 movimento CTS/CTSA se respalda.

[...] esse movimento (CTS) surgiu tanto em funcéo de
problemas ambientais gerados pelo  cenario
socioecondmico CT, como em funcdo de uma mudanca
da visdo sobre a natureza da ciéncia e do seu papel na
sociedade, o que possibilitou a sua contribuig8o para a
educacdo em ciéncias na perspectiva de formacdo para
a cidadania (SANTOS, 2011, p. 23).

Evora (2011) defende que o ensino de CTS tem como objetivo
aproximar o ensino de ciéncias aos alunos, conduzir uma visdo de
coletividade e alavancar a educacdo cientifica para que as pessoas
possam ser capazes de participar de tomada de decisdes em processos
democréaticos. Para que isto ocorra deve haver uma mudancga nos
curriculos e materiais utilizados na educacdo e também na postura de
professores e alunos, seja trazendo metodologias diferentes para o
discente ou capacitando o professor.

[...] as estratégias de ensino realizadas com enfoque
CTS/CTSA sdo norteadas por temas de relevancia
social, produzindo uma articulagdo entre os contetidos
programaticos e o contexto socio histérico do aluno.
Assim, 0 aluno é levado a pensar de forma
contextualizada, sendo o protagonista do processo de
ensino-aprendizagem. De maneira geral, a tematica
trabalhada e 0 método de ensino empregado produzem
um processo de ensino-aprendizagem perpassando pela
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
(AMORIM, 2013, p. 35).

As questdes sociocientificas oferecem para o ensino de Ciéncias
enormes possibilidades para debater assuntos politicos, ideolégicos,
culturais e éticos da Ciéncia contemporanea. Da mesma forma, temas
voltados a natureza da ciéncia e da tecnologia, e que envolvem tomada
de decisd@es, raciocinio ético-moral, reconstrucdo sociocritica e a¢do
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adjacentes as interagdes CTSA poderiam ser abordadas pelos
professores de Ciéncias durante suas aulas apds a construcdo,
organizacdo e desenvolvimento de questbes controversas
(MARTINEZ, 2012).

Zeidler e Keefer (2003) endossam que para a construcdo de um
modelo estrutural utilizando os elementos indispensaveis a
enculturacéo cientifica tendo em vista as questdes sociocientificas e
ciéncia e tecnologia, deve relevar: 1) a natureza das questdes
cientificas; 2) questbes do discurso em sala de aula; 3) questdes
culturais e; 4) questdes baseadas em casos que impliquem relacGes
CTSA.

Sendo assim, as questdes sociocientificas e a perspectiva CTSA no
ensino de ciéncias trabalham juntas na formacéo basica e superior dos
estudantes, a fim de formar cidaddos amplos e imersos na sociedade,
potencializando a participacdo dos alunos das aulas, em um ensino
democrético e integrador (MARTINEZ, 2012).
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6. O PROJETO “CineMontanha”

Conforme Hernandez e Ventura (2007), o projeto de trabalho
oportuniza aos estudantes a perceberem que o conhecimento ndo é
exclusividade de uma determinada disciplina, mas apresenta conexdes
com diversas saberes escolares, populares e cientificos. Quando o
projeto escolar apresenta uma perspectiva transdisciplinar, a
articulacdo desses saberes transgrede a légica classica da disciplina,
uma vez que rompe com a forma rigida de enquadrar os conte(ldos em
disciplinas fechadas e isoladas, produzindo um novo conceito de
aprendizagem. Santos (2008) ressalta que nesse caso a aprendizagem
€ um processo progressivo em anel retroativo-recursivo, nao visando
a acumulacdo de conhecimentos, mas pretende que os estudantes
dialoguem com os conhecimentos, reestruturando-se e retendo o que é
significativo. Os estudantes, ao procurar estudar os diferentes aspectos
de um processo, terdo a possibilidade de empregar na pratica aquilo
que foi aprendido em diferentes disciplinas e momentos da vida,
articulando os diversos saberes.

O “CineMontanha” ¢ um projeto de cineclube escolar que foi
cadastrado no Campus Montanha do Instituto Federal do Espirito
Santo. Para a escolha dos alunos foi lancado um edital de inscricdo em
maio que auxiliou a compor cerca de sete alunos para acompanhar o
projeto até o fim, ainda que as sessbes do cineclube fossem abertas
para a presenca de outros alunos. Os encontros do cineclube foram
realizados no prédio do Campus Montanha do IFES no periodo de
agosto a outubro de 2017.

A selecdo dos temas para o cineclube foi realizada baseada na
realidade da regido que os alunos vivem e assuntos de importancia
para a sociedade em geral, tendo um enfoque CTS/CTSA. Para isto,
escolheu-se questdes que abordassem o meio ambiente, tecnologia,
salde e a sociedade, tendo o foco principal ambiente e saude. Os
encontros foram programados para ocorrer semanalmente, durante o
més de agosto e outubro, totalizando cinco sessoes.

36



Quadro 3. Relagdo dos recursos visuais apresentados nas sessoes do

“CineMontanha”.
Data Filme Tema

1 | Agosto/2017 Wall-E Obesidade: Um problema de
salde ou um problema
social?

2 | Agosto/2017 Um ato de Coragem Salde: Salde para todos ou
um alto prego ainda ser pago?

3 | Setembro/2017 | Rango Agua: Uma fonte inesgotavel

ou um recurso limitado?
4 | Setembro/2017 | Saneamento Baésico: O | Lixo: Falta de educacéo ou

filme uma necessidade de
destino?
5 | Outubro/2017 | O veneno esta na mesa: | Agrotéxico: Alimento para
Documentario alguns ou agrotoxicos para
garantir alimento para
todos?

Fonte: Dados da pesquisa elaborados por Rocha (2018).

A atividade durou trés meses por ter gue se adequar com o0 cronograma
dos alunos, que cursam o ensino integrado e integral, ou seja, possuem
poucos horarios vagos disponiveis em seu horario escolar, visto que
n&o poderia ser feito a noite ou nos finais de semana, por ter alunos de
outros municipios.
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Figura 1 - Logo do projeto “CineMontanha”, projeto de cineclubismo
cadastrado no campus Montanha.

CineMontanha

Fonte: Logotipo do projeto escolar elaborado por Rocha (2018).

6.1. Etapas do projeto “CineMontanha”

6.1.1 — Apresentacgdo do projeto nas turmas

A apresentacdo do projeto deu-se por meio de visitas as salas em que
foi divulgado o cineclube escolar “CineMontanha” e explicado o seu
funcionamento. Apds a explicacdo, foi aberto o convite para os alunos
gue quisessem participar fizessem as suas inscri¢oes.

Durante a apresentagdo do cineclube aos alunos, foi discorrido como
ocorreria as sessoes:

a) Primeiro _momento: Apresentacdo do tema da sessdo do
cineclube
b) Segundo momento: Apresentacao do filme escolhido
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c) Terceiro momento: Didlogo e debate sobre o filme
correlacionado com o tema, podendo ter a participacdo de
algum profissional ou a realizacdo de alguma atividade pratica.

Também foi feito banners de divulgacdo do projeto no campus
Montanha, sendo fixados na cantina e nos murais da escola, a fim de
reforcar a exposicao do cineclube na escola.

6.1.2 — Edital e Inscricbes

O Cineclube “CineMontanha” foi cadastrado como projeto de ensino
no Campus Montanha do Instituto Federal do Espirito Santo, por isso,
os alunos que participassem do projeto poderiam obter um certificado
ao final do processo. Por esse motivo e por ser importante o
compromisso dos alunos no comparecimento do projeto, foi realizado
um processo de selecdo para o0s integrantes, apesar do
“CineMontanha” ser aberto a toda a rede escolar do Campus — porém
sem compromisso de ir em todas as sessdes. Isso foi feito porque
muitos alunos queriam participar, mas, por vezes, tinham
incompatibilidade de horério.

Apos a apresentacdo do projeto nas salas de aulas, foi aberto um
periodo para inscricdes dos alunos que quisessem participar do
cineclube. A integracdo do aluno efetivamente no projeto sé foi
considerada apds o aluno passar por todos 0s processos que consistiam
no edital:

a) Redacdo sobre um tema sociocientifico.
b) Entrevista

Por meio dessas etapas foi possivel analisar os futuros participantes,
ver o real interesse com o projeto e conferir a disponibilidade que eles
possuiam em sua grade de horério para a participagdo, assim como a
sua frequéncia e nota escolar, a fim de que o projeto ndo prejudicasse
0 aluno em seu ano letivo.
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6.1.3 — Escolha dos Filmes

Para a selecdo das questbes sociocientificas, foi analisado temas
relevantes para a sociedade, seja ela a nivel mundial, regional ou
municipal. Procurou-se escolher assuntos que tivessem importancia
ndo apenas em um meio, mas que se relacionasse a natureza, salde,
economia, tecnologia e sociedade, tentando envolver sempre mais de
um aspecto e enfatizando o ambiente e a salde. Apos a escolha, foi
realizado um levantamento de filmes que estivessem relacionados com
0 assunto, optando por aquele que enquadrasse melhor na tematica e
fosse mais atrativo para os alunos.

Para cada tema, ha um relato de informac6es que justificam a sua
escolha e que puderam nortear a sessdo do cineclube e o
desenvolvimento dos temas propostos. Abaixo, apresenta-se 0 resumo
embasado feito para a selecdo de cada um dos cinco temas que
compuseram o “CineMontanha’:

a) Agua: Com o rompimento da represa da empresa Samarco
contaminando rios, inclusive no Estado do Espirito Santo,
a importancia da dgua voltou com mais forca na sociedade.
Se tratando do municipio de Montanha, onde a escola esta
inserida, essa discussdo se destacou por causa dos impactos
nas proximidades locais. Os problemas futuros em relagéo
a essa contaminacdo ainda sdo incertos, sendo necessario
muitas pesquisas ainda para saber apropriadamente o nivel
de periculosidade aos seres humanos. Como consequéncia,
muitos pescadores ficaram sem a sua fonte de renda, um
impacto grotesco no meio ambiente e uma grande
comunidade sem agua potavel disponivel. Acrescido a isso,
0 estado ja vem sofrendo com a seca por periodos longos,
que vem acarretando na morte dos animais, principalmente
0 gado, e do plantio. JA ndo bastasse o desequilibrio
ambiental, a prépria populagdo parece inconsciente e
muitas vezes despreocupada com o assunto, continuando a
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contaminar a &gua com o seu lixo e desperdicando-a em seu
dia a dia.

b) Agrotdxicos: O municipio de Montanha e regido sdo

conhecidos por ter a maior parte da sua renda gerada pela
pecudria e agricultura. Com vérias diversidades de culturas
e um ndmero imenso de hectares destinados ao plantio,
tém-se uma preocupagédo em ter um produto de qualidade,
sem risco de doencas e pragas. O Brasil € um dos paises que
mais consomem agrotoxicos no mundo, 0 que torna uma
situacdo extremamente preocupante e faz surgir uma
atencdo especial em relacdo as consequéncias desses
produtos no meio ambiente e a salude tanto dos
trabalhadores da lavoura, quanto aos que irdo ingerir o
cultivo, ja que essas substancias sao toxicas e, em grande
parte, nocivas ao organismo humano.

Obesidade: Pelo ministério da saude 15% das criangas
brasileiras sofrem com obesidade. E ndo é por estética, a
obesidade pode trazer sérios riscos cardiovasculares e até
diabetes. Com a industrializacdo, o mundo se desenvolveu,
entretanto, também contribuiu para a precariedade da
alimentacdo. Hoje os alimentos sdo cada vez mais
gordurosos, cheios de gorduras saturadas, condimentos
artificiais, acUcar, entre outros produtos. Ha uma frase
popular que diz que no mundo de hoje, ser saudavel, é caro.
Principalmente nos grandes centros, € dificil achar
alimentos naturais e 0s mesmos costumam ser caros. O
interior ainda possui o privilégio de ter “a porta ao lado”
muitas coisas do que precisa, porém, ndo deve se enganar,
0 estilo alimentar do ser humano mudou muito com o
decorrer do tempo e isso afeta tanto o interior quanto as
grandes capitais. A rotina corrida do mundo globalizado
também ajudou a desencadear a vida sedentaria dos
homens, de criangas a velhos, contribuindo com a
obesidade infantil.
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d) Saude Publica e Plano de Saude: O Brasil possui um dos

maiores sistemas publicos de satide do mundo, englobando
desde atendimentos ambulatoriais até mesmo transplantes
de 6rgdos. O Sistema Unico de Saude foi criado em 1988
pela Constituicdo Federal Brasileira e desde entdo vém se
desenvolvendo para atender a populacéo. Entretanto, ainda
assim, principalmente no interior, hd muitas dificuldades e
lentiddo no processo dos atendimentos ao paciente. Muitas
vezes leva-se meses até conseguir marcar um Unico exame
ou por ndo ter um médico especialista na cidade, as pessoas
precisam se deslocar até as capitais para conseguirem
acesso as consultas. Em momentos de extrema necessidade,
como cirurgia de urgéncias ou alguns tipos de exames, as
vezes leva-se dias ou até meses para se conseguir um leito
ou uma vaga. Ao contrario das pessoas que possuem plano
de saude e possuem um atendimento prioritario. No
entanto, os valores desses planos sdo altos e os hospitais
privados tornam-se inacessiveis para a grande parte da
populacdo que é pobre, como é o caso da maioria dos
municipios do interior, como por exemplo, Montanha.

Lixo: A cidade de Montanha foi referéncia em coleta
seletiva no Estado tendo seu projeto replicado em varias
outras cidades. O municipio implantou o sistema de coleta
seletiva um ano antes de ser instaurada a lei que
determinava o fim dos lixdes. O lixdo, que perdurou anos
na cidade contaminando o solo, foi extinto e, hoje, a
populagéo colabora ajudando a separar o lixo para a coleta,
fazendo a diferenciacdo entre o lixo seco e o lixo umido.
Com a coleta, muitos materiais sdo reciclados e outros sdo
usados para a fabricacdo de novos produtos, por exemplo,
sabd e vassoura, gerando renda para comprar novas
maquinas e otimizar o trabalho da propria usina de triagem.
Sabe-se que a falta de saneamento pode favorecer o
surgimento de inumeras doencas devido a contaminacao da
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agua e do solo, podendo ser extremamente prejudicial a
populacdo. Além disso, é importante a discussdo do
assunto, pois, mesmo que o0 projeto ja tenha alguns anos de
implantagcdo, muitas pessoas ainda ndo o aderem com
totalidade e, devido ao campus Montanha possuir alunos de
outras cidades da redondeza que possuem modalidades
diferentes de coleta de lixo, torna-se importante esse
comparativo e conscientizacdo dos alunos.
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6.1.4 — Exibicdo dos Filmes

As exibicdes dos filmes nas sessdes do cineclube foram divididas em
trés momentos. No primeiro, os alunos foram apresentados ao tema
proposto para que pudessem assistir ao filme e poder analisa-lo
segundo a percepcao do assunto. Em seguida foi realizada a exibicdo,
que ocorreu no auditério do campus para que pudesse ter um espago
adequado para os alunos. Ao final, foi realizado o debate, auxiliado de
perguntas norteadoras e, juntamente a ele, foi acrescido — de acordo
com o tema da sessdo — atividades praticas a fim de enriquecer a
tematica.

a) Agua: Uma fonte inesgotavel ou um recurso limitado?
Para o tema agua, foi selecionado o filme Rango, uma animacéo

produzida em 2011 pelo diretor Gore Verbinski com 1 hora e 51
minutos de duracdo e que tem como sinopse.

Sinopse:

Um camaledo que viveu como um animal de estimag&o se encontra em uma crise de
identidade. Rango se questiona sobre como se destacar quando € de sua natureza
se camuflar. Acidentalmente, ele acaba em uma cidade de fronteira chamada Dirt e
da o primeiro passo em direcdo a transformacéo se tornando xerife. Embora
inicialmente ele apenas tenha encenado, uma série de situagcBes emocionantes e
encontros escandalosos obrigam Rango a se tornar um verdadeiro heroi.
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Figura 1 - Capa do filme “Rango”.

Fonte: Extraido do endereco eletrdnico do AdoroCinema (2011).
Internet: http://www.adorocinema.com.

Rango é um filme de animacdo que conta a historia de um camaledo
criado em cativeiro por muito tempo até acabar em uma cidade perdida
que sofre com a falta de 4gua. Por causa de uma identidade que ele
assume, Rango torna-se responsavel para descobrir a falta de &gua na
cidade. Enquanto o personagem busca pela salvacdo do bem mais
precioso da cidade, a &gua, ocorrem diversas criticas embutidas,
didlogos e reflexdes, além da procura para saber o porqué que a dgua
desapareceu.

Apds a exibicdo, foi aberto o espaco para que os alunos pudessem falar
a sua impressdo sobre o filme e a relacdo com o tema abordado. Foi
aplicado algumas questdes norteadoras como: “Como podemos
associar o problema da 4gua no filme com a nossa realidade?”, “O que
pode ser feito para o problema do abastecimento hidrico?”, “O seu
municipio possui problema de escassez de dgua? Qual foi a medida
adotada?”
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Nesse primeiro momento os dialogos giraram em torno da falta de
agua abordada do filme, trazendo para a sua realidade atual, visto que
a regido norte do Espirito Santo possui grande parte da sua renda
proveniente da agricultura e pecuéria e sofre bastante com os extensos
periodos sem chuva.

Quadro 1 - Trecho do di&logo entre alunos e a pesquisadora ap6s a exibi¢do
do filme “Rango”.

Pesquisadora: O seu municipio possui problema de escassez de agua?

Aluno 1: Aqui em Montanha as vezes fica um tempao sem chover e morre as
plantas tudo.

Aluno 3: Uma vez em Sao Sebastido a gente perdeu uma lavoura inteira porque
secou.

Aluno 4: Pinheiros também é assim, até morre vaca. Uma vez eu estava
passando na estrada e tinha uma morta, seca ja, por causa disso.

Pesquisadora: H& alguma medida tomada quando acontece casos assim?
Aluno 3: A gente agora tem o sistema de irrigacao, ai pega a &gua do pogo. Mas
é caro né, nem todo mundo tem como colocar.

Aluno 5: Quando ta muito seco, vocés podem reparar que a prefeitura para de
molhar as plantas dos canteiros, ai morre um tanto. Eles também proibem lavar
calcadas e essas coisas. Apesar de que o povo nem segue direito.

Fonte: Dados da pesquisa produzidos por Rocha (2018).

Em um outro momento, também foi abordado aos alunos sobre as
propriedades da agua, o que eles sabiam, como a 4gua deve estar para
que seja apta para 0 consumo, entre outros. Esse aspecto foi importante
para que eles pudessem refletir que, ainda que ndo haja escassez,
contaminantes podem afetar a disponibilidade da agua para o
consumo. E, apos essa discussao, 0s alunos assistiram uma pequena
reportagem de dez minutos acerca do Samarco, o que fundamentou a
debate sobre o assunto.

Para endossar a sessdo do cineclube, os alunos realizaram alguns testes de
analise da &gua comum e agua para irrigacao, retirada de uma represa local.
Para os testes de potabilidade da &gua foi utilizado o Kit Técnico da Alfakit
e eles puderam realizar a presencga de cloreto, alcalinidade, cor, presenca de
cloro, ferro, pH e turbidez.
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Figura 2 — Alunos realizando a pratica da primeira sessao do cineclube.

Fonte: Dados da pesquisa produzidos por Rocha (2018).

b) Lixo: Falta de educagé@o ou uma necessidade de destino?

Para a abordagem do tema lixo, foi selecionado o filme brasileiro
Saneamento Basico, O Filme, dirigido por Jorge Furtado em 2007 na
cidade de Monte Belo do Sul em Rio Grande do Sul.
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Figura 3 — Cartaz do Filme Saneamento Bésico, O Filme

SAMEAMENTO

O FILME . ...
fomanls,

Fonte: Imagem retirada do Site AdoroCinema (2007)

Sinopse: Os moradores de Linha Cristal, uma pequena vila de descendentes de
colonos italianos localizada na serra gatcha, reinem-se para tomar providéncias a
respeito da construcdo de uma fossa para o tratamento do esgoto. Eles elegem uma
comissdo, que é responsavel por fazer o pedido junto a sub-prefeitura. A secretéria
da prefeitura reconhece a necessidade da obra, mas informa que ndo tera verba
para realiza-la até o final do ano. Entretanto, a prefeitura dispde de quase R$ 10
mil para a producéo de um video. Este dinheiro foi dado pelo governo federal e, se
nao for usado, sera devolvido em breve. Surge entdo a ideia de usar a quantia para
realizar a obra e rodar um video sobre a propria obra, que teria 0 apoio da
prefeitura. Porém a retirada da quantia depende da apresentagdo de um roteiro e
de um projeto do video, além de haver a exigéncia que ele seja de ficcdo. Desta
forma os moradores se retinem para elaborar um filme, que seria estrelado por um
mostro que vive nas obras de construgdo de uma fossa.

O filme retrata a situacdo de uma comunidade que ndo possui
saneamento basico, junto a isso, tem-se uma populacéo revoltada que
vai até o governo municipal para ver o que se pode fazer em relacéo
ao problema que eles vém enfrentando. Ao descobrir que ndo tinham
verba para esta obra, mas sim para um filme, a populacdo usa desse
artificio para construir um filme sobre o tema que, aos poucos, vai
chamando a atencdo de mais pessoas da comunidade e leva ao
telespectador uma analise da situag&o. De uma forma bem humorada,

48




o diretor traz um tema considerado por muitos, pouco atrativo, e
conquista pelas criticas e ironias do cinema nacional.

Nessa sessao foi necessario dividir em duas partes devido ao tamanho
do filme que tinha cerca de duas horas de duracdo. Primeiro, foi
apresentado o tema com o questionamento geral, para que os alunos
pudessem assistir ao filme e analisa-lo conforme a tematica. Apds a
exibicdo, foi feita a discussdo do filme onde foram feitos alguns
questionamentos para os alunos como: “Qual o impacto que o lixo tem
para a natureza?”, “Quais doengas podem ser transmitidas pelo lixo?”
“Como ¢ feito a coleta seletivo do lixo em sua cidade?”’, O que ¢ aterro
sanitario?”, “Como ¢ feito o adubo?”, entre outras. Sempre
mobilizando os alunos para que pudessem associar o tema para 0S
préprios conhecimentos, trazendo a tona o seu cotidiano e a relagédo
dele com o questionamento feito. Encerrando a oficina com o
questionamento principal a fim de verificar o que o aluno
compreendeu da sessdo como um todo.

Durante o debate, os alunos expressaram 0s seus conhecimentos
escolares e de vida. Por cursarem o curso técnico em agropecuaria, 0s
alunos do terceiro ano puderam explicar o experimento de producéo
de adubo com o lixo organico para os alunos do primeiro ano, que
ainda ndo tiveram a oportunidade de realizar a atividade pratica. Outra
experiéncia valida foi a troca de informacdes sobre como € realizar o
processamento do lixo em cidades diferentes, ja que dentre 0s
cineclubistas haviam residentes de Pinheiros e Montanha, ambos
municipios do Espirito Santo.

Como o filme mostra também o lado politico em relacéo ao destino do
lixo, os alunos refletiram sobre como a politica do municipio poderia
ajudar nesse problema e como a sociedade pode auxiliar nesse
processamento.
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Quadro 2: Trecho do didlogo entre alunos e a pesquisadora apds a exibicdo
do filme Saneamento Basico: o filme.

Pesquisadora: Qual o impacto que vocés acham que o lixo tem para a natureza?
Aluno 4: Degrada ela.

Aluno 2: Polui.

Aluno 6: Contamina o solo, a agua...

Aluno 2: Mas pode virar uma coisa boa também.

Pesquisadora: Como isso pode acontecer?

Aluno 4: Se for tratada corretamente. Mas se for tratado de qualquer jeito,
prejudica muito.

Aluno 3: Esse ano fizemos um projeto sobre o lixo, um composto organico.
Pesquisadora: Como era o projeto?

Aluno 4: A gente pegava os restos de comida, verdura e legumes aqui da
escola.

Aluno 1: Pegava o alimento que sobrava da cantina e fazia o adubo |4 fora.
Pesquisadora: E vocés aproveitaram esse adubo?

Aluno 2: Ainda néo.

Aluno 1: Dura muito tempo, até quatro meses até formar. Tem que ficar
virando, uma ou duas vezes por semana até ficar pronto.

Fonte: Rocha (2018)

Ao relacionar o lixo com possiveis doencas a saude, os alunos
puderam fazer uma pratica sobre contaminacéo por coliformes fecais.
A experiéncia consistiu em coletar amostras nas maos e outros pontos
da escola a fim de ver a presenca de dejetos microscopicos que podem
ter por causa dos restos fecais. Para isso, foi utilizado o Kit Técnico
AlfaKit onde cada aluno pode realizar a coleta e depois averiguar 0s
resultados.

Junto com eles também foi realizado um “passeio” na escola, a fim de
averiguar se a separagdo do lixo umido e seco, critério utilizado nos
municipios para coleta, estava sendo feito adequadamente. Os
cineclubistas puderam observar que o lixo da copa dos professores
estava mais incorreto do que o da cantina dos alunos, levando-os a crer
que as palestras realizadas na escola durante o decorrer do ano sobre a

50



conscientizacdo da coleta seletiva foi um ponto positivo para 0s
estudantes.

Figura 4 - Alunos realizando a prética referente a presenca de coliformes
fecais.

Fonte: Dados da pesquisa produzidos por Rocha (2018).
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c) Agrotoxico: Alimento para alguns ou agrotoxicos para
garantir alimento para todos?

Para a sessdo do cineclube que teve como tema “Agrotoxicos” foi
utilizado o documentario O veneno estd na mesa — Documentario,
visto a dificuldade de achar filmes mais ludicos para que os alunos
pudessem assistir. Este documentario foi dirigido por Silvio Tendler e
foi langado em 2011, possuindo cerca de 50 minutos de duragéo.

Sinopse:

O Brasil é o0 pais do mundo que mais consome agrotoxicos: 5,2 litros/ano por
habitante. Muitos desses herbicidas, fungicidas e pesticidas que consumimos estao
proibidos em quase todo mundo pelo risco que representam a saude publica. O
perigo é tanto para os trabalhadores, que manipulam os venenos, quanto para 0s
cidaddos, que consumem os produtos agricolas. S6 quem lucra sdo as
transnacionais que fabricam os agrotéxicos. A ideia do filme é mostrar a popula¢édo
como estamos nos alimentando mal e perigosamente, por conta de um modelo
agrério perverso, baseado no agronegdcio.

Figura 5 — Capa do documentario “O Veneno esta na mesa”.
p

um filme de Silvio Tendler

Fonte: Extraido do enderego eletrénico do “Ecolandia: 0 mundo onde a gente vive”
(2015).

Internet: https://ecolandia.wordpress.com/2009/05/16/ecolandia-o-mundo-para-o-
qual-a-gente-vive/
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O filme retrata como o consumo dos agrotoxicos é algo recorrente e
tranquilo no pais, sendo usado de forma desajustada e sem controle.
Ha também o relato dos dois lados da situacdo, as organizacdes do
governo e como fazem para alertar o problema para a populacgéo, e
também os préprios trabalhadores rurais, por meio de entrevistas e
relatos de contaminagdo com o uso dos agrotoxicos.

Apbs assistirem, foi realizado a sessdo do debate com as perguntas
norteadoras, por exemplo: “Por que os produtores usam agrotoxicos?”,
“Qual o perigo dos agrotéxicos para a saide do homem?”, “Como o
governo pode atuar para incentivar o uso de métodos alternativos?”.

Quadro 3: Trecho do didlogo entre alunos e a pesquisadora apos a exibigdo
do documentario “O veneno estd na mesa”.

Pesquisadora: - Por que vocés acham que os produtores usam o agrotoxico?
Aluno 1: - Hoje para tudo se usa agrotoxico.

Aluno 2: - [...] O mercado tem uma demanda grande de alimentos e para
conseguir cobrir a demanda de alimentos precisa do agrotoxico, mais
alimento em menos tempo, porque sem 0 agrotoxico ocorre a morte das
plantas, principalmente por pragas.

Aluno 3: - [...] Precisa do agrotdxico para o desenvolvimento da planta e para
eliminar os invasores

naturais como inseto.

Pesquisadora: - [...] E possivel fazer essa mesma producéo sem utilizar o
agrotoxico?

Aluno 1: - [...] E possivel, mas é dificil.

Aluno 3: - [...] E a producgéo é mais demorada.

Aluno 2: - [...] Pelas pesquisas até hoje, eles defendem que n&o é possivel
produzir um alimento 100% orgénico porque teve uma evolugdo nas pragas
que a gente tem hoje no planeta como as modifica¢fes dos animais. Alguns
animais sdo mais resistentes ao veneno e o veneno nédo consegue impedir ele
de danificar a planta. E a planta danificada, ela produz menos do que devia
produzir.

Fonte: Dados da pesquisa produzidos por Rocha (2018).

Como os cineclubistas eram alunos do curso técnico de agropecuaria,
durante essa sessdao 0s alunos interagiram bastante com o tema,
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colocando em pauta muito dos conhecimentos adquiridos durante o
curso, vivéncia e trabalhos. Eles conseguiram dialogar sobre 0s riscos
dos agrotoxicos, as vantagens e desvantagens do uso do agrotdxico na
agricultura, mecanismos alternativos para o combate de pragas, e
ainda puderam dar varios exemplos de cultivos organicos.

Quadro 4: Trecho do didlogo entre alunos e a pesquisadora ap6s a exibigdo
do documentario “O veneno estd na mesa”.

Pesquisadora: Serda que ha alguma forma de levar esse conhecimento da
agricultura orgénica para as pessoas?

Aluno 2: Pode fazer campanhas em cada regido. Na nossa escola, por exemplo,
tem o evento do produtor rural, mas d& para contar nos dedos os produtores que
vem aqui.

Aluno 3: Tem também o Incaper que visita as propriedades rurais, mas as
pessoas ndo dao liganca. Ndo seguem o0 que as pessoas fazem, no outro dia t&
fazendo tudo diferente.

Aluno 2: O Incaper é contratado do estado, ele da assisténcia ao produtor, sé
que a gente tem que ver uma coisa...A gente ndo sabe se todo mundo que ta la
dentro realmente faz alguma coisa.

Aluno 3: Quando eu fui no meu estagio, nés fomos em varias propriedades aqui
perto. Os caras chegam 14, fala como deveria fazer para ter um alimento muito
bom sem ter muito agrotoxico e da um auxilio.

Fonte: Dados da pesquisa produzidos por Rocha (2018).

Foi utilizado também reportagens de casos sobre os efeitos dos
agrotoxicos na salde para endossar a discussdo e unir as informacgdes
assistidas no documentario. Os alunos tiveram um tempo para poder
ler as noticias e, em seguida, discuti-las.
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Figura 6 — Matérias jornalisticas utilizadas a leitura e discusséo entre os

alunos.
Regional
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Fonte: Extraido do jornal eletrénico Diario do Nordeste - Regional (Reportagem de
2012, http://diariodonordeste.verdesmares.com.br/cadernos/regional).
Outra fonte: Movimento dos Trabalhadores rurais sem terra (Noticia de 2017,
http://www.mst.org.br).
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d) Obesidade: Um problema de satde ou um problema social?

O filme escolhido para retratar o tema “Obesidade” foi o Wall-e, uma
animacdo criada em 2008 e produzida pela Pixar Animation Studios
que, além do tema proposto, relaciona-o a evolucédo da tecnologia pelo
ser humano, ao acimulo de lixo e ao sedentarismo.

Sinopse:

Apos entulhar a Terra de lixo e poluir a atmosfera com gases toxicos, a humanidade
deixou o planeta e passou a viver em uma gigantesca nave. O plano era que o retiro
durasse alguns poucos anos, com robds sendo deixados para limpar o planeta. Wall-
E é o ultimo destes robds, que se mantém em funcionamento gracas ao auto-conserto
de suas pecas. Sua vida consiste em compactar o lixo existente no planeta, que forma
torres maiores que arranha-céus, e colecionar objetos curiosos que encontra ao
realizar seu trabalho. Até que um dia surge repentinamente uma nave, que traz um
novo e moderno robd: Eva. A principio curioso, Wall-E logo se apaixona pela
recém-chegada.

Figura 7 — Cartaz do filme “Wall-E”.

Fonte: Extraido do portal eletrénico do Disney Movies (2008).
Internet: https://movies.disney.com/all-movies

O filme permitiu trabalhar diversas tematicas como a questdo
ambiental e inteligéncia artificial, mas, outro ponto muito importante
ocorre ao realizar uma reflexdo acerca do estilo sedentario da
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populacdo. Os homens retratados no filme tornaram-se obesos,
perdendo a sua massa 0ssea e a capacidade de interagdo com o0 meio
ambiente e com as pessoas. Com uma alimentacédo afetada, cada vez
mais o0s alimentos processados sdo consumidos, acarretando
automaticamente na perda dos recursos naturais e contribuindo com a
obesidade do povo.

Nessa sessdo houve a participacdo do profissional de educacéo fisica,
que conversou com eles sobre a importancia da atividade fisica e
alimentacdo equilibrada. Além disso, os alunos realizaram a pesagem
e aprenderam a realizar o teste do indice de Massa Corporal.

e) Saulde: Salde para todos ou um alto preco ainda ser pago?

Para falar sobre a salde publica e os planos de saude, foi escolhido o
filme “Um Ato de Coragem”, lancado em 2002.

Figura 8 — Cartaz do filme Um ato de Coragem.
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Fonte: Imagem do endereco eletronico do portal AdoroCinema (2007).
Internet: http://www.adorocinema.com.
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Sinopse:

John Q. Archibald é um homem comum, que trabalha em uma fabrica e vive feliz
com sua esposa Denise e seu filho Michael. Até que Michael fica gravemente doente,
necessitando com urgéncia de um transplante de coragdo para sobreviver. Sem ter
condigdes de pagar pela operagdo e com o plano de salde de sua familia nédo
cobrindo tais gastos, John Q. se vé entdo numa luta contra o tempo pela
sobrevivéncia de seu filho. Em uma atitude desesperada, ele entdo decide tomar
como refém todo o setor de emergéncia de um hospital, passando a discutir uma
solucdo para o caso com um negociador da policia e com um impaciente chefe de
policia, que deseja encerrar o caso 0 mais rapidamente possivel.

O filme relata a realidade de muitos cidaddos que possuem uma
urgéncia medica, porém, ndo tem o recurso financeiro necessario para
arcar. Em um momento de desespero, o protagonista toma uma atitude
dramatica, trazendo a reflexdo sobre o acesso a salde e 0s seus
entraves.

Para abrir o dialogo com os alunos, primeiro procurou-se saber se eles
conheciam o significado do SUS, seu funcionamento e se eles ja
haviam utilizado alguma vez o sistema de servico publico e o quanto
eles sabiam sobre os servicos prestados na salde publica dos seus
municipios. Os cineclubistas aproveitaram para dar exemplos das
vezes que ja haviam consultado em postos de satde e contaram as suas
experiéncias. Por meio dos relatos, os alunos falaram sobre como a
demanda pelos servigos de salde tem aumentado, as doengas e as
necessidades de diversos tratamentos, tendo cada vez mais doencas
novas e fazendo com que as pessoas necessitem dos recursos publicos.
Por meio desse ponto, pode-se trabalhar com eles durante o debate
também a influéncia que a evolugédo da tecnologia e as mudancas da
natureza vém afetando a saude do homem.

Foi abordado também como muitos dos recursos, consultas e exames
ndo sdo realizados pelo SUS ou quando o sdo, dependendo do grau de
dificuldade, ha uma longa fila de espera para a sua utilizacdo. Ao
contrario de quem utiliza os planos de satde pagos, possuindo facil
acesso aos recursos médicos.
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Quadro 5: Trecho do didlogo entre alunos e a pesquisadora apds a exibicdo
do filme “Um ato de coragem”.

Pesquisadora: - Quais 0s pontos negativos da utilizacdo do SUS?

Aluno 2: - Demora.

Aluno 3: - Falta de investimento.

Aluno 2: - Tratamento diferenciado.

Aluno 1: - Depende, nds ja fomos em um hospital universitario. E como eu estava
em Macaé, e tive que ir em um hospital e depois fui para esse universitario.
Aluno 2: - Tem a falta de remédio.

Aluno 4: - A necessidade de sair da cidade para ir em algumas consultas.
Aluno 2: - Falta de investimento no interior.

Aluno 3: - Em Jaguaré falta muito remédio e o pessoal ndo consegue pegar.
Aluno 1: - [...] Muitos pacientes ficam sem remédio e ndo conseguem tomar. E
tem remédio que é mais dificil mesmo conseguir, que nem insulina, precisa abrir
um processo para comprar a insulina e uma dose é cara. Meu primo toma duas
ampolas por dia.

Fonte: Dados da pesquisa produzidos por Rocha (2018).

Para a discussdo também participou uma menina que utiliza ha dois
anos no SUS por meio de consultas, exames e aquisi¢cdo de GH, um
horménio de crescimento que pode chegar ao valor de até mil reais.
Ela pode compartilhar um pouco da experiéncia dela com os alunos e
0s mesmos fizeram perguntas e tiraram dudvidas, podendo saber
melhor como funciona o sistema publico de saude.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto escolar “CineMontanha”, por meio do uso de filmes,
promoveu a discussdo de temas controversos sociocientificos com os
alunos, de forma que estimulasse a inser¢ao para a escola dos assuntos
da sociedade que envolvessem ciéncia e saude com enfoque
CTS/ICTSA.

O cineclube foi composto por sete alunos cineclubista que puderam se
sentir livres para interagir e relacionar o conteudo proposto com as
suas vidas, construindo argumentos, a fim de saberem se posicionar
frente a0 mundo. A abordagem ludica utilizada teve como objetivo
promover esses debates de forma que os alunos sintam-se mais
envolvidos e menos tediosos. Ao final de cada filme proposto no
encontro, os alunos conseguiram emitir o seu proprio parecer, dando
opini@es e discutindo em conjunto sobre as tematicas abordadas.

Foi possivel relacionar os temas trabalhados com o0s eixos que
englobam o CTS/CTSA, entrelagando os conhecimentos por meio da
ciéncia, tecnologia, sociedade, ambiente e cultura, dando um enfoque
especial na conexdo entre saude e ambiente, por meio da proposta de
Aikenhead (2009), que apoia vincular os contetdos e ultrapassar as
visOes conteudistas da ciéncia.

Com a apresentacdo dos temas controversos cientificos por meio do
cineclube, pode-se perceber a curiosidade e o despertar dos mesmos
no relacionamento das teméticas com a sua vida, sociedade e mundo
atual, opinando sobre o seu papel de cidaddo mediante a situacdo
apresentada diante dele, sendo possivel também que 0 mesmo
correlacionasse as informacgdes dadas com os contetdos previamente
ja adquiridos por ele seja no ambiente escolar ou fora dele.

Nesse sentido, o projeto cineclube CineMontanha conseguiu
transpassar varias tematicas de enfoque salde e meio ambiente de
forma sistematizada e integrada aos eixos socioecondmicos,
socioambientais, socioculturais e socio-historicos, trazendo-os para a
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realidade local e regional e saindo do método tradicional de ensino.
Incentivou-se o dialogo entre o aluno, professor e outros profissionais,
proporcionando um meio participativo e facilitador, trazendo a
importancia de se refletir em outras metodologias que transformem o
jeito de ensinar, tornando o aprendizado muito mais significativo.
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