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RESUMO

O uso de trajetdrias de mulheres negras na historia tem sido uma alternativa na construcao de
um ensino de Historia que visa combater as praticas racistas e sexistas em nossa sociedade.
Tais narrativas utilizadas nas aulas de Historia projetam um ensino critico pautado no
reconhecimento da diversidade de sujeitos e saberes. Por isso, 0 objetivo geral desta pesquisa
é recuperar e registrar a histdria da professora Rosa Barreto Dias, visando a disseminacdo da
historia de mulheres negras e sua inclusdo no curriculo da Escola Municipalizada Coronel
Dias Coelho, em Morro do Chapéu, Bahia. A metodologia consiste no uso da histéria oral
como importante ferramenta metodoldgica, assim como também no estudo da histéria local. O
produto final deste estudo € a elaboracdo de uma Sequéncia Didatica a ser aplicada em turmas
de 9° ano, de modo a contribuir para a afirmacdo da identidade racial e de género de

alunos(as) da Escola Municipalizada Coronel Dias Coelho.
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—Profissional Master is Nacional Grid PROFHISTORIA, University of State of Bahia,
Salvador, 2020.

ABSTRACT

The use of black women’s trajectories in history has been an alternative in the construction of
History teaching that aims to combat racist and sexist practices in our society. Such narratives
used in History classes project a critical teaching based on the recognition of the individuals
and knowledge diversity. For this reason, this research aims to recover and record the history
of the teacher Rosa Barreto Dias, aiming at the dissemination of black women history and
their insertion in the curriculum of the Municipalized School Coronel Dias Coelho, in Morro
do Chapéu, Bahia. The methodology consists of using oral history as an important
methodological tool, as well as the study of local history. The final product of this study is the
elaboration of a Didactic Sequence to be applied in 9th grade classes, in order to contribute to
the affirmation of racial and gender identity of students of the Municipalized School Coronel
Dias Coelho.
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1 INTRODUCAO

A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como historia
de ninar a casa-grande, e sim para incomoda-los em
Seus sonos injustos.

(Conceicéo Evaristo).

Esta dissertacdo nasce da minha vivéncia de mulher negra interseccionada por minha
pratica como professora da rede publica de ensino basico, no municipio de Morro do Chapéu,
na Bahia, cidade localizada a cerca de 400 quilébmetros da capital Salvador. Venho
observando e refletindo ha um tempo sobre como estdo sendo discutidos determinados
aspectos das relagdes étnico-raciais, sobretudo no tocante as mulheres negras, na escola em
que atuo como professora de Historia desde 2010, quando ingressei via concurso publico.
Essas questdes me inquietam porque ainda é muito comum ver meninas negras reproduzindo
discursos de ndo aceitacdo de seus corpos pretos, e de ndo valorizacdo e de desconhecimento
da historia dos negros, em especial das mulheres negras.

Em meio a essa realidade, e diante da necessidade de buscar um aperfeicoamento que
contribua para melhorar minha pratica docente, decidi, em 2017, inscrever-me no
PROFHISTORIA (Programa de Mestrado Profissional em Histdria), uma vez que a proposta
do programa tem como objetivo a proposicdo de pesquisas voltadas para a pratica de ensino
docente. Desde a inscricdo até o resultado da aprovacao, tinha um pensamento ja delineado, o
de propor uma pesquisa que estivesse voltada para questdes de identidades negra, mais
especificamente alguma perspectiva que contribuisse para a construgdo positiva da identidade
de meninas negras na Escola Municipalizada Coronel Dias Coelho, onde leciono.

Desse modo, com o transcorrer das aulas do PROFHISTORIA, buscando manter o
pensamento inicial na tentativa de responder aos questionamentos decorrentes da reflexédo
sobre minha pratica docente, nasceu a proposta de trabalhar a trajetoria da professora Rosa
Barreto Dias nas aulas de Histéria enlacada a histéria local de Morro do Chapéu.

Rosa Barreto é nome de escola, mulher negra que nasceu e cresceu em Morro do
Chapéu, professora que faleceu muito precocemente. Por tras do silenciamento de
experiéncias como as da professora Rosa, observamos a permanéncia de uma historia local
que privilegia as experiéncias de homens, geralmente membros da elite local, negando o
protagonismo das mulheres negras em narrativas historiograficas. O registro da historia da
professora Rosa Barreto contribui ndo so para a afirmacdo das identidades étnico/racial, de

género e classe dos estudantes da propria escola que leva o nome da professora, mas de toda a
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comunidade local, pois ilumina parte da histéria do municipio. Apesar da pratica de as escolas
receberem nomes de professoras que prestaram servigo a cidade — muitas j& falecidas na
ocasido da homenagem — ser bastante comum no municipio, a Escola Municipal Rosa Barreto
se destaca por ser a Unica na sede municipio em que sua patrona ¢ uma professora e mulher
negra. Nesse sentido, o presente trabalho visa preencher as lacunas da historiografia ao
colocar no centro do debate o protagonismo das mulheres negras.

O trabalho sugere também um novo posicionamento quanto ao ensino Historia frente a
emergéncias de um ensino plural e aberto a diversidade de identidades, em que as diferencas
entre os sujeitos ndo sejam sinbnimo de hierarquizacdo, opressdo e desigualdades, mas sim de
reconhecimento de pluralidade. Desse modo, o estudo toma como reflexdo um ensino que
valorize as identidades das(os) estudantes negras(os) e que esteja atento a importancia da
historia local como recurso pedagdgico para o combate ao racismo e as desigualdades que
envolvem as questdes de género nas aulas de Historia.

Alguns questionamentos ajudaram a construir a questdo norteadora desta pesquisa: De
que forma o ensino de Histdria pode contribuir para o processo de positivacdo da identidade
étnico-racial de meninas negras e meninos e negros? Qual ensino de Historia pode ser
importante para a desconstrugdo de discursos racistas e sexistas? Esses questionamentos
levaram a este problema que a pesquisa buscou responder: Como o uso de novas abordagens
de ensino de Histdria, constituidas por memorias da historia local e destacadas por género,
contribui para o fortalecimento de identidades étnico-racial e equidade de género?

O caminho definido para que essa problematica pudesse ser respondida parte dos
seguintes objetivos: Registrar a historia de vida de Rosa Barreto Dias, visando uma pratica de
ensino de histdria orientada por abordagem de raca e género, através da insercdo da historia
das mulheres negras no curriculo escolar da Escola Municipalizada Coronel Dias Coelho;
Discutir a importancia da historia das mulheres negras como dispositivo pedagdgico nas aulas
de histéria para o fortalecimento de identidades étnico-racial de alunas e alunos; Identificar e
analisar como determinados aspectos da trajetéria de vida da professora Rosa Barreto se
entrelacam com a historia das mulheres negras brasileiras que a Historia silenciou; Elaborar
uma Sequéncia Didatica com a narrativa da vida da professora negra Rosa Barreto Dias.

Importante destacar, como salienta Benito Bisso Schmidt (2003), que nos anos de
1980 houve uma retomada da biografia e das historias de vida no campo da historia,
provocando transformacéo tedrico-metodolégica profunda na produgdo historiografica, pois,
diferente do que se fez com a histdria tradicional de abordagem cronoldgica e culto as

trajetdrias individuais dos heroéis, da historia dos grandes homens pertencentes as elites,
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buscou-se com essa retomada dos estudos biograficos ouvir e propagar a voz de outros
sujeitos, em especial dos que foram subalternizados, silenciados em sua histdria e saber pelas
estruturas de poder, mas que, entretanto, protagonizam suas lutas e historias, como as
mulheres negras de modo geral, e como nossa protagonista em especial.

Para registrar a historia de Rosa Barreto Dias foram utilizadas entrevistas (fontes
orais) como método de pesquisa oriundo da Histéria Oral. Os testemunhos orais de pessoas
que conviveram com a professora, além de se constituirem como documentos, gerados em
decorréncia das entrevistas, colocam o sujeito, neste caso Rosa Barreto Dias, no processo
historico, permitindo construir sua trajetéria, mas também dar sentido ao processo historico
coletivo das mulheres negras brasileiras.

As entrevistas, realizadas entre 0s meses de janeiro e fevereiro de 2020 e transcritas
nesse no mesmo periodo, apresentam o0s testemunhos de cinco mulheres, todas elas
professoras e colegas de trabalho residentes na cidade de Morro Chapéu. Nas anélises, opto
por ndo usar 0s nomes das entrevistadas, respeitando o acordo de confiabilidade estabelecido
com elas.

Apds analise das entrevistas e registro da trajetdria da professora Rosa Barreto Dias,
apresento como dimensdo propositiva uma Sequéncia Didatica, direcionada em especial a
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, em que busco, através da historia da professora,
promover discussdes tematicas sobre histdria local, identidade, mulheres negras,
invisibilidade, racismo. O objetivo inicial previa elaboracdo e desenvolvimento de Sequéncia
Didatica sobre o tema, no entanto, diante das questdes atipicas do ano letivo de 2020, em
decorréncia da pandemia mundial do COVID-19, ndo foi possivel seguir com o planejamento
inicial.

Utilizo, ainda, como fonte para construir o contexto e a historia da Escola
Municipalizada Coronel Dias Coelho, local de grande importancia na trajetéria profissional da
personagem, entrevista com o professor Pedro Roberto Bento, morador nascido na cidade e
conhecedor da histéria local de Morro do Chapéu. Além disso, apresento também
informacBes coletadas em documentos de seu arquivo particular, como fotos de prédios,
patrimdnios materiais e eventos que se intercruzam com a histéria da prépria cidade.

Para dar sustentacdo teorica a pesquisa, evoco alguns(mas) autores(as), entre eles(as)
destaco: Nilma Lino Gomes (1999; 2010; 2017); Kabengele Munanga (2015), para dialogar
sobre as questBes voltadas ao racismo, & educacdo étnico-racial e identidade negra; para as
discussbes sobre interseccionalidade e sobre as vivéncias histéricas de mulheres negras,

utilizo as discussdes de Lelia Gonzalez (1983), Claudia Pons Cardoso (2012) e Kimberlé
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Crenshaw (2019); para discutir sobre negritude e sobre a importancia de uma educacao
antirracista, bell hooks (2019); e para discutir sobre histdria local, Selva Guimaraes Fonseca
(2011) e Moisés Sampaio (2015).

Oriento esta pesquisa por uma abordagem decolonial, como afirma Grosfoguel (2018),
isto é, por um pensamento mais amplo do que o estabelecido pelo cénone ocidental
eurocéntrico; por uma critica ao universal abstrato e por uma busca por dialogo critico entre
diversos projetos criticos, politicos, éticos, epistémicos, apontados a um mundo pluriversal;
por uma disponibilidade para acessar as perspectivas, cosmologias e visdes de pensadores(as)
criticos do Sul Global, que pensam com e a partir de corpos e lugares étnico-raciais/sexuais
subalternizados; e, por fim, para encontrar novos conceitos e uma nova linguagem para
explicar o complexo enredamento das hierarquias de género, raca, sexualidade e classe
produtoras de desigualdades e exclusdes.

O pensamento decolonial, segundo Joaze Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016),
mostra como, no discurso colonial, o corpo colonizado foi visto como corpo destituido de
vontade, subjetividade, pronto para servir e silenciado de voz. Corpos sem alma, sendo o
homem colonizado reduzido a mao de obra, enquanto a mulher colonizada tornou-se objeto de
uma economia do prazer e do desejo. A légica do colonialismo se faz presente na atualidade,
constituindo a colonialidade, organizada pela forma como raca e racismo se constituem como
principios organizadores da acumulacdo de capital em escala mundial e das relacfes de poder,
reorganizando todas as relacBes sociais, afetivas, econémicas, institucionais, sexuais, de
género. Desse modo, 0 “desilenciamento” de e sobre Rosa Barreto Dias vai ao encontro da
descolonizag&o da histdria das mulheres negras.

Antes de iniciar a pesquisa de campo foi necessario realizar uma revisdo bibliografica
sobre 0 tema nos bancos de dissertacdes do portal EDUCAPES, no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA) e no Programa de Pds-Graduaco em
Educacdo e Contemporaneidade (PPGEDUC-UNEB). A escolha por esses bancos de
dissertagdes foi motivada principalmente por se tratarem de programas em que as pesquisas
apresentam uma dimensao pratica do objeto pesquisado — no ensino de historia.

Utilizando como filtro de pesquisa descritores como racismo, identidade, mulher negra
e ensino de historia, cinco dissertacdes foram selecionadas em funcédo da relacdo mais estreita
com a pesquisa proposta. Sdo elas: Por uma identidade e pertenca: Processos de

autorreconhecimento e afirmacgédo da identidade negra entre estudantes da Escola José Alves
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Figueiredo. Crato-CE (2011-2018)%, de uma aluna do PROFHISTORIA da Universidade
Regional do Cariri, Urca, Ceard; O Brasil de Laudelina: usos biograficos no ensino de
Historia?, do PROFHISTORIA da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ; Mulher
negra professora entre Crisalida e o Beija-flor: o invisivel revelado e o siléncio da escrita em
si®, defendida no Programa de P6s Graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade —
PPGEDUC — da Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Destaco, porém, o trabalho O Brasil de Laudelina: usos biograficos no ensino de
historia, de Fernanda Nascimento Crespo, mestra em Ensino de Histdria pelo Centro de
Educacdo e Humanidades da Faculdade de Formacgédo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro. A dissertacdo defendida por Crespo (2016) propde uma discussao
voltada ao ensino de Histdria através da biografia de Laudelina de Campos Mello, mulher
negra, fundadora da primeira Associacdo de Empregadas Domésticas no Brasil, em 1936. A
pesquisadora aposta no uso do biografico como um recurso para a construcdo de
conhecimentos historicos sobre o0 nosso pais. Essa pesquisa muito se aproxima do presente
estudo, j& que aqui também ¢é utilizada a histéria de uma mulher negra como recurso
pedagdgico para o ensino de Histdria, com énfase no combate as praticas racistas e no
engajamento com o fortalecimento de identidades de homens e mulheres negras.

A abordagem dada a pesquisa por Crespo (2016) é, em muitos momentos, inspiradora
para analise da trajetoria da professora de Rosa Barreto Dias. Assim como Laudelina, a jovem
professora Rosa, protagonista deste estudo, faz parte do que a Histdria tratou como
personagens subalternos. Portanto, propor essas narrativas como uma possibilidade de ensino
é romper com uma logica historiografica que privilegiava apenas trajetorias de “herdis”.

Apesar de a trajetdria da professora Rosa Barreto Dias ndo ter sido marcada por uma
militancia, tal como a Laudelina Campos Melo, também vivenciou situacdes de opressao

guanto a raca e ao género, ressignificando essas opressdes e criando a possibilidade de que

! Cf. CONCEICAO, Maria Dalva da. Por uma identidade e pertenca: Processos de autorreconhecimento e
afirmacéo da identidade negra entre estudantes da Escola José Alves Figueiredo. Crato-CE (2011-2018). 2018.
176 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Histéria) — Centro de Humanidades do Departamento de
Historia, Universidade Regional do Cariri, Crato, Ceara.

2 Cf. CRESPO, Fernanda Nascimento. O Brasil de Laudelina: usos biograficos no ensino de Histéria. 2016. 167
p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional) — Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Historia,
Centro de Educacdo e Humanidades da Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, S8o Gongalo, Rio de Janeiro.

® Cf. SANTOS, Luciana Nascimento dos. Mulher negra professora entre a Crisalida e o Beija-flor: o invisivel
revelado e o siléncio da escrita de si. 2008. 240 p. Dissertagcdo (Mestrado em Educacéo e Contemporaneidade) —
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo e Contemporaneidade do Departamento de Educacéo da Universidade
do Estado da Bahia, Salvador.
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suas trajetérias ndo se limitassem a esses aspectos. Por isso, outras subjetividades ganham
centralidade quando suas trajetorias sdo utilizadas no ensino da Historia.

A presente dissertacdo estd dividida em introducdo, trés secdes e as consideracdes
finais. Na segunda secdo apresento como a professora autora desta pesquisa se constroi no
ensino e na pesquisa. Nesta mesma secdo analiso como raga e género aparecem
interseccionalizados nas trajetérias de mulheres negras, destacando a importancia de uma
analise de género racializada para melhor compreender os processos de opressao, resisténcias
e subjetividades vivenciados por mulheres negras no contexto da modernidade colonial. E,
por fim, trago ainda a relevancia do trabalho com histéria local como uma possibilidade de
aproximar o(a) aluno(a) de sua realidade.

Na terceira se¢do, traco o contexto historico da cidade de Morro Chapéu, localizando o
leitor no territdrio da pesquisa e no contexto da escola que recebe o nome da professora Rosa
Barreto Dias, protagonista desta pesquisa. Ainda nesta se¢do serdo analisadas as entrevistas de
pessoas que conviveram com a professora Rosa Barreto Dias, buscando identificar, através
das memorias das entrevistadas, como sdo tratadas as questdes que envolvem género e raca na
trajetéria de “pré Zinha”, como era conhecida. Destaco ainda conexdes teoricas entre a
historia da professora Rosa e a historia de outras mulheres negras que ndo aparecem nos
conteddos de Historia.

Na quarta e ultima secédo, faco um relato descritivo da proposta de Sequéncia Didéatica
a ser desenvolvida nas aulas de Historia, em que a trajetoria de Rosa Barreto Dias ganhara
centralidade, por meio da tematica “Luta do povo negro no Brasil”. Essa Sequéncia enfatiza, a
partir da historia de Rosa Barreto Dias, as questdes que envolvem o combate ao racismo e a
valorizacdo da identidade racial de género no ensino de Historia.

Nas consideracfes finais, apresento uma breve analise dos resultados obtidos,
destacando a relevancia da pesquisa para o ensino de Histdria, retomando os principais

conceitos utilizados e salientando os objetivos que foram alcangados.
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2 ENSINO DA HISTORIA E NOVAS ABORDAGENS DE RACA, GENERO E
HISTORIA LOCAL

A proposta desta secdo é desenvolver uma discussdo teorica de algumas categorias
fundamentais a este estudo. No primeiro momento, considero meu percurso enquanto mulher
negra, docente e pesquisadora, analisando, a partir de minhas vivéncias, como as identidades
das mulheres negras foram sendo (re)construidas historicamente. No segundo momento,
avalio a importancia de um ensino de Historia antirracista, interseccionalizado com género, tal
como argumenta pesquisadoras como Lugones (2014) e Cardoso (2012). Por fim, no ultimo
momento desta secdo, apresento o uso da Histdria Local como uma possibilidade de ensino,
recorrendo aos argumentos de Horn e Germinari (2011) e Fonseca (2011), que destacam a
Histéria Local como importante estratégia para proporcionar um ensino mais proximo a
realidade de alunos e alunas, bem como um meio de contribuir para a ruptura de ciclos de

trajetorias “esquecidas” pela historia.

2.1 PROFESSORA E PESQUISADORA NEGRA QUE SE CONSTROI NO ENSINO E NA
PESQUISA

A proposta de pesquisar a trajetoria da professora Rosa Barreto Dias, mulher negra
que se tornou patrona de uma das escolas da cidade de Morro do Chapéu, e analisa-la nas
aulas de Histdria surge como possibilidade de um ensino que visa contribuir com 0s processos
de afirmacédo das identidades de alunas e alunos negros do Colégio Municipalizado Coronel
Dias Coelho. Ao optar pelo uso da trajetéria de vida de uma mulher negra no ensino de
Histdria, a partir de uma abordagem local, reflito sobre minha prépria histéria de vida como
professora e mulher negra, analisando como se deu 0 processo de construcao e reconstrucao
de minhas identidades, os processos de aceitagdo e orgulho em ser negra e mulher em uma
sociedade racista e sexista.

Atuando hoje como professora de Histdria nos anos finais do Ensino Fundamental na
rede publica, reconheco que a escola tem papel fundamental nesse processo de formacéo
identitaria, uma vez que, através de diferentes préaticas didaticas, alunas e alunos dos mais
diferentes grupos raciais vao se reconhecendo como sujeitos sociais ou ndo. Nesse caso,
guando os curriculos silenciam ou excluem memdrias que seriam fundamentais para a
afirmacdo de suas identidades colaboram para a manutencdo de processos de excluséo.

Historicamente, nem sempre a escola assumiu sua funcéo social no sentido de proporcionar
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momentos de valorizacdo dos diversos sujeitos, contribuindo para a construcdo de processos
de subjetividades.

Retornando as minhas vivéncias pessoais e profissionais, destaco, aqui, de que forma
0s marcadores de raca e género me constituiram e influenciaram minhas escolhas e minha
pratica como professora de Historia. O despertar para a reflexao sobre raga como marcador de
desigualdade e identidade, nas aulas de Histdria, inicia-se ainda na graduacédo, por volta de
2004, tempo em que as universidades brasileiras, a exemplo do Campus IV da UNEB em
Jacobina, local onde cursei a graduacdo, vivenciavam calorosas discussdes acerca das acdes
afirmativas e conquistas do Movimento Negro, traduzidas em legislaces especificas para a
educacéo, tais como a promulgacao da Lei de n. 10.639/03 (BRASIL, 2003), estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira na educacéo
bésica, e a insercdo de cotas raciais para acesso as universidades publicas. Envolvida nesse
processo de discussdes, como estudante e também como professora, pois nesse periodo ja
ensinava nos anos finais do Ensino Fundamental em uma escola particular, adotei uma prética
pedagdgica de combate ao racismo.

No inicio da atividade de docéncia, atuando na rede particular, apesar de todo o desejo
de desenvolver propostas efetivas de combate ao racismo, encontrei dificuldades para pensar
uma préatica pedagogica de afirmacdo de identidade racial que alcangasse o publico desejado,
e talvez nem tenha percebido resultados efetivos naquele periodo, naquele espaco. Hoje, ao
refletir sobre esse inicio da trajetoria docente compreendo que a abordagem, nas aulas de
Histdria, de temas vinculados a questfes étnico-raciais de certa forma contribuia para uma
reflexdo sobre o racismo, no entanto ndo possibilitava interferéncia direta nos processos de
construgéo de identidades de alunos e alunas, que eram, em sua maioria, brancos e de classe
média.

N&o quero aqui afirmar que esses alunos, por serem brancos e terem uma maior
condicdo financeira, ndo precisavam participar dessas discussdes na escola. Pelo contrario, na
verdade, é fundamental o trabalho com as relacGes étnico-raciais na educacao se estender por
toda a sociedade, mas destaco o fato de que ndo conseguia perceber, com esse publico,
resultados efetivos na desconstrucdo de esteredtipos e combate a praticas racistas. A
abordagem e o chamado a reflexdo ao grupo que tem sua identidade construida dentro da
I6gica colonialista definiu a populacdo branca como norma, grupo que muitas vezes €
resistente a empatia com o outro ndo hegemonico.

Em sintese, foi valido levar até as(os) alunas(os) conhecimento sobre Africa e cultura

afro-brasileira, mas ndo foi possivel perceber mudancas nas préaticas e posturas diante do
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racismo; a sensacéo era de que os debates que envolviam raga e racismo ndo eram problemas
do pablico em destaque.

Dando continuidade a trajetoria docente, inquieta e curiosa em conhecer a tematica
étnico-racial, fui levada, em 2009, a fazer uma especializacdo em Metodologia do Ensino de
Historia da Africa da Cultura Afro-Brasileira. Nesse mesmo periodo, comecei a atuar como
professora de Histdria na rede publica da cidade de Morro do Chapéu, na Bahia, onde resido —
local que é também ldécus desta pesquisa. Foi, entdo, a partir do ensino na rede publica e do
contato direto com alunos e alunas pobres e, em sua grande maioria, negros, que meu desejo
de discutir sobre identidade negra se intensificou, principalmente pelo fato de tantas vezes
presenciar, no ambiente escolar, situacbes de discriminagdo racial, em especial contra

meninas negras.

Figura 1 — Equipe ICBA, alunos(as) e professoras

Fonte: Arquivos ICBA, 2015
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Esse interesse e desejo de mobilizar atividades que discutissem racismo, e em repensar
praticas pedagogicas visando contemplar a valorizagdo as identidades, resultaram na escrita
em equipe do projeto “Intercimbio Cultural Brasil Africa” — ICBA, idealizado pela professora
de Geografia Lucia Fabiana da Silva e por mim, e abracado por Janete Belitardo e Gerlane
Lima Silva Dourado, ambas da area de Geografia. O projeto teve o financiamento da
Secretaria de Cultura do Estado da Bahia — SECULT — e visava, a partir de oficinas de artes
ministradas por artistas mocambicanos, desenvolver o intercdmbio cultural destes com o0s
alunos da nossa escola, além de propor, junto a jovens atores mogambicanos, momentos de
visitagdo, investigagdo e trocas de experiéncias com as comunidades quilombolas do
municipio, das quais muitos dos alunos sdo oriundos. O objetivo principal do projeto era a
valorizacdo das identidades desses sujeitos das comunidades quilombolas, por meio do
incentivo/desenvolvimento das habilidades artisticas de nossos alunos e alunas.

O projeto ICBA foi importante no despertar da professora pesquisadora. Com o fim
das atividades do projeto no ano de 2015, as sementes deixadas de reconhecimento e
afirmacdo positivada de identidades negras precisavam ser sempre regadas para que novos
frutos viessem a emergir. Mais do que mobilizar alunos e alunas na desconstrucdo de tudo que
essa sociedade reproduz pejorativamente sobre negros e negras, o projeto também serviu para
despertar na professora pesquisadora 0 amor a negritude, que estava adormecido. Esse amor a
negritude é expresso nas palavras de bell hooks (2019) como um aspecto importante no

processo de construcdo de identidades de meninos e meninas negras:

Enquanto pessoas negras forem ensinadas a rejeitar nossa negritude, nossa
historia e nossa cultura como Unica maneira de alcangar qualquer grau de
autossuficiéncia econdmica, ou ser privilegiado materialmente, entdo sempre
havera uma crise de identidade negra. O racismo internalizado continuara
erodir a luta coletiva por autodefinicdo. Massas de criancas negras vao
continuar a sofrer de baixa autoestima. [...] Amar negritude como resisténcia
politica transforma nossas formas de ver e ser e, portanto, cria as condi¢es
necessarias para que nos movamos contra as forcas de dominagéo e morte
gue tomam as vidas negras (HOOKS, 2019, p. 60-63).

Hoje, analisando o periodo inicial da docéncia, quando trabalhava na rede particular,
vejo que a tdo desejada mudanca pratica na postura de desconstru¢do de uma identidade
inferiorizada construida sobre a populacdo negra estava diretamente associada ao proprio
processo interior que vivenciava, um processo ambiguo marcado por afirmacao e negacdo,
que dificultava a identificagdo de transformagdes nas posturas de alunas e alunos,
principalmente por eu também estar diretamente inserida nesse processo de construcéo e

reconstrucdo da negritude. Se, por um lado, eu levava para as aulas de Histdria relatos de
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resisténcia ao processo de escravizagdo, por outro, eu ndo conseguia resistir as imposicoes
estereotipadas de uma sociedade racista e sexista. Por isso destaco o projeto ICBA como um
divisor de dguas em minha trajetoria pedagodgica, que nao esta dissociada da minha trajetoria
enquanto mulher e negra. Ambas as trajetdrias se encontram e estdo em constante processo de
construgéo e reconstrugao.

Conforme Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2007), nosso discurso, atitudes e
acOes diante dos aspectos da sociedade apresentam guem somos — a nossa identidade. A
autora destaca, ainda, que nossas praticas e experiéncias servem de certa forma para ensinar a
outros menos experientes, como os alunos e alunas, a compreenderem como séo construidas

nossas identidades nacional, étnico-racial, pessoal. Segundo ela,

Nos, brasileiros oriundos de diferentes grupos étnico-raciais — indigenas,
africanos, europeus, asiaticos —, aprendemos a nos situar na sociedade, bem
COMO 0 ensinamos a outros e outras menos experientes, por meio de praticas
sociais em que relagbes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas nos acolhem,
rejeitam ou querem modificar. Desse modo, construimos nossas identidades
— nacional, étnico-racial, pessoal —, aprendemos e transmitimos visdo de
mundo que se expressa nos valores, posturas, atitudes que assumimos, nos
principios que defendemos e agdes que empreendemos (SILVA, 2007, p.
491).

Diante disso, a escola se destaca como um espaco com potencial para contribuir para a
construcdo de identidades e também para o combate as discriminacdes aos diferentes grupos
identitarios presentes na sociedade, sobretudo aqueles que foram historicamente colocados “a

margem”. Como bem destaca a educadora antirracista Nilma Lino Gomes (1996, p. 3),

A escola é espago socio-cultural [sic] onde convivem os conflitos e as
contradicdes. O racismo, a discriminagéo racial e de género, que fazem parte
da cultura e da estrutura brasileira, estdo presentes nas relagbes entre
educadores/as e educandos/as.

Assim, ao longo desta escrita, destaco a importancia de a escola, a partir do curriculo e
do ensino de histdria, possibilitar momentos em que as narrativas das mulheres negras sejam
trabalhadas como instrumento para a construcdo das identidades de alunos e alunas negras,
pois, como salienta Tomaz Tadeu da Silva (2015), o curriculo € um campo de luta em torno
da significacdo e da identidade. O conhecimento e o curriculo sdo campos sujeitos a disputa e
a interpretacdo, nos quais os diferentes grupos tentam estabelecer sua hegemonia. Curriculo é

aqui definido como

[...] lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, Curriculum vitae:



22

no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA, 2015, p. 150).

Para justificar essa argumentacdo da escola e seu curriculo como importante espaco
social de construcdo de identidades, tomo por base as consideragfes de Stuart Hall (2014)
sobre identidade como uma construcdo social subjetiva, que ocorre nos diferentes espacos
sociais, intercalando nossas vidas cotidianas e individuais a coletividade, as relacdes sociais,
econdmicas e politicas, marcadas por processos de dominacgdo e resisténcia. Segundo esse

autor,

Precisamos vincular as discussdes sobre identidade a todos aqueles
processos e praticas que tém perturbado o caréter relativamente
“estabelecido” de muitas populagdes e culturas; os processos de
globalizacdo, os quais, eu argumentaria, coincidem com a modernidade, 0s
processos de migragdo forcada (ou livre) que tém se tornado um fenémeno
global do assim chamado mundo pés-colonial (HALL, 2014, p. 108).

Hall (2014) defende uma discussao de identidade a partir do processo de marcacéo da
diferenca. Para ele, os processos de colonizacdo e globalizacdo na América produziram
identidades pela dominacdo. No entanto, os sujeitos envolvidos nesse processo, através de
diferentes estratégias de resisténcia, construiram e constroem, em meio as diferencas entre
colonizador e colonizado, novas identidades nos diferentes espacos onde se encontram. Nesse
contexto, o autor ndo desvincula a construcdo das identidades dos processos de resisténcia
vivenciados por povos negros e indigenas nas coldnias americanas, durante muito tempo
colonizadas e dominadas por povos europeus. A respeito disso, ele destaca que, mesmo em
meio a dominacdo, as identidades se constroem e se reconstroem.

Trazendo esta perspectiva para o contexto deste estudo, acredito que as trajetorias de
mulheres negras levadas para as aulas de historia sdo ferramentas capazes de promover um
ensino que favoreca o reconhecimento das identidades marcadas pela diferenca e que
vivenciam o processo de diferenciacdo. Silva (2014) reconhece o processo de diferenciagdo
social como resultante da disputa da identidade e da diferenga, destacando intensa rede de

relacdo de poder, em que ndo ha inocentes, e ressalta o seguinte:

Podemos dizer que onde existe diferenciagdo — ou seja, identidade e
diferenca — ai esta presente o poder. A diferenciacdo é o processo central
pelo qual a identidade e a diferenca sdo produzidas. [...]

[...] A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaracdes sobre
quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem
esta excluido (SILVA, 2014, p. 81-82).
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Percebemos, através dessa perspectiva, que a sociedade brasileira foi construida
historicamente pela l6gica da identidade marcada pela diferenca, em que o processo de
diferenciacéo definiu quais seriam o0s grupos a galgarem privilégios e quais seriam 0s grupos
que seguiriam lutando pela reafirmacdo de suas identidades, na tentativa de serem
reconhecidos como sujeitos de direitos.

Os sujeitos de direitos, dentro da l6gica dos movimentos sociais, sdo diferentes em
raca, género, etnia, credo e orientacdo sexual, elementos identitarios que sdo tratados de forma
desigual na educacdo, contribuindo para a manutencdo de um curriculo engessado, que
historicamente tem sido discriminatorio. Portanto, lutar pela diversidade de identidades faz
parte da busca por uma educacdo e um curriculo mais igualitario, justo e equanime, de modo
que diferenca nédo seja sinénimo de desigualdade (GOMES, 2012).

Ao refletir sobre os processos de formacéo das identidades dos povos negros e pardos

no Brasil, Nilma Lino Gomes (2010) destaca que

[...] a identidade construida pelos negros brasileiros (pretos e pardos) se da
ndo apenas por oposi¢cdo ao branco, mas também pela negociacdo, pelo
conflito e pelo didlogo com este e outros grupos étnico-raciais. As
identidades e as diferengas implicam processos de aproximacgdo e
distanciamento. Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que
0s contornos da nossa identidade sdo estabelecidos pelas diferengas e pelo
trato social, cultural, historico e politico que estas recebem durante seu
percurso na sociedade (GOMES, 2010, p. 98).

Desse modo, observamos que a construcdo das identidades ndo se da apenas pela
dominacdo, mas pelos processos de aproximacdo, assim como os diferentes aspectos sociais,
culturais e politicos séo atribuidos ao sujeito na sua trajetdria. “No caso brasileiro, essa tarefa
torna-se ainda mais complexa, pois se realiza na articulacdo entre classe, género, raca no
contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e da crescente desigualdade social” (GOMES,
2010. p. 98).

Nesse movimento, e como salienta Ana Maria Monteiro (2012), o curriculo de histéria
é uma narrativa que constréi um conhecimento histérico legitimado e validado. Assim, o
curriculo de histéria é lugar em que se travam lutas identitarias. Por isso, ainda segundo a
autora, o ensino de histdria é terreno de disputas entre diferentes memorias, sobre as quais 0s
alunos séo interpelados a se posicionarem e a se identificarem com demandas de seu presente.

O ensino de historia, desse modo, ndo pode se constituir em espaco de memoria e
interesse exclusivo de grupos identitarios hegemonicos. Com esse entendimento, me constituo
professora pesquisadora, e com a pesquisa sobre Rosa Barreto Dias vejo uma possibilidade,

através do ensino de historia, de dialogar com importantes tematicas da Historia, contribuindo
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para a desconstrucdo de esteredtipos, para o protagonismo das mulheres negras na histéria e

para o incentivo de praticas pedagdgicas de combate ao racismo e sexismo.

2.2 INTERSECCIONANDO GENERO E RACA NO ENSINO DE HISTORIA

O estudo que promove como centralidade do debate a historia da professora Rosa
Barreto Dias se projeta como possibilidade de um ensino de historia atento a realidade e
combativo aos processos de desigualdades, analisando em especial como a vida de mulheres
negras sdo atravessadas por marcadores de opressGes e como essas opressdes ganham novos
significados ao se interseccionarem entre si, impactando suas trajetdrias de vida. A proposta
desta subsecdo é compreender como as mulheres negras constroem e reconstroem suas
identidades em uma sociedade marcada pelo processo de colonizacdo que, através da logica
do racismo patriarcal, desumanizou mulheres negras (COSTA; MALDONADO-TORRES;
GROSFOGUEL, 2018).

As mulheres negras foram consideradas ndo humanas na ldgica dicotdbmica da
modernidade colonial, que estabeleceu como ndo humanos os povos indigenas das Américas e
os(as) africanos(as) escravizados(as), construidas e representadas como animais
incontrolavelmente sexualizados. Essa imposicdo dicotbmica, no entanto, se manteve
historicamente nas relagBes atuais em sociedade, reproduzindo discursos e praticas opressivas
do colonialismo (LUGONES, 2014, p. 936).

Analisando como as sociedades contemporaneas marcadas pelo capitalismo e pelo
racismo, e demais sistemas de opressdo que atravessam as trajetdrias de diferentes grupos da
sociedade, em especial as mulheres negras, saliento que esta pesquisa buscou se aproximar da
interseccionalidade como ferramenta de analise metodoldgica, uma vez que tal ferramenta
interseccional, por um lado, tem possibilitado identificar como as opressées agem de forma
concomitante sobre corpos subalternizados e racializados e, por outro, iluminar estratégias
utilizadas na tentativa de criar possibilidades de resisténcia e de reconhecimento de cidadania
dos mais atingidos por essas opressdes em nossa sociedade.

Na atual conjuntura da sociedade brasileira, levando em considera¢do os dados
produzidos por 6rgdos oficiais sobre os indices de desigualdades, existem expressivos
desniveis por género e raca/cor em relacdo a razdo dos rendimentos das pessoas ocupadas,
como podemos observar no grafico abaixo divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE:
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Grafico 1 — Razdo de rendimentos das pessoas ocupadas

Razdo de rendimentos das pessoas ocupadas (%)

Menos

Mulher preta ou parda/
Homem prets ou parde e 79,1 desigual
&
Mulher/Homem | 7a.7

Mulher brancas

Homem branco _ e
e Pt o P N 7
Mulher branca !
pealiiulated 20202020202 O EY
Muher branca I
Fratos.au pendos Soncce . N 57.5
e e o Leancy N .

Homem branco
L 3

e et o P
Homem brance ad.4 Pais

desigual

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018
Mote: Pessoas de 14 ou mais anos de idade.

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018

Constatamos que as desigualdades em nosso pais tém raca, cor e género, e que, dessa
forma, tais marcadores ndo devem ser analisados separadamente, ja que se corre 0 risco da
ndo compreensdo do processo da desigualdade em sua totalidade. Na pratica, o identificar-se
negro no Brasil ja € um ato de enfrentamento, e sendo negra e mulher em uma sociedade
construida sob a dtica do racismo e do sexismo, trata-se, por assim dizer, de um
enfrentamento social e politico de desconstrugdo didria de uma estrutura de poder que se
construiu atravessada pelos marcadores de raca, género e classe (RIBEIRO, 2017).

Esse parecer acerca das desigualdades no Brasil remete a um olhar reflexivo sobre o
caminho até aqui trilhado como professora e pesquisadora, sendo essa construcdo lenta e
gradual, comecada ainda no Ensino Médio, tendo seu momento de destaque na fase adulta, ja
como professora de Historia, atuando em uma escola de Ensino Fundamental constituida
majoritariamente por alunos e alunas negras. Entéo, o processo de afirmacdo da pesquisadora
perpassa pela discussdo de género associada a raca. Reconhecer-me mulher e negra, de forma
positivada, influencia na minha pratica como professora que estd sempre atenta & promogé&o,
através das aulas de Historia, de posturas criticas acerca das desigualdades.
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Os marcadores de desigualdades como raga e género, entre outros, se interseccionam,
potencializando o impacto e a producdo de vulnerabilidades e exclusdes. Conhecida como
interseccionalidade, essa forma de andlise, atualmente utilizada por algumas pesquisadoras
que tém uma postura de combate as disparidades sociais, compreende as desigualdades
analisando os marcadores de maneira interligada. A professora e pesquisadora Kimberlé

Crenshaw afirma que

A questdo é reconhecer que as experiéncias das mulheres negras ndo podem
ser enguadradas separadamente nas categorias de discriminacao racial ou da
discriminacdo de género. Ambas categorias precisam ser ampliadas para que
possamos abordar as questfes de interseccionalidade que as mulheres negras
enfrentam (CRENSHAW, 2019, p. 8).

Reconhecer as experiéncias de discriminacdo vivenciadas por mulheres negras,
segundo a pesquisadora, talvez seja 0 primeiro passo na luta contra essas discriminagdes nos
mais diferentes espacos da sociedade. Através da identificagio dos mecanismos de
discriminacdo utilizados pelas instituicdes € possivel criar politicas publicas para promover o
combate as desigualdades, perpassando pelos marcadores de raca e género.

O estudo da discriminagdo pensada na visdo tradicional, quando as analises de género
e raca eram feitas separadamente, operava no sentido de analisar categorias diferentes para
diferentes grupos. Contudo, a interseccionalidade sugere, na realidade, uma analise em que
ndo ha separacgdo, pois em um mesmo grupo é possivel perceber diferentes marcadores que se
cruzam de forma sobrepostos por diferentes formas de dominagdo. Por isso, aproxima-se da
possibilidade de identificacdo e luta ao real quadro das desigualdades (CRENSHAW, 2019, p.
10).

A pesquisadora Crenshaw (2019) destaca a existéncia de elementos que contribuem
para a disseminacdo de discursos e atos discriminatérios contra as mulheres negras em
sociedades como o Brasil. Entre esses elementos estdo os discursos estereotipados em
propagandas, que, na maioria das vezes, apresentam um componente racial contra mulheres

(13

negras, pois, nas entrelinhas do discurso, ha uma ideia de que “[...] a raga determina os
habitos e os padrdes sexuais das pessoas e, também, as situam fora das expectativas
comportamentais tradicionais” (CRENSHAW, 2019, p. 12). Na pratica, significa afirmar que
esses discursos estereotipados sobre a mulher negra como um ser sexualizado dificultam
mecanismos de protecdo a essas mulheres, aléem de reproduzirem uma logica juridica que as

condenam antes mesmo de serem julgadas.
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A luz do pensamento de Crenshaw, a feminista decolonial e ativista baiana Carla

Akotirene reflete sobre a importancia de uma andlise interseccional para nos situarmos e

melhor compreendermos como as mdltiplas opressfes agem na vida de mulheres, como a

professora Rosa Barreto Dias. Segundo a ativista baiana,

A interseccionalidade nos permite partir da avenida estruturada pelo
racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, em seus multiplos transitos, para
revelar quais sdo as pessoas realmente acidentadas pela matriz de opressdes
[...] A interseccionalidade € sobre a identidade da qual participa o racismo
interceptado por outras estruturas. [...] A interseccionalidade nos mostra
como e quando mulheres negras sdo discriminadas e estdo mais vezes
posicionadas em avenidas identitarias que fardo delas vulneraveis a colisdo
das estruturas e fluxos modernos (AKOTIRENE, 2018, p. 29-37).

Ainda destacando a expansdo desses discursos estereotipados na midia como um dos

elementos responsaveis por reforcar as dificuldades no acesso aos direitos pelas mulheres

negras, trago como exemplo a critica feita pela filésofa brasileira Djamila Ribeiro, sobre

como a imagem da mulher negra é retratada na televisdo, em sua obra Quem tem medo do

feminismo negro?

Mulheres negras historicamente sdo tratadas com desumanidade, e nossos
corpos como meras mercadorias. [...] Ndo precisa ser um grande estudioso
das questdes raciais no Brasil para perceber o quanto as mulheres negras séo
invisiveis aos olhos da midia (RIBEIRO, 2018, p. 38).

Por meio da afirmacéo de Ribeiro (2018), percebemos que processos de invisibilizacao

das mulheres negras contribuem para a manutencdo de problemas relacionados ao acesso aos

direitos. Sobre esse tipo de anélise que leva em consideracdo o quadro de desigualdades de

género, raca e classe a partir da interseccionalidade, a historiadora Claudia Pons Cardoso

argumenta da seguinte forma:

O modelo analitico de Crenshaw €, com certeza, uma grande contribuicédo
para as pesquisas feministas, pois permite o exame minucioso das realidades
sociais, desnudando os processos discriminatérios que estdo acometendo as
mulheres naquela situacdo especifica. Contudo, a aplicacdo do modelo
analitico proposto exige maiores reflexdes, para que nao se corra o risco de
perder de vista o significado e a importancia dos processos de resisténcia
empreendidos pelas mulheres em suas lutas ao longo da histéria
(CARDOSO, 2012, p. 58).

Cardoso (2012) levanta um ponto a ser observado a respeito dessa visdo proposta, que

acaba caminhando em direcdo ao pensamento dos marcadores de raca, género e classe apenas

como marcadores de dominacdo, sem levar em consideracdo a possibilidade de luta,
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resisténcia e construcdo de identidades a partir dessas mesmas categorias. Assim,

complementa que

[...] Os marcadores sociais sdo, inegavelmente, dispositivos que promovem a
desigualdade entre os grupos sociais, mas, também, podem ser acionados
pelas mulheres em situacBes de agenciamento e empoderamento para o
questionamento das estruturas de opressdo. A importancia do conceito esta
em sua capacidade de caracterizar as opressfes, devendo, entretanto, ser
evitado o entendimento de que a interseccionalidade entre as opressdes é um
bloco totalmente homogéneo que cai pesadamente sobre a vida das
mulheres, frustrando qualquer possibilidade de mudanca. Esta perspectiva
enfraquece o prdprio objetivo politico do conceito, ao negar a autonomia das
mulheres e ao ocultar as experiéncias individuais e, principalmente,
coletivas, de enfrentamento as opressées (CARDOSO, 2012, p. 58).

Ao propor, portanto, uma possibilidade de pratica pedagdgica que introduza, como
instrumento de fortalecimento de identidades étnico-raciais e de género, o uso da historia da
professora Rosa Barreto Dias nas aulas Histdria, tomo de empréstimo a argumentacdo
construida pela historiadora Cardoso (2012) ao analisar como os marcadores sociais de género
e raca, que aparecem na histéria da professora Rosa Barreto, sdo interpretados como
dispositivos de opressdo, mas também podem ser percebidos como elementos importantes nos
processos de resisténcia a opressdo em suas experiéncias individuais e coletivas.

Analisar esses elementos no campo do ensino de Histdria requer dos professores um
olhar sensivel e atento a como eles aparecem no campo da pesquisa académica e como podem
ser utilizados na educacdo bésica, em especial para os anos finais do Ensino Fundamental, na
tentativa de encontrar as melhores estratégias de combate as desigualdades.

N&o se trata aqui de uma ideia simplista de “transposigdo didatica”, que situa a escola
apenas no lugar de depositorio de conhecimento, desqualificando o conhecimento produzido
por ela, trata-se de reconhecer que o(a) professor(a) pesquisador(a) pode através de um
processo de mediacdo promover a interacdo entre conhecimento académico e escolar. Sobre
isso, Abud (2005, p. 32) afirma que cabe a “[...] interacdo entre as duas formas de
conhecimento histérico: o académico e o escolar auxiliar o aluno na transformacdo das
representacdes sociais e na formacao historica para constru¢do da consciéncia historica.”

Reconhecer essa possibilidade de interacdo entre o saber produzido na universidade e
0 saber vivenciado na escola e na vida é reconhecer que pesquisa e ensino caminham juntos
quando o objetivo maior deste processo é o0 ensino-aprendizagem e a formacdo de
cidaddos(as) que respeitem a pluralidade e assumam uma postura combativa frente as

desigualdades.
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Portanto, acBes e praticas educacionais que busquem desenvolver uma postura
afirmativa sobre o ser mulher e negra, hoje, sdo uma urgéncia social e remetem a luta contra o
aniquilamento de corpos negros no Brasil, mas essas acOes e praticas sdo também uma forma
de reconhecer, e ndo esquecer, que essas identidades foram e sdo construidas a partir das
transformacoes sociais e politicas, ou seja, a construcao das identidades esté atrelada a luta do
Movimento Negro e de Mulheres Negras presentes nos mais diferentes espacos da sociedade,
como na educacao, através da difusdo de saberes produzidos por negros e negras até ha pouco
tempo nao reconhecidos como cientificos (GOMES, 2017).

Essas mudancas quanto ao tratamento dado na educagdo escolar as producles
realizadas por negros e negras fazem parte de uma série de conquistas educacionais
transformadas em leis, como, por exemplo, a Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003), que se
destaca em um importante marco histérico para que os debates sobre raca e género fossem
mais amplamente realizados no ensino de Histdria. Mas € inegavel que muitos dos entraves e
barreiras perpassam ainda a propria escrita da Historia nos livros didaticos, uma escrita que
centraliza quase em sua totalidade os saberes europeus como saberes essenciais e
desconsidera saberes de outros povos e culturas. Além do fato de que muitas das inovacdes e
analises no campo da Histéria ainda estdo restritas as pesquisas em universidades,
dificilmente chegando aos professores que atuam no Ensino Fundamental e Médio,
dificultando assim a tomada de novas posicdes e posturas e a possibilidade de se ter um
“ensino que deforme”. Essa expressdo é utilizada por Durval Muniz de Albuquerque Junior

(2019) ao analisar o docente e a escola na pds-modernidade. Para ele,

O ensino que deforma é aquele que investe na desmontagem dos sujeitos,
dos modelos de subjetividades, das identidades dos que chegam a escola,
tanto de professores, como de alunos. E aquele que questiona, descontinua
os valores que formam a sociedade circundante. Um ensino que
problematiza as verdades que constituem nossa realidade, que pBe em
questdo as verdades que articulam as imagens de sujeito que cada um tem de
si mesmo. E um ensino que desorienta, que desmonta, que torna
probleméatica a relacdo de si para consigo mesmo e para com 0s outros, com
a sociedade de que participam seus agentes. Um ensino que ndo fornece
certezas, verdades, mas que cria davidas, instaura o impasse, pde em questao
0 dogma e o que é tido como natural, justo, certo, belo, bom. O ensino que
desvaloriza os valores, que tenta pensd-los como produtos de dados
interesses, que estes tém uma histéria (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2019, p.
10-11).

Talvez a ideia de um ensino que deforme, tal como defendeu Albuquerque Junior
(2019), seja dificil de ser pensada na realidade de nossas escolas, mas, s6 o fato de se ter

professores capazes de refletir temas relacionados as identidades e repensar como se déo 0s
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processos de desigualdades, ja é significativo para um ensino de Histéria proposto como
democrético e preocupado com a valorizacdo dos diferentes grupos sociais.

Assim, o percurso de um ensino de Histdria valorativo no que tange a questfes étnico-
raciais e de género, a partir da analise interseccional desses marcadores de excluséo,
possibilita o reconhecimento de sujeitos invisibilizados pela histéria, a exemplo das mulheres
negras. Outro aspecto a se destacar € a possibilidade de inclusdo de praticas pedagogicas de
professores(as) que realmente desejam propor um ensino atento a uma histéria em que
sujeitos ndo tenham seus direitos contestados ou negados pela cor de sua pele, género ou
classe social. Afinal, como salienta Ana Monteiro (2012), o ensino de historia como lugar
entre historia e memoria remete a questdo do direito & memdria como direito de cidadania na
perspectiva cultural e, posso dizer, politica.

O estudo que promove o protagonismo de mulheres negras se aproxima ainda
teoricamente do feminismo decolonial. Como defende a pesquisadora Maria Lugones, 0 uso
do feminismo descolonizado na analise de trajetdrias de mulheres ndo brancas é uma forma de
ressignificar a colonialidade de género no contexto do mundo diaspdrico. Eis o que Lugones

afirma;

Descolonizar o género é necessariamente uma praxis. E decretar uma critica
da opressdo de género racializada, colonial e capitalista heterossexualizada
visando uma transformagé&o vivida do social. Como tal, a descolonizagédo do
género localiza quem teoriza em meio a pessoas, em uma compreensdo
historica, subjetiva/intersubjetiva da relagcdo oprimir-resistir na intersecgdo
de sistemas complexos de opressdo. Em grande medida, tem que estar de
acordo com as subjetividades e intersubjetividades que parcialmente
constroem e sdo construidas “pela situagdo”. Deve incluir “aprender” sobre
povos. Além disso, o feminismo ndo fornece apenas uma narrativa da
opressdo de mulheres. Vai além da opressdo ao fornecer materiais que
permitem as mulheres compreender sua situagcdo sem sucumbir a ela.
Comeco aqui a fornecer uma forma de compreender a opressdo de mulheres
subalternizadas através de processos combinados de racializacdo,
colonizacdo, exploracéo capitalista, e heterossexualismo. Minha intengéo é
enfocar a subjetividade/intersubjetividade para revelar que, desagregando
opressOes, desagregam-se as fontes subjetivas e intersubjetivas de
agenciamento das mulheres colonizadas. Chamo a analise da opressdao de
género racializada capitalista de ‘“colonialidade do género”. Chamo a
possibilidade de superar a colonialidade do género de “feminismo
descolonial” (LUGONES, 2014, p. 940-941).

Sendo assim, a abordagem realizada sobre a trajetoria da professora Rosa Barreto Dias
também pode ser incluida em uma proposta de analise que se aproxima do feminismo
descolonial, uma vez que parte de uma experiéncia de género racializada, distanciando-se do

modelo universal de mulher imposto pela modernidade colonial e buscando estabelecer
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conexBes com uma narrativa “outra”, possibilitando a insercdo da memoria das mulheres

negras no ensino de Historia.

2.3 0 USO DA HISTORIA LOCAL NO ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Histdria passou por muitas mudancas no decorrer das Gltimas décadas,
mas ainda é possivel perceber aspectos e caracteristicas que remetem ao ensino do passado,
conhecido como ensino tradicional. De acordo com Fonseca (2011), esse modelo marca o
ensino da Histdria tradicional positivista, modelo presente nos materiais didaticos distribuidos
para serem utilizados por professores. Portanto, durante muito tempo, prevaleceu um ensino
de fatos ou acontecimentos organizados em sequéncia cronolégica e linear, constituidos por
personagens considerados herdis nacionais. E importante destacar que esses eram homens e
brancos, enaltecendo uma identidade masculina e branca da historia tradicional. Vale
ressaltar, ainda, que os documentos utilizados como fontes eram quase sempre documentos
escritos, desconsiderando a possibilidade de que outros elementos pudessem ser utilizados

como fontes importantes na construcao historica. Segundo Fonseca (2011, p. 41),

A histéria tradicional positivista utiliza como fontes o estudo de documentos
oficiais e ndo oficiais escritos (leis e livros); também valoriza os sitios
arqueoldgicos, as edificacdes e os objetos de colecGes e de museus como
moedas e selos. Os sujeitos da histéria tradicional sdo grandes
personalidades politicas, religiosas e militares. Sdo reis, lideres religiosos,
generais, grandes empresarios. S&o atores individuais, herdis que geralmente
aparecem como construtores da histéria. Assim, a historia tradicional estuda
0s grandes acontecimentos diplomaticos, politicos e religiosos do passado.
Privilegia o estudo dos fatos passados que séo apresentados huma sequéncia
linear e progressiva.

O século XX marca o inicio de uma mudanca acerca do que se entende por Historia,
desde a sua construcdo até a forma como ela estava sendo ensinada nas escolas. E a partir das
ideias da Nova Historia, originaria da entdo Escola francesa dos Annales, formada por
intelectuais como Bloch e Febvre, a Histéria ganha uma concepgdo critica, “[...]
transformando a forma de pesquisar e estudar a historia” (FONSECA, 2011, p. 41). Entre
essas transformacdes, € importante destacar o uso de diferentes fontes como ferramentas
necessarias para a construgdo da histéria, valorizando a diversidade de fontes, bem como a
compreensdo da Histdria a partir da micro-historia.

No Brasil, essas mudancas quanto a historiografia chegam apenas por volta das

ultimas décadas do século XX. Mas, a respeito do ensino e da reformulacdo nas préticas e
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contetidos estudados, é possivel perceber uma transformacdo paulatina, sempre atrelada ao
contexto politico do pais, a exemplo do tipo de ensino prevalecente durante o periodo da
Ditadura Militar, isto €, um ensino predominantemente preocupado em difundir valores
morais e civicos e combater os “perturbadores” da ordem vigente.

O uso da Historia Local no ensino da Historia entra no cenario brasileiro no periodo
marcado pelo processo de redemocratizagdo do pais, tempo em que se da a construgdo de
documentos como a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — e os PCN — Parametros
Curriculares Nacionais. E € justamente nos Parametros Curriculares que podemos perceber
uma preocupagdo com o ensino voltado para o &mbito local. A Histdria Local, nesse contexto,
“[...] volta-se para uma abordagem social que procurava reconstruir as condigdes de vida de
diversos grupos sociais de uma determinada localidade” (HORN; GERMINARI, 2011, p.
118).

Logo, a Historia local busca conhecer a historia da sociedade como um todo, nédo
apenas daqueles que governavam ou oprimiam classes ou grupos. Busca, a partir das historias
de grupos sociais ausentes na historia tradicional e de alguma forma préximas das
experiéncias vivenciadas pelos alunos, uma possibilidade de estudo da Historia capaz de
reconhecer, pela realidade local, aspectos e probleméaticas mais amplas, tais como as questfes
de identidades, uma vez que “[...] a historia local no ensino possibilita a construgdo de uma
Historia mais plural, que ndo silencie a multiplicidade das realidades” (HORN;
GERMINARI, 2011, p. 120).

O argumento apontado para definir a Histéria Local como uma possibilidade de se
estudar a Historia pelo ndo silenciamento de realidades diversas € sim uma estratégia para
pensar uma Histdria inclusiva, investigativa, que proporcione aos alunos a identificacdo com
historias cruzadas com suas realidades vivenciadas. Mas é também uma forma de desconstruir
discursos sedimentados, como o de que s6 tem importancia histdrica fatos e pessoas ligadas a
elite do local pesquisado. Nesse caso, levar para a sala de aula histérias e memorias de
sujeitos que sempre estiveram excluidos dos conteudos de Historia trata-se de uma estratégia
da trilha mais assertiva para um ensino mais democréatico e plural (HORN; GERMINARI,
2011).

Entretanto, apesar da sua importancia historica, social e pedagdgica, a Historia Local
apresentada como uma possibilidade de ensino da Historia enfrenta algumas barreiras no que
diz respeito aos aspectos metodoldgicos e as fontes, pois quase sempre o(a) pesquisador(a)
esbarra na escassez de fontes que respondam aos questionamentos necessarios para o estudo e

construgéo de narrativas sobre o local pesquisado.
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A respeito dessa problemaética, Fonseca (2011), em parceria com outros pesquisadores,
aponta algumas das dificuldades metodoldgicas enfrentadas pelo pesquisador decidido a

trabalhar com Historia Local. Ela afirma que

As dificuldades no tratamento da histéria local e regional sdo também
recorrentes na pesquisa historiografica. Segundo Samuel (1989, p. 22),
apesar das tentativas e dos esforgos, a historia local continua “circunscrita a
um grupo de entusiastas” e, embora escrita como um trabalho de amor, é
repetitiva e sem vida.” Segundo o autor, isso se deve a natureza dos
documentos, que varia pouco de um lugar para outro e que, em geral,
registra atos dos governos, denominado por ele de “tendéncia administrativa
de documentos.” Uma outra dificuldade apontada pelo autor é a propria
nocao de histoéria local, como uma entidade distinta, separada do fenémeno
Unico, como um conjunto cultural com periodizacdo propria (FONSECA,
2011, p. 155).

O uso das fontes orais é vista aqui como metodologia e estratégia capazes de resgatar
as memorias e as identidades de um grupo de determinado lugar, e sdo, ainda, capazes de “[...]
de ampliar a compreensdo do contexto, de revelar siléncios e omissdes da documentacéo
escrita, de produzir outras evidéncias, captar, registrar e preservar a memoria viva”
(SAMUEL apud FONSECA, 2011, p. 155).

A histéria oral €, portanto, uma importante metodologia de pesquisa utilizada por
professores historiadores, pois permite que a memaria, bem como as vozes de sujeitos que a
historia oficial excluiu ou que foram colocados no esquecimento, possa ser ouvida e
registrada, possibilitando a construcdo e a analise de uma histéria mais preocupada com 0s
sujeitos de diferentes classes, raca e género. Logo, a histéria oral como metodologia é também
uma importante fonte na construcao de narrativas que possibilitem o estudo da histéria local.

Diante do apresentado acerca da importancia do trabalho com a histéria local no
ensino de Historia, e partindo de uma perspectiva decolonial feminista, destaco a centralidade
da historia oral em registrar a historia e evidenciar narrativas dos que foram excluidos da
historiografia oficial. Assim, o conhecimento acerca da historia da professora Rosa Barreto
Dias, a ser analisada nas proximas secdes, faz entrar em cena a histéria de Morro do Chapéu
pela oralidade, através das narrativas dos testemunhos das entrevistas, estratégia de

fundamental importancia para este estudo.
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3 A TRAJETORIA DA PROFESSORA ROSA BARRETO DIAS EM MORRO DO
CHAPEU

A unidade de ensino Escola Municipal Rosa Barreto Dias, criada por meio da portaria
municipal 01/98, em 06 de fevereiro de 1998, localizada no bairro Caixa D’Agua, na cidade
de Morro Chapéu, é uma homenagem a professora Rosa Barreto Dias, que prestou importante
servico a educagdo morrense entre as décadas de 1970-90. O prédio onde funciona a escola
foi construido no inicio da década de 1990 durante a gestdo municipal de Virgilio Ferraz, e o
projeto inicial previa como destino do prédio a instalacdo de um posto de Saude, porém, por
motivos desconhecidos, nunca chegou a funcionar como tal, ficando durante alguns anos
abandonado, sem utilidade para a comunidade. Mas, em 1998, na gestdo do prefeito Aliomar
Rocha Soares, diante da necessidade educacional do bairro Caixa D’Agua, o prédio, que
estava desativado, deu lugar a Escola Municipal Rosa Barreto Dias, segundo informacGes
contidas no Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP, 2013, n. p.).

Rosa Barreto Dias, a patrona da escola, nasceu no dia 26 de janeiro de 1950, na cidade
de Morro do Chapéu, no entanto residiu por algum tempo com sua familia na cidade de
Cafarnaum, cidade a poucos quildmetros de Morro do Chapéu. Ainda na infancia foi levada
para morar em Morro do Chapéu com uma tia, Dona Amerentina, proprietaria de uma pensao.
Foi em terras morrenses que Rosa passou a maior parte de sua vida, foi educada, teve acesso a
escola e se formou professora, profissdo que exerceu até os Gltimos dias de sua vida.

A professora Rosa, que ficou conhecida na cidade como “Pré Zinha”, ensinou durante
0 periodo que vai do final dos anos de 1970 até os anos finais da década de 1990 no Grupo
Escolar Coronel Dias Coelho, espago escolar que lhe proporcionou projecéo e respeito na
cidade pelo seu trabalho na area da educacdo. Diante dessa visibilidade, sua morte, que
ocorreu precocemente, provocou comogao entre a populagdo local, tanto nos estudantes que
deixara quanto nas lembrangas e saudades daqueles que conviveram com ela.

Mas quem era a jovem professora que ao morrer foi homenageada como patrona de
uma das escolas da cidade? Quem era essa mulher negra e pobre que mantinha uma boa
relacdo com a elite politica local a ponto de receber tal homenagem? Esta segunda se¢do tem
como objetivo identificar e analisar como 0s marcadores de raga e género aparecem na
trajetoria da professora Rosa Barreto Dias, que viveu na cidade de Morro Chapéu. E intencéo
aqui, também, promover o enlace com a historia local a partir da trajetoria da professora, uma
mulher negra que rompeu obstaculos de vida em uma sociedade historicamente machista e

racista.
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Para a construcdo desta secdo, utilizo como fontes as entrevistas realizadas entre 0s
meses de janeiro e fevereiro de 2020, com professoras que trabalharam e conviveram de perto
com a professora Rosa e testemunharam sua trajetoria profissional: MV — professora
aposentada, nascida e residente em Morro do Chapéu, colega de trabalho e amiga pessoal da
professora Rosa; YB — dona de casa, nascida e residente em Morro do Chapéu, amiga pessoal
da professora Rosa desde do tempo da adolescéncia; EA — professora aposentada e psicéloga,
residente em Morro do Chapéu, colega de trabalho da professora Rosa no Grupo Escolar
Coronel Dias Coelho.

As narrativas das entrevistadas serdo aqui analisadas, buscando compreender como foi
costurada a trajetdria de uma mulher negra que ndo aceitou o lugar social de marginalizagéo
que historicamente a sociedade vem impondo a negros e negras através de varias formas ou

“arranjos” de manutengdo dos privilégios da branquitude.
3.1 AHISTORIA DE ROSA BARRETO E O ENLACE COM MORRO DO CHAPEU

Morro Chapéu é uma cidade localizada ao norte do territério da Chapada Diamantina,
a cerca 400 de quildometros da capital, Salvador. Encanta os visitantes pelas belezas naturais,
com suas exuberantes cachoeiras, orquideas, e impressiona pela altitude média de 1.100m,
com temperaturas baixas, principalmente no inverno, chegando a ser conhecida como uma das
cidades mais frias do estado Bahia.

Morro do Chapéu das disputas politicas de coronéis no século XIX (SAMPAIO,
2015), do Correio do Sertdo*, da “Vila do Ventura™ e suas rotas de diamantes, exploracéo de
mdo de obra escravizada, das comunidades remanescentes de quilombo que mantém vivas
suas tradicbes como 0 “samba de roda” da Comunidade quilombola da Barra. A cidade do
“povo ordeiro, bom e hospitaleiro™, como retratado na letra da musica considerada hino e
patriménio imaterial da cidade. E também o local onde Rosa Barreto Dias cresceu e vivenciou

grandes momentos da sua vida.

* O Correio do Sertéo foi fundado em 15 de julho 1917. Hoje, com mais de 100 anos, é o segundo jornal mais
antigo da regido, conforme artigo publicado em 2016 no Jornal A tarde. Foi fundado por Honorio Souza de
Pereira, e é um dos patrimbnios da cidade, atraindo visitantes e pesquisadores. Cf.
https://atarde.uol.com.br/opiniao/noticias/1809358-correio-do-sertao-premium.

® Vila do Ventura é um dos pontos turisticos da cidade, que atrai visitantes, encanta e desperta a curiosidade de
muitos pelo cenario de ruinas e casarGes que remontam ao periodo dureo do século XIX, marcado pela
exploracdo e venda de diamantes e carbonato, considerado um distrito-sede por apresentar poder econdémico
maior que propria sede. A Vila era naquele periodo uma dos grandes responsaveis pelas decisées do municipio
de Morro do Chapéu (SAMPAIO, 2015, p. 86-87).

® Hino do Morro do Chapéu, uma composigo da professora Judith Arlego.
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A cidade constituida por espagos de uma memoria coronelista e de uma sociedade que
se construiu economicamente pela escravizagcdo de povos de descendéncia africana € o local
de nascimento e cenario das vivéncias de Rosa Barreto Dias, uma das filhas de Jaconias
Aradjo Barreto e de Gilbertina Barreto Dias, residentes na cidade de Cafarnaum, a 55
quilémetros de Morro do Chapéu. Segundo relatos das entrevistadas, apesar de ter nascido em
Morro do Chapéu, ela residiu em Cafarnaum apenas até a morte da mée, fato evidenciado
como a primeira grande perda na sua vida ainda na infancia.

O local da trajetoria de Rosa Barreto Dias, em um século anterior, foi cenario da vida
de Francisco Dias Coelho, o “coronel negro”, figura emblemaética quando se trata da historia
da cidade, uma vez que seu legado estd presente tanto através do patriménio material,
calcamentos de ruas e prédio e casas antigas — como, por exemplo, o prédio onde funciona
atualmente a prefeitura —, quanto do imaterial, como a prépria historia desse coronel, um dos
unicos coronéis negro da historiografia nacional, rompendo com toda uma tradi¢do dentro da
estrutura do coronelismo brasileiro, ja que o titulo de coronel era concedido a homens
brancos, descendentes de familias oligarquicas (SAMPAIO, 2015, p. 11).

O historiador morrense e professor da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
Moisés Sampaio, em sua obra, resultado da sua pesquisa de mestrado, resgata a trajetéria do
coronelismo na Chapada Diamantina, utilizando como objeto de andlise a vida e a trajetoria
politica do Coronel Francisco Dias Coelho. O autor destaca a cidade de Morro do Chapéu
como local diferenciado para analisar 0s aspectos referentes ao coronelismo, afirmando o

seguinte:

[...] Morro do Chapéu se diferencia por ter |4 nascido e atuado um individuo
no minimo insélito na cultura politica brasileira. Por ser distinto de outros
coronéis e, até certo ponto, pela teoria do coronelismo brasileiro,
considerado impossivel de ter existido [...] um chefe politico negro, nascido
antes da abolicdo oficial da escravatura no Brasil, que atuou local e
regionalmente na politica e economia, ao ponto de ser reconhecido em
matérias de jornais e revistas de circulacdo estadual (SAMPAIO, 2015, p.
11).

O referido autor busca justificar a escolha pelo fendbmeno do coronelismo na cidade de
Morro do Chapéu, que também ficou conhecida como a cidade do “coronel negro”,
analisando como um homem negro descendente de escravizados contraria a ldgica tradicional,
segundo a qual os mandatarios locais ocupantes de cargos de coronéis eram pertencentes das
elites locais, geralmente, constitutivas de homens brancos. O pesquisador analisou como

foram costuradas historicamente as relagdes entre Dias Coelho e a sociedade morrense, e para
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isso ele investigou sua trajetoria desde o seu nascimento, ocorrido antes da oficial aboli¢do da
escravatura, até os anos da carreira politica do mais conhecido coronel da cidade.

Toda a trama da narrativa de Sampaio (2015) gira em torno de compreender quais
contornos sociais no percurso de Dias Coelho contribuiram ou foram importantes para que
ele, um homem negro que cresceu no contexto de uma sociedade escravagista, se tornasse um
chefe politico de grande influéncia econdmica e politica na cidade e regido, chegando a ser
reconhecido em matérias de jornais de circulacdo estadual. A ascensdo econémica, gracas ao
comércio de diamantes, esta entre um dos aspectos levantados na analise como diferencial do
coronelismo na cidade de Morro do Chapéu.

A cidade de Morro do Chapéu ndo foge a regra das permanéncias de um Brasil
colonial e escravocrata, tanto no contexto das relagdes sociais no século XIX, periodo em que
0 coronelismo ganha protagonismo na regido, quanto na formacdo historica da sociedade,
representada por chefes locais e seus familiares que detinham poder econdmico, influenciando
diretamente nas decisbes politicas através dos seus “currais eleitorais”. Em consonancia com
esse contexto, a sociedade morrense, também, foi historicamente construindo as relacdes
sociais pautadas na ldgica do racismo, que se mantém como traco histérico de toda uma
sociedade brasileira, que permanece amparada pelo mito da democracia racial.

A figura do Coronel Dias Coelho serve de suporte para a manutengdo dos discursos
locais de negacdo do racismo. Em outras palavras, o fato de se ter um coronel negro como
protagonista da histdria politica local, muitas vezes, serviu para sustentar uma retérica de nao
existéncia de praticas racistas nas relacbes e nos diferentes espacos sociais em Morro do
Chapéu. Munanga (2008) sustenta a tese de que a identidade brasileira se constituiu
historicamente através de um engenhoso processo de negagdo de racas “inferiores” em favor
da hegemonia e manuten¢do de uma raga vista como “superior”, a branca, alicer¢ada pelos
estudos e pensamentos de cientistas do século X1X.

Em seu livro Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra (2008), Munanga destaca pesquisas e hipéteses de estudiosos brasileiros
sobre a realidade da mesticagem brasileira e sobre como esses estudos contribuiram para,
posteriormente, por volta das décadas de 1930-40, difundir e cristalizar na mentalidade do
povo brasileiro o “mito da democracia racial”, que defende a harmonizagdo racial pelo
discurso cristalizado de que “todos somos iguais” e convivemos democraticamente sem
conflitos; segundo esse argumento ndo existem diferengas entre as ragas que propiciem
conflitos. Esse discurso difundido, na pratica, nega a existéncia da diferenca e dificulta a luta

contra o racismo e 0s processos de construcao de identidades, isso porque
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O mito de democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e
cultural entre as trés racas originarias, tem uma penetracdo muito profunda
na sociedade brasileira: exalta a idéia [sic] de convivéncia harmoniosa entre
os individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as
elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de
exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre os conflitos
raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros, afastando
das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas
culturais que teriam contribuido para construcdo e expressdo de uma
identidade propria (MUNANGA 2008, p. 77).

Nessa perspectiva defendida por Munanga (2008), a construcdo das identidades da
populacédo negra no Brasil ndo pode ser analisada sem uma profunda reflexdo sobre como se
estruturou o racismo na mentalidade da sociedade brasileira. O autor enfatiza, ainda, que a
forma pela qual se estruturou a légica do racismo justificado pseudocientificamente serviu
para que as estratégias de afirmacdo da identidade negra encontrassem dificuldades de se
estruturar de forma coletiva.

Em tempos diferentes, a professora Rosa, assim como Dias Coelho, rompeu e superou
elementos de uma sociedade historicamente marcada pelo racismo, cada um fazendo uso de
negociagdes e estratégias proprias para enfrentarem a discriminacdo e serem reconhecidos
como cidaddos, detentores de direitos de viver em sociedade e ndo mais a margem dela, lugar
imposto a negros e negras também no pds-abolicdo. No caso de Rosa, outros aspectos
marcaram sua trajetéria, como o fato de ser mulher em uma sociedade construida
historicamente por mecanismos sociais e politicos que valorizam o protagonismo do homem,
branco heterossexual e cristdo, e que colaboram para o apagamento de historias de outros
sujeitos sociais pertencentes aos grupos racialmente discriminados, a exemplo das mulheres
negras. Nesse caso, Rosa enfrenta em sua trajetéria as desigualdades marcadas pela raca e

pelo género.

3.2 AESCOLA DIAS COELHO NA TRAJETORIA DA PROFESSORA ROSA

A Escola Municipalizada Coronel Dias Coelho, local escolhido para o
desenvolvimento da intervencdo pedagdgica proposta por esta pesquisa, foi, no passado, um
espaco marcante na trajetoria profissional da professora Rosa Barreto Dias. Isso porque foi
nessa escola que a entdo professora atuou por mais tempo, e também foi nesse espaco escolar

que ela assumiu durante um determinado periodo a funcéo de diretora.
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Recentemente, no final de 2018, essa instituicdo, que era estadual, passou pelo
processo de municipalizacdo, passando a funcionar com turmas do 6° ao 9°ano, nos turnos
matutino e vespertino, e turmas EJA no noturno. Com grande quantitativo de estudantes,
destaca-se como uma das mais procuradas para matricula, seja pelo oferecimento de ensino de
qualidade, seja pela localizacdo estratégica bem proxima as principais pracas, espaco de
cultura e lazer, bem como préxima as principais casas comerciais da cidade. Mas nem sempre
essa localizacdo foi reconhecida como privilegiada. No periodo em que o prédio foi
construido o espaco nao era considerado pela populacdo como bem localizado, isso porque
estava em uma area que servia de passagem para um bairro bastante carente de infraestrutura
e sem calgamento.

O Grupo Escolar Coronel Dias Coelho, como entdo era conhecida inicialmente essa
instituicdo escolar, foi um projeto idealizado no inicio do século XX, pelo préprio Dias
Coelho, como parte da pauta politica do grupo do qual o coronel negro fazia parte. O projeto
tinha como objetivo a alfabetizacdo do municipio e, consequentemente, a formacdo de uma
sociedade alfabetizada e apta a votar, ja que o grupo politico entendia que a Unica forma de
ganhar o grupo opositor na politica local era alfabetizando as camadas populares e, assim,

conquistando mais eleitores. A esse respeito, Sampaio (2015, p. 95-96) destaca o seguinte:

Na primeira década do século XX, em Morro do Chapéu a possibilidade de
ser “professora formada”, ou seja, aquelas que terminavam o Curso Normal,
ainda era um sonho um pouco distante para as familias pobres que nao
tinham condi¢des de mandar seus filhos para estudar em outros lugares com
mais recursos educacionais. O primeiro ginasio teve sua construgdo iniciada
em 1916, e concluida anos ap6s a morte do Coronel em 1919. Isso ndo
impediu que muitos desses egressos das escolas das primeiras letras e classes
avulsas fossem contratados como professores leigos e se tornassem também
alfabetizadores. [...] o trabalho de alfabetizagdo no municipio, coadunado
com a construgdo da imagem publica do Coronel Dias Coelho, converteu-se
paulatinamente em votos para 0os Coquis, e consequentemente para o
Coronel — que culminou na sua elei¢do para o Conselho Municipal em 1909
e, a partir de entdo, sua eleicdo para Intendéncia.

A analise de Sampaio (2015) chama atencdo para a importancia do magistério para
mulheres no inicio do século XX, bem como para a propria necessidade e estratégia de formar
uma populacdo letrada que pudesse fazer parte do eleitorado nas elei¢des municipais. E apesar
de o autor ndo afirmar que a escola de ginasio criada apds a morte do coronel tenha sido o
Grupo Escolar Coronel Dias Coelho, alguns indicios, como a data de inauguragéo, a apontam

como o primeiro e mais antigo ginasio inaugurado na cidade.
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Se 0 acesso a educacdo aqui foi posto como uma grande estratégia politica para
proporcionar a muitos homens e mulheres negras nascidos no pdés-abolicdo o direito de
estudar e permanecer em espacos de ensino, significou uma grande conquista pessoal e
coletiva, como um caminho para a liberdade de uma cultura marcada pela dominacdo branca
(HOOKS, 2019, p. 140). Foi no Grupo Escolar Coronel Dias Coelho, fundado em 1928, que
Rosa Barreto tragou seu percurso profissional, tornando-se uma professora respeitada na
cidade pelo seu trabalho. No periodo em que trabalhou nessa instituicdo, esta ja ndo
funcionava no espaco em que foi inaugurada. As fotografias, aqui anexadas, apresentam os
dois espagos de funcionamento da Escola Coronel Dias Coelho.

A Figura 2 retrata a primeira localizagdo da instituicdo, na atual Praca Flaviano
Guimardes. Trata-se de uma fotografia tirada no dia de inauguracao do prédio no ano de 1928.
Ja a Figura 3 destaca a fase de construcdo do segundo espaco de funcionamento da escola,
inaugurado por volta da década de 1960, permanecendo até a presente data, porém com

algumas mudancas na estrutura fisica.

Figura 2 — Inauguracao do Prédio Escolar Dias Coelho
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Figura 3 — Construcdo do Colégio Dias Coelho nos primeiros anos da década de 1960
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Sobre a mudanga de endereco do Grupo Escolar Coronel Dias Coelho da Praca
Flaviano Guimardes para a Rua Anténio Carlos Magalhdes, que ocorreu nos anos de 1960, o
professor Pedro Roberto Bento relata que essa transferéncia se deu quando o entdo prédio,
patrim6nio municipal, passou a pertencer a um grupo privado, deixando de ser o Grupo
Escolar Coronel Dias Coelho e passando a funcionar no local o Ginasio Nossa Senhora da
Graca (local, inclusive, onde Rosa fez o ginasio e formou-se professora).

No entanto, é importante destacar que a época a Rua Antonio Carlos Magalhdes era
considerada pela comunidade morrense zona periférica da cidade, porque era uma area que
dava acesso a “Rua da Palha”, local de muita pobreza na cidade, sem calcamento ou

infraestrutura. Segundo os relatos, havia por tras dessa mudanga uma estratégia politica de dar
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protagonismo ao Ginasio Nossa Senhora da Graca e manter a Escola Coronel Dias Coelho
afastada do que, para a sociedade da época, era parte central da cidade. Estratégias como essa
estdo associadas a um projeto maior de descaracterizacdo de ensino de qualidade da escola
publica, alimentado por politicas que vdo desde a desvalorizacéo do espaco de funcionamento

até a desvalorizagdo da prépria comunidade escolar.

3.3 RACA E GENERO NA TRAJETORIA DA PROFESSORA ROSA BARRETO

Ao analisar a trajetdria da professora Rosa Barreto Dias, em Morro do Chapéu, é
possivel reconhecer como a vida de mulheres negras no pdés-abolicdo é atravessada por
processos de desigualdades marcados por género e raca. Nesse sentido, a mulher negra nessa
sociedade a todo instante € conduzida a lembrar do lugar social que lhe foi imposto,
marcadamente associado a subalternidade, ao mesmo tempo em que cria estratégias para
resistir as diversificadas formas de opressdo que se fazem presentes nos diferentes espacos
sociais.

Buscando compreender como esses marcadores desigualdades aparecem na trajetdria

da professora Rosa, destaco aqui o pensamento de Louro (2000), ao afirmar que

[...] as sociedades realizam esses processos e, entdo, constroem os contornos
de marcadores das fronteiras entre aqueles que representam a norma (que
estdo em consonancia com seus padrdes culturais e aqueles que ficam fora
dela, as suas margens. Em nossa sociedade, a norma que se estabelece,
historicamente, remete ao homem branco, heterossexual, de classe média
urbana e cristdo, e essa passa a ser a referéncia que ndo precisa mais ser
nomeada. Serdo os “outros” sujeitos sociais gque se tornardo “marcados”, que
se definirdo e serdo denominados a partir dessa referéncia. Desta forma, a
mulher ¢ representada como “o segundo sexo” (LOURO, 2000, p. 9).

Reconhecer como as opressdes de género e raca interseccionam a trajetoria de
mulheres negras, como a da professora Rosa, contribui para construirmos um olhar mais
critico sobre a interseccionalidade das opressdes, como discutido anteriormente, na sociedade
e no mundo, valorizando as especificidades das trajetdrias e lutas e favorecendo a construcéo
de um projeto de sociedade em que vozes historicamente silenciadas ecoem, e que seus corpos
sejam visibilizados.

A jovem professora Rosa Barreto Dias, que foi educada sob os cuidados da tia

Amerentina, em uma pensdo bastante popular na cidade, fez parte da quarta turma de
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professores formados no Curso Normal do Colégio Nossa Senhora Graca’. Ela trabalhou
durante anos no Grupo Escolar Coronel Dias Coelho, onde também assumiu o cargo de
diretora. Faleceu em 1998, na cidade de Salvador, vitima de um cancer, no auge dos seus 48
anos de idade.

Os depoimentos apresentam importantes elementos para se analisar a trajetoria de
Rosa, tais como sua relagdo com a mée que ndo a gerou, mas que a educou, Seu percurso
profissional, bem como sua relacdo com a sociedade de Morro do Chapéu. As entrevistadas,
colegas de profissdo, amigas e moradoras de Morro Chapéu, dividiram com Rosa o convivio
social e foram importantes na construcdo de sua trajetoria pessoal e profissional, bem como
para esta pesquisa, pois ajudaram na identificacdo e compreensédo de tragcos da protagonista e
daquela sociedade calcada na estrutura colonialista e marcadamente racista, como podemos

constatar nas falas das entrevistadas:

E ai quando Zinha apareceu aqui ja foi mais Amerentina que tinha a pensdo
gue criou ela, (sabe?) botou pra estudar e tudo (YB).

Ela foi criada por essa tia. E a tia dela tinha uma pensdo e eu conheci a
partir desse tempo, eu conheci ela desde daqui, né? Mas o povo dela, o pai
dela e tudo, acho que era de Cafarnaum, perto daqui, mas ela estudou aqui,
formou aqui e foi diretora do Dias Coelho (EA).

Muita dificuldade... [suspira emocionada] Ela perdeu a mae muito cedo, ela
era de Cafarnaum e ai veio para Morro de Chapéu e uma prima, como diz
naquele tempo, “moga velha” foi quem criou terminou de criar ela, uma
pessoa de idade, uma pessoa muito assim nervosa e tinha uma pensao e ela
era que era responsavel por tudo la. Ela fazia tudo la e entédo foi uma
dificuldade até para estudar. E era assim aquela pensdo muito cuidadosa, as
comidas muito bem feitinha e ela estava pelo meio de tudo e acho que isso
prejudicou um pouco a vida dela, ela perdeu o ano. Ela chegou, era minha
colega, e depois ela perdeu 0 ano de tanta agonia que ela passava. Naquele
tempo tinha pouca pensao, ndo é como hoje, e naquele tempo vinha muita
gente viajante e ai ela tinha que dar conta. Mas essa prima que terminou de
criar ela. Entdo ela teve dificuldade nesse ponto, ela teve. Na trajetdria
dela de estudante ela teve dificuldade que ela chegou a perder até ano por
causa disso, porque ela ndo tinha tempo para estudar, porgque naquele
tempo era pouca pensdo que tinha, e a dela, sabe? Ela era uma coisa de
nome, era pensdo ndmero 1 daqui. Acho que teve essa dificuldade, perdeu a
mae cedo, tudo isso, ndo é? E a tia dela ndo era gente ruim, mas era assim
diferente, sabe? Parece que 0 juizo era assim meio nervoso, sei la. Ai eu
acho que o amor foi pouco que ela recebeu, digo, assim, o amor de mée foi
pouco (MV).

" Instituicéo Escolar particular responsavel pela formacao de professores na cidade e regido, fundada pelo paroco
da cidade, o Padre Juca, em 1961.
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No depoimento cedido por MV observamos que o caminho percorrido por Rosa até se
tornar popularmente conhecida por muitos da cidade como “Pr6 Zinha de Mer¢”, apelido que
faz referéncia direta a Amerentina, foi um percurso, segundo a entrevistada, atravessado por
muitas dificuldades, visto que, em alguns momentos, a carga horaria de trabalho na pensao
onde morava dificultava seus estudos, tanto que, de acordo com MV, Rosa perdeu um ano —
provavelmente tenha sido devido ao pouco tempo dedicado aos estudos, em decorréncia da
intensa carga de trabalho na penséo: “[...] ela concluiu, ela queria que estudasse, a senhora, a
prima dela queria estudasse, e ela continuou estudando. Mas foi uma trajetoria diferente da
minha. Ela viveu pro trabalho e estudar, como hoje muita gente faz. Mas deu certo” (MV).

A trajetoria de Rosa tem similaridade com a de muitas outras trajetorias de mulheres
negras e pobres que, desde muito cedo, precisam conciliar trabalho e escola, chegando muitas
vezes a desistir dos estudos por ndo conseguir superar as dificuldades dessa dupla jornada. Na
trajetdria das mulheres negras brasileiras, a vivéncia com o trabalho comeca geralmente muito
cedo, ainda na passagem da adolescéncia para a fase adulta, e essa vivéncia ndo é
necessariamente sinénimo de liberdade e ascensdo social. Enquanto para um grupo de
militantes feministas brancas o trabalho representou a liberdade, para muitas mulheres néo
brancas a presenga do trabalho em suas vidas precocemente significou a auséncia de
liberdade, ou, em muitos casos, a luta pela sobrevivéncia (GONZALEZ, 2020).

Sobre esse assunto, Gonzalez critica a forma como o0s processos de exclusdo das

mulheres negras sao tratados nos movimentos feministas brasileiros e afirma que

[...] o atraso politico dos movimentos feministas brasileiros é flagrante, na
medida em que sdo liderados por mulheres brancas de classe média.
Também aqui se pode perceber a necessidade de negacdo do racismo. O
discurso é predominantemente de esquerda, enfatizando a importancia da
luta junto ao empresariado, de denlncias e reivindicagBes especificas.
Todavia, é impressionante o siléncio em relacdo a discriminagdo racial
(GONZALEZ, 2020, p. 43).

Dessa maneira, a interseccdo de ragca e género se constitui marcador de excluséo
presente nas trajetorias das mulheres negras, intensificando processos de desigualdades e
impactando diretamente suas historias em funcdo dos obstaculos que carregam. A presenca
tais marcadores nas trajetorias de mulheres negras contribui também para o processo de
desumanizagéo historicamente vivenciado por elas.

As mulheres negras no mundo diasporico anunciam, entdo, através de suas trajetdrias,
todo o processo de desumanizagdo estabelecido pelo projeto colonialista da modernidade.

Esse processo de desumanizacdo das mulheres negras tem origem em um projeto de sociedade
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patriarcal, racista e sexista, que foi implantado no mundo global com o colonialismo, e que
estabeleceu uma hierarquizagdo social em nés, mulheres negras, nos encontradvamos na base
da piramide, constituida pelos homens brancos no topo, as mulheres brancas em segundo, e 0s
homens negros em terceiro (HOOKS, 2018, p. 40).

De forma ainda mais especifica, Cardoso (2019) mostra que muito antes do projeto
decolonial refletir acerca de como se estruturaram as sociedades colonizadas, quando as
mulheres negras tiveram seus corpos desumanizados, Gonzalez (1983) ja denunciava a
complexidade de opressdes vivenciadas por esses corpos durante todo o processo de
colonialismo, opressdes que definiram um modelo de género e raga como norma, retratando,
assim, as mulheres negras e indigenas como ndo humanas.

Também Gontijo (2019) desenvolve uma reflexdo sobre qual o objetivo desse

processo de desumanizacao dos corpos de mulheres ndo brancas do Sul Global:

Ao desumanizar as mulheres do Sul global, fica claro como a construgéo do
conceito universal de mulher é criado a partir da Unica mulher existente na
modernidade colonial, aquela responsavel pela reproducdo da classe
burguesa: a mulher branca, Ocidental, crista. [...] Esta é uma opressao de
género racializada e capitalista que recai sobre as mulheres de cor do Sul
global (GONTHJO, 2019, p. 12).

Essa desumanizacdo dos corpos das mulheres no Sul Global esta inserida em um
projeto maior de construcdo da modernidade, caracterizado pela universalizacdo de saberes,
de género e poder, que estabeleceu dicotomias hierarquicas como marca humana. Dai as
mulheres colonizadas serem destituidas de humanidade quando analisadas inseridas nesses
processos dicotbmicos hierarquizantes (LUGONES, 2014).

Ainda analisando esse argumento de que as mulheres ndo brancas tiveram sua
humanidade retirada no contexto da modernidade colonial em prol da manutencdo de uma
categoria Unica de mulher, analisamos como isso aparece evidenciado nos discursos da
sociedade contemporanea quando se faz referéncia aos tracos estéticos das mulheres negras,
como podemos constatar no discurso de uma das entrevistadas: “Sim, era negra como VOcés
dizem, porque ela nem era negra, ela era uma morena bonita danada. Zinha era bonita. E era
por isso que achavam que néo devia ter cargo, quem devia ter era as nobrezas” (EA).

No discurso da entrevistada EA é possivel reconhecer como 0 pensamento racista esta
enraizado em nossa sociedade, aparecendo muitas vezes em conversas cotidianas, mascarado
como “normal”. Ao se referir ao fendtipo da personagem, EA nega que Rosa fosse negra e
destaca sua beleza, como se ndo pudesse ser bonita e negra, deixando, inconscientemente,

implicito o discurso estabelecido pela modernidade colonial, que definiu como padrdo de
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beleza o branco europeu. Esse pensamento, historicamente difundido na sociedade brasileira,
apareceu em falas de outras entrevistadas quando enalteceram a beleza do cabelo da
personagem, negando a negritude de Rosa Barreto, desconsiderando e ndo enxergando
mulheres negras como sendo mulheres bonitas, com cabelos também bonitos.

O cabelo é um aspecto dentro da estética das mulheres negras que afeta a autoestima,
isso porque estd diretamente associado a um processo de construcdo de suas identidades.
Muitas mulheres negras sofrem pelo fato de ndo se enquadrarem no padrao estético exigido
pela sociedade, adotando processos variados de transformacgdes na busca por se “enquadrarem

ao padrao” e serem aceitas. A entrevistada MV assim afirmou:

[...] ela tinha o cabelo bom, o cabelo dela era bom. Bom, assim, o cabelo
liso naquele tempo dava muito valor, o cabelo liso, 0 meu, assim sofrimento
[risos], ela tinha o cabelo bonito, o cabelo dela era muito bonito. Ela ndo se
tocava ndo que era negra, logo ela tinha o cabelo e pronto (MV).

Nesse discurso fica evidente a importancia dada ao cabelo na definicdo da estética da
mulher negra, dai ser tdo grave quando tais opiniGes sdo ouvidas por meninas negras que
estdo em processo de construcdo ou reconstrugdo de suas identidades, pois a depender de
como sdo interiorizadas pela ouvinte podem inclusive desencadear todo um processo de
negacdo de sua negritude e dar lugar a baixa autoestima.

N&o podemos avaliar plenamente como essas questfes voltadas a estética negra foram
vivenciadas pela protagonista, se isso afetava sua autoestima ou ndo, mas 0 que observamos é
que, mesmo negando a existéncia do racismo, os discursos das entrevistadas trazem toda uma
carga de palavras e expressGes marcadas por um pensamento racista, até mesmo quando
buscam enaltecer a beleza de Rosa, ao elogiar os cabelos, séo traidas pelas palavras — “ela
tinha cabelo bom. Bom, assim, cabelo liso” —, anunciando no discurso a ldgica racista
construida historicamente que estabeleceu o cabelo liso como bom e, por outro lado, adjetivou
de ruim o cabelo que diferia dessa construcdo, contribuindo para que a expressdo “cabelo
ruim” fosse naturalizada e fizesse referéncia ao cabelo de homens negros e mulheres negras.

Tal expressdo carregada de constructos racistas acerca do cabelo de negros e negras
esteve presente no vocabulario e nos discursos da populagédo brasileira, naturalizado como
cultural. Por isso, segundo as entrevistadas, Rosa era uma “negra bonita”, constatagdo que soa
como algo essencialmente diferente da normalidade, como se para as mulheres negras ser
esteticamente bonita ndo fosse algo possivel, como se essa caracteristica fosse exclusiva a

mulheres ndo negras, e Rosa fosse uma excecéo (RIBEIRO, 2019, p. 16).
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Para além desse aspecto, a expressdo “negra bonita” revela outra faceta do racismo
entrelacado ao género: “a desumanizagdo de mulheres negras”. Segundo essa percepgéo, a
mulher negra ndo era humana, mas, como ja destacado anteriormente, hoje, esses
pensamentos e concepcdes sdo analisados como fruto de um processo de dominagédo
estabelecido pelo projeto colonial de modernidade, que tirou desses individuos a humanidade.

Assim, ao analisar as falas das entrevistadas sobre a professora Rosa, € possivel
perceber que tais discursos sao carregados de esteredtipos sobre os corpos de mulheres negras
e tém direta relacdo com o colonialismo que “essencializou, classificou e inventou corpos
colonizados, transformando-os em alvo de esteredtipos ¢ representagdes racializadas”
(CARDOSO, 2017, p. 1).

A respeito do discurso da entrevistada EA, destaco outro trecho na narrativa sobre a
trajetéria da personagem no Grupo Escolar Coronel Dias Coelho, sobretudo no momento da

assuncéo ao cargo de diretora:

Ela sofreu muito, a prova é que morreu assim, ela sofreu muito porque
sentia, né? O que faziam com ela, ela devia saber porque ela sentiu e
morreu em consequéncia dessas coisas todas. Discriminavam por isso, ne?
Achavam que ela ndo era digna de ser diretora, [...] essas coisas. Alguém
que ndo gostava dela. [...] Ela sofria discriminagdo porque era pobre, sem
gualidade... (EA).

EA afirma que Rosa incomodou “as nobrezas” a0 assumir um cargo de diretora da
escola, principalmente pelo fato de ser negra e ndo fazer parte da elite da cidade. Esse
“incomodo” relatado pela entrevistada destaca-se como uma das faces do racismo presente na
sociedade brasileira, que busca, através de praticas institucionais, da negacdo e auséncia de
mulheres e homens negros em instituicfes ou espacos de poder, manter a subordinacéo social
econbmica desses sujeitos e a ndo aceitagdo dos mesmos em cargos ou posigdes sociais
culturalmente reservadas a um grupo privilegiado.

Essa politica historicamente presente em nossa sociedade, que estabelece lugares de
prestigio a um grupo especifico, € um aspecto caracteristico da elite brasileira branca,
heteronormativa, que carrega em sua retorica colonialista o pensamento de superioridade
diante dos demais grupos da sociedade. Destaco ainda a experiéncia do coronelismo,
associado a escravizacdo do povo negro, na regido Chapada Diamantina e em Morro de
Chapéu do final século XIX e inicio do século XX como meio de compreender como 0s
discursos e as relagdes sociais, politicas e econdmicas foram construidas nesse espaco.

Portanto, o pensamento colonialista da elite branca brasileira, associado a experiéncia

coronelista, contribuiu a elaboracdo e persisténcia de praticas e discursos racistas e sexistas
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nessa sociedade. Aqui, retomo a expressdo “se mantinha em seu lugar” utilizada pela

depoente YB para reafirmar a existéncia desse discurso colonialista na sociedade brasileira:

N&o, ndo, ela nunca relatou porque naquela época ndo tinha isso, ndo
existia isso [Racismo], porque era todo mundo amigo, todo mundo, ninguém
tinha essas coisas, ndo: porgue é preto, porque € isso, porque é aquilo. E
também o preto naquela época ele mesmo se mantinha no [seu] lugar. No
lugar assim, por exemplo, se ela era preta, porgue naguele tempo era o
preto mesmo, era o preto, 0 preto mesmo. O preto quase que nado tinha assim
pessoas que fossem muito... que a gente conhecia e que a gente dissesse
assim: “Olha que fulano aquele ali é rico, € preto, mas é rico (YB).

[..] ndo tinha essa discriminagdo no meu tempo, nao tinha essa
discriminagdo. Eu mesmo tive muito amigo preto (sabe?) (YB). E porque a
gente falava assim “nega Zinha”, mas ela ndao se importava (YB).

A expressdo “mantinha em seu lugar” utilizada por YB anuncia a existéncia de um
lugar reservado a Rosa. A entrevistada ainda afirma que a protagonista tinha consciéncia de
qual era “esse lugar”, sintetizando, assim, a auséncia de desigualdades quanto a raca, iSso
porque, segundo esse discurso, 0s atores sociais negros devem reconhecer seu “devido lugar”.
Nessa expressdo o racismo mostra sua faceta cruel, que é demonstrar normalidade em uns
dominarem e outros se conformarem em ocupar “seu lugar” de dominado, de inferior, um
lugar que rememora um passado de escravizacdo de corpos negros, um lugar de dor, de falta
de oportunidades, de humilhacéo e de siléncio, contribuindo, desse modo, para o apagamento
na histéria dos projetos de insurgéncia.

Em outro momento, YB diz que “ndo tinha essa discriminac¢éo”, caracterizando outra
vertente das praticas racistas no Brasil: a da negacdo. O brasileiro cresceu e convive
diariamente com situacfes e praticas racistas, no entanto tem dificuldade de se reconhecer
racista, dificultando, portanto, o combate desta problematica social, porque, seguindo essa
I6gica, se ndo existe racismo e processos outros de discriminacdo, ndo temos 0 que combater,
ja que ndo podemos combater o que ndo existe.

J& quando a entrevistada afirma que a chamava de “nega Zinha” e que Rosa ndo se
importava, é possivel identificar que, mais uma vez, palavras e expressdes destacam a forma
diferenciada como sdo referenciadas as mulheres negras, pois, se analisarmos de forma
pratica, dificilmente uma mulher branca seria apelidada de “branca Zinha”. Ha sempre por
tras de um ou outro apelido “carinhoso” uma forma de demarcar a diferenca da opressao, da
desigualdade provocada pelo racismo. Munanga intitula tais praticas como racismo a

brasileira:
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[...] o racismo € implicito, de fato, e nunca institucionalizado e oficializado
com base nos principios racialistas de pureza de sangue, da superioridade e
da inferioridade racial. [...] Resumiria o racismo brasileiro como um racismo
difuso, sutil, evasivo, camuflado, silenciado em suas expressdes e
manifestacBes, porém eficiente em seus objetivos (MUNANGA, 2015, p. 12-
13).

Essa constatacdo acerca de como o racismo se apresenta em nossa sociedade j& havia
sido feita por Lélia Gonzalez (1983), quando esta questionou o lugar que nds, mulheres
negras, ocupamos nessa sociedade racista que insiste em demarcar “o nosso lugar”. Sera que
temos mesmo um lugar estabelecido? O que acontece quando mulheres como Rosa ocupam o

lugar que ndo lhes foi reservado pelo racismo? Nas palavras de Lélia Gonzalez:

Por que vivem dizendo pra gente se por no lugar da gente? Que lugar é esse?
Por que sera que o racismo brasileiro tem vergonha de si mesmo? Por gque
sera que se tem “o preconceito de ndo ter preconceito” € a0 mesmo tempo se
acha natural que o lugar do negro seja nas favelas, corticos e alagados?
(GONZALEZ, 1983, p. 238).

Para uma mulher negra nascida em uma pequena cidade, no interior do Brasil, ocupar
o0 cargo de diretora no contexto da década de 1980, em uma escola na sede do municipio,
representa certa desobediéncia frente a branquitude, que historicamente demarcou 0s espagos
sociais que as mulheres negras poderiam ocupar. Nesse contexto, quando Rosa assumiu a
direcdo da Escola Coronel Dias Coelho, o Brasil vivenciava a Ditadura Militar, que, embora
tenha sido um periodo de repressdo aos grupos populares e suas representacdes politicas, foi
também um momento em que varias organizacbes e entidades de ativismo se juntaram e
fortaleceram seus discursos e pautas em varias partes do pais. Entre essas organizacdes
destaca-se 0 Movimento Negro Unificado, que passa a difundir na sociedade pautas como a
afirmacdo étnico-racial em contestacdo ao discurso da democracia racial mantido pelo Estado
brasileiro, e que contribuia para a manutencdo de uma sociedade racista pautada nos
privilégios de homens e mulheres brancas (RATTS, 2010, p. 103-104).

O contexto histérico desse periodo era o de um Brasil que vivenciava um processo de
redemocratizagdo, marcado pelo surgimento de movimentos sociais, como o Movimento
Negro, responsavel por importantes conquistas para a sociedade, como a politizacdo de raca
como caminho para a desconstrugdo de praticas e visdes distorcidas, negadas e naturalizadas
acerca da populacdo negra no contexto das relagfes sociais. Nilma Lino Gomes destaca o
protagonismo do Movimento Negro nesse contexto histérico de politizacdo do termo raca,

afirmando que,
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Ao politizar a raga, o Movimento Negro desvela a sua constru¢do no
contexto das relagdes de poder, rompendo com as visdes distorcidas,
negativas e naturalizadas sobre 0s negros, sua histéria, cultura, préaticas e
conhecimentos; retira a populacdo negra do lugar de suposta inferioridade
racial pregada pelo racismo e interpreta afirmativamente a raca como
construcdo social; coloca em xeque o mito da democracia racial (GOMES,
2017, p. 22).

Segundo Gomes (2017), o contexto historico que marca a ressignificacdo do termo
raca no Brasil corresponde aos primeiros anos da década de 1980. O pais vivenciou nesse
periodo o processo de redemocratizacdo, marcado por lutas por direitos civis e conquistas de
varios seguimentos da sociedade, ap6s 21 anos de Ditadura Militar. Nesse cenario, através do
Movimento Negro, o processo de ressignificacdo dado ao termo “raga” acontece por meio da
difusdo de “saberes identitarios”, que constituem parte da constelacdo de saberes produzidos
pelos negros no Brasil. Portanto, discussdes sobre racismo passam a se fazer presentes nos
diferentes espacos sociais através de posicionamentos criticos e politicos dos préprios negros.
A consciéncia da diferenca, aqui, é vista como uma importante estratégia de luta contra o
racismo, isso porque a identidade “[...] negra passa a ser tematizada de outro lugar. Aos
poucos, 0 Brasil vai compreendendo que ser negro e negra e afirmar-se como tal é um
posicionamento politico e identitario que desconforta as elites e os poderes instituidos”
(GOMES, 2017, p. 71).

Lélia Gonzalez, nesse cenario de expansao dos movimentos sociais no Brasil do final
da década de 1970 e inicio da década 1980, governado sob a 6tica do autoritarismo, presenteia
a sociedade ao levantar questdes dentro do movimento feminista, no interior do proprio
Movimento Negro Unificado, denunciando a opressdo vivenciada pela mulher negra. Através
de artigos publicados em jornais como o Mulherio ela anuncia em suas analises que as
desigualdades raciais sdo mais contundentes que as desigualdades sexuais. Na verdade, chama
atencdo para o fato de que as mulheres negras compunham a base da hierarquia social, e que
as proprias mulheres brancas que tanto lutavam contra a opressdo eram também opressoras ao
manter as desigualdades raciais na sociedade brasileira, como se a liberdade delas estivesse
assentada na exploragéo de classe e racga de outras mulheres (RATTS, 2010, p. 103-104).

Lélia Gonzalez, antecipando o debate da interseccionalidade®, em meados da década
de 1980, analisa como a sociedade brasileira se estruturou e foi importante para n6s, mulheres
negras, compreendermos qual lugar nos foi “reservado” nesta estrutura social racista, sexista e

capitalista: um lugar muitas vezes restrito a espacos da cozinha, ocupando empregos analogos

# Cunhado pela intelectual afro-estadunidense Kimberlé Crenshaw, esse termo ganhou notoriedade nas pesquisas
académicas como metodologia pratica e analitica para pesquisadoras feministas (CRENSHAW, 2019).
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ao vivenciados pelas mulheres negras durante o periodo de escravizacdo dos corpos dos
negros e negras, assumindo, na contemporaneidade, a funcdo que no passado era conhecida
como “mucama”. Em outras palavras, a sociedade naturalizou o fato de as mulheres negras
estarem servindo a branquitude e desempenhando servicos voltados a subalternizacdo dos
NOSSOS COrpos.

Refletindo sobre os discursos construidos sobre a mulher negra, Lélia Gonzalez
(2020, p. 44) ainda ressalta que

O processo de exclusdo da mulher negra € patenteado, em termos de
sociedade brasileira, pelos dois papéis sociais que lhe sdo atribuidos:
“domésticas” ou “mulatas”. O termo “doméstica” abrange uma Série de
atividades que marcam seu “lugar natural”: empregada doméstica,
merendeira na rede escolar, servente nos supermercados, na rede hospitalar
etc. Ja o termo “mulata” implica uma forma sofisticada de refeicdo: ela é
nomeada “produto de exportagdo”, objeto a ser consumido pelos turistas, e
pelos burgueses nacionais.[...] Esse tipo de exploracdo sexual da mulher
negra se articula a todo um processo de distor¢do, e comercializacdo da
cultura negra brasileira.

Nesse sentido, a autora reforca que no Brasil a mulher negra vivencia processos de
exclusdo atrelados a discursos racistas e machistas, construidos historicamente, sobre seus
corpos e sobre o lugar que ocupa na sociedade, dai a necessidade dessas opressdes ndo serem
analisadas separadamente.

Contrariando as estatisticas e 0s progndsticos, Rosa ndo se conformou com a cozinha e
a limpeza da pensédo. N&o quero com isso dizer que o trabalho na cozinha ou na limpeza de
uma pensdo seja uma questdo de conformismo, mas refiro-me ao fato de ela romper com o
pensamento que permeia e esta naturalizado na sociedade brasileira de que o lugar das
mulheres negras € na cozinha ou na limpeza de casas, ou em espagos € Servi¢os que nao
exijam qualificagdo académica e “boa aparéncia” (GONZALEZ, 1983).

Rosa, que tem no nome a representacdo de algo fragil e associado ao feminino,
contrasta com a realidade de insurgéncia com que sua trajetoria marcou a histéria morrense,
marcando com sua tez toda a desobediéncia a regras impostas as mulheres negras brasileiras,
sobretudo considerando o periodo e contexto socioeconémico em que esta historia esta
inserida.

Sobre esse grande desafio de ser uma mulher negra e professora no Brasil, Gomes

(1999), defensora de uma educacéo feminista e antirracista, ressalta o seguinte:

Ser uma mulher negra representa um acumulo de lutas, indignacao e, é claro,
avancos, mas também um conflito constante entre a negacdo e a afirmagéo
de nossas origens étnico-raciais. Representa ainda suportar outros tipos de
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discriminacdo. Ser uma mulher negra professora apresenta-se como uma
outra forma de ocupacdo do espaco publico. Ocupar profissionalmente este
espaco, que anteriormente era permitido sé aos homens e aos brancos,
significa muito mais que uma simples insercio profissional. E um
rompimento de varios esteredtipos criados sobre o negro brasileiro, ou seja,
gue ele ndo é intelectualmente capaz (GOMES, 1999, p. 3).

Assim como a trajetdria de muitas mulheres negras Brasil, as vivéncias de dores, lutas
e alegrias atravessaram a historia da professora Rosa Barreto Dias, uma jovem mulher negra
que cumpriu com muita responsabilidade e dedicacdo a funcdo de professora em uma das
escolas mais importantes da histéria de Morro do Chapéu. Conhecida por sua postura discreta
e reservada, mas sempre muito sorridente, a jovem professora assumiu o cargo de diretora no
Grupo Escolar Coronel Dias Coelho durante os anos finais da década de 80, mais
especificamente entre os anos de 1987 a 1991, conforme os termos de Assun¢do e Reassun¢édo
encontrados no livro de termos da referida escola — fato considerado marcante em sua
trajetdria profissional.

E preciso destacar que a vida profissional de Rosa ndo se encerra com 0 cargo de
diretora. Ela “retorna a classe”, ou seja, volta a ensinar no inicio da década de 1990, mas,
infelizmente, no final dessa mesma década sua vida foi interrompida, e escola e comunidade
se despediram da alegre “pr6 Zinha”. Na nota do jornal local Correio do Sertdo a noticia de
sua morte é anunciada desta forma: “Durante 20 anos como professora, Zinha foi também
Diretora do Grupo Escolar Cel Dias Coelho e muito benquista por todos os seus colegas e

amigos.”®

Essa nota publicada no Correio do Sertdo mostra que a professora “Zinha” era uma
pessoa querida na cidade. No entanto, nem mesmo o fato de ser “benquista” por todos
impediu que sua trajetoria de se mantivesse “esquecida” da historia local, fato este que

mobilizou este estudo.

3.4 A ESCOLA MUNICIPAL ROSA BARRETO DIAS

A Escola Municipal Rosa Barreto Dias é uma das escolas do 1° ao 5° ano da cidade de
Morro do Chapéu, inaugurada no més de marco de 1998 e localizada no bairro Caixa D’Agua,
um dos bairros mais carentes da cidade. Trata-se de uma homenagem da gestdo municipal a
memoravel professora Rosa Barreto Dias, em reconhecimento por sua atuagdo no campo da

educacéo na cidade.

° Correio do Sertdo, 15 de janeiro de 1998.
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A escola Municipal Rosa Barreto Dias, atualmente, funciona em dois turnos (matutino
e vespertino), atendendo a alunos e alunas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Séo 11
turmas com cerca de 25 alunos em cada uma delas, e duas turmas de AEE (Atendimento
Educacional Especializado), com numeros inferiores a 10 alunos por turma, constituindo um
quantitativo de 293 alunos matriculados em 2020. A escola é uma das que apresenta 0 maior
nimero de alunos no municipio, sendo inclusive que a maior parte desses alunos reside no

mesmo bairro da escola.

Figura 4 — Fachada da Escola Municipal Rosa Barreto Dias

| TR

Fonte: Arquivo pessoal de Aryana Nascimento, 2019

A Figura 4 corresponde a fachada principal da Escola Municipal Rosa Barreto Dias,
que tem seu espaco fisico constituido por 10 salas de aulas, uma sala de AEE, uma sala de
professores, uma secretaria, dois banheiros, uma cozinha e uma area externa, utilizada como
espaco para as brincadeiras das criancas. Apesar do espaco fisico reduzido, a escola é um

lugar aconchegante para os alunos, professores e até mesmo visitantes.
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A Escola Rosa Barreto tem como missdao “promover uma educacdo de qualidade,
garantindo a permanéncia dos alunos e a constru¢do do conhecimento de maneira a favorecer
0 sucesso de cada aluno e seu crescimento” (PPP, 2013, n. p.). E uma instituicio que se
destaca pedagogicamente na rede municipal pelo seu trabalho voltado a leitura, bem como
pelo projeto “Dia da Consciéncia Negra”, em comemoracéo ao dia 20 de novembro. E projeto
voltado ao ensino antirracista e de valorizagcdo a cultura afro-brasileira e africana, em
cumprimento com Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003). Segundo um dos documentos da
instituicao:

A Escola Municipal Rosa Barreto Dias tem em sua pratica acdes relativas a
teméatica Historia e Cultura Afro-Brasileira de modo inerente as acdes
pedagbgicas e ao longo do ano letivo. Refere-se a resultado de um trabalho
que comegou em 2006 quando observou-se a importancia de se discutir a
cultura africana na sociedade brasileira e aproximar do nosso alunado temas
e assuntos referentes a conquistas e valorizacdo da identidade negra. E uma
producdo dos professores e alunos da escola com o objetivo de transformar
em conteldo curricular assuntos relevantes e necessarios para a mudanga da

sociedade que por hora ndo valoriza a nossa propria histéria e cultura
(Relatdrio de Projetos da Escola, 2020, n. p.).

Como a obrigatoriedade do estudo sobre Africa e cultura afro-brasileira aparece no
curriculo escolar? Pensar a Africa na historia e formacdo do povo brasileiro deve ser um
conteddo ou uma vivéncia? Analisando o Relatério de Projetos da Escola Municipal Rosa
Barreto Dias, observamos que o entendimento de trabalhar com ac¢Ges pedagdgicas voltadas a
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira ao longo do ano letivo se apresenta como um
olhar além de um calendéario fechado, aspecto comum em muitas escolas brasileiras que
materializam a aplicabilidade da Lei apenas no més de novembro, oficializado aqui em nosso
pais como o més da Consciéncia Negra em homenagem ao lider do quilombo Palmares,
Zumbi dos Palmares.

As questbes que versam sobre a aplicabilidade da Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003)
nas escolas brasileiras ainda se constituem como um tema que desperta curiosidade de
pesquisadores, uma vez que a propria compreensdao da Lei comoo vivéncia ainda divide
opinides entre comunidade escolar e sociedade civil como um todo. Aspectos como a falta de
formacdo de docentes na area e a falta de material didatico ainda aparecem como explicagdes
utilizadas para justificar os entraves na efetivacdo dessa Lei no cotidiano escolar. Esse quadro
dificulta a reflex&o sobre a importancia dos povos afrodescendentes na formacgéo da sociedade
brasileira, bem como o reconhecimento de que a Africa esta presente nos aspectos culturais e

cientificos, além de interferir na analise sobre as desigualdades vivenciadas pelo povo negro
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no territorio brasileiro e apresentadas como resultado de todo um racismo que estruturou
historicamente a sociedade.

Em visita a escola em 2019 encontrei um quadro na secretaria da escola com a
biografia da professora Rosa Barreto Dias. A diretora informou que o quadro resultou de uma
pesquisa realizada pela equipe da escola no inicio dos anos 2000 com o objetivo de conhecer

a historia da patrona da escola.

Figura 5 — Quadro em homenagem a professora Rosa

Fonte: Arquivo pessoal de Aryana Nascimento, 2019

A homenagem foi determinada por um Decreto-Lei aprovado pela Camara de
Vereadores. Esse Decreto também instituia o titulo de patrona a professora Rosa Barreto Dias
a uma escola municipal inaugurada com o objetivo de suprir as necessidades da populagdo do
bairro Caixa D’Agua frente a caréncia de instituicdes de ensino nesse bairro. As homenagens
em cidades interioranas como Morro do Chapéu tradicionalmente seguem a prerrogativa de

uma Historia positivista, em que o nome de lugares e instituicdes é representado por homens
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brancos revestidos de certo heroismo para a Historia, ou simplesmente homens que tiveram
uma marcante trajetéria politica local.

No entanto, para a comunidade escolar e para a sociedade é de grande importancia
conhecer outras historias que nao sdo lembradas pela histéria oficial, muitas vezes por nédo
fazerem parte dos grupos privilegiados, sendo geralmente apagadas da memoria local. Nesse
caso, conhecer a trajetéria da professora Rosa Barreto Dias é conhecer a histéria de uma
mulher negra que apresenta pontos comuns com outras trajetdrias de mulheres negras no
Brasil; como, por exemplo, a trajetoria de Eufrozina Amélia Guimaraes, nascida antes da
abolicdo da escravatura, filha de uma negra livre e de um alfaiate, que teve uma infancia
marcada por uma série de dificuldades, tanto pela escassez de recursos da familia quanto por
sua condicdo racial, nada representando obstaculo suficiente para fazé-la desistir, e por meio
da educacdo transformou-se na renomada professora Zizinha Guimardes, em Laranjeiras,
municipio do estado de Sergipe, local onde viveu sua trajetoria profissional nos primeiros
anos da republica (DOMINGUES apud XAVIER; FARIAS; GOMES, 2012, p. 263).

A professora Rosa Barreto Dias e a professora Eufrozina Guimaraes sdo protagonistas
de estudos em espacos e tempos diferentes, mas apresentam em suas trajetérias muitos pontos
que se intercalam, como o fato de serem professoras e mulheres negras. Eufrozina nasceu em
uma época em que o Brasil ainda escravizava corpos negros. Tinha 15 anos de idade quando a
escravizagao foi abolida no Brasil. Domingues (apud XAVIER; FARIAS; GOMES, 2012, p.
265) relata ndo sabe ao certo como a professora recebeu a noticia, ou 0 que essa noticia
representou para a jovem Eufrozina. O que o autor destaca é que, mesmo que ndo tenha
compreendido esses processos pela tenra idade, ela foi testemunha ocular dos festejos em
comemoracdo a abolicdo por parte da elite de senhores de engenho da cidade de Laranjeiras,
sobretudo a elite branca da cidade que comemorava a chegada do progresso, aliado ao
discurso de civilizacdo e liberdade (DOMINGUES apud XAVIER; FARIAS; GOMES, 2012,
p. 265).

No caso da professora Rosa, esta ja conheceu um pais pds-abolicdo, processo de uma
forjada abolicdo que nédo viabilizou dignidade para os negros recém-libertos em uma cidade
com sérios problemas no aspecto politico, ja que a cidade apresentava fortes marcas do
coronelismo nas relagBes entre sujeitos e sociedade. Como ja anteriormente salientado, a
trajetdria profissional da professora Rosa tem como contexto histérico nacional a transicéo de
um pais politicamente regido pelo autoritarismo para um pais que se denominava
democrético, que apresentava entre as reivindicagdes dos movimentos sociais 0 combate ao

racismo e a luta pelos direitos da mulher.
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Se Rosa teve conhecimento dessas movimentagdes sociais ocorridas no Brasil ndo
sabemos ao certo, o que posso afirmar € que, mesmo supostamente alheia a esse contexto, ela
estava inserida nesse processo de transformacdes, e o fato de ter ocupado espacos de poder
em uma sociedade marcada pelo machismo e pelo racismo j& revela que aos poucos as
mudancas estavam ocorrendo.

Apesar de serem relatos de trajetoria em tempos e espacos historicamente diferentes,
ambas refletem e enfatizam o protagonismo de mulheres negras, grupo este que a histdria,
seja ela local ou nacional, ainda pouco tem retratado nas narrativas historiogréaficas,
colaborando para a manutencdo da histéria de homens brancos em detrimento ao apagamento
das demais historias. Quando questionadas sobre o porqué da homenagem a professora Rosa,
quase todas as entrevistadas foram enfaticas ao afirmar que foi uma questdo politica, que
politicamente Rosa estava do mesmo lado do gestor da época da construcdo da escola, fato
este que contribui para a homenagem, além, é claro, de ser um reconhecimento ao trabalho

realizado pela professora a educacéo morrense.

Eu: Por que a senhora acha que a professora Rosa foi homenageada?

YB: Eu acho que foi por ela ser assim ligada a toda a classe professora,
sabe? Ela era muito ligada a todo mundo, eu tenho impressdo que era isso.
Ser amiga de todo mundo, se dar bem com todo mundo e dar certo;
desempenhava o papel dela bem, ndo é ndo? Eu acho, pra ela ser
homenageada.

MR: Deve ser porque era muito dada aqui a pessoa... Apesar de ter
homenageado ela ap6s o falecimento, era uma pessoa assim que a familia
foi criada, assim longe da familia, quase sozinha sem parente, s6 aqui na
amizade o meio aqui o Morro, todo mundo se irmanava e convivia assim
alegremente. Eu tenho impressdo por esse lado assim foi que botaram o
nome dela ou foi politicamente pra deixar porque o prefeito era muito amigo
dela na época da construcéo da escola.

MR: Bom, ela foi criada aqui desde pequena e criou vinculos de amizade, e
0 poder era muito amigo dela, amigo da cuidadora dela, e sabe que as
coisas vao e volta e sempre fica vinculos, e esse vinculo eles quiseram
manifestar através dessa indicacgdo por ela, pra ser patrona de uma escola.
EA: Porque ela merecia, era uma boa professora, todo mundo gostava dela,
né? Tinha alguém que ndo gostava, mas esse alguém era muito pouco.

MV: Ela foi homenageada foi porque a tradi¢ao era assim, quando morria
uma professora coloca 0 nome, como tem outras colegas como Vana
Guiomar, Edila Costa, Judith Arlego, todas as professoras que morriam
botavam o nome. Entdo era assim, quando morria botava 0o nome das
escolas. Aconteceu com varias colegas minhas depois que morreram.

MV: Eu acho que foi mais isso, uma homenagem porque aquele negécio,
uma pessoa... [divaga entre os pensamentos] talvez tenha sido porque era do
lado do prefeito, foi, foi, com certeza foi. E a tradicdo era essa aqui no
Morro: colocar nome de quem morreu, as professoras, nome de uma
professora de cada escola. Também politicamente poderia ser um prestigio
politico. Tudo era politica, rapaz...
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Provavelmente, a questdo politica, bem como a tradicdo da cidade de homenagear
professoras falecidas, tenha contribuido para a escolha de Rosa Barreto como patrona de uma
das escolas da sede do municipio. No entanto, sempre despertou curiosidade o fato de Rosa
ser a unica mulher negra entre as professoras homenageadas, motivo que pode servir de
orgulho, principalmente para os alunos e as alunas da escola de maioria negra se sentirem
representados(as) na figura de uma mulher da patrona.

A comunidade local pouco tem conhecimento da trajetéria da patrona da Escola
Municipal Rosa Barreto Dias, fato que inviabiliza o seu lugar na historia da cidade. O estudo
aqui realizado, néo de forma conclusiva, apresenta-se como uma possibilidade de aproximar
alunos e alunas da trajetdria de uma mulher negra, contribuindo para o fortalecimento da
representatividade e, consequentemente, da autoestima de meninos e meninas negras,

promovendo, ainda, um enlace com a historia da cidade.
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4 ROSA BARRETO DIAS NA AULA DE HISTORIA

O processo de ensino-aprendizagem de Historia, hoje, requer do(a) professor(a) uma
postura aberta a diversidade e atenta as problematicas sociais, buscando na sua pratica incluir
metodologias de ensino que despertem nos(as) alunos(as) reflexdo critica sobre o contexto
histérico em que estdo inseridos(as). A historia ensinada ancorava-se na perspectiva da
colonialidade, logica pelo qual o poder colonial estabeleceu a hegemonia do homem branco
heterossexual e cristdo, promovendo a pilhagem e o apagamento de historias e culturas de
povos colonizados, contribuindo para a construgdo e manutencdo de um curriculo que,
durante muito tempo, privilegiou culturas hegemonicas. Prevaleceu, durante muito tempo, um
ensino que tinha como principal caracteristica o silenciamento das narrativas historicas de
povos e culturas que foram econémica e culturalmente explorados durante o processo de
colonizacdo, que historicamente os marginalizou, estereotipou e silenciou.

As mulheres negras constituem parte do grupo das culturas ausentes do curriculo, e
vivenciam esse processo em que suas narrativas foram/sdo negligenciadas no ensino de
historia. Reconhecer as mulheres negras como sujeitos da historia constitui-se como uma
forma de impedir que fendémenos de marginalizacdo continuem sendo reproduzidos
(SANTOME, 2001, p. 172).

Temos, nas duas Ultimas décadas, observado o crescimento das reflexfes acerca da
histéria ensinada nas escolas, uma vez que o curriculo de historia tem sido l6cus de
tensionamentos em relacdo ao debate de género e das relagbes étnico-raciais. No entanto, no
ambito escolar ainda observamos a persisténcia de praticas pedagdgicas marcadas por
essencializacdo e folclorizacdo das diferencas, estratégias que reforcam esteredtipos
construidos historicamente (CRESPO, 2016, p. 76).

As mudancas epistémicas vivenciadas pela Histdria enquanto ciéncia e as conquistas
de acdes afirmativas no Brasil tém contribuido para que professores e professoras de histéria
construam uma metodologia de ensino que atenda a0 compromisso por uma sociedade mais
democratica, em que experiéncias de mulheres, negros e indigenas possam estar presentes na
construcdo do conhecimento histérico e no enfrentamento aos problemas sociais.

Este estudo, portanto, seguindo essa preocupacdo de um ensino de historia livre das
amarras de um curriculo engessado e universalizante, acredita na poténcia das experiéncias de
vida de mulheres negras, utilizada aqui ndo mais como leitura complementar, mas sim como

conteudo gerador de reflexdo a respeito de temas e conceitos socialmente construidos.
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Portanto, nesta secdo apresento o plano didatico de uma unidade temética a ser
desenvolvido em turmas de 9° do ano da Escola Municipalizada Coronel Dias Coelho,
destacando possibilidades de abordagem da historia de vida da professora Rosa Barreto Dias
para discutir tematicas como identidade, racismo, feminismo, memoria, desigualdades. Mas,

antes, acrescentarei mais algumas informacdes sobre a escola que sediard esta intervencéo.

4.1 SOBRE A ESCOLA MUNICIPALIZADA CORONEL DIAS COELHO

A Escola Coronel Dias Coelho, que é uma das trés escolas do 6° ao 9° ano localizadas
na zona urbana do municipio, recebe alunos(as) de vérias localidades da zona rural, inclusive
de algumas comunidades quilombolas. O publico da zona urbana pertence aos diversos
bairros da cidade, dos mais afastados do centro aos mais proximos. A comunidade discente é
heterogénea, sdo realidades e historias de vidas que se encontram em um mesmo espaco, ora
divergindo, ora convergindo através de suas trajetdrias. Quanto a estrutura fisica, apesar de ter
um espaco amplo, com uma quadra esportiva, algo que ndo € comum nas escolas do
municipio, ainda € carente de espacos como biblioteca, salas de informatica, auditorio ou um
espaco adequado para a culminéncia de projetos pedagdgicos.

O ano de 2019 foi o primeiro ano da comunidade docente nesta escola. Foi um ano de
complicada adaptacdo: ensindvamos anteriormente em uma escola de menor porte, mas, em
virtude do processo de municipalizacdo da Escola Coronel Dias Coelho, direcdo, professores
e funcionarios passaram a integrar a equipe dessa nova escola entregue municipio. Em razédo
disso, alguns projetos pedagdgicos presentes no nosso calendario escolar ndo foram
realizados, tal como o Festival de Leitura Arte e Producdo (FLAP), um projeto que envolvia a
participacdo de todos os(as) professores(as) e disciplinas e que tinha como objetivo incentivar
a leitura dos(as) alunos(as), visando, a partir da leitura sugerida e da tematica trabalhada, a
producdo de uma obra de arte. Por meio desse projeto, em edi¢des de anos anteriores, foram
apresentadas producbes de tematicas pertinentes as problematicas presentes em nossa
sociedade, como racismo, violéncia contra mulher, bullying etc..

Outro trabalho que mobiliza alunos(as) e professores(as) é o projeto da Consciéncia
Negra, que ocorre no més de novembro. Este oferece momentos de muita reflexdo sobre a
trajetéria do negro no Brasil, promovendo maior envolvimento por parte dos alunos das
comunidades quilombolas, que se dedicam muito nos momentos de estudo e apresentagéo.

Essa apresentagdo acontece na culminéncia das atividades: oportunizamos a toda a
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comunidade escolar atividades ou miniprojetos realizados em sala durante o ano letivo, como
textos, poemas, parodias, exposicao de desenhos etc.

A dimensdo propositiva deste estudo esta direcionada a uma turma do 9° ano, com
alunos(as) de idades que variam entre os 14 e 17 anos, a maioria de baixa renda. Esses
estudantes s&0 meninos e meninas moradores, em sua grande maioria, dos bairros mais
carentes da cidade, sdo adolescentes que, desde muito cedo, vivenciam cotidianamente
situacOes de opressdo marcadas pelo desrespeito, muitas vezes, a classe, a raca e ao género.
Entre as razBes que justificam a escolha por essa turma estd o fato de que sd@o 0s mais
experientes, sendo, portanto, muito provavel que tenham mais maturidade para desenvolver
algumas das atividades propostas na Sequéncia Didéatica, como a realizacdo de entrevistas, por

exemplo.

4.2 A SEQUENCIA DIDATICA — TEMA DA UNIDADE: AS MULHERES NEGRAS NO
POS-ABOLICAO

Sabemos que o processo gque desencadeou a abolicdo da escravatura no Brasil foi
forjado em contradicdes, isso porque a populacdo negra liberta, ap6s a assinatura da Lei
Aurea, ndo teve sua cidadania garantida, uma vez que lhe foi negada moradia, educacéo
trabalho e acesso a salde. Homens e mulheres libertos no pds-abolicdo foram obrigados a
viver em péssimas condicBes, e muitos ainda vivenciam cotidianamente exemplos
escancarados de como o racismo se estruturou em nossa sociedade.

Diante dessa realidade, e na busca de propor reflexdes sobre essas questdes nas aulas
de historia, principalmente acerca das trajetérias de mulheres negras no pés-abolicdo, é que
apresento esta Sequéncia Didatica, para ser desenvolvida em uma unidade, permitindo o

amadurecimento e aprofundamento das informacdes histéricas abordadas:
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SEQUENCIA DIDATICA
ROSA BARRETO: MEMORIA E HISTORIA LOCAL

Publico Alvo: Tempo: Recursos:

Turmas de 9° ano 12 aulas Data show, fotografias, texto de apoio, papel sulfite

Obijetivo Geral | Analisar Rosa Barreto Dias, como agente da memoria local.

e Estimular estudo sobre a histéria local a partir da histéria da
professora Rosa Barreto Dias;

e Incentivar a pesquisa sobre a trajetoria de mulheres negras da

o comunidade;

Objetivos _ ) _ X

. e Analisar como o racismo e a desigualdade de género aparecem nas

Especificos o
trajetérias de mulheres negras;

e Incentivar um posicionamento critico por parte de alunos(as)
acerca dos estereétipos construidos historicamente sobre as

mulheres negras.

METODOLOGIA

Aulasle?

Iniciar com a leitura de um texto sobre fontes histdricas. Em seguida dialogar.

Conversa informal sobre a importancia das fontes para a historia.

Texto 1

Fontes historicas

1°momento | As experiéncias humanas “sdo expressas em diversos vestigios e registros:
escritos, objetos, palavras, masica, literatura, pintura, arquitetura, fotografia,
filme. Porém, nem sempre esse numero variado de fontes foi utilizado pelo
historiador. A Histdria tradicional privilegiava, sobretudo, os documentos

oficiais, por serem considerados a garantia da objetividade por parte do
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historiador que tinha a habilidade de descrever, sem problematizar. Com a
nova historia, que surgiu na Franca em torno da revista Annales (1929),
buscava reagir contra o paradigma tradicional, propondo uma historia total
com a ampliacdo de temas de analise (infancia, morte, loucura, corpo, etc.) e,
consequentemente, ampliam-se as perguntas a diversas fontes historicas que
passam a ser perscrutadas pelos historiadores como, por exemplo: fontes
orais, imagens, objetos fisicos produzidos pelo homem (diarios, Xxicaras,

cadeiras, quartos, etc.), estatistica, sonoras, etc.” (VIEIRA, 2017, p. 4).

2° momento

Apos a leitura do texto, iniciar discussdo com a turma a partir dos seguintes
questionamentos:

Como sdo expressas as experiéncias humanas?

Qual a definicdo de fontes histdricas apresentada no texto?

Relacione o que pode ser considerado fonte histérica, conforme o texto.

Qual a funcéo da fonte na narrativa historiografica?

Como as fontes historicas podem ser classificadas?

3° momento

ApOs ouvir e registrar as respostas da turma quanto ao uso das fontes na
historia, apresentar em data show imagens relacionadas a histdria de Morro do
Chapéu, para que identifiquem se podem ser ou ndo consideradas fontes

historicas, e como sao classificadas.

4° momento

Entre as imagens relacionadas & historia local, analisar a imagem da Escola
Municipal Rosa Barreto Dias.

BS —-~ | EDUCACRAO L

Fonte: Arquivo pessoal de Aryana Nascimento, 2019

Consignas para analisar a foto:
1. Vocés conhecem essa escola? Onde esta localizada?
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2. Qual a importancia dessa escola para Morro do Chapéu e para aquele
bairro?

Quando ela foi inaugurada?

Que outras escolas foram inauguradas neste mesmo periodo?

Por que ela recebeu esse nome?

Que outras escolas no municipio receberam nome de mulheres?

N g o~ w

Quem foi Rosa Barreto Dias? E por que ela foi homenageada?

Ao final da aula, solicitar que os(as) alunos(as) fagam um registro no caderno
(pode ser uma ficha) sobre o que conhecem da Escola Municipalizada Rosa
Barreto Dias conforme as respostas dos consignas utilizados na analise da

fonte.

Aulas3e4

A historia de Rosa Barreto Dias
CONSIGNA: Quem foi Rosa Barreto Dias?
Neste momento, deixar os(as) alunos(as) se expressarem e, sé depois de ouvi-los, exibir no

data show as fontes que serdo analisadas.

Quadro em homenagem a professora Rosa Barreto

Fonte: Arquivo pessoal de Aryana Nascimento, 2019
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Texto 2
Texto de Apoio

Rosa Barreto Dias foi uma professora que viveu e trabalhou na cidade de Morro do Chapéu
entre aos anos de 1970 a 1998. A maior parte dos anos de trabalho, da conhecida por muitos
na cidade como “Pré Zinha”, foi dedicada ao antigo Grupo Escolar Coronel Dias Coelho,
instituicdo que atualmente recebe o nome Escola Municipalizada Coronel Dias Coelho, apés
recente processo de municipalizacdo, processo que consiste na entrega ao municipio da
responsabilidade da escola, anteriormente de responsabilidade do Estado, apds um acordo
firmado entre estado e municipio, isso porque a escola ainda possuia turmas com alunos
matriculados nos finais do Ensino Fundamental, ferindo a legislacdo, que informa que o
Estado deverad se responsabilizar pelo Ensino Médio e o municipio pelos anos do Ensino
Fundamental. Nesta referida instituicdo escolar, a professora Rosa Barreto Dias foi, durante
um periodo de tempo, diretora, cargo importante na sua trajetoria profissional e também para
0 seu reconhecimento pessoal, ja que vivemos em um pais onde, historicamente, as funcdes de
chefia quase sempre sdo desempenhadas por homens brancos.

Rosa Barreto Dias ainda na infancia ficou 6rfa de mae, indo morar em Morro do Chapéu com
uma tia, Dona Amerentina, proprietaria de uma pensao. Desde muito cedo Rosa realizava a
limpeza da pensao e aprendeu a “comandar” a cozinha.

O registro a seguir trata-se de um trecho de entrevista realizada com uma pessoa gue conviveu
com a professora Rosa (seu nome sera mantido em sigilo para preservar sua identidade). Essa
entrevistada foi muito importante para a construgdo e reflexdo da historia professora: “[...] e
tinha uma pensao e ela era que era responsavel por tudo la. Ela fazia tudo 14 e entao foi uma
dificuldade até para estudar. E era assim aquela pensdo muito cuidadosa, as comidas muito
bem feitinha e ela estava pelo meio de tudo e acho que isso prejudicou um pouco a vida dela,
ela perdeu 0 ano” (MV).

Assim como a trajetoria de muitas mulheres negras no Brasil, a jovem Rosa teve que conciliar
a dupla jornada de estudo e trabalho, e mesmo perdendo um ano na escola ela conseguiu
concluir o Curso Normal no Colégio Nossa Senhora da Graca e se tornou uma das mais
queridas professoras do municipio, reconhecida notadamente pela sua responsabilidade com o
trabalho e pela simpatia com alunos e colegas.

A professora Rosa faleceu em 13 de fevereiro de 1998, em decorréncia de um céancer de

mama, na cidade de Salvador, onde realizava o tratamento, e seu sepultamento foi realizado
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em Morro do Chapéu, cidade onde viveu a maior parte de sua vida. Em mar¢o do mesmo ano,
apo6s votacdo de projeto na camara de vereadores, a professora Rosa Barreto Dias foi
homenageada, passando a ser patrona de uma das escolas de 1° ao 5° ano do municipio.

(Texto produzido a partir de informac6es coletadas nas entrevistas)

Texto 3

Maioria das mulheres negras ndo exerce trabalho remunerado, aponta estudo

Menos da metade das mulheres negras brasileiras exerce trabalho remunerado e apenas 8%
das que trabalham no mercado formal ocupam cargos de gerente, diretora ou socia
proprietaria de empresas, aponta pesquisa realizada pela consultoria Indiqgue Uma Preta e
pela empresa Box1824.

Segundo as responsaveis pelo levantamento, os dados mostram a importancia de as empresas
estarem atentas a diversidade, ndo apenas nos processos de selecdo, mas também na
evolucdo da carreira das profissionais negras dentro das corporagoes.

Prevista para ser langada nesta quarta-feira (28), a pesquisa “Poténcias (in)visiveis: a
realidade da mulher negra no mercado de trabalho” ouviu 1 mil mulheres negras, com
idades entre 18 e 65 anos, entre margo e setembro deste ano.

Das entrevistadas, 54% né&o exerciam trabalho remunerado e, destas, 39% estavam em busca
por emprego.

“Apesar de a populagdo negra ser a maioria da populag¢do, ela é ao mesmo tempo a mais
subutilizada e mais desocupada. E uma forca de trabalho ativa que ndo consegue entrar no
mercado de trabalho e acaba exercendo suas habilidades aquém do que poderia”, observa
Malu Rodrigues, pesquisadora cultural e estrategista de contetdo da Box1824.

Na fatia de 46% que estava trabalhando, 20% estavam ocupadas como autbnomas. Das
empregadas no mercado de trabalho formal, apenas 2% ocupavam cargos de diretora, 3% de
sOcia proprietaria e outros 3% de gerente.
Presidentes e vice-presidentes eram tdo poucas que, na pesquisa, o percentual arredondado é
de 0%, embora haja casos isolados, principalmente no Nordeste, segundo Rodrigues.

A maioria das empregadas no setor formal eram assistentes ou auxiliares (23%),
profissionais de administrativo ou operacional (18%), analistas (8%) e estagiarias ou
trainees (5%). Cerca de 72% das entrevistadas relatou também néo ter sido liderada por uma
mulher negra nos ultimos cinco anos de trabalho.

“A baixa preseng¢a das mulheres negras em cargos de lideranca reflete 0 quanto a
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diversidade e inclusdo ndo é pensada dentro dessas estruturas”, avalia Veronica Dudiman,
socia e cofundadora da consultoria Indigue Uma Preta. “Ndo ¢ so sobre contratar essas
mulheres, elas precisam se manter e ser reconhecidas. Para além de abrir processos de
trainee, € necessario olhar para as mulheres que ja estdo na empresa e avaliar quais
politicas estdo acordadas ali para que o desenvolvimento dessas profissionais acontega.”
Entre as mulheres negras ouvidas, 51% afirmaram que receber promocdes foi dificil ou muito
dificil nos ultimos anos e 37% se disseram insatisfeitas ou muito insatisfeitas com a falta de
oportunidades para crescimento. O ambiente de trabalho também perpetua relacées racistas,
segundo a pesquisa.

Das entrevistadas, 51% relataram ja ter escutado piadas relacionadas a cor, cabelo ou
aparéncia no ambiente de trabalho; 49% disseram ja terem se sentido desqualificadas
profissionalmente, mesmo tendo a formacdo necessaria para ocupar tal espaco; e 37%
contaram que tiveram uma opinido, posicionamento ou ideia silenciada, enquanto a opiniao
de pessoas brancas eram ouvidas ou valorizadas.

(Artigo retirado do Portal Geledés: https://www.geledes.org.br/maioria-das-mulheres-negras-

nao-exerce-trabalho-remunerado-aponta-estudo/).

Andlise das Fontes

1. O que a Fonte 1 nos informa sobre Rosa Barreto Dias?

2. Quais informacbes da trajetéria de Rosa apresentada na Fonte 2 mais lhe
impressionaram? Por qué?

3. Analisando as Fontes 1 e 2, como vocé descreveria a professora Rosa Barreto Dias?

4. Quais informacg6es sobre Morro do Chapéu aparecem na trajetdria de professora Rosa
Barreto Dias?

5. Que aspectos da trajetoria de Rosa sdo semelhantes a trajetoria de outras mulheres
negras?

6. Quais as principais informacdes sobre a trajetdria profissional das mulheres negras a
Fonte 3 nos informa?

7. Qual relagdo é possivel estabelecer entre os dados apresentados na Fonte 3 e a
trajetdria da professora Rosa?

8. Construa um grafico ou até produza uma charge destacando as principais

desigualdades vividas pelas mulheres negras no mercado de trabalho.



https://www.geledes.org.br/maioria-das-mulheres-negras-nao-exerce-trabalho-remunerado-aponta-estudo/
https://www.geledes.org.br/maioria-das-mulheres-negras-nao-exerce-trabalho-remunerado-aponta-estudo/
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Aulas5 e6

1° momento

Rever a atividade com fontes realizada na aula anterior, destacando a
importancia das fontes para a construcdo de saberes historicos e do uso da

fonte oral na construcgéo da historia local.

2° momento

Apresentacdo aos(as) alunos(as) da minha proposta de pesquisa. Em seguida,
solicitar a construgdo da trajetoria de uma mulher negra de seu bairro, rua ou
comunidade. Essa proposta deverd ser realizada em grupos de até quatro
pessoas. (Argumento com a turma que assim como a histéria de Rosa outras
historias precisam ser contadas, que é conhecendo as historias de um povo

que acessamos a memaria que € a histéria local).

3° momento

Ler com a turma um texto sobre o trabalho com entrevistas na construcdo da

narrativa historiografica. Dialogar com o texto.

Texto Informativo — O que séo as entrevistas

As entrevistas de historia oral sdo tomadas como fontes para a compreensdo
do passado, ao lado de documentos escritos, imagens e outros tipos de
registro. Caracterizam-se por serem produzidas a partir de um estimulo, pois o
pesquisador procura o entrevistado e lhe faz perguntas, geralmente depois de
consumado o fato ou a conjuntura que se quer investigar. Além disso, fazem
parte de todo um conjunto de documentos de tipo biografico, ao lado de
memorias e autobiografias, que permite compreender como individuos
experimentaram e interpretam acontecimentos, situacdes e modos de vida de
um grupo ou da sociedade em geral. Isso torna o estudo da historia mais
concreto e proximo, facilitando a apreensdo do passado pelas geracdes futuras
e a compreensdo das experiéncias vividas por outros.

O trabalho com a metodologia de histdria oral compreende todo um conjunto
de atividades anteriores e posteriores a gravacdo dos depoimentos. EXxige,
antes, a pesquisa e o levantamento de dados para a preparagdo dos roteiros das
entrevistas.

(Texto publicado em: https://cpdoc.fgv.br/acervo/historiaoral)



https://cpdoc.fgv.br/acervo/historiaoral
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4° momento

Orientar 0s grupos na construgdo de um roteiro para pesquisa, 0 grupo devera
nesse momento, reunido em sala, listar o passo a passo de como sera
construida a trajetoria da personagem da comunidade escolhida, as fontes que
utilizardo nesse processo de construgéo e quais perguntas serdo utilizadas caso

0 grupo (construir um roteiro) opte por trabalhar com entrevistas.

Alguns cuidados necessarios antes e durante o processo das entrevistas:

e Produzir um roteiro de perguntas;

e Fazer uma lista das pessoas que poderdo ser entrevistadas;

eEntrar em contato com as pessoas listadas para fornecer a entrevista,
explicar o trabalho, o objetivo da entrevista e agendar com antecedéncia
com o(a) entrevistado(a);

e Cumprir com o horario acertado para a entrevista em respeito ao tempo
disponibilizado pelo entrevistado;

Chegar ao local da entrevista portando um gravador (que pode ser o proprio
celular através do aplicativo de gravacdo), o roteiro da entrevista, caneta e
papel para anotar possiveis rea¢fes do entrevistado;

e Deixar o(a) entrevistado(a) a vontade, evitar interrompé-lo(la) no momento
que estiver falando;

e No momento da transcricdo, tentar ser o mais fiel possivel ao discurso da
fonte. Portanto, durante a transcricdo deve enfatizar até os gestos de

emogao.

A parte de catalogar as fontes sera realizada pelos grupos no horario oposto as
aulas, e a organizacdo do material catalogado sera realizada em sala no
horario das aulas. Ap6s os grupos reunirem as fontes (fotos, fontes escritas,
entrevistas etc.) e organizarem as informacOes sobre a personagem da
comunidade escolhida, deverdo apresentar a producdo final, em data
previamente estabelecida. Essa producdo deverd ser entregue em dois
formatos, tanto em midias digitais (podcast, videos, slides) quanto na forma
impressa. Na midia digital o grupo apresentard a trajetéria da personagem

local pesquisada, e no texto impresso o0 grupo devera construir um texto que




70

apresente dados referentes as desigualdades vivenciadas pelas mulheres
negras no Brasil pds-abolicdo (atual), bem como ressalte as principais
conquistas das mulheres negras nesse periodo, sempre buscando estabelecer

dialogo entre a historia local e o0 contexto maior.

Aulas 7,8,9¢e 10

Nessas aulas os grupos irdo organizar e analisar as fontes catalogadas na pesquisa. Seréo

disponibilizadas aos grupos 4 aulas para a elaboracao do material da pesquisa.

Orientagdo pedagdgica para organizacao, leitura e analise das fontes catalogadas:

1. Solicitar que 0s grupos se relnam para iniciar esta etapa de organizacdo do material;

2. Cada grupo devera registrar quais tipos de fontes serdo utilizadas para a construcdo do
material;

3. Reunidos em grupo, cada equipe devera registrar, a partir das fontes, as informacGes
importantes para compreender a historia da personagem pesquisada;

4. Além de dividirem, nesta etapa, 0 que cada representante do grupo apresentard sobre a
trajetéria da pessoa pesquisada, cada equipe devera dividir as funcgdes, atribuindo aos
membros a responsabilidade pela organizacdo e construcdo da midia digital, e pela
organizacdo e impressao do material que a ser entregue;

5. O material a ser produzido, tanto para a apresentacdo quanto para a impressdo, devera
iniciar com 0s aspectos pessoais da pessoa pesquisada para em seguida destacar aspectos que

remetam a trajetoria profissional.

Aulas 11 e 12

Apresentacdo das producdes por grupo e recolhimento das atividades impressas. A orientacao
para esta etapa a de que os grupos facam as apresentacdes na ordem previamente sorteada, em
um tempo estipulado de 15 minutos para cada equipe, e ao fim de cada apresentacdo entregue

o trabalho impresso.
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AVALIACAO

Os(As) alunos(as) serdo avaliados ao longo de todas as atividades desenvolvidas, levando em
consideracéo a participagdo e o comprometimento com as atividades realizadas durante todo

0 Processo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Histdria tem sido um campo de muitos tensionamentos e disputas, um
importante campo formador de identidades, e imprescindivel na formacéo de cidad&os criticos
capazes de refletir acerca da diversidade presente na sociedade. Essa sociedade, marcada pela
diversidade de raca, sexo, género e classe, ndo mais concebe um curriculo escolar pautado no
ideal heterossexual, branco e machista, pois ndo responda as expectativas ou anseios da
realidade de uma grande maioria de alunos e alunas que ainda ndo conseguem ver a
funcionalidade da Histdria para suas vidas, j& que a histéria ensinada ainda se mantém
distante da realidade vivida. Nesse cenario, professores e professoras pesquisadores(as) tém
buscado levar para o ensino de historia abordagens que aproximem discentes do contexto em
que estdo inseridos, tal como o uso de trajetdrias de vida inseridas no contexto local.

O estudo aqui apresentado nasce dessa necessidade de promover um ensino de histéria
que se distancie desse curriculo colonizado, racializado e homogeneizante, que reforca a
invisibilidade de culturas e sujeitos e dificulta a elaboracdo de estratégias de combate ao
racismo e as demais desigualdades presentes de forma interseccional na vida de determinados
grupos, como, por exemplo, as mulheres negras. A proposta apresentada nas se¢des anteriores
buscou registrar a trajetéria da professora Rosa Barreto Dias, como estratégia para a
promocdo de novas abordagens para se discutir identidades, raca e género a partir de uma
perspectiva local.

Deste estudo surgiu, como proposta de ensino, uma Sequéncia Didatica direcionada a
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, possibilitando discussdes tematicas a respeito de
racismo, identidades, desigualdades — tematicas abordadas ao longo das aulas, partindo da
trajetdria da professora Rosa Barreto Dias, atraves da analise das fontes histéricas catalogadas
durante o processo de pesquisa.

A intervencdo pedagoOgica apresentada possibilita que alunos e alunas sejam
protagonistas de todas as etapas do desenvolvimento, que culmina com a apresentacdo da
trajetéria de uma mulher negra da comunidade desses(as) alunos(as), fortalecendo o estudo da
historia local e contribuindo para o reconhecimento de identidades e para a desconstrugédo de
estereotipos sobre as mulheres negras. Os frutos deste estudo com os discentes ainda nao
podem ser analisados, uma vez que tal intervencdo ndo pdde ser aplicada devido a
problematica atipica vivenciada no ano letivo de 2020, quando as aulas foram suspensas em

decorréncia da pandemia mundial do COVID-19. No entanto, destaco que, mesmo sem ter
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sido aplicada a Sequéncia Didética, este estudo ja promoveu na pesquisadora uma postura de
ensino mais atenta quanto a presenca das mulheres negras no contetdo de histdria.

Assim, encerro esta dissertacdo ressaltando que esta pesquisa contribuiu para o
fortalecimento do estudo acerca da historia das mulheres negras pouco visibilizadas nos
contetidos de histdria, promovendo um ensino mais democratico, além de ter proporcionado o
enlace com a historia local, aproximando, através da histdria da professora Rosa Barreto Dias,
a realidade de alunos e alunas e oportunizando a construcdo de identidades positivadas e de

posicionamentos criticos quanto a historia de negros e negras no Brasil pds-abolicéo.
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