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Adriana Muniz da Silva Lemos

Adriana Muniz da Silva Lemos é
formada em Matematica
(UNIVERSO) e Pedagogia (UNIRIO)

e especialista em Metodologias de

i Ensino de Matematica . Durante
minha trajetéria profissional, atuei como professora, Orientadora
Pedagodgica e formadora na Fundacgéo Cecierj.

Durante este caminhar, convivi no cotidiano escolar com alunos
com diversas deficiéncias, e pude entdo vivenciar diferentes
momentos de inclusao destes alunos na rede regular. Buscando
fazer conexodes por todo esse caminho percorrido, me paro refletindo
sobre o inicio de minha experiencia pessoal e profissional com alunos
surdos, em especial o inicio da minha vida profissional, que foi o
ponto de partida para suscitar diferentes questionamentos que de
certa forma contribuiram para que este estudo fosse feito.

Essa atuacdo fez com que eu pudesse visualizar diferentes
lados do fazer pedagdgico. Enquanto professora eu sentia a
dificuldade em garantir uma “educacgdo para todos”, e enquanto
orientadora perceber que esta dificuldade era da maioria dos

professores.




Thiago Correa Lacerda

Possui Licenciatura em Fisica pela
Universidade Federal Fluminense (2009),
Bacharelado em Fisica pela Universidade
Federal Fluminense (2010) e Mestrado
(2011) e Doutorado (2015) em Fisica pela

Universidade Federal Fluminense na linha

de pesquisa Fisica das Radiacbes Aplicada (Radioecologia). Tem
experiéncia na area de Radioatividade Aplicada, Ensino de Ciéncia e
Educacédo Inclusiva. Na area de Radioatividade trabalho com
espectrometria e entendimento de fenGmenos ambientais usando
radionuclideos como rastreadores.

Sou, atualmente, professor de Fisica Basica no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Rio de Janeiro no
campus Niterdi em cursos tecnicos de nivel médio de Administracao
e Informética, também atuo no campus de Duque de Caxias com
matérias optativas do curso de Licenciatura em Quimica e estou
credenciado no Curso de Mestrado Profissional de Diversidade e
Inclusdo (CMPDI) da Universidade Federal Fluminense (UFF) com
énfase em ambientes inclusivos em todos espacos escolares dos
estudantes, altas habilidades/superdotacdo, adaptacao de curriculo
e materiais para diferentes deficiéncias, sendo, também, colaborador
do Laboratorio de Radioecologia e Alteracdes Ambientais. No IFRJ —
Campus Duque de Caxias, em 2018, tive uma aluna surda do
modalidade profissionalizante de jovem e adulto, cuja maior
inquietacéo foi a incapacidade de fazer gestos pra me comunicar com

ela, apesar da presenca do interprete em quase todo tempo.




Apesar do engajamento com minha propria inclusdo devido a
caracteristica de impedimento fisico causado pela tetraplegia, me
apaixonei durante o Ensino Médio pela Fisica, uma ciéncia que
envolve a natureza e o entendimento dessa através de calculos
matematicos, além de toda parte conceitual desse campo de estudo.
Com a conclusao do doutorado em Fisica, a profa. dra. Cristina Delou
me convidou para algumas bancas do CMPDI. A profa. Delou foi a
pessoa responsavel por me ajudar a permanecer na UFF através da
criacdo do projeto de tutoria académica, no qual a UFF pagava uma
bolsa para um aluno de graduacéo em Fisica ou areas afins, mas que
estivesse mais adiantado nos conteudos para poder me auxiliar nos
trabalhos e avaliagdes no curso de graduacéo e pos-graduacao.

No doutorado, nds aprendemos a capacidade do pesquisador
de buscar o entendimento em qualquer area. Entdo, de posse dessa
habilidade, as portas do CMPDI me abriram a oportunidade de uma
area de pesquisa afim com a minha vida cotidiana, assim fui
convidado para participar do colegiado do curso de mestrado e tenho
aprendido cada vez mais sobre as minhas capacidades, as minhas
limitacOes e as limitagcdes e capacidades de qualquer pessoa com
algum impedimento. A mestranda Adriana Muniz foi minha primeira
orientacdo de mestrado com tema que envolve dois ingredientes
basicos, Matematica, que sempre me fascinou, e Surdez, que me
encanta pela necessidade de comunicacao gestual dificil pelo meu

impedimento fisico.




Motivacao Académica

Minha primeira experiéncia com a surdez foi no ano de 1996,
guando atuava nas seéries iniciais do Ensino Fundamental. Nesse
periodo, os alunos eram integrados nas salas visando a inclusao,
porém pouco se discutia sobre o tema. Era na tentativa de acertos e
erros que se dava o fazer pedagdgico, ndo havia um curso de
formacédo continuada que pudessem dar aos professores uma
capacitacdo para uma melhor atuacéo, foi um periodo em que passei
por grandes desafios no campo profissional. Estava diante de uma
aluna surda onde a barreira linguistica era um grande obstaculo, pois
nao sabia Libras e nem possuia uma intérprete em sala de aula.

No ano de 2018 tive a oportunidade de ingressar no Curso de
Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusédo (CMPDI) , onde
pude aprofundar um estudo sobre Matematica e Surdez, onde pude
desenvolver esta ementa para auxiliar na formacéo de professores

de Matematica que atue com alunos surdos.
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Apresentacao

A educacdo numa perspectiva inclusiva surge como garantia de uma
educacao para todos, sem qualquer tipo de discriminacao. No que diz respeito a
inclusdo de alunos surdos, sabe-se que a barreira linguistica ainda é um dos
fatores que afetam a aquisicdo de conhecimentos para que estes possam
construir aprendizagem significativas; essa barreira esta presente em todas
disciplinas escolares, inclusive na mateméatica. Nesta proposta de formacédo
continuada para professores de exatas com foco no conteudo de matematica,
procurou-se propor uma discussdo das metodologias de ensino e aprendizagem
com vistas a inclusdo de alunos surdos. O mesmo € baseado na visédo
antropolégica da surdez.

O curso de formacdo continuada foi elaborado e organizado para ser
oferecido na forma semipresencial, com disponibilizacdo de espaco online,
sendo adotada a via Plataforma Moodle para discussoes.

O publico-alvo foram os professores que tem assumido as aulas de
Matemética e Ciéncias. No caso de Ciéncias, priorizou-se o convite para
docentes que trabalham no udltimo ano do Ensino Fundamental que tem
conteudos de Fisica e Quimica com raciocinio l6gico-matematico presente.
Assim, a inscricdo foi aberta a todos os professores; porém, em funcao do limite
de participantes estabeleceu-se a seguinte  prioridade: professores de
matematica com alunos surdos, professores de ciéncias exatas e professores de

qualquer area.




Introducao
A Educacao de Surdos

A educacao dos alunos surdos no Brasil comecou no século XIX, com a
criacdo da primeira escola de surdos, no segundo império, o Imperial Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, criado em 1857, pelo Imperador D. Pedro I,
atualmente denominado Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES),
utilizava a linguagem de sinais que os surdos usavam para se comunicar. Essa

linguagem gesto-visual era baseada no método do francés D L’Epée.

O INES foi fundado h& 152 anos e a presenca de narrativas ligadas a
memoria faz parte da cultura institucional. A marca de sua longa
historia € muito forte na instituicdo, embora, contraditoriamente, a
atencdo com a memodria oral seja mais relevante do que com a
memo©ria escrita. Muito se perdeu de fontes documentais materiais, por
diversas razfes que ndao cabem aqui serem discutidas (ROCHA, 2010,
p.3

Este instituto tornou-se referéncia para a educacédo de surdos no pais, na
época de sua criacao foi importante pois trouxe a possibilidade de discusséo da
educacao de pessoas com deficiéncia .( MAZZOTTA, 2001)

Para oferta dessa educacéo os professores deveriam aprender com 0s
alunos surdos o0s sinais necessarios para que pudessem se comunicar, e por
meio dessa linguagem eles poderiam aprender a lingua escrita e falada utilizada
pelos ouvintes. (LACERDA, 1988)

O marco histérico da educacéao de surdos, o Congresso de Mildo em 1880,
determinou que ndo se usaria mais a linguagem de sinais para a educacao de
surdos. Essa proposta foi defendida pelos participantes oralistas, que segundo
sua visao a surdez era uma doenca passivel de cura. A linguagem oral era vista
como a Unica possibilidade de as pessoas obterem o conhecimento. Os surdos
passam a ser pessoas que podem ser normalizados por meio de terapia

biomédicas.

Ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, 0
Congresso de Mildo, de 1880 - onde os diretores das escolas para
surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o
gestualismo e dar espaco a palavra pura e viva, a palavra falada- nao




foi a primeira oportunidade em que se decidiram politicas e praticas
similares.[...] Apesar de algumas oposic¢fes, individuais e isoladas, o
referido congresso constituiu ndo o comeg¢o do ouvintismo e do
oralismo, mas sua legitimacéo oficial [...] o ouvintismo, ou o oralismo,
ndo pode ser pensado somente como um conjunto de ideias e praticas
simplesmente destinadas a fazer com que os surdos falem e sejam
como o0s ouvintes. Convivem dentro dessas ideias outros
pressupostos: os filoséficos - o oral como abstracdo, o gestual como
sindnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos - a importancia
da confissdo oral, e os politicos - a necessidade da abolicdo dos
dialetos, j& dominantes no século XVIIl e XIX (SKLIAR, 2010, p. 16-17).

Este congresso em sua maioria composto por ouvinte. Uma das grandes
criticas da educacédo de surdos, e que os debates acerca desta educacéao na
maioria das vezes € discutida sem a presenca, dos surdos. Para Quadros, o
termo ouvinte é utilizado como diferenca utilitaria, para identificar pessoas que
nao compartilham das experiencias visuais, como 0s surdos o fazem. Esse termo
se originou tempo base o padrdo de normalidade, o que nos leva a concluir que
diante dessa perspectiva a surdez estaria ligada a anormalidade.

O oralismo, passa entédo a ser o Unico meio de instrucdo desses alunos.
Os defensores desta concepcdo por muito tempo empreenderam grandes
esforcos para tornar o surdo um ouvinte, que se comunica por meio da Lingua
Portuguesa. (LIMA, 2015)

O método oralista dava énfase a reabilitacdo da pessoa surda, com
objetivo de leva-las a se tornar mais préximas do ouvinte. Nessa perspectiva s
ocorre a aprendizagem apdés a aquisicao da linguagem falada. Sendo assim o
sucesso/insucesso na aprendizagem era diretamente responsabilidade do
préprio aprendiz.

A abordagem educacional oralista € aquela que visa a capacitar a
pessoa surda de utilizar a lingua da comunidade ouvinte na modalidade
oral como Unica possibilidade linguistica, de modo que seja possivel o
uso da voz e da leitura labial tanto nas rela¢des sociais como em todo
processo educacional. A lingua na modalidade oral é, portanto, meio e
fim dos processos educativo e de integrac&o social. (SA, 1999, p. 69)

Nesse periodo os anos de escolariza¢do para os surdos, se dedicavam
prioritariamente a ensina-los a falar.

Na década de 80, muitos passaram a reconhecer a importancia da lingua
dos sinais no ensino de surdos, simultaneamente tinham muitos receosos, o que

levou a utilizagdo do portugués sinalizado. Devido ao fracasso na tentativa de




normalizar as pessoas surdas foi permitido o uso de sinais para complementar a

comunicacdo com surdos, surgiu 0 método Comunicacéao Total.

Comunicacao Total seria e é entendida como parte do Oralismo, na
gual os gestos s@o aceitos para estabelecimento de comunicacao,
considerados acessorios a aprendizagem e ferramenta de ensino para
a oralizacéo dos estudantes surdos. Portanto, a compreenséo dessas
autoras é a de que a comunicacdo total ndo deixa de ser um oralismo
com a incluséo de gestos ou sinais sem 0 peso ou importancia de uma
lingua. (VIEIRA; MOLINA, 2018, p.3)

Este método defende a utilizacdo de todos os meios que facilitem a
comunicacao: fala, leitura labial, escrita, desenho lingua dos sinais e alfabeto
manual . (GOLDFELD, 2002).

O método Comunicacao Total, embora utilizasse os sinais, seu principal
foco ainda € a reabilitacdo, nesse método a surdez continua sendo algo passivel
de cura. A implantagcdo desse método pode ser considerada em parte um
avancgo, visto que foi por meio dele que voltou a ser introduzido os sinais na
comunicacdo com os surdos. (LACERDA,1998)

No século XX, foram publicadas varios dispositivos legais, que direcionam
para um caminho inclusivo.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), lei n°
4021/1961, trouxe a possibilidade de integrar o aluno com deficiéncia no
sistema geral de ensino, mas fica nitida a intencdo de direciona-los para o
sistema de ensino privado, por meio de concessdo de bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes, uma caracteristica dessa oferta e que a mesma nao
proporciona ao aluno 0 acesso ao ginasio .

A LBDEN, n°® 5692/71, traz em seu artigo 9°, a ideia de escola especiais,
vendo a Educacéo especial como uma linha de ensino. Em 1973, foi criado o
Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP) , que durante sua existéncia
exercia funcédo centralizadora e dava prioridade ao repasse de verbas para as
instituices privadas, ndo se preocupando com as questdes educacionais e sim
com as questbes mais burocraticas, tal érgdo criado para melhoria dos
atendimentos aos excepcionais foi extinto em 1986.

Em 1977, foi fundada a Federacdo Nacional de Educacéo e Intergracao
dos deficientes auditivos ( FENEIDA),que dez anos apds passou a se chamar

Federagdo Nacional de Educacgédo e Integracdo dos Surdo( FENEIS),uma
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associacao criada paratratar questdes de surdos, que era composta por pessoas
ouvintes. Somente uma década depois que 0s surdos conseguiram conquistar a

presidéncia.

A apropriagdo dessa Federagao pelos surdos é repleta de significados.
Simboliza uma vitdria contra os ouvintes que consideravam a eles,
surdos, incapazes de opinar e decidir sobre seus proprios assuntos e
entre eles, sublinha o papel das linguagem de sinais na educacgéo
regular. Desnuda, ainda, uma mudanca de perspectiva, ou de
representacdo discursiva, a respeito de si préprios: ao alterarem a
denominacgao “deficientes auditivos”, impressa na sigla FENEIDA, para
“Surdos”, em FENEIS, deixam claro que recusavam o atributo
estereotipado que normalmente os ouvintes ainda lhes conferem, isto
é, o de serem “deficientes”. (SOUZA,1998,91)

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal, no seu
artigo 205,a educacédo passa a ser direito de todos, nao podendo dela excluir
guem possui alguma necessidade especifica educativa, porém ao mencionar
que os alunos com deficiéncia deveriam matricular de preferéncia na rede regular
de ensino. Esse termo preferencialmente deixou possibilidade de as escolas
especiais continuarem a serem ofertadas a alunos com deficiéncia. Mas
foi com a Conferéncia Mundial para Todos 1990, em seu artigo terceiro
mencionou a necessidade da equidade na oferta de educacdo para alunos
portadores de deficiéncia , que eram partes do sistema educativo.

No Brasil com os novos paradigmas da educacgéao, tem sido feito amplos
debates acerca de como atender as necessidades educativas de alunos que
portadores de alguma deficiéncia. Diversas acdes e programas de inclusao estao
tendo todo o aparato legal para que se efetive. No entanto, no que se diz em
relacdo a inclusdo de alunos surdos, ainda estamos de alcancar praticas
educativas que venham suprir as reais necessidades dos alunos surdos. Para
gue de fato essa inclusdo aconteca, € preciso muito mais que um aparato legal,
precisa-se ainda que o0s recursos financeiros, pedagégicos e didaticos
necessarios, ndo sO0 garantam que os alunos tenham acesso ao sistema

educacional, mas que também consigam permanecer.

Nessas duas ultimas décadas o Brasil avancou nas questdes juridicas
entorno da Educacao Inclusiva e Educacdo Especial. Comecamos a olhar

melhor essas questdes, influenciados pela Declaracdo de Salamanca, que
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aconteceu em 1994, em Salamanca, na Espanha, através da “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade”.
(BRASIL, 1994). Essa Declaracao fez sugestbes sobre medidas de acdes de
politicas publicas para a inclusdo de pessoas com NEE, nas escolas regulares
das redes de ensino.

A Declaracdo de Salamanca foi importante e crucial na construcdo dos
documentos que norteiam as leis da educacdo especial brasileira, pois os
governantes as formularam buscando um olhar universalizado para atender aos

seus apelos dessa Declaracao.

Documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB 9.394/1996, a Resolugdo CNE/CEB N° 2 de 11 de setembro de 2001, e o
Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011, norteiam a educacao especial
brasileira, servindo de bases para o entendimento do que se espera em nossa
educacao especial. (BRASIL, 2011).

Apbs a década de 90, varias mudancas importantes foram produzidas em
nossa legislacdo no que diz respeito a Educacdo Especial. A Declaracao de
Salamanca trouxe questbes importantes para serem discutidas para a
efetivacdo da incluséo.

As pessoas surdas apresentam uma forma de se comunicar diferente dos
ouvintes, e por apresentar essa comunicacgédo linguistica diferenciada, onde se
utilizam da Lingua Brasileira de sinais, que se caracteriza por ser gestual/visual.
Essas barreias linguisticas acabam por dificultar a comunicacdo com os alunos
ouvintes na sala em que estdo inseridos e com o professor que na maioria das
vezes ndo possui formacao bilingue.

No inicio do século XXI, chega ao Brasil o método Bilingue de educacéo.
Com a Lei n°® 10.436/2002, a Libras ganha status de linguagem e € instituida
como lingua oficial para comunicagéo de surdos, posteriormente o Decreto n°
5.625/2005 regulamentou a lei, instituiu a Libras como a lingua a ser utilizada
nos sistemas de ensino do pais. (BRASIL, 2005)

No bilinguismo propde que o aluno se comunigue em LIBRAS e também
no que diz respeito a oralidade e escrita. Dessa forma se torna mais facil a
comunicacdo de surdo com o0s ouvintes, sendo esta forma de educacdo a

possibilidade de o aluno surdo desenvolver em seus aspectos linguisticos e
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cognitivo. Sendo assim ajuda a amenizar as dificuldades dos alunos surdos.

Como afirma Fernandes:

A escolarizacdo de forma bilingue para os surdos é importante, pois,
subentende que vai de encontro com as praticas pedagoégicas
adequadas diminuindo assim, as dificuldades vivenciadas pelos alunos
surdos na escola. O direito a ser diferente, sem diminuir a categoria
bilingue dos Surdos, estabelece ao sistema educacional o desafio de
transformagdes em suas estruturas e praticas na maioria das vezes
habituadas as necessidades da maioria, que tem no portugués a
lingua oficial e materna. (FERNANDES, 2011, p.104).

O processo de aprendizagem dos surdos ocorre de forma diferente dos
alunos ouvintes, eles precisam muito de recursos visuais para melhor
compreensao do que esta sendo ensinado. Nesse sentido a ludicidade ajuda
muito para se trabalhar conteddos numa classe com alunos surdos e ouvintes.

Embora haja uma linguagem especifica para se comunicar com os alunos
surdos, 0 que se percebe que muitos professores tentam ensinar a todos de uma
Gnica forma, ndo considerando a heterogeneidade no que se diz respeito a
experiéncias pessoais.

Sabe-se que o aluno surdo capta sensacdes de forma diferente dos
ouvintes, logo néo se pode pensar em ensinar a todos de forma igual, embora a
comunicacao entre professor/aluno so é eficiente quando o professor reconhece

a LIBRAS como linguagem para efetivar a comunicagao entre os pares.

A proposta bilingue na educacédo de surdos, que tem sua base na
concepcao socioantropolégica, onde os surdos sdo vistos como pessoas com
uma cultura propria. Essa proposta defende que a educacédo de surdos deve se
dar com a Lingua dos Sinais como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua. (SKLIAR,2005)

A concepcao socioantropolégica da surdez, compreende a surdez como
uma diferenca cultural, onde o surdo pertence ao um grupo linguistico
minoritario, segundo esta concep¢do a surdez ndo € vista como uma
patologia.(DUARTE; CHAVEIRO; FREITAS; BARBOSA; PORTO; FLECK, 2013)

O processo de inclusdo do aluno surdo no ensino regular deve vir

acompanhado de mudancas metodolégicas com vista a atender as reais
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necessidades desse aluno. As oportunidades de aprendizagem devem ser

garantidas tantos aos alunos ouvintes quanto aos alunos surdos

Quando o professor desconhece a Linguagem Brasileira de Sinais €
necessario em sala de aula ter um interprete, que devera mediar a comunicacéo
entre 0 aluno e professor. O interprete passa a ser o canal comunicativo entre o
professor e o aluno surdo. Para Quadros (2004, p.19), “A lingua brasileira de
sinais € uma lingua visual articulada pelas méaos, expressdes essa vindas do

corpo. E uma lingua natural usada pelos surdos”

Apesar de mudancas na concepc¢ao de como se Vvé a surdez, onde deixa-
se 0 modelo patologico e assume-se um modelo social, ainda persistem muitas
barreiras no processo de incluséo de surdos. No que diz respeito a educacao de
surdos, uma possivel solucéo seria a formacao bilingue do professor. ( NEVES,
2011)

Uma das principais dificuldades na inclusédo de surdos na rede regular é
a implantacéo da educacao bilingue, cuja proposta é a de se utilizar duas lingas
para se efetivar a comunicacdo com os surdos, a LIBRAS seria a primeira lingua
e a Lingua Portuguesa como a segunda lingua. Alguns autores defendem de que

a educacéo de surdos deve-se dar em escolas bilingues.

As escolas bilingues sdo aquelas onde a lingua de instrucdo é a Libras
e a Lingua Portuguesa € ensinada como segunda lingua, apés a
aquisicdo da primeira lingua; essas escolas se instalam em espagos
arquitetdnicos préprios e nelas devem atuar professores bilingues, sem
mediacgdo de intérpretes na relagdo professor - aluno e sem a utilizagao
do portugués sinalizado (BRASIL, 2014, p. 4)

Para WITKOSKI (2012) , as politicas inclusivas tratam o ato de incluir
surdos na sala regular como um ato de benevoléncia, onde os “anormais”
passam a ter direito de conviver com 0s normais, e que para isso ocorra, tudo €
valido, até mesmo fazer politicas publicas para surdos sem ouvi-los.

Lacerda (2004) destaca que uma crianca filha de pais ouvintes, nem
sempre é fluente em Libras, que é um fator importantissimo para sua
escolarizagéo, logo o ideal seria que a mesma frequentasse uma escola para
surdos, pois assim a mesma obteria fluéncia em Libras, o que iria facilitar muito
a escolarizacdo em outras etapas da escolarizagao.
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O que ocorre no cenério educacional hoje € reducéo da educacéo bilingue

a presenca do intérprete nas salas.

[..] na maioria das vezes esse modelo de escola bilingue, além de
causar dificuldades na comunicacdo entre alunos e professores,
também gera graves dificuldades na aprendizagem e rendimento do
aluno nalingua alvo, a lingua que é legitimada na escola em detrimento
da lingua de sinais. Em decorréncia desse quadro, os alunos sao
introduzidos num circulo vicioso: ndo aprendem proficientemente a
lingua de sinais na escola devido a falta de uma politica linguistica
eficiente e ndo progridem na aprendizagem da lingua majoritaria, a
lingua do curriculo, devido a fragilidade da lingua instrucional (a lingua
de sinais) (FREITAS, 2012, p. 27).

Diante esse paradigma, ndo se pode esperar que a utilizacdo do
bilinguismo vai eliminar todas as dificuldades dos alunos surdos, e que estes
terdo o desenvolvimento cognitivo na mesma maneira e tempo que 0s ouvintes.
O que se tem retomado devido a falta de conhecimento por parte dos
professores, um bilinguismo com tragcos pautados no oralismo e na Comunicacao
Total. (SKLIAR,1998)

A formacao do professor na perspectiva da Educacao
Inclusiva

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, veio reforcar a garantia de equidade na educacdo. A Educacao
Especial deixa de ser um sistema paralelo e passa a integrar todas as etapas do
ensino. (MEC, 2008)

[...] um novo conceito ganho forca: a inclusédo escolar e social. Antes,
essas pessoas eram habilitadas ou reabilitadas para fazerem todas as
coisas que as demais, sendo que por meio da integracdo social
passavam a conviver conosco em sociedade. Agora, na inclusédo
social, as iniciativas sdo nossas, Somos nés que estamos nos
preparando, criando caminhos e permitindo que elas venham conviver
conosco. Por esse motivo, cada vez mais vemos criangas e pessoas
com deficiéncias em nossas escolas, nos espacos de lazer e em todos
os lugares da vida diaria. E devemos estar preparados para essa
convivéncia, aceitando as diferencas e a individualidade de cada
pessoa, uma vez que o conceito de inclusdo mantém este lema: todas
as pessoas tém o mesmo valor. (FIGUEIRA, 2011, p. 28-29)

Dessa forma, é de total a importancia da formacéao do professor e a sua

contribuicdo para adaptar o aluno com necessidades educacionais especiais a
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sociedade, integrando-o0 a um convivio escolar onde possam interagir com outras
criancas e pessoas capacitadas para atendé-lo.

A formacdo de professores para uma educacdo na perspectiva inclusiva
deve ser o ponto inicial a ser repensado para que se possa ofertar uma educacao
de qualidade. Este repensar deve se dar tanto na formacao inicial quanto de
forma continuada, para que os professores possam adquirir embasamento
tedrico metodologico para atender esta demanda. Segundo Ferreira (2006) € de
extrema importancia que se discuta a formacéo inicial dos professores sob a

Otica da Educacéo Especial.

Na medida em que a orientacdo inclusiva implica um ensino adaptado
as diferengas e as necessidades individuais, os educadores precisam
estar habilitados para atuar de forma competente junto aos alunos
inseridos nos varios niveis de ensino. [...] O que se tem colocado em
discusséo, principalmente, é a auséncia de formag&o dos educadores
para trabalhar com essa clientela, e isso certamente se constitui em
um sério problema na implantacdo de politicas desse tipo.
(NASCIMENTO, 2009, p. 5).

Embora as universidades tenha incluido em seus curriculos disciplinas
sobre a Educacdo Especial ou Educacdo na perspectiva inclusiva, essa
formacdo esta destinada mais aos cursos destinados formacéo de professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental, o que ndo ocorre nas disciplinas
especificas . A formacao de professores para lecionar as disciplinas especificas
deve ser reformulada pelas universidades, uma vez que cabe a elas a formacéo
inicial dos professores. Tal formacéo deve levar professor a constante reflexdo
sobre sua prética, e que estejam de acordo com contexto atual . (VITALINO,
2007)

O processo formativo nas licenciaturas ndo os prepara para um trabalho
voltado para heterogeneidade, preconizada na inclusdo. Porém néo € somente
a oferta de uma disciplina nos cursos de licenciatura que ira preencher as
lacunas nessa formagéo, ofertar uma disciplina sem leva-los a reflexdo sobre
todas as questdes que envolvem uma crianga com necessidades educativas
especiais so iria aumentar o quadro de exclusao destas.

A LDBEN n °©9394/96, afirma que é de suma importancia que o professor
esteja capacitado para que a inclusao se efetive. Ressalta-se a necessidade de

se ter formacéo profissional “para que se possa ter uma educacéo de qualidade.
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https://www.redalyc.org/jatsRepo/894/89442686009/html/index.html#B20

Art. 62 — A formacao de docentes para atuar na educagédo basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

§ 1° - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério. (BRASIL,
1996)

§ 2° - A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacédo a
distancia (BRASIL, 2013).

O professor precisa perceber que cada seu aluno é um ser com
caracteristicas peculiares. O grande desafio € formar professores que sejam
capazes de criar estratégias, adaptar curriculos, ndo somente para alunos
publico-alvo da Educacéo Especial assim como aos demais alunos.

Segundo Beyer (2003), na préatica o que se percebe sédo professores
totalmente despreparados e inseguros, incapazes de compreender a proposta
da educacéo inclusiva, sem formacao te6rica metodoldgica para atuar, uma vez
que nao lhe foi dada uma formac&o quer seja inicial ou continuada para
atendimento deste alunado.

A Proposta de Diretrizes para a Formacao de Professores da Educacéo
Béasica, que prevé a formacao de professores em nivel superior cita, que é funcao
do professor:

Na pratica o que se percebe é uma dificuldade dos professores em incluir
estes alunos, quer seja por inseguranca ou por falta de devida formacéo.
(MANTOAN, 2003, p. 14)

Segundo Carvalho e Barbosa (2006), para que ocorra a inclusdo de um
aluno surdo efetivamente, deve se ter um ambiente onde as atividades

desenvolvidas sejam compartilhadas entre surdos e ouvintes.
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O Curso de Formacao Continuada

A Formacao continuada na area de surdez e na modalidade de EAD com
um encontro presencial ao final do trabalho dos cursistas sob o contetdo
programado.

O publico-alvo séo os professores de Matematica e de Ciéncias. Assim, a
inscricao serd aberta a todos os professores da escola ou rede a ser trabalhada,
porém, como temos um limite de 30 alunos, seguiremos a uma regra de
prioridade: professores de matematica com alunos surdos, professores de

ciéncias exatas e professores de qualquer area.

Objetivos

e Qualificar professores para atuacao em situacdes de incluséo de alunos
surdos.

e Estimular a reflexdo sobre a educacédo de surdos.

¢ Discutir metodologias de educacao de surdos

Publico-alvo

Professores de Matematica e Ciéncias que atuam do sexto ao nono ano do

Ensino Fundamental.

Carga-horaria

30 horas
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Metodologia

A metodologia ativa de aprendizagem onde os alunos adquirem conhecimentos
por meio da interacdo nas atividades online, palestras, discussao de textos e

videos, dinamica de grupo, atividades presenciais e a distancia, individuais e em

Estruturacao do curso

Apresentacdo da proposta

1 2 etapa Aplicacao de questionarios com os professores de Matematica do

Ensino Fundamental

22 etapa Apuracado dos dados coletados para elaboracdo da formacao
continuada
32 etapa Elaboracéo do curso de Formacéo continuada para

professores baseada na visdo sécio antropoldgica da surdez

Conteudo

e Breve historico da Educacao especial a Educacéao Inclusiva.

e A educacao de Surdos.

e O surdo segundo a visdo médico terapeuta e a visdo socio antropoldgica.
e Formas de comunicagdo com os surdos.

e Os recursos audiovisuais.

e ALBI. ALIBRAS.

e O papel do intérprete.

e Metodologias de ensino na educacao de surdos.
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Sequencia didatica

Sequéncia didatica

1 2 etapa

(Online)

Sensibilizacdo que aborde o tema diversidade por meio de dinamica,

a seguir sera feita a abordagem dos temas:

Educacao Inclusiva e Educacdo de Surdos

Breve historico da Educacdo especial a Educacdo Inclusiva, A
educacdo de Surdos. O surdo segundo a visdo médico terapeuta e a

visdo socio antropoldgica.

22 etapa

(Online)

Discussao sobre a utilizacdo da LIBRAS no cotidiano escolar

Libras e intermediacdo por meio de intérpretes.

. Uso da LIBRAS, apresentacdo de alguns conceitos matematicos
em libras, palestra com intérprete sobre as melhores formas de

ministrar os contetdos pela mediacdo de intérpretes.

32 etapa

(Online)

Discussdo sobre as especificidades do processo de ensino

aprendizagem do aluno surdo

Atividades adaptadas.

. Apresentacao de algumas atividades adaptadas para aplicacdo em
sala de aula. Apresentacdo de sites que podem ser utilizados nas

aulas de matematica

42 etapa

(Presencial)

Workshop de Matematica para alunos surdos.

Sintese de todas as atividades

Palestras, roda de conversa e oficinas
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Modulo 1

Texto: O Ensino de Matematica para Alunos Surdos: Quais os Desafios que o

Professor Enfrenta?

Video: Educacdo numa perspectiva inclusiva.

FOrum de discusséo:

Este forum tem o objetivo de verificar a percepc¢ao dos professores em relacao
a inclusdo de surdos .Para Souza( 2014) a educacéao de surdos néo alcancou a
plenitude; existem varias barreiras a serem vencidas.

Para Bueno (1999) , os professores das salas de aulas regulares nao tiveram
formacdo que pudessem contemplar as necessidades educativas que o aluno
com deficiéncia tem.

partindo dessas duas afirmacdes e tendo por base os textos disponiveis nas
"leituras complementares". responda 0s seguintes questionamentos:

1- Como vocé vé o processo de incluséo de surdos na sala regular?

2- Quais as principais barreiras a serem vencidas para que a inclusdo de surdos

se efetive na prética?

Modulo 2

Texto: O Trabalho do Intérprete de Libras na Escola: um estudo de caso.
Video: A importancia do professor aprender Libras.
FOrum de discusséo:

E importante distinguir, todavia, que por mais que o intérprete tenha o papel
essencial em relacdo a aprendizagem do aluno surdo, e que sua atuacéo, as
vezes, pode ser igualada a do professor, ele ndo € o professor do aluno, mas
sim um mediador da interacdo entre esse aluno surdo e o professor que esta
dando a aula (silva; oliveira, 2016). Partindo dessa afirmacéo, fale um pouco

sobre sua percepcgao do papel do interprete em sala de aula”
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Modulo 3

Texto: “ A aprendizagem de matematica por surdos”.

Video: Calculibras,

Forum de discusséao:

Os autores Barbosa ( 2008), Nunes e Moreno ( 1998) corroboram a ideia de que
a surdez somente ndo causa atraso na aprendizagem da matematica. o fator que
pode interferir na aquisicdo de tais conhecimentos € a barreira linguistica surdos
e ouvintes. o0 atraso na aquisicao da lingua afeta o desenvolvimento e atrasa o
processo de abstragdo. Logo ndo ha uma metodologia especifica para a
aprendizagem matemética, o que se precisa rever € a forma como as aulas sdo
ministradas. a matematica precisa ser algo dinAmico onde os alunos precisam
ver a aplicabilidade do que se esta aprendendo. todos 0s sujeitos em condicdes
fisicas e mentais normais consegue produzir conhecimentos matematicos.
(Lopes 2001, apud Machado 2005)

Diante das afirmacfes acima, quais estratégias pedagodgicas vocé julga ser

necessarias no ensino de matematica a alunos surdos?
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