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Mensagem da Coordenacgao

Caro(a) cursista,

Ao desejar-lhe boas-vindas, apresentamos a seguir alguns caminhos para a
leitura compreensiva deste material, especialmente elaborado para os cursos
do CINFOP.

Ao se apropriar dos conteudos dos cursos, vocé devera fazé-lo de maneira
progressiva, com postura interativa. Vocé deve proceder a leitura compreensiva
dos textos, ou seja, refletindo sobre as possibilidades de aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos na sua propria realidade. Aproveite ao maximo esta
oportunidade: observe os simbolos e as ilustragdes, consulte as fontes
complementares indicadas, elabore sinteses e esquemas, realize as atividades
propostas.

Tao logo seja iniciado o seu estudo, vocé deve elaborar uma programacéao
pessoal, baseada no tempo disponivel. Deve estabelecer uma previsdo em
relacdo aos conteudos a serem estudados, os prazos para realizacao das
atividades e as datas de entrega.

Aintencao dos cursos do CINFOP ¢ a de que vocé construa o seu processo de
aprendizagem. Porém, sabemos que tal empreendimento ndo depende
somente de esforgos individuais, mas da acao coletiva de todos os envolvidos.
Contamos com as equipes de producdo, de docéncia, de administragao,
contamos principalmente com vocé, pois sabemos que do esforgo de todos nés
depende o sucesso desta construcio.

Bom trabalho!

A Coordenacgao



GLOSSARIO DE SIMBOLOS

O material didatico foi elaborado com a preocupacéo de possibilitar a sua interacéo
com o conteudo. Para isto utilizamos alguns recursos visuais.

Apresentamos a seguir os simbolos utilizados no material e seus significados.

Realize a pesquisa, complementando o estudo com as
leituras indicadas, para aprofundamento do conteudo.

Realize a compreensao critica do texto, relacionando a teoria
e apratica.

Realize as atividades que orientam o acompanhamento do
seu proprio processo de aprendizagem.

Registre os pontos relevantes, os conceitos-chave, as
perguntas, as sugestdes e todas as idéias relacionadas ao
estudo que achar importantes, em um caderno, bloco de
anotagdes ou arquivo eletrdnico.

Realize as atividades que fazem a sintese de todo o estudo,
verificando as compreensdes necessarias ao seu processo
de formacao.

Realize as atividades que consolidam a aprendizagem,
aproximando o conhecimento adquirido ao seu cotidiano
pessoal e profissional.
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Avaliacdo em Geografia nas Séries Iniciais

APRESENTAGAO

Avaliar a aprendizagem de nossos alunos ndo € uma agao isolada de outros aspectos do
ambiente escolar, tampouco restrita ao uso de um conjunto de instrumentos, como provas e
trabalhos escolares. Ao contrario, o que significa dizer que uma série de elementos deve ser
considerada, como por exemplo, o projeto politico-pedagdgico da escola, a perspectiva de
melhoria do trabalho escolar, a possibilidade de democratizagdo da Educacgéo, entre outros.
Sendo assim, € necessario que tenhamos clareza da relevancia do ensino da Geografia para,
com uma certa autonomia, identificarmos aquilo que é significativo de ser avaliado. Dominar
com um minimo de seguranga a concepg¢ao de ensino da area de Geografia nas séries
iniciais €, em outras palavras, possuir um certo dominio a respeito do que se aprende
(considerando-se os conteudos, raciocinios, habilidades e atitudes que possibilitem uma
leitura geografica do mundo), de como se aprende (a adequagao dos conteudos e sua
abordagem de acordo com a faixa etaria dos educandos) e do que se pretende com a
Geografia (para que serve ou a finalidade social do aprendizado dos conteudos ditos
geograficos).

Diante do que expomos, estaremos desenvolvendo um trabalho que, por meio

| de situacdes devidamente contextualizadas e problematizadas, possa trazer

L esclarecimentos para vocé, professor(a), tendo em vista a selegao criteriosa
dos conteudos que devem ser objeto de avaliagdo, bem como os
procedimentos avaliativos mais apropriados ao contexto do ensino de
Geografia nas séries iniciais. Vejamos, entdo, as razbes de se ensinar

Geografia nas séries iniciais.

“[...] a alfabetizagdo para a Geografia somente pode significar que existe a
possibilidade do espago geografico ser lido e, portanto entendido. Pode

transformar-se, portanto, a partir disso, em objeto do conhecimento. Mais que

isso, 0 espago geografico pode transformar-se em uma janela a mais para
possibilitar o desvendamento da realidade pelo aluno.” Entdo “[...] é possivel
afirmar que a missao, quase sagrada, da Geografia no ensino é a de alfabetizar
o aluno na leitura do espago geografico, em suas diversas escalas e

configuracdes”.’

’PEREIRA, D. Geografia Escolar: identidade e interdisciplinaridade. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE GEOGRAFOS, 5. Anais.

Curitiba: Associagédo dos Gedgrafos Brasileiros, 1994,v.1, p. 78-79.
G

*PEREIRA, D. Geografia Escolar: identidade e interdisciplinaridade, p. 82.






UNIDADE 1 POR QUE ENSINAR GEOGRAFIA NAS SERIES
INICIAIS?

Objetivos:
a) identificar o papel da Geografia Escolar no passado;
b) caracterizar a Geografia Escolar que era ensinada no passado
e como era ensinada;
c) caracterizar a relagado professor(a)-alunos(as) no ensino da

Geografia Escolar no passado.

Achamada Geografia Escolar € ensinada em nosso pais ha mais de
cem anos. A partir desse fato, alguns questionamentos podem ser
elaborados:

Para que se ensinava Geografia no final do século XIX?

Quais eram os conteudos da disciplina nos séculos XIX e XX? Tais
conteudos guardam alguma semelhanga com os atuais?

A carga horaria trabalhada semanalmente pode ser equiparada a
atual?

Como era a formagdo dos professores daqueles tempos? Suas
condigbes de trabalho eram satisfatorias?

Com qual material didatico os professores ministravam suas aulas?

Note que esses questionamentos nos revelam que uma longa e rica
histéria da disciplina Geografia encontra-se relativamente oculta.
Melhor dizendo, o ensino de Geografia contém tantas passagens,
tantas nuances, que seria no minimo temerario querer afirmar que
sua pratica manteve-se pouco alterada ao longo dos anos. Mais
temeraria ainda € a idéia de que todas as escolas seguem um
mesmo curriculo, desenvolvem as mesmas atividades, aplicam um

mesmo sistema de avaliacio.

Embora essas constatacbes parecam oObvias e evidentes por si
mesmas, é importante que consideremos a existéncia de culturas
escolares diferenciadas. Além disso, € necessario admitir que nem
sempre houve esse conjunto de elementos e aspectos que dao

forma e consisténcia a chamada Geografia Escolar. Mais do que

orafia nas Séries Iniciais
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isso, que tal conjunto nem sempre sera 0 mesmo e que um dia,
quica, podera deixar de existir.

Vocé faz parte dessa histéria a respeito do ensino de
Geografia.

Que lembrangas vocé guarda de seus tempos de

estudante das séries iniciais?

Recorda-se dos conteudos que eram
desenvolvidos?

De como eram as aulas?

E os livros didaticos?

De quais recursos o professor ou professora lancava

mao?

Se possivel, estenda esses questionamentos para outras pessoas
de seu circulo de convivéncia (amigos e parentes) e organize um

relato dessa(s) experiéncia(s).

Mas, voltemos ao questionamento que serve de titulo ao nosso
texto: por que ensinar Geografia nas séries iniciais?

Essa pergunta, aparentemente tao simples, guarda uma imensidao
de informacdes, muitas das quais de extrema importancia para a
nossa pratica pedagdgica. Portanto, estamos diante de varias
possibilidades de interpretacdo do questionamento acima
levantado. Ou seja, tanto podemos apontar para respostas banais
como para respostas de real significado para nosso dia-a-dia
escolar. Nossa opg¢ao, como nao poderia deixar de ser, € por
respostas elaboradas a partir de critérios devidamente
fundamentados, sem achismos ou vaidades. Sendo assim,
partiremos da idéia de que ensinar Geografia € algo da maior
seriedade. E como se estivéssemos tratando de um segredo de
Estado...

Por mais incrivel que possa parecer, o papel da Geografia Escolar,



fosse na Europa ou nos paises recém saidos da exploragao colonial,
caso do Brasil, era o de colaborar na formacédo de uma identidade
nacional. Dai compararmos os saberes da Geografia a um segredo
de Estado e seu ensino ser considerado como algo da maior
seriedade. E isso mesmo: a Geografia servia para moldar uma
nacionalidade. Em outras palavras, e tomando o Brasil como
referéncia, ensinar Geografia apds a independéncia politica era
contribuir para a formagéo de uma identidade de fato brasileira. Ou
seja, trabalhar para que as pessoas se sentissem pertencentes aum
territério, a um lugar. Portanto, a escola e as disciplinas nela
lecionadas, tinham por fungdo cristalizar esse sentimento de
nacionalidade nos coracdes e mentes dos educandos e de quem
mais fosse possivel. Nesse sentido, estamos nos referindo ao papel

ideoldgico das disciplinas escolares em geral e da Geografia em

particular.

r Sobre a génese da Geografia Escolar consulte

PEREIRA, R. M. F. A. Da Geografia que se ensina a

L génese da Geografia moderna. Florianépolis, Ed. da
UFSC, 1989.

Para que nossas idéias ndo se percam em meio a tantas palavras,
observe o rol de temas/conteudos e/ou atividades que se segue:

a) copiar o mapa do Brasil em uma folha de papel de seda e
decalca-lo em um caderno de cartografia ou de desenho. Em
seguida, colori-lo igual ao mapa original;

b) circular com os alunos pela escola, observando suas
instalagcdes e 0 que as pessoas realizam em seu interior. Feito
isso, utilizando sucata, orientar os alunos para que montem
uma maquete da escola. Por ultimo, e sob os cuidados do(a)
professor(a), construirem o “mapa da escola’;

¢) memorizar os nomes dos estados e capitais do Brasil, além dos
principais rios, picos mais elevados e os tipos de clima do pais;

d) orientar os educandos para o manuseio de Atlas, almanaques

e enciclopédias, tendo em vista a preparacao para pesquisas

orafia nas Séries Iniciais



@K‘E—

dos mais variados temas;
e) tema de capitulo de livro a ser trabalhado com a classe: Brasil,
gigante do futuro, nossaterra, nossa patria;

f) tema de capitulo de livro a ser trabalhado com a classe: Brasil,
pais rico povoado por pobres;

d) planejamento do bimestre: As atividades econémicas
Aula 1: Tipos de moradias
Aula 2: Meios de transporte
Aula 3: Meios de comunicacao
Aula 4: O comércio
Aula 5: Aindustria...
h) planejamento do bimestre: Os espacgos de circulagdo nos
lugares onde vivemos
Aula 1: O trajeto casa-escola.
Aula 2: O ritmo de vida no campo e na cidade.
Aula 3: Shoppings, feiras livres, camelédromos: os diversos
espagos de consumo € seus usuarios.
Aula 4: As vias de circulagao colocam os lugares em
contato.
Aula 5: Os transportes e a circulagao de pessoas e
mercadorias...

Da relagdao acima, quais os itens que podem ser
agrupados e relacionados as aulas de Geografia

destinadas a cristalizar o nacionalismo patriético entre

os alunos? Na nossa opinido, ositens a, ¢, e e g Sa0 0s
que enfatizam com maior intensidade a questao do

nacionalismo. Vocé concorda?

Desses itens (a, ¢, e, g), quais permanecem sendo trabalhados nas
aulas de Geografia na atualidade? Sao varias as possibilidades de
resposta: todos, nenhum, apenas alguns... Recorde-se de que
dissemos que as escolas ndo seguem, todas elas, um mesmo
padrao de curriculo ou de pratica pedagogica. Mas de uma certeza
nos temos: os itens a, ¢, e e g sdo familiares... Enfim, &€ importante

que tenhamos consciéncia que muito do que empreendemos em



nosso cotidiano escolar tem suas raizes, sua origem, num passado,
até certo ponto, remoto, distante. Mais do que isso, que certas
praticas que parecem se perpetuar no tempo, tém uma razao de ser.
Dai a necessidade de compreendermos o real papel das disciplinas
que lecionamos para, com bons argumentos, fazermos a nossa
escolha, definirmos a nossa opcg¢ao. Para tanto, nos parece util
dialogarmos um pouco mais a respeito do que seja e para que serve

o ensino da Geografia. Antes, desenvolva as atividades propostas.

r 1.No seu entender, para que ensinamos Geografia?
2.Aponte semelhancas e diferengas entre as aulas de
Geografia que vocé assistia enquanto crianga e as que

\

vocé ministra para as criangas de hoje.
3.Na sua opinido, a Geografia deve fazer parte do
curriculo ou deveria dar lugar a mais aulas de

Portugués e Matematica? Por que vocé pensa assim?

Pois bem, retomando o que afirmamos acima, a Geografia Escolar
nasceu para auxiliar na formagdao de uma identidade nacional.
Naquela época, século XIX, seu ensino e os materiais didaticos
guardavam algumas caracteristicas muito peculiares. Na realidade
essas particularidades séo préprias da época. Por exemplo, num
mundo em que 0s meios de comunicagao ainda eram muito restritos
e pouco se fazia uso da imagem, as aulas expositivas eram um dos
poucos recursos capazes de levar os alunos a adquirirem nogdes
dos diferentes espagos do mundo e suas paisagens. Nesse
contexto, os textos eram verdadeiros relatos que mais se
assemelhavam a fotografias faladas, tal a riqueza de detalhes
utilizada na descrigdo das diversas paisagens. Pode-se dizer, com
isso, que toda vez que o professor ou professora fazia a leitura do
texto de Geografia, € como se uma historia estivesse sendo
contada. E, arriscariamos afirmar, que a meninada ficava ligada na
exposigao por total interesse e curiosidade por lugares tao
desconhecidos e ao mesmo tempo tao exoéticos. Imagine o que se

passava pela cabeca de uma crianga européia toda vez que ouvia

orafia nas Séries Iniciais
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uma licio sobre a Africa ou aAmazoénia...

Uma outra particularidade dessa Geografia Escolar refere-se a
estruturagéo dos conteudos, caracterizando o chamado “ensino por
gavetinhas”. Estamos falando da seqliéncia em que os conteudos
eram apresentados, isto €, um a um, de forma linear e estanque. Os
primeiros topicos tratavam da localizagédo geografica do espago que
estava sendo abordado e dos seus aspectos fisicos, tais como o
relevo, a vegetagdo, o clima e a hidrografia. Ainda estavam
presentes conteudos relacionados a Cartografia e Astronomia. Em
geral, costuma-se denominar essa parte dos estudos geograficos de

Geografia Fisica Escolar.

Vale a pena comentar que o ensino da Geografia Fisica era
acompanhado nao apenas dos relatos na forma de fotografias
faladas, como também de uma listagem dos “acidentes
geograficos”, com muitos nomes e dados como comprimento de
rios, altitude dos picos, indices de chuvas, temperatura média do ar,
etc.

Por outro lado, os estudos de Geografia Fisica correspondiam ao
entendimento do proprio territorio nacional. Nessa perspectiva,
buscava-se levar o educando a identificar-se com o territério do pais
em que vivia, aquilo que alguns pesquisadores, chamam de “o corpo
da patria”. Notem que, diante dessas colocagdes, o estudo da
Geografia Fisica do pais era da maior relevancia e nao poderia, em
hipétese alguma, ficar de fora dos programas e manuais de
Geografia. Afinal, o territério era como se fosse o “chao” onde tudo
se assentava, era o “palco onde os seres humanos
desempenhavam suas agoes”.

Sendo assim, os tépicos que se seguiam apds os estudos do
territério abordavam aspectos humanos e econémicos, como os
tipos humanos, as atividades econémicas, entre outros. Essa parte
dos estudos geograficos pode ser denominada de Geografia

Humana e segue o0 mesmo padrao da Geografia Fisica: inventarios
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na forma de fotografias faladas, recheados de nomes e dados

estatisticos.

Diante do que expomos cabe uma nova questao: como o aluno se
encontrava inserido nesse contexto? Nao ha duvida de que a
meninada exercia um papel marcadamente passivo, embora
ocupasse o centro das atengdes. Afinal, era para o conjunto dos
alunos e para quem mais estivesse ao alcance da escola que a
formacgao de uma identidade nacional se prestava. Ser e sentir-se
parte integrante da grande patria Brasil, era esse o espirito a ser
cultuado nas disciplinas escolares. No caso da Geografia, o estudo
do territorio, dos tipos humanos, das paisagens, assim como o ato
de observar e desenhar os mapas do Brasil e dos lugares da crianga
eram os meios para se chegar a esse fim.

Como bem sabemos, aulas expositivas, marcadas por uma
excessiva verbalizagao e pela caréncia de recursos visuais ou pela
auséncia de leitura das imagens (mapas, figuras, fotos,...),
acabavam apoiando-se na memorizacao de fatos e dados. Nao foi a
toa que se criou aimagem de que, para as aulas de Geografia, basta
uma boa memdria e pronto. Na esteira dessa imagem a prépria
disciplina escolar se depreciou, perdendo carga horaria para outras
disciplinas, além do interesse da parte dos alunos.

Evidentemente que tais fatos ndo se deram de uma hora para outra.
Mesmo porque a for¢a da tradigéo € grande nos meios escolares. De
qualquer forma, esse contexto gerou um movimento na diregao da

superacao das insuficiéncias dessa Geografia patridtica e

ideoldgica.

Que situacbes desencadearam o clima de
insatisfagdo, tanto entre os educadores como entre 0s

educandos?

A Geografia Escolar atualmente ja se desvencilhou da

imagem de disciplina da decoreba?

@
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Os alunos demonstram interesse pela disciplina?

Afinal, que Geografia ensinar nos dias de hoje?

Antes de prosseguirmos dialogando em torno desses

questionamentos, realize mais essas atividades.

7z

\

Organize uma sintese a respeito das finalidades do
ensino da Geografia na formagado dos educandos
das escolas brasileiras ap6s a independéncia
politica do Brasil.

Com suas palavras, organize um breve texto que dé
conta de caracterizar o ensino da Geografia Escolar de
tempos passados. Consulte, se Ihe for possivel, em

livros didaticos de Geografia antigos.



UNIDADE 2 QUE GEOGRAFIAENSINAR?

Objetivo:

a)Reconhecer a importancia do ensino da Geografia nas séries
iniciais;

b) Identificar o papel da Geografia Escolar no presente;

c)Concluir que a Geografia Escolar lida com questdes espaciais,
com a organizagao do espago geografico;

d)ldentificar os conceitos centrais da Geografia (espaco,
paisagem, lugar, territorio), percebendo sua presenca em
atividades e temas da Geografia Escolar.

Apesar de a Geografia Escolar encontrar-se devidamente
consolidada em nosso pais, isto é, fazer parte dos curriculos
educacionais desde longa data, o exercicio de nossa disciplina
costuma revelar alguns “problemas”. O que estamos querendo dizer
€ que, em um numero ndo desprezivel de escolas, as aulas de
Geografia nas séries iniciais se restringem a alguns poucos “pontos”
ou temas, muitos dos quais “passados” para os alunos as vésperas
das provas. Nessas ocasides, as turmas trabalham conteudos ou
temas que ja fazem parte da “tradigdo geografica”. Sdo exemplos
bastante conhecidos: o caminho casa-escola, os pontos cardeais,
os limites do municipio, zona urbana e zona rural, os meios de
transporte, as atividades econdmicas, entre outros. Nao sao raros
0s casos em que os educandos tém que copiar um questionario, do
qual serao retiradas as perguntas da prova.

Nesse ponto, podemos fazer um breve comentario a respeito da
avaliacdo. Note que, para aulas tdo superficiais, em que os
conteudos sao desenvolvidos apressadamente, seguindo um
planejamento organizado nos moldes tradicionais das gavetinhas, a
“‘prova” ou o “teste” ficam restritos a questdes igualmente rasas e
apressadas. Além disso, ficam desprovidas de algo que lhes dé um
sentido maior, isto é, que possam estar avaliando algo de fato
geografico. Dai termos afirmado anteriormente que, para as aulas
de Geografia, basta ter boa memoria. Acreditamos ainda que,
mesmo que no lugar das provas e testes sejam utilizados trabalhos
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de pesquisa, aulas de campo ou quaisquer outras atividades,
continuaria faltando algo, o processo avaliativo estaria, literalmente
incompleto. Vamos conferir?

Esse “algo” a que estamos nos referindo diz respeito aquela
“clareza” que devemos ter a respeito da Geografia, e que ja foi
comentada paginas atras. Ou seja:

O que devemos ensinar nas aulas de Geografia hoje em dia?

Mais do que isso, para que podem servir oS ensinamentos
geogréficos para a meninada do século XXI?

Aquela finalidade da Geografia no passado, de prestar-se para a
formagao de uma identidade nacional, de fato brasileira, ja deixou de
ser o seu foco principal. Parece nao haver duvida de que somos
brasileiros, de que nos sentimos pertencentes a uma nacao, de que
nosso “porto seguro” é o Brasil. Isso fica evidente em inumeras
situagdes, como as competi¢cdes esportivas (olimpiadas, jogos pan-
americanos, corridas de Formula Um, Copa do Mundo, etc.), aquela
rivalidade existente com nossos vizinhos argentinos, ou as reacoes
manifestadas por nossa sociedade quando, em 2003, o governo
americano determinou que os brasileiros, para entrarem nos EUA,
teriam que ser “fichados”.

Lance um olhar ao seu redor, estenda-o para além de sua moradia;
faca uma busca em seu bairro, em sua cidade, pelas ruas por onde
vocé circula, pelos lugares de sua vivéncia. Pense nos problemas
existentes nesse espago que vocé pensou, nesse espaco que vocé
vive e esta permanentemente captando uma enxurrada de sinais, de
sentimentos, de cores, de formas, entre muitas outras coisas.
Certamente esses problemas podem ser agrupados da seguinte

maneira:

a)problemas ambientais (como os diferentes tipos de polui¢ao,
além dafalta de saneamento basico, coleta de lixo, etc.);
b)violéncia urbana (ai incluida a intolerancia cultural, fonte do

racismo);
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c)excluséo social (tudo aquilo que se relaciona a pobreza e a ma

distribuicdo da riqueza).

Curiosamente, esses problemas estdo presentes, em maior ou
menor grau, em todos os recantos de nosso pais e em boa parte de
nosso planeta. Basta folhearmos um jornal de maior circulagéo ou
assistirmos a um noticiario pela TV e nos depararemos com

matérias bastante pesadas.

Afinal, o que esses problemas todos tém a ver com as aulas de

Geografia?

Vejamos.

Em nosso pais, as desigualdades sociais sao tao grandes, que
se chegou a dizer que o Brasil poderia ser “apelidado” de
Belindia; de um lado, é rico e moderno como a Bélgica e, de

outro, pobre e problematico como a india. Fica a questao:

Como se sentir cidadao em um pais tao desigual?

Isso é possivel?

Portanto, um primeiro papel da Geografia Escolar pode ser
apresentado, o de contribuir para a construgcao da cidadania,
mas de uma cidadania ativa, relacionada aos problemas
apontados acima.

Como?

Acompanhe-nos.

No nosso entender, trabalhar afavor de uma cidadania ativa, em
prol de uma real inclusao social deve ser tarefa de todas as
disciplinas escolares, deve ser a finalidade da escola publica
em nosso pais. Sendo assim, temos que esclarecer como a
disciplina de Geografia pode dar conta desse principio.
Chamariamos a atencao para os conteudos e seu

encaminhamento nas aulas.
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Via de regra, os conteudos sado selecionados tendo em vista o
espaco que se ira trabalhar. Por exemplo, na 12 série € a moradia, a
escola e seus arredores; na 22, o bairro, e assim por diante. Se por
um lado esse procedimento € uma tentativa de respeitar o grau de
desenvolvimento psicopedagégico dos alunos, de outro
desconsidera que o espaco geografico € continuo. Mais do que isso,
nao leva em conta que o interesse que o aluno possui pelo espaco é
muito relativo, nao é linear. Isso significa dizer que a meninada da 12
série pode, quando menos se espera, voltar suas atengdes para um
evento que ocorra a milhares de quildbmetros, situado literalmente do
outro lado do mundo. Ademais, 0 seu ou 0 nosso lugar esta, com
todas as palavras, no mundo. Essa constatagao 6bvia ganha ainda
mais efeito em razdo do maior uso dos meios de comunicacéao e da
circulagdo mais agil da informagao, sobretudo entre as
comunidades que tém como acessar a internet. Conclusao: o mundo
esta menor, de tal forma que, muito do que acontece por ai afora,
logo esta chegando aos nossos olhos e ouvidos. Mais do que isso,

afetando, de uma forma ou de outra, nosso dia-a-dia.

Como podemos perceber, a Geografia nos possibilita
compreender o mundo a partir do estudo do nosso lugar, dos
nossos espacgos de vivéncia. Alias, essa é uma particularidade
da nossa disciplina, o fato de podermos transitar de um nivel

espacial para outro, sem nenhuma cerimonia.

Imagine uma aula acontecendo numa escola no Rio Grande do Sul,
cujo tema seja Problemas ambientais dos lugares onde vivo. A
criangada comega a tagarelar sobre a caréncia de areas verdes no
municipio e, de repente, um certo Jodozinho comenta que viuna TV
uma noticia sobre queimada na Amazénia. Pronto. O salto foi de
mais de 4 mil quildmetros, ultrapassando as fronteiras do municipio,
do estado, da regido, indo direto para o mundo porque a Floresta
Amazbnica € uma questdo ambiental global, isto €, diz respeito a

toda a humanidade.
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Reconhece arelevancia do ensino da Geografia?

Pois é, estudar/ensinar/aprender/fazer Geografia € um pouco
disso e muitas coisas mais. Porém, uma coisa é certa: a
Geografia lida com questées espaciais, mais precisamente,
com aorganizacgao do espago geografico.

O espacgo geografico abarca toda a superficie de nosso planeta.
Sendo assim, o espaco geografico pode ser entendido como nossa
morada. E nele, portanto, que a humanidade realiza suas acdes
para assegurar sua existéncia. Na realidade, sempre que nossa
espécie fez qualquer tipo de intervencéao na superficie terrestre, por
exemplo, derrubar arvores com a intengao de plantar alimentos,
migrar para outro lugar, estava transformando-a em espaco
geografico. Noutras palavras, o ser humano criava ou produzia seu
espago, 0 espacgo geografico. Dai podermos dizer que somos
produtores de espaco.

A nocao de superficie terrestre abrange mais do que o
(/ chdo que pisamos. Ela contém a atmosfera, a
hidrosfera, a litosfera, a biosfera e a antroposfera.
Lembre que todas essas “esferas” interagem e se
interpenetram. Aantroposfera é o resultado da agao da
sociedade atuando nas outras “esferas”.

Até ai talvez as novidades sejam relativamente pequenas. O que
gostariamos de chamar a atencéo € que, a medida que os grupos
humanos alteram a natureza, o espago geografico que é produzido
adquire uma organizacdo. O que significa dizer que o espago €&
organizado? A principio, podemos dizer que organizar o espago € o
mesmo que arrumaro espaco.

Mas, arrumar para que ou para quem? Na realidade, os diversos
grupos humanos, as diferentes sociedades humanas, ao longo dos
tempos, arrumam O espago, organizam-no para se perpetuarem,
para continuarem existindo como sdo. Pense no caso da nossa
sociedade, a sociedade capitalista. O que € necessario que ocorra
para que ela permaneca se reproduzindo e se perpetuando? E
necessario que a principal meta da classe dirigente seja atingida,
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isto é, que os lucros de seus empreendimentos nao cessem.
Acontece que, para os lucros se efetivarem, o comércio tem que se
realizar. Afinal, de nada adianta para um industrial ou um fazendeiro
produzir centenas de mercadorias, toneladas de cereais, caso a
producdo ndo chegue aos consumidores. Nesse contexto, as
estradas devem interligar as cidades para que os bens produzidos
circulem e, finalmente, sejam comercializados nas lojas, nas feiras,
nos atacaddes entre outros estabelecimentos. Enfim, quando nos
referimos a organizagdo (ou “arrumacdo”) do espago estamos
tratando dos interesses e necessidades dos grupos humanos que
vivem nesse espacgo. Portanto, tratamos dos interesses e
necessidades ndo somente da classe dominante, como também de
outros grupos, ai incluidos os Povos da Floresta Amazonica
(ribeirinhos, caboclos, indigenas, etc.), dos povos das periferias
urbanas, dos moradores dos bairros de classe média, dos pequenos
proprietarios rurais, dos “sem-nada” (sem-terra, sem-teto, ...).

No processo de producdo e organizagao do espacgo, conflitos de
interesses estdo presentes, impactos ambientais podem ser
gerados, assim como transformagdes culturais podem ser
desencadeadas. Isso nos leva a abordar as chamadas
manifestagbes do espago geografico: a paisagem, o territério, o
lugar, entre outras. Tais manifestagdes estdo todas presentes no
espaco e podem ser comparadas a diversas camadas sobrepostas
uma a uma. Vejamos como identifica-las, tomando como ponto de

partida a paisagem.

a

Para aprofundar o conceito de organizagao do espago
consulte CORREA, R. L. Regido e organizagio
k espacial. S3o Paulo: Atica, 1991.

A paisagem é a parte visivel do espago, ou melhor, perceptivel.
E o mesmo que dizer que essa parcela do espaco é rica em
formas e cores, mas também em cheiros e sons.

Uma aula pelos arredores da escola ou pela principal rua comercial

da cidade é rica em exemplos de situacdes nos quais os educandos



s&o orientados a perceberem o espaco através de sua paisagem. E
nessas oportunidades que costumam ser trabalhadas uma série de
suas caracteristicas, desde os tipos de edificacdes até as atividades
nelas desenvolvidas, passando por seu estado de conservacgao e
pela qualidade de vida usufruida pelas pessoas que nelas vivem ou
trabalham. Cumpre lembrar que as paisagens sao construidas pelas
pessoas, portanto, guardam uma histéria que necessita ser

desvelada.

Suponha que vocé destaque uma outra “camada” do espacgo
geografico. Vejamos o0 que ela nos reserva. Vocé ja reparou nas
inumeras pessoas que possuem uma forte ligagéo afetiva diante de
determinadas parcelas do espag¢o? S&o criangas que fazem da rua,
da praga, de uma arvore ou de uma escadaria, lugares muito
especiais para brincar, cantar e até mesmo para lamentar-se de algo
desagradavel que acontece em casa ou na escola. Sdo também os
mais idosos, que se reunem numa praga, ou nas calgadas defronte a
um bar para relembrarem acontecimentos e contarem “causos”. Ha
ainda aqueles espagos onde se reunem casais de namorados ou
grupos de adolescentes carregados de fortes emogdes. Enfim,
estamos nos referindo ao conceito de lugar, isto €, as parcelas do
espaco com as quais nés ndo apenas estabelecemos uma relagao
afetiva como também construimos umaidentidade.

Sao, portanto, os nosso espagos de vivéncia, os espagos que
nés vivemos, sentimos, percebemos, sonhamos... Por essa
razao, os espagos de vivéncia de nossos alunos sao
importantes referéncias para a sele¢ao dos conteudos e para a
definicdo de temas a serem desenvolvidas nas aulas de

Geografia.

Uma outra “camada” do espago geografico € o territorio, que é
definido por relagdes de poder. Territérios como o do pais, do estado
e do municipio sdo mais facilmente reconhecidos, até porque se

encontram devidamente mapeados. Contudo, existem territorios
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que nao resultam de agdes dos governos. Estamos nos referindo
aquelas parcelas do espago que sao apropriadas e controladas por
determinados grupos sociais, como por exemplo, comunidades de
seringueiros na Amazonia ou de ocupantes de terras nas cidades e
no campo. O mais importante a ressaltar nessa outra forma de
relagdo das pessoas com o seu espaco € que elas buscam, por si
mesmas, criar estratégias e praticas para gerenciar o territorio, o seu
espaco. Com um detalhe: com ou sem a participagdo do governo.
Observem que o dominio e a apropriacao de parcelas do espaco
resulta de agdes encaminhadas por grupos sociais em parcerias,
muitas vezes, com organizagbes ndo governamentais e igrejas.
Possui, portanto, um certo grau de organizagao, revelando uma
importante face dos movimentos sociais, que € a busca poruma vida
com mais qualidade, ou, em outras palavras, um esfor¢o de inclusao
social e de exercicio da cidadania. Sendo assim, seu estudo é de

uma riqueza incalculavel no ensino da Geografia.

r O livro do professor Milton Santos Metamorfoses do
Espago Habitado’, é uma fonte para que vocé

L aprofunde os conceitos de paisagem, lugar e territério.
Consulte também Paisagens, Lugares e espagos: a

Geografia na educagédo basica.’

r Organize uma sintese a respeito da importancia do
ensino da Geografia na construgido de uma
cidadania ativa.

Construa um breve texto para apresentar
possibilidades de trabalho pedagégico com os
conceitos de lugar, paisagem, territério e espacgo
geografico. Por exemplo, como, a partir do
trabalho com o itinerario casa-escola, o conceito
de lugar e paisagem sao abordados ou, a partir do
estudo da ocupagao de uma area da cidade onde

‘SANTOS, M. Metamorfoses do espago habitado. S0 Paulo: Hucitec, 1988.
°*PEREIRA, D. Paisagens, lugares e espagos: a Geografia na educagio basica. Boletim
Paulista de Geografia, n°® 79, 2003, p. 09-21.
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seus alunos vivem, desenvolver a nogao de

territorio.

Comentamos que a paisagem, o lugar e o territério sdo como que
camadas do espacgo geografico. Identifica-las seria uma das
finalidades a serem atingidas ao longo da vida escolar dos nossos

alunos.

Em outras palavras, esse trabalho de identificagcao do espaco é
uma forma de desenvolver o raciocinio geografico, portanto,
deve ser uma preocupacao central nas aulas de Geografia e

uma importante referéncia no processo avaliativo.

Nesse contexto, convém comentar que o trabalho pedagogico no
ambito da Geografia envolve, ainda, a localizagao e a orientagao
espaciais, bem como a chamada cartografia escolar (como lidar com
mapas nas séries iniciais). Fica evidente, mais uma vez, que o
ensino da Geografia € vasto e da maxima importancia para a

formagao dos alunos.

Sendo assim, é necessario salientar que o raciocinio
geografico e a consciéncia espacial sao construidos no
decorrer das diversas séries, o que significa dizer que nao se
encontram prontos e acabados em nossos alunos, tampouco
que possa se concretizar a partir de atividades isoladas e

enfoques estanques.

r “Achave da leitura geografica é aescala.[...]Aescala
esta construida sobre trés categorias basicas:

localizagao, distribuicdo e unidade. Amarragcdo que

Y

reafirma a linguagem cartografica como forma de fala
e representagdo do mundo da Geografia. Alocalizagao
pontualiza os lugares. A distribuicdo expde a rede dos

pontos. A unidade integra a rede da distribuicdo e

a
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aponta para a logica do seu conteudo. O conjunto
dessas trés categorias basilares do espago geografico
aparece ao olhos visiveis da paisagem na forma do
arranjo espacial[ ...].” (MOREIRA, 1996, p. 63-64)°.

Gostariamos de frisar, ainda, que espago, paisagem, lugar e
territério sdo conceitos centrais da Geografia. Consequentemente
possibilitam que, a partir deles, selecionemos temas e conteudos
para nossas aulas. Tao importante quanto isso, o uso desses
conceitos como referéncia para nossa pratica pode assegurar que
os temas tenham, de fato, uma abordagem, uma cara, um jeitdo de
Geografia. E nao de Ciéncia ou Histéria. Como veremos no texto a
seguir, esse fato é da maxima importancia na avaliagdo da

aprendizagem no ensino de Geografia.

Vocé percebeu que a Geografia acontece de forma
intensa no nosso cotidiano. Reflita acerca de como os

conceitos de lugar, paisagem, territério acontecem na

sua vida e dos seus alunos. Anote suas idéias.

Existem varios livros e artigos que versam sobre a
Geografia Escolar e/ou a Cartografia Escolar. Eles

ajudaram na tarefa de buscar subsidios para fazer um

bom processo avaliativo. Veja as referéncias.

6MO,REIRA, R. A arquitetura do conhecimento geografico. In.  ENCONTRO NACIONAL DE
GEOGRAFOS, Caderno de Resumos, Mesas Redondas, 10. Anais Recife: Associagdo dos
Geografos Brasileiros, 1996. p. 63.



CARVALHO, L. C,; FILIZOLA, R. A avaliagdo em geografia nas séries iniciais. Curitiba Ed. da UFPR, 2005.

CASTELLAR, S. Educacéao geografica: teorias e praticas docentes. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

UNIDADE 3 O QUE E COMO AVALIAR EM GEOGRAFIA NAS
SERIES INICIAIS: PROPONDO CONTEXTOS
AVALIATIVOS

Objetivos:
a) reconhecer a importancia de avaliar segundo contextos
avaliativos;
b) perceber que as atividades realizadas em sala de aula e seu

acompanhamento sdo formas avaliativas.

Nas discussdes que fizemos nas unidades anteriores enfatizamos a
importancia da Geografia Escolar. Vocé deve ter percebido como a
Geografia esta proxima da sua vida e da vida dos seus alunos.

Agora vamos conversar sobre algumas sugestdes de atividades
avaliativas. Estamos sugerindo que vocé utilize o que vamos

chamar de contextos avaliativos.

Qual o significado de contextos avaliativos?

Sua utilizagao é dificil?

Ao serem adotados, o professor ou professora devera deixar de
usar as provas?

Avaliar segundo contextos avaliativos significa que a avaliagao
esta no contexto, ou melhor, no dia-a-dia, na vida do aluno, mas
também do professor, na comunidade préxima a escola. Em
outras palavras, a avaliagdao esta presente em todos os
momentos da nossa existéncia. Vale a pena comentar que a
avaliagcdao é um fato moral, ou seja, estamos dizendo que as
pessoas ou os nossos alunos sao bons ou maus ou que
correspondem ou nao a determinadas exigéncias de
comportamento (preferencialmente aquelas ligadas ao
desempenho escolar).

O aluno aprendeu os conteudos de Geografia?

E comportado? Sabe ler, interpretar e escrever mapas?

Por outro lado, queremos dizer que o seu aluno pode ser

(s
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CARVALHO, L. C.; FILIZOLA, R. A avaliação em geografia nas séries iniciais. Curitiba Ed. da UFPR, 2005. CASTELLAR, S. Educação geográfica: teorias e práticas docentes. São Paulo: Contexto, 2006.
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avaliado através de diferentes processos. Isso nao deve
representar que a utilizagao das famosas provas ou testes deve
ser completamente descartada. Como sabemos, algumas
escolas mantém obrigatoriamente as provas individuais
dissertativas ou de multipla escolha (as famosas provas de
“x”), e o argumento utilizado para a manutencao deste
processo que, infelizmente, por vezes é o Unico processo
avaliativo, é de que o aluno precisa estar preparado para
processos seletivos (vestibulares, concursos, etc.).

Portanto, estamos propondo que vocé possa avaliar o seu
aluno para além, e também, se assim desejar, com as formas
tradicionais. Sendo assim, a avaliagdao pode ser em grupo ou
com a ajuda da comunidade, por meio de outros livros que nao
o utilizado na sala, por jornais, com consultas na internet,
através de entrevistas e até mesmo escrevendo uma poesia,
entre outros tantos formatos, que mencionaremos adiante.

Vocé deve estar fazendo algumas indagacdes: o tema do curso é a
avaliacdo ou a metodologia do ensino da Geografia? Sem
surpresas! Estamos propondo a avaliagédo entrelagada com a
metodologia do ensino de Geografia. Até porque, no nosso
entender, avaliar é estabelecer objetivos e viabiliza-los
metodologicamente.

As atividades e o acompanhamento das atividades sdo formas
avaliativas. Cabe ao professor e/ou ao corpo pedagdgico da escola
definir as estratégias de acompanhamento. Isto pode ocorrer de
varios modos, desde a simples atribuicdo de notas, conceitos ou
objetivos até a elaboragao de fichas de acompanhamento.

E importante salientar que o contexto avaliativo fard com que a
avaliagdo nao seja um processo isolado em relagao aos
conteudos de Geografia, mas permita uma aproximacgao entre
os diferentes conteudos dessa disciplina e de outros
conteudos escolares.
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Imagine uma avaliagdo em que o aluno, inclusive aquele com
necessidades especiais, possa fazer uso de diferentes formas de

expressar a sua experiéncia na Escola e com o que acontece fora
dela.

r Para entender a relagéo entre ensino de Geografia e
Educacao Especial, particularmente sobre

L habilidades tatéis leitura e interpretacdo de mapas,
consulte:
VASCONCELLOS, R. ACartografia Tatil e o Deficiente
Visual: uma avaliacdo das etapas de producao e uso
do mapa - Tese Doutorado. vol. I. FFLCH/USP. Sao
Paulo. 1993.P.181.

SHERMAN, J. C. Necessidades e recursos em mapas

para cegos - Lentes. vol. Xl, jan. a mar. no 32, S&o
Paulo. 1967. pag. 24-31.

SHEPHERD, O. Confeccdo de mapas para
estudantes cegos - Lentes. vol. XIll, out. a dez. no 39,
Sao Paulo. 1968. pag. 06-12.

MENEGUETE, A. A. C. e EUGENIO, A. S. Construgao
de Material Didatico Tatil. Revista Geografia e
Ensino, Vv.6,n0 1, pg. 58-60 Belo Horizonte, 1997.

A escrita pode se dar pela poesia, na letra de uma musica, num
roteiro para uma dramatizagdo (apresentacdo teatralizada), na
escrita (desenho) dos trajetos e lugares ou num texto ficcional. Pela
fala, declama uma poesia, canta uma musica ou narra um programa
da radio escolar no intervalo entre as aulas. Com a expressao
corporal pode fazer a mimica (linguagem dos gestos) ou o jogo. E
assim por diante.

Contudo, lembre-se que a avaliagao na Geografia Escolar envolve,
de forma predominante, o acompanhamento do desenvolvimento de
acdes e manifestagbes, que digam respeito aos processos que

conduzem a apropriagcao das nocdes que efetivardo a leitura do

a
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espago geografico. Passando entdo a ser um componente na

apreciacao/avaliagao que a criancafaz e fara do mundo.

Avaliar, como ja dissemos, é estabelecer objetivos e viabiliza-
los metodologicamente. Portanto, o professor deve ter clareza
acerca dos objetivos a serem alcangados pelo seu aluno e, se
for possivel e desejavel, na comunidade. Além disso, ndo se
pode perder de vista a importiancia social do ensino da

Geografia.

Acreditamos que vocé, a essa altura, ja deve estar entendendo o
significado do contexto avaliativo. Arriscariamos até a dizer que o
seu cotidiano de professor, o dia-a-dia de seu aluno e a vida da
comunidade em que a escola esta inserida, poderao ficar mais

agradaveis e mesmo mais divertidos.

Faca uma busca em sua escola para coletar materiais
para o ensino de Geografia.

Mapas podem ser encontrados em atlas (novos e

antigos) e enciclopédias, almanaques e em livros
didaticos. Quem sabe vocé nédo encontra um bom
numero de atlas na biblioteca ou em outra parte da
escola?

Nao importa que eles sejam diferentes. Certamente
vocé usara de criatividade para aproveita-los em sala
de aula ou na sala ambiente de Geografia. Em cima e
dentro de armarios ou depdsitos vocé podera
encontrar maquetes, mapas de parede além de outros
mapas.

N&o perca de vista que vocé pode organizar um acervo
de materiais visuais, junto com seus alunos e a
comunidade, coletando, classificando e arquivando
mapas, mapas turisticos, folhetos (com plantas e
figuras), figuras e fotos de revistas e jornais, cartdes

postais, selos, fotografias (inclusive antigas) etc.



Quando a comunidade escolar acumula documentos
histéricos, geograficos e artisticos, pode tomar as
rédeas do tempo (passado e presente) e do espaco
(passado e presente) e planejar o seu destino.

3.1 CONTEXTOSAVALIATIVOS NAGEOGRAFIAESCOLAR

A seguir listamos algumas sugestdes das possibilidades em que o
professor e os alunos podem estabelecer contextos avaliativos para

a Geografia Escolar. Classificamos essas possibilidades em:

a) avaliando valores e atitudes;

b) avaliando habilidades de pensamento por meio de estimulos
cognitivos associados aos procedimentos de ensino;

¢) avaliando a vivéncia conceitual;

d) avaliando a repercussao da Geografia Escolar na vida do aluno e
da comunidade;

e) sugerindo formas comunicativas (linguagens) que produzem
contextos avaliativos.

As formas comunicativas do item e) sdo as seguintes:
a) comunicagao sonora e visual;

b) comunicagao da fala e da escrita das palavras;

¢) comunicagao cartografica;

e) comunicagao corporal, afetiva e sensorial.

As sugestbes sao somente indicativas, e assim sendo, permitem
que vocé faga uma reflexao inicial, para entao viabilizar, a partir da
sua experiéncia profissional e de sua criatividade, o processo
avaliativo na Geografia Escolar.

3.1.1Avaliando valores e atitudes’:

a)perceber e ponderar acerca da atuagao tecnoldgica do homem
na organizagao dos espagos;

'Os itens foram elaborados a partirde CARNEIRO, S. M. M. Importancia educacional da Geografia.
Curitiba: Educar, 1993, n. 9, p. 123; e Declaracion Internacional sobre la educacion geografica para la
diversidad cultural de la Comision de Educacion Geografica de la Uniéon Geografica Internacional.
<www.agbctba.hpg.ig.com.br/textos/declaracao.htm>, Acessado em junho 2002.

orafia nas Séries Iniciais
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b)posicionar-se em relagdo aos fendbmenos e informacdes
geograficas, demonstrando: interesse, capacidade de
observagdo do meio (com olhar geografico), sensibilidade
perceptiva®, percepcdo estética (beleza, distingdo das cores,
texturas, formas, etc.), respeito com a paisagem natural e
humana; conscientizacdo das desigualdades espaciais,’
valorizagdo dos procedimentos da investigagdo -cientifica
(como entender e investigar a dindamica, o planejamento e o
viver na cidade e no campo, e também a utilizagdo adequada
da desigual distribuicdo dos recursos naturais, da infra-
estrutura e da capacidade tecnolégica);

c)ser capaz de defender e ser sensivel em relagado aos direitos
humanos;

d)compreender, aceitar e apreciar a diversidade cultural;

e)aceitar e refletir acerca dos pontos de vista alternativos sobre
as pessoas e suas condicdes sociais;

f)exercer a critica e ser consciente do impacto do seu modo de
vida sobre os contextos locais e mundiais;

g)perceber a necessidade urgente de proteger o nosso meio
ambiente e proporcionar justica ambiental para as regides e
comunidades que tenham sofrido problemas ambientais;

h)atuar como um membro informado e ativo tanto de sua prépria
sociedade como da sociedade planetaria;

i)cuidar do nosso planeta com uma heranga universal e que
pertence aos que aqui estao e aos que virao;

j)iter disposicdo para trabalhar com outros cidaddos com
diferentes identidades culturais e interesses para propor metas
comuns;

k)compreender a dimensao espacial enquanto o resultado da
acao de pessoas que estdo inseridas em multiplas e

superpostas culturas.

°Aforma pela qual o aluno, através da agéo sensorial (audicéo, tato, paladar, visdo e olfato), percebe e
lembra dos lugares, paisagens e territorios.

°As desigualdades espaciais podem produzir desigualdades sociais, mas também diversidade
cultural.

(s
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3.1.2 Avaliando habilidades de pensamento por meio de estimulos
cognitivos associados aos procedimentos/estratégias de

ensino™:

a) observacao (de mapas, figuras, globos, selos, cartdes postais,
livros, filmes, etc);

b) analise (descri¢ao, coleta de dados, etc);

c) comparagéo (dados);

d) interpretagéo (dos dados);

e) sintese (sumarizar a interpretacao);

flavaliagdo (atitude, habilidade, tomada de decisées,
conscientizagao, etc);

g) curiosidade (saber mais sobre determinado conteudo/tema);

h)imaginagéo geografica (capacidade de pensar geograficamente
acerca da sua experiéncia pessoal, comunitaria e de outros
lugares, inclusive lugares ficticios);

i) senso critico (capacidade de ir além do que é proposto utilizando a

argumentacgao).

Asintese permite que o aluno demonstre que alcangou
' a aprendizagem quando utiliza frases e textos curtos,

e/ou exemplos que relacionam o conteudo com um

L fato cotidiano (experiéncia pessoal ou de outras

pessoas, filmes, novelas, noticias, etc).
3.1.3 Avaliando a vivéncia conceitual:

a)do lugar, do territério e da paisagem que permitem a
identificagcdo das multiplas manifestagcdes espaciais da
diversidade cultural, dos recursos ambientais e das formas de
viver/sobreviver no meio rural/urbano;

b)da paisagem que permite acessar o mundo e a organizagao

justa ou injusta do territorio captada pela observagao sensorial

Elaboradas a partir de CARNEIRO, S. M. M. Importancia educacional da Geografia. Curitiba:
Educar, 1993,n.9, p.121-125.
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(ver, cheirar, apreciar sabores paladar - € sons, além de usar o
tato), estética (cores, texturas, formas, etc) e emocional
(alegria, tristeza, melancolia, 6dio, amor, etc);

c)da escala ou raciocinio escalar que permite que a crianga possa
estabelecer relagcdes de proporcao e entender o que acontece
com os fendmenos geograficos nas diferentes escalas dos
lugares e do territério (igarapé, vila, rio, regido, morro, pais,
cidade, arroio, continente, planeta, ilha, laguna, cidade, praia,
distrito, bairro, rua, casa, escola, etc);

d)da localizagdo que viabiliza uma forma de pensar e comunicar a
posicao dos objetos uns em relagédo aos outros nas diferentes
linguagens;

e)da organizagdo/estruturagdo do espago que fornece a
explicagdo de como as paisagens, lugares e territorios
constituem-se ao longo do tempo histérico;

f)da representagdo pela qual a crianga manifesta a fala, a
linguagem pictorica, a escrita de textos, a lateralidade dos
objetos e a nogéo de proporgao (raciocinio escalar), e conduz a
leitura, interpretacdo e escrita das representacoes

cartograficas;

3.1.4 Avaliar a repercussao da Geografia Escolar na vida do aluno e

da comunidade, considerando-se:

a)as reflexdes acerca do meio urbano/rural e que conduz a
educacao para viver nas cidades e no campo;

b)a percepgédo da atuagdo humana na agregacgao e segregagao
espacial, produzindo desigualdade e igualdade social, por meio
da caracterizagdo soécio-natural dos espagos, lugares,
territérios e paisagens, que consequentemente trara a
necessidade de compreender e propor novos modos de vida;

c)o direito que as pessoas tém a autonomia politica e ao territorio;

d)a importancia das decisbes espaciais e a participagdo das
comunidades no planejamento e definicdo do que seja

adequada a sua aspiragao por um espago socialmente justo e

(=
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solidario;

e)o sentimento de pertencimento ao lugar, a paisagem e ao
territério e a necessidade de uma educagao para a acao
territorial, que pode prevenir os conflitos (politicos, militares e

econdmicos) e permitir a solidariedade;

A educacéo para a acéo territorial faz com que o aluno
perceba os seus sentimentos e tenha consciéncia da

intensidade da posse e do poder que ela exerce sobre

os objetos, pessoas, lugares, paises, etc.

f)o acesso a linguagem cartogréafica” e a conseqiiente ampliacdo
das formas pelas quais a crianga pode ler, interpretar e
escrever cartograficamente os lugares, territérios e paisagens

e expressar o espago geografico;

Os desenhos podem servir para aferir na crianga a
aquisicdo da linguagem gréfica/cartografica e as

nocdes a ela associados, por exemplo: representacao,

perspectiva, localizacdo, escala e organizacdo
estruturacdo do espacgo etc. Servem também para a
crianca desenvolver habilidades temporais quando
representa, por exemplo, lugares no passado, no

presente e no futuro.

g)comunicagdo sonora e visual: (filmes, pinturas, esculturas,
roteiros sonoros/musicais da radio escolar, musicas, slides,
programacgao dos meios de comunicagao (radio, televisao e
internet), laminas de transparéncias, figuras, desenhos”,

cartazes, tabelas, fotografias, exposigéo de fotografias”, teatro

"A linguagem cartogréafica possui um alfabeto cartografico basico que é constituido pelos seguintes
elementos: ponto, linha e area.

*?Os desenhos podem servir para aferir na crianca a aquisigao da linguagem grafica/cartografica e as
nogdes a ela associados, por exemplo: representagao, perspectiva, localizacéo, escala, organizagédo e
estruturagdo do espaco etc. Servem também para a crianga desenvolver habilidades temporais
quando representa, por exemplo, lugares no passado, no presente e no futuro.

“exposicdes de fotografias com a participagéo da comunidade escolar e a constituicdo de um acervo
de fotografias que registrem a memoria dos lugares e das paisagens, em especial, na localidade em
que esta situada a escola.
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com fantoches, etc;

h)comunicagcdo da fala e da escrita das palavras: crbnicas,
contos, poesias™, roteiros para jornal geografico e radio escolar
(da turma ou das mesmas séries ou da escola ou da
comunidade), entrevistas (elaborac&o do roteiro, aplicagéo e
interpretagdo), cartas pessoais ou e-mails, roteiros de
dramatizacéo, etc;

i)comunicagdo cartografica: maquetes (planejamento,
elaboracgao e leitura), representacdes graficas e cartograficas
(planejamento, escrita, leitura e interpretacdo de figuras,
gréaficos, atlas™, tabelas, imagens de satélite, mapas e plantas,

globos, blocos diagramas, pictogramas, etc);

r A linguagem pictérica acontece quando utilizamos
simbolos que podem ser lidos/interpretados, pois
‘ lembramos do objeto representado.

r A linguagem cartografica possui um alfabeto

cartografico basico que é constituido pelos seguintes
‘ elementos: ponto, linha e area.

j)comunicagéao corporal, afetiva e sensorial: a linguagem gestual
(mimica facial e de outras partes do corpo), expressao através
das diferentes linguagens acerca da relagdo afetiva com as
paisagens e lugares, dramatizagdo dos lugares e paisagens;
expressado espacgo-sensorial (observagao, leitura e
interpretacao através do tato, audi¢cao, paladar, visao e olfato);
jogos e atividades associados a motricidade (lateralidade™ e

memoria corporal associadas a localiza¢éo)”;

“Audigao, leitura e elaboragao.

*Os professores, os alunos e a comunidade podem elaborar atlas em diversas escalas (escola, o
conjunto habitacional, a quadra da escola, a vila, o bairro, o loteamento, a vila rural, o distrito urbano, o
loteamento, o distrito rural, a gleba, a cidade, a regiao da cidade, etc. E também atlas tematicos, por
exemplo, dos parques, pragas, pontos turisticos, terminais de énibus, das atividades econémicas
(comércio, servigos, industria). A atividade de elaboragéo de atlas, avalia e ao mesmo tempo contribui
para que o aluno domine, entre outras as relagbes de lateralidade, a linguagem pictorica, o raciocinio
escalar, oraciocinio geografico.

"a lateralidade permite que a crianca possa se expressar utilizando palavras (dentro, sudoeste, fora,
norte, perto, acima, direita, junto, abaixo, ao lado, etc) que comuniquem alocaliza¢édo dos objetos.

A motricidade e a memoria corporal podem ser estimuladas para a aquisicdo brincando de
amarelinha, batalha naval ou pisando nos mapas em sala de aula ou no patio/quadras da escola.
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Sugestdes de sites para ajuda-lo na tarefa avaliativa:
Programa Salto para o futuro:
<http://www.tvebrasil.com.br/SALTO>
clicarnomenua esquerdaemAcessaro boletim;

No site do IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica: <http://www.ibge.gov.br>, veja:
—"IBGE 7 aos 12"
<http://www.ibge.gov.br/7a12/home/home_nova.html
> (mapas do Brasil, regides e estados do Brasil,
atividades e vocabulario);

— Atlas Geografico Escolar (online):
<http://www.ibge.gov.br/ibgteen/atlasescolar/index.sht>;
— Glossario cartografico:
<http://www.ibge.gov.br/home/geociencias/cartografia>
(clicar no link publicagdes);

— Cidades:
<http://200.255.94.66/cidadesat/default.php>, estao
disponiveis informagdes sobre todos os municipios do
Brasil.

No site da EMBRAPA <http://www.embrapa.gov.br>
no link “O Brasil Visto do Espaco”
<http://www.cdbrasil.cnpm.embrapa.br>, vocé
encontrara imagens de satélite de todo o Brasil. E
possivel acessar as imagens dos municipios

brasileiros em diferentes escalas 1:25.000.

Queremos estimula-lo(a) a redescobrir o lugar onde

vocé e seus alunos vivem e possam representa-lo de

uma forma mais interessante. Faca a atividade e

depois, se desejar, faga adequacgdes e utilize-a com

seus alunos.

1. Caracterizagao sumaria da atividade: elaboragao de
uma representagdo cartografica do entorno da
escola, utilizando referenciais sensoriais, afetivos e

da memoria:

Q
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a)utilizar uma planta dos arredores da escola
(buscar em listas telefénicas, na prépria escola,
sites, prefeitura, etc) ou elaborar a planta;
- aescolaestano bairro que se presume?
- delimitar o bairro.

b)trabalhar com a planta (leitura da representacao
cartografica);

c) percorrer o bairro (levar a planta);

d)localizar, na planta, as percepgdes sensoriais,
emocionais e da memoria.

2. Anotar além dos referenciais visuais, 0s sonoros,

olfativos, tateis, paladar, e os afetivos (tristeza,
felicidade, angustia, etc). Os referenciais podem ser

sobrepostos.

Obs: atividade que tem a intengdo de redescobrir

espacialmente o bairro e/ou o0 entorno da escola

e/ou dacasa.

3. Criar uma legenda pictorica™ para a planta. O

desenho dos icones/simbolos tem que possuir,
sempre que possivel relacdo com o objeto a ser
representado.

— as cores, as palavras e as frases, os desenhos

podem auxiliar na comunicagao dos referenciais e

na elaboragao dalegenda.

4. Criar palavras ou frases que identifiquem os

referenciais

— as palavras e/ou frases devem ser inseridas na

planta.

5. Fazer um relatério sucinto caracterizando os

referenciais indicados na planta.

*Arepresentagéo pictorica acontece quando utilizamos simbolos que tem uma relagéo imediata com o

objeto representado. Se vocé desenha uma arvore para representar uma floresta vocé criou um

pictograma.

(3}



UNIDADE 4 AVALIANDO...

Agradecemos a sua “audiéncia” até o ultimo capitulo da aventura de

avaliar o ensino de Geografia.

A Geografia sempre foi parte da idéia de instituicdo escolar. Basta

lembrar do mapa pendurado na parede e do globo sobre a mesa. A

permanéncia do saber geografico na escola deve ser motivada por

algo que supere a tradigdo escolar e possa, através da sua agao

docente, refletir na comunidade. Avaliar em Geografia significa que

podemos influenciar, de forma decisiva, na acéo geografica do aluno

em seus ambientes de vivéncia.

7z

\

A partir das reflexdes feitas ao longo da nossa
proposta de avaliagdo, vamos propor que vocé pense
na ambientagéo para o ensino da Geografia.

A ambientacdo pode acontecer na sala de aula, nos
corredores, bibliotecas e patios da sua escola, ou seja,
assegurar um “cantinho da geografia”. Ou
implantando uma sala ambiente de Geografia na sua
escola. Se ja existe uma sala ambiente pense em
dinamiza-la, alternando e/ou substituindo os mapas,
cartazes, posters e os moveis da sala.

Estamos propondo que vocé faga um projeto de sala
ambiente e/ou de ambientacdo da escola para o

ensino da Geografia.

Pense acerca da influéncia que a implantagdo do projeto pode

ocasionar na avaliagao. Consulte:

SOUZA, A. J. et al. Sala ambiente de Geografia
<http://cenp.edunet.sp.gov.br/SalaAmbiente/SalaAmbiente_Geografia.htm>

orafia nas Séries Iniciais
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Vamos fazer a “prosa” que finaliza a nossa conversa. E compartilhar

parte das nossas angustias na atividade do ensinar:

“Ensinar é esforgo multidisciplinar para realizar a comunicagdo dos
conteudos de uma disciplina ou conjunto de disciplinas. Mas, as
vezes, essa intengcdo é extrapolada e, de forma um tanto
pretensiosa, o professor acredita que os contetuidos que ministra
contém a explicacdo do mundo ou a verdade absoluta acerca dos
fatos ou fenémenos. A fungao do ensino é fomentar um processo de
descoberta e redescoberta, que produza um processo de reflexao
sobre o mundo. Esse esforco se realiza através da atividade
educativa, que néo se realiza somente pela atividade da instituicado
escolar, mas também pelas diversas formas de educacéo,
comunicagdo e informagdo (familiar, religiosa, do ambiente de
trabalho, da vivéncia pessoal e dos grupos sociais, da midia etc.).
Reconhecer que a Educagéo néo se limita ao ensino escolar, torna-
os conscientes de que a escola somente ambiciona, e nem sempre
realiza, a tarefa de propiciar ao aluno uma compreensao inicial da

sociedade, dos processos da natureza e da propria existéncia.””

Saudacgdes Geograficas!

“CARVALHO, A. L. P. Geomorfologia e Geografia Escolar: o Ciclo Geogréafico Davisiano nos manuais
de metodologia do ensino (1925-1993). Florianodpolis, 1999. Dissertacao (Mestrado em Geografia)
CFH/UFSC, p.
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