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APRESENTACAO

Ol4 leitor! Seja bem-vindo a obra “Tematicas em Educacdo: As Praticas
Docentes e as Relacdes Etnico-Raciais”. Este e-book foi concebido diante artigos

cientificos especialmente selecionados por pesquisadores da area.

Os contetdos apresentam consideracdes pertinentes sobre os temas
abordados diante 0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
contetidos cientificos por meio de um canal de comunicacao preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacéo,
especialmente aplicada as teméaticas das relag6es étnico-raciais aliadas as boas
praticas docentes, contabilizando contribuicbes de diversos autores. E possivel
verificar a utilizacdo de muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma

variedade de objetos de estudo.
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A DECOLONIALIDADE NA SALA DE AULA

Ana Karina Machado Moreira

Educadora e Jornalista precaria

Dialogar com a decolonialidade na educacdo é sempre um grande desafio,
pressupde primeiramente a modificacdo de um curriculo rigido, engessado e que na
maioria dos casos nao traz reflexdes profundas acerca do que significou a nossa
histéria, sobre as nossas herancas culturais, o drama da colonizacao. Dificilmente se
entende a correlacdo existente entre esta construcdo histérica e o modelo de

organizacao social que vivemos nha atualidade: os vicios da atualidade.

Falar sobre a descolonizacdo do conhecimento entre professores, na maioria
dos casos, produtos de uma formacdo de base euro centrada, exige muita
perseveranca e elasticidade. E preciso o entendimento do que foi o projeto de
colonizacédo e o que ele significou de maneira ampla para a cultura Latino-americana,
falar sobre decolonialidade, contra-colonialidade, anti-colonialidade € mexer em
feridas ainda nao cicatrizadas por conta da auséncia de reparacao.

A conquista da América latina foi um projeto financiado pela fé catdlica e pela
Espanha no século XVI com elementos especificos que fizeram com que a empreitada
se consistisse na tomada de territorios, na dominacgéo, subjugacdo e exterminio de
grupos étnicos pré-existentes aqui, na destruicdo das culturas destes povos, na
expropriacdo dos nossos bens. Mais do que tomar o que nos € de material, foi a
completa incapacidade de respeitar e de conviver com o que ja existia aqui em termos

de cultura. Foi um ataque a nossa dignidade.

Os crimes contra a América latina consistem em: genocidio, etnocidio e
memoricidio. Enganados, forcados ao trabalho escravo, a submisséo as guerras que
eram travadas nos continentes dos colonizadores, tendo negados o direito a
humanidade, os nossos ancestrais indigenas foram expostos ao que foi considerado
0 maior genocidio da historia recente da humanidade, entdo ndo ha por que falar

apenas das hecatombes do século XX em nossas escolas, vamos falar do nosso
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desastre, de uma das maiores violagbes de direitos humanos ja vista, aqui, nos

territérios latino Americano e em territérios proximos.

E sabido ainda que a acumulacg&o de capital originaria, que ocorreu a partir da
conquista e exploracdo das jazidas de ouro e de prata, que nos foram roubadas, foi
um elemento fundante e impulsionador dos processos capitalistas conduzidos pela

Inglaterra.

Foi esta expropriagédo a custa do suor e da morte dos n0Ssos povos ancestrais,
um dos fatores primordiais e que nos levaria ao futuro processo de revolugao
industrial, que permitiria que novos modos de vida e novos valores surgissem em
nossas sociedades. Tais modos de vida, tais valores modernos surgiram do saque,
da negacdo das culturas milenares que aqui existiam, da nega¢ao dos seus valores
e das suas préticas, das suas histérias e culturas milenares, das suas cosmovisées.
Surgiram da destruicdo sistematica do direito dessas pessoas serem e existirem, da
subjugacdo destas. Do soterramento dos seus valores, de civilizagdes, veio o
monstrengo de sociedade que temos hoje. A negacdo dos nossos povos ancestrais
indigenas, a negacédo dos seus direitos a terra, ao uso das suas linguas nos levou ao

desenraizamento cultural que vemos na atualidade.

Além do genocidio indigena, a coloniza¢do nos trouxe a ideia de que o povo
que j& existia aqui anteriormente a chegada do colonizador, precisaria ser liquidado,
ou entao “melhorado” ou ainda transformado, manipulado, com memorias apagadas,
na perspectiva de que que tudo o que eles possuem e possuiam em termos de
costumes deveria ser substituido por “algo melhor”. A brutalidade deste projeto de

colonizag&o permanece na atualidade: continuamos a ser embranquecidos.

Os danos causados, 0 prejuizo moral, material e cultural sdo incalculaveis,
houve a legitimagé&o do trafico ilegal de bens culturais; a destruicdo de obras de arte;
a guerra ideologica que permanece na atualidade; a espoliacdo do patrimdnio histérico
que até os dias atuais é naturalizada em uma demonstracdo de absoluto desrespeito
aos povos ancestrais latino-americanos. A “cara de pau” dos nossos opressores
permanece, pior na atualidade pois esta inserida e naturalizada na nova sociedade

que foi formada, ndo se trata mais de um elemento invasor.

“A transculturacdo ou substituicio da memdria dos nossos ancestrais foi

executada com perfidia em trés etapas: a) pelo estiihacamento da memoria
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subjugada, aparecendo nas perdas e nostalgias; b) pela incorporacéo forcada da
cultura dominante; c) e, pela elaboracao, por parte dos sobreviventes, de estratégias

de resisténcia e integracdo assinaladas pelo grau de contato (Baez, 2010: 37)."

Quanto a ciéncia, a mesma de base euro centrada que forma 0s nossos
professores, é preciso reconhece-la como um dos instrumentos desta barbéarie. A
ciéncia moderna tem a sua parcela de responsabilidade, ela surge como manipuladora
da natureza, e nasce ligada ao capitalismo, baseada em quantificaces, transforma
tudo em mercadoria, chega a criar o conceito de raca para justificar posteriormente,
no periodo da ilustracéo, a atividade de subjugacéo e escraviza¢do de outros seres
humanos, com base no fato de que seriam seres inferiores e que poderiam sim ser
aprisionados, escravizados, humilhados, torturados e mortos. Afinal, liberdade,
igualdade e fraternidade é para “os que podem”. Os negros e indigenas eram apenas

instrumentos.

ApoOs as reflexbes acerca da colonizacdo das Américas, vem o do comercio
transatlantico de africanos, a didspora, aquela que foi considerada o maior
deslocamento forcado de seres humanos escravizados da historia da humanidade. O
gue seria um outro extenso capitulo de reflexdes que nos leva a perceber de maneira
ampla o que é a humanidade historicamente: um eterno movimento de dominacéo e

opressao.

Entdo, trabalhar com o tema decolonialidade na educacao, significa sobretudo
grandes impactos e emocdes. E um grande desafio, nos reconhecer como seres
colonizados e adeptos de tais modos de vida que vieram com tantas violagbes. E
sentar na mesa com o diabo e todos os seus maus habitos: a ideia de riqueza, de
dominacédo, de prosperidade baseada no consumo, na acumulacdo, no roubo, no

egoismo...

A nossa sociedade ja foi transformada, é preciso agora trazer para as salas de
aula, as reflexdes acerca de tudo isso, a consciéncia histérica e reconhecermos o
guanto fomos prostituidos. Trazer o0 resgate e a valoracdo das cosmovisdes dos
nossos ancestrais indigenas, é fundamental para que a sociedade possa vir a se

constituir de maneira mais justa, equanime e solidaria, com outros valores.

E preciso um curriculo que fuja da base euro centrada do conhecimento; que

resgate os antigos conhecimentos. E o resgate do passado para a ressignificacdo do
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presente e a construcdo de um novo futuro, e este € um desafio que nos chama para

a responsabilidade social no que diz respeito a educacao dos nossos jovens.

E sobretudo pensar no que eles estdo recebendo; construir uma consciéncia
historica acerca de tudo o que ocorreu; é impedir que continuem a “receber, de
maneira programada, 0 que nos empurraram com os enlatados” ao longo dessa
histéria. E formar multiplicadores entre os nossos educadores para o exercicio da

tematica em todas as areas de maneira interdisciplinar.

E preciso o reconhecimento dos nossos espacos, do chdo educativo, da nossa
gente, fazendo com que todos reconhecam e valorizem as suas ancestralidades, nédo
em detrimento ou da subjugacdo ou ainda da negacdo de qualquer outra cultura ja
impregnada em nossos territorios, nao seria proéprio deles, mas para que se possa ter

a consciéncia do que somos em nossas esséncias.

Os povos ancestrais sabiam e sabem conviver com o que € distinto. Mas é
preciso deixar claros os abusos da cultura invasora, 0 que € preciso para que haja a
reparacao de fato, o resgate e a valorizacdo da nossa identidade ancestral. Que eles,
0s originarios, ensinem peremptoriamente ao invasor o que € viver bem com o outro
e que eles ndo sao melhores em nada, ou entdo ndo estariamos vivendo em um

modelo de sociedade falida.

7

E mapearmos os espacos multiculturais que temos, é ressaltarmos as
condicdes de vida atuais dos nossos originarios, € estudarmos 0s seus territorios (0s
poucos que ainda nao foram retirados) como espa¢os de memoaria, juntamente com
eles e para eles. E resgatarmos esta memoria através de recortes historicos,
geograficos, antropoldgicos que nos permitam ressaltar as suas influéncias, as etnias,
as comunidades linguisticas, a medicina ancestral, as suas relagdes com o outro, com

a natureza. “Eles sao a naturezalll!”

E termos consciéncia do projeto sérdido de embranquecimento sécio- cultural
que nos assola até os dias atuais, cinicamente, € nos reconhecermos indigenas em
nossa ancestralidade e protegermos os nossos parentes. “Somos parentes de tudo o
que pulsa”. Trata-se de impedir que o que vem de fora nos deixe soterrados para que

eles possam imperar e subjugar os pré-existentes.
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Que todo ouro do Brasil e que toda a prata de Potosi, que se encontram nas
estruturas europeias, lembre que houve sim o saque, a tomada violenta, a
escravizacdo, a morte e 0 apagamento cultural. Isso é preciso se quisermos crescer
engquanto humanidade. Muitos sdo os excluidos da sociedade ainda, em decorréncia
dos processos de dominagédo. Que a nossa sociedade se lembre que tais valores
vindos de fora ndo devem prevalecer sobre o que € o-ri-g-i-n-&-r-i-o 0 que € milenar,

o que é fundado em valores fortes e profundos.

A finalidade de uma educacao voltada para a decolonialidade: que tenhamos
um futuro de permanéncia neste planeta, que tenhamos a sociedade plural, justa e
solidaria que queremos. E o reconhecimento de que o que nos é ancestral é muito
caro, as suas cosmovisées podem nos retirar do iminente abismo social, da crise
planetaria na qual nos encontramos, podem nos ensinar a vivermos com a terra, a
vivermos com o0 outro, a partilharmos de maneira justa. S4o esses 0s valores que
devem chegar as nossas criancas. Nao o do roubo, da subjugacéo, das violacdes de
direitos humanos. “E preciso cuspir de volta o lixo em cima de vocés”, com ele ndo

poderemos respirar.

(Ana Machado)
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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo analisar a partir das reflexdes tedricas
as relacdes étnicas raciais no interior da escola, sobretudo, sob o viés da escola do
campo. Para tal, traz uma reflexdo em torno das questfes étnico raciais obtida dentro
dos pressupostos tedricos, tendo em vista 0os impactos na construcao da identidade
do aluno negro. A partir do direcionamento dos estudos em Foucault (2008),
Tragtenberg (1985), Munanga, (1988, 2004), Cavalleiro (2000, 2001), dentre outros
autores, tornou-se possivel verificar que, o racismo por ser mecanismo de controle,
sucede em esferas macro (curriculo educacional) ou micro (escola) mantendo assim,
a relacdo de poder. Nesse percurso, o estudo traz a abordagem qualitativa, cujo
instrumento metodoldgico recaiu sobre a analise bibliografica. De tal modo, a luz da
teoria e caminho metodolégico, analisamos as situagdes do racismo historicamente

instituida pela inculcacdo e violéncia da representacéo do aluno negro na escola.
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Mediante ao debate, como resultado apresentamos que, as invisibilidades dos alunos
negros nas escolas do campo sao mantidas através das estratégias de um status quo
dominante, sendo esse modelo utiizado como instrumento de
relacdo/poder/submissédo. Dessa forma, sobressai, como meta dos movimentos
sociais, o desfio de realizar reflexdes e préticas escolares voltadas para uma

educacao antirracista.

Palavras chave: Movimentos Sociais; Educacdo do campo; Poder.

Abstract: This paper aims to analyze from theoretical reflections the racial ethnic
relations within the school, especially under the bias of the rural school. To this end, it
brings a reflection on racial ethnic issues obtained within the theoretical assumptions,
considering the impacts on the construction of black student identity. From the direction
of the studies in Foucault (2008), Tragtenberg (1985), Munanga (1988, 2004),
Cavalleiro (2000, 2001), among other authors, it was possible to verify that racism, as
a control mechanism , succeeds in macro (educational curriculum) or micro (school)
spheres thus maintaining the power relationship. In this way, the study brings the
qualitative approach, whose methodological instrument fell on the bibliographical
analysis. Thus, under the aspect of theory and methodological path, we analyze the
situations of racism historically instituted by the inculcation and violence of black
student representation in school. As a result of the debate, we show that the invisibility
of black students in rural schools is maintained through the strategies of a dominant
status quo, and this model is used as an instrument of relationship / power /
submission. Thus, as a goal of social movements, stands out the challenge of

conducting reflections and school practices aimed at an anti-racist education.

Keywords: Social movements; Field education; Power
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade temos vivenciado diversas politicas publicas
educacionais, dentre elas se encontram as politicas curriculares direcionadas pelos
governos federais que nao podem ser consideradas como neutras no contexto
escolar. Uma das formas mais marcante dessas politicas, encontra-se inserida em
uma proposta de uma “escola sem conteudos culturais [...], uma proposta vazia, irreal
e irresponséavel. O conteudo cultural é a condigéo légica do ensino e o curriculo é a
estrutura dessa cultura” (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Contrapondo a esse modelo de educacédo esvaziado dos principios culturais,
sobretudo, aquele destinado a escola do campo, ou conhecida popularmente como
“escola rural”, tdo refém dos padrdes curriculares urbanos, surgiu como resultado da
luta dos movimentos sociais, notadamente oriundos dos Movimentos dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), a préatica educacional para além do padrao
eurocéntrico. Essa proposta esta pautada no debate que visa munir 0s sujeitos dos
conhecimentos tecnoldgicos e cientificos para se estabelecer socialmente, mas
também, adentrar pelos saberes necessarios para que nao sejam oprimidos pelo
sistema capitalista.

Como revela Santos (2009), a relacao de dominacao estabelecida entre negros
e ndo negros, produz resultados muitas vezes perversos, sob os quais, afloram os
caminhos para a desigualdade social existente na contemporaneidade. Para
compreender esse aspecto, basta analisar a prépria relacdo histérica brasileira,
caracterizada pela representacdo do negro/negra como um retrato do passado, uma
mercadoria da Expansdo Maritima do Brasil colonialista e/ou imperialista, sem
necessariamente trazer a visdo de um homem ou mulher vistos dentro do poder

instituido entre as classes distintas que se formaram no territrio nacional.

Nesse contexto, cabe a discussédo sobre um curriculo escolar que, deve se
desmistificar e realizar possiveis intervencdes nas situacdes de racismo e preconceito.
Sobretudo nas escolas do campo (ou rural) cujos curriculos, na grande maioria, sdo

urbanocéntricos.
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Sobre esse aspecto, cabe destacar que dentro do cotidiano da escola muitas
vezes, implicitamente coaduna as préticas de educadores, reforcando a discriminacéo
étnico-racial. Pautada no siléncio e consentimento curricular, em muitos casos, a
praticas pedagodgicas apostam para a retencao continuada do estudante e por causa
das mazelas histéricas, naturalizam o processo de negagdo da crianca negra; via
auséncia dos conhecimentos e saberes desses negros banidos do protagonismo da

historia brasileira.

Mediante ao exposto, hos deparamos com a seguinte problematica: quais sao
as reflexbes tedricas acerca das situacdes de preconceito, racismo e de poder
historicamente instituida pelo processo de inculcacdo e violéncia contra o negro
inserido dentro da escola do campo? Temos dessa forma 0s seguintes conceitos: 0
poder, o racismo, o curriculo educacional e a escola, analisados dentro das pesquisas
de Foucault (2008), Tragtenberg (1985), Munanga, (1988, 2004), Cavalleiro (2000,

2001), dentre outros autores.

Para encontrar um direcionamento nesse estudo deseja como objetivo geral:
analisar a partir das reflexdes tedricas as relacdes de preconceito, racismo e de poder
historicamente instituida pelo processo de inculcacéo e violéncias étnico-raciais no

interior da escola, sobretudo, sob o viés da escola do campo.

Nesse sentido, a presente investigacdo tem como principio a abordagem
qualitativa e como instrumento metodoldgico a pesquisa bibliografica. De acordo com
Fonseca (2002, p.32) a pesquisa bibliografica “é feita a partir do levantamento de

referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos.

REPRESENTACAO DO ALUNO NEGRO NO ESPACO ESCOLAR: UM DEBATE
SOBRE O PODER

Historicamente, como demonstram os estudos de Sacristan (2013), Santos
(2009), Saviani (1994), dentre outros autores, a funcdo da escola se traduz na
reproducao da sociedade. Isso, obriga os sujeitos envolvidos no processo ensino-

aprendizagem a dar conta de uma pauta (curriculo) ja estabelecida, ou pelo menos,
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tentar minar a necessidade de manutencdo desse status quo, trazendo a tona as
guestdes escondidas na/pela sociedade. Mas a quem interessa a manutencdo da

sociedade por essa logica de dominacgéao curricular?

Diante do questionamento citado, poderiamos como observadores desse fato
social, trazer a tona a evidéncia comum em torno da reproducdo da sociedade que
sobressai da relacao de poder. Nesse cenario, o poder é percebido como ferramenta
de controle, exercido por consenso ou por coercdo. Ou seja, segundo Foucault (2008,
p.100), ha dois esquemas de analise do poder, o “esquema contrato-opressao, que é
o juridico, e o esquema dominacdo-opressao, em que a oposicao pertinente ndo é
entre legitimo-ilegitimo como no precedente, mas entre luta e submissao”. Ainda

acrescentamos a esse aspecto que,

[...] o poder ndo se da, ndo se troca nem se retoma, mas se exerce,
sO existe em agdo, como também da afirmacdo que o poder ndo é
principalmente manutengéo e reproducdo das relagbes econdmicas,
mas acima de tudo relagéo de forgca (FOUCAULT, 2008, p.99).

Desse modo, podemos dizer pela visdo de Foucault (2008) que, oS grupos
diversos usam o mecanismo da relacao/poder/submissdo objetivando a construcao
de conformidade com o real em funcdo da dominacédo de grupos no decurso das
rotinas sociais (atividades econdmica, culturais e politicas).

Tragtenberg (1985), buscou uma analise de ideias e conceitos a exemplo do poder
disciplinado presente na construcao social do dia a dia da escola, onde a producgéo de
corpos submissos se traduz como meio de controle e dominacdo. Nesse sentido, a
escola além de lidar diretamente com o ensino reproduzido dos curriculos, ainda traz
para seus limites os saberes, tais como a psicologia que lida com o inconsciente
humano e a psicopedagogia que investiga diretamente a forma que se adquire a
aprendizagem, para assim, ampliar o conhecimento acerca das individualidades dos
alunos. Tudo isso inserido dentro do curriculo escolar acaba por ampliar as condigbes
de informacédo e com isso, maiores possibilidades de controle do Estado sobre o seu
cidadao (TRAGTENBERG, 1985).

Nao obstante, Tragtenberg (1985), evidencia que o termo ensino se torna

substituivel pelo termo vigilancia, ao tornar possivel essa correlacéo, constata-se uma
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visdo reducionista do ensino onde a segmentacdo dos conhecimentos e a
categorizagdo dos alunos ocorre conforme conduta, comportamento, condigbes
sociais e étnicas, cria assim, um sistema de recompensas e consequentemente de
exclusdo escolar e social, com o professor ocupando a fungcdo de “guardido do
sistema”, pois ele se torna o responsavel pelas metas impostas aos alunos
(TRAGTENBERG, 1985).

Conforme Tragtenberg (1985), fica visivel a correspondéncia avalicdo-retirada
de saberes e como exercicio de poder, distanciando assim, o saber do aluno em favor
do saber do professor, ou melhor do saber imposto pelo sistema (recompensas ou

punicdes), desvelando o carater impositivo e contraditério dos espacos escolares.

Como mostra Abramovay e Rua (2003), o ambiente escolar se constitui como
um territério de reproducédo/producao de representacdes coletivas e de identidades.
Por isso, representa um locus ora estatico, ora dindmico das representacdes
individuais e coletivas. Logo, hd uma conotacédo explicita nos espacos singulares das
escolas que, por vez faz transparecer as expressdes e sentidos das relagbes
tracejadas no cotidiano dos individuos e agentes envolvidos no processo escolar.
Cabe aqui as construcdes do sentir-se e ver o outro, como incumbe também as
organizacdes dos pensamentos acerca das relacdes classificatorias, preconceituosa
e consequentemente excludentes dos alunos negros ou oriundos do processo de

miscigenacgéo do povo brasileiro.

Verifica-se ainda que a escola se revela, muitas vezes, pelas questdes
histéricas e curriculos excludentes, sendo um territério de representacdes negativas
sobre os alunos negros. Muitas das qualidades inerentes aos seres humanos sao
subtraidas dos individuos negros ao serem representados como inferiores aos alunos
brancos. Ou seja, a ideia que se forma sobre um determinado individuo segue
parametros ideologicos pautados na falsa ideia de superioridade do branco sobre o
negro (MUNANGA, 1988).

Além do afogamento no coletivo anénimo, a liberdade, direito vital
reconhecido a maioria dos homens, sera negada. Colocado a margem
da historia, da qual, nunca é sujeito e sempre objeto, o negro acaba
perdendo o hébito de qualquer participagéo ativa, até o de reclamar.
Ndo desfruta da cidadania, pois a sua é contestada e sufocada
(MUNANGA 1988, p. 13).
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Dessa forma, a presenca do negro no cotidiano da escola passa por um
processo perverso de negacao. A rejeicao do aluno negro resulta para si um ambiente
escolar de impossibilidades, afetando diretamente a sua baixo-autoestima. Além
disso, a propria divida social do territorio brasileiro para com o0 negro traz como
consequéncia a sua reprovacao e evasao escolar. Tais fatores cabem ser verificados

a partir da analise discursiva ao qual se segue.

SILENCIAMENTO OU NEGACAO DO ALUNO NEGRO?

As narrativas discursivas efetuadas sobre a exclusao ao qual os alunos negros
sdo submetidos dentro dos espacos escolares ocorrem através das praticas de
discriminagdo étnico racial, onde a cidadania negra acaba sendo sufocada
(MUNANGA, 1988). Nesse percurso, o preconceito fica naturalizado e legitimado pelo
imaginario da populacéo brasileira, onde a auséncia de acbdes da comunidade escolar

reforca as lacunas da reproducéo, das injusticas histéricas e sociais.

Ao discutir tal preposicao recorremos a Cavalleiro (2000), que demonstra existir
na escola todo um aparato para representar a crianca negra. Geralmente essa
representacdo traz uma visdo branca e com isso, 0s estudantes negros acabam
gerando uma imagem negativa de si préprios. O processo de rejei¢cdo do aluno negro
na escola pode ocorrer de maneira silenciosa, mas com alto grau de violéncia, pois o
reprime, o limita e mata a vontade de se reconhecer como ser humano diante do outro.
Dessa maneira, o negro fica prejudicado pela violéncia simbdlica, ndo a reconhecendo

como tal, o que interfere e compromete suas projecdes futuras.

Cavalleiro (2001, p. 143), nos diz que “é comum acreditar que na escola todos
estejam usufruindo das mesmas oportunidades. Todavia, a qualidade das relacdes
nesse espaco pode ser geradora de graves desigualdades”. Muitas vezes ha um

distanciamento grande entre o discurso e as acoes efetuada pela escola.
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Sobre esse aspecto, Munanga (2004) ressalta que, se os individuos acreditam
nessa igualdade (uma visédo ingénua de oportunidade), ter-se-4, de certa maneira, a
aceitabilidade da politica do embranquecimento e meritocracia, sob a égide da crenca
de uma suposta debilidade cognitiva dos negros e mesticos em relacédo aos brancos.
A presengca macica das “criangas, cartazes, ou livros infantis que expressam a
existéncia de criancas ndo brancas na sociedade brasileira (CAVALLEIRO, 2001, p.
145), revela a auséncia do negro nas praticas pedagoégicas e sistematicamente

retroalimenta a discriminacédo étnico racial.

N&o obstante a isso, a auséncia do negro se efetiva, também, pela deficiéncia
da formacéo docente. Essa falta de preparo do profissional da educacéo acelera o
processo de cristalizacdo das concepcdes preconceituosas em torno da imagem do
negro. Verifica-se com isso, a existéncia da invisibilidade do negro, negando a ele o
legado de individuo coautor da histéria do povo brasileiro (MUNANGA, 1988).

Cavalleiro (2001), afirma que os professores no ambiente escolar, tomam como
base as caracteristicas da cor da pele e dos tracos raciais para diferenciar os alunos.
Ao agir dessa forma ele corre o risco de suscitar elementos geradores de imagens
estereotipadas sobre aqueles alunos que nédo se engquadram nos requisitos
necessarios do padrao contextual. Com isso, o siléncio impera ocultando as faces da
discriminacgéo e gerando representacdes contraproducentes a identidade do individuo.
Ou seja,

as criancas podem se deparar com situagfes de discriminacdo na qual
o siléncio parte diretamente das professoras. Este siléncio ndo é
especificamente o ndo-discurso que ora minimiza a agédo da crianca,
ora tenta diminuir o impacto sobre a crianga negra e, em muitos casos,
nao confirma, nem desconfirma a discriminagdo que o outro percebe
e sofre, mas o expande para outras dimensfes: classe social,
deficiéncia fisica, doengas contagiosas (SILVA JR 2002, p. 50).

Dessa forma, “temos entdo, no ambiente escolar, a reproducgao tradicional da
sociedade” (CAVALLEIRO, 2001, p.147). O tratamento dado a crianga, ao
adolescente ou ao adulto negro o torna vulneravel quanto a sua autoconstrugao social,
pois, a “metafora no cotidiano escolar ndo tem o seu significado devidamente
avaliado” (CAVALLEIRO, 2001, p.147). Sendo assim, torna-se, entdo, fundamental a
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reflexdo por parte de nés profissionais da educacéo sobre a presenca das formas que
conduzem as desigualdades na sociedade e também no espago escolar.
(CAVALLEIRO 2001, p. 144).

Quanto aos recursos didaticos, esse evidencia a auséncia da figura do negro
enquanto sujeito histérico. Além disso, muitas vezes representa o estereotipo que se
tem do negro, como aquele que é fruto de uma relacdo de exploracdo, por isso,
passivel de caridade cuja traducdo se da através de icones delimitados as datas
comemorativas, no caso especificamente do Brasil, através da “semana da

consciéncia negra” ou dia 20 de novembro.

Quando se trata dos conteudos trazidos pelos livros didaticos, averigua-se que,
os livros ofertados aos alunos negros nas escolas publicas ndo abordam as tensées

sobre da relacao de poder entre indios, negros e europeus. Logo, a escola

€ vista, aqui, como um espaco em aprendemos a compartilhar ndo s6
conteldos e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e
habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de
idade. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente
derivada sdo formadas de diadlogo aberto. Estas dependem de maneira
vital das relag@es dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse é um
movimento pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por
isso, diz respeito, também, & constru¢cdo da identidade coletiva
(GOMES, 2002, online).

Nesse sentido, chamamos atencdo sobre a necessidade que a escola tem de
ir para além do seu curriculo prescritivo. A escola, como mostra Aradjo e Moraes
(2013), quando analisa o passado de um povo, inicia um movimento que compreende
um exercicio de escuta, reconhecimento e respeito para com 0s sujeitos do campo,
do negro, das questdes de género e etc. com isso, rompe com um modelo de escola

gue tende a valorizar apenas, 0s preceitos dos seus algozes.

Esse silenciamento por um lado, traz a invisibilidade do negro como faz ver
Abramovay e Castro (2006, p. 145), ao relatar que “a invisibilidade dos alunos negros
aos professores parece ser tao prejudicial quanto a persegui¢cao que alguns sofrem”.
A atitude de revelar uma relacdo preconceituosa na sala de aula se torna um dos

fatores fundamentais para confirmar os valores ja construidos pelas criangas em torno
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da relacdo de raca e isso, reflete, projeta e legitima as representacdes sobre 0s
individuos negros. Por outro lado, quando a escola adota a préatica do siléncio, reforca
as formas e ideologias do racismo que instituidas em seu cotidiano, continuam a

defender uma neutralidade em forma da negacdo dos preconceitos étnicos.

O racismo tem uma intencionalidade, por ser mecanismo de controle sucede
em esferas macro (curriculo) ou micro (escola) dentro da relacdo de poder,
concretizando através da sistematizacdo e pratica de rejeicdo de si em relacdo ao
grupo de pertencimento (FOUCAULT, 2008; TRAGTENBERG, 1985; MUNANGA,
1988; CAVALLEIRO, 2001). No entanto, coexistem outros fatores, além-escola e que
a influencia o tratamento das relacbes de preconceito étnico racial, cuja pressao
constitui fatores no processo de negacdo do negro e na producdo da violéncia
simbdlica. Esses fatores sdo mecanismos capazes de diluir os construtores historico-
coletivos cujo papel se traduziu pelas lutas nas senzalas, nos quilombos, nas guerras
e principalmente, nos Movimentos Sociais, que na contramdo da dominacao

excludente, busca a liberdade e a igualdade de acesso e condi¢des escolares.

Essa inversdo dos valores dominantes brancos para Munanga (1988, p. 24),
traduz-se pela ideia da construcdo de uma “ identidade” sobre a qual, “consiste em
assumir plenamente, com orgulho do negro em dizer com a cabeca erguida: sou
negro”. Esse reconhecimento identitario, torna-o capaz de subverter a ordem
colonialista, rompendo com um paradigma sobre a qual “a palavra foi despojada de
tudo que carregou no passado, com desprezo, transformando esse ultimo numa fonte

de orgulho para o negro”.

Partindo da reflexdo de Munanga (1988), supomos que, cabe nesse processo também
incluir as escolas do campo, como aquelas que tem um desfio a realizar: romper com
curriculos urbanos e ao mesmo tempo efetivar as praticas escolares voltadas para a

educacao antirracista.
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CONTRADICOES DAS ESCOLAS DO CAMPO SOBRE AS QUESTOES ETNICO
RACIAIS

A reflexdo realizada por Tragtenberg (1985), acerca da relacdo de poder em
torno do cotidiano da escola nos permite uma leitura das praticas pedagoégicas, onde
a preocupacao da educacao escolar do campo deve ser centrada em como e de que
maneira ensinar as criangas negras das areas rurais? Associado a isso, percebe-se
que o papel do professor ao atender as demandas burocréaticas do sistema, mesmo
trabalhando no campo, replica nesse um ambiente no qual prevalece a pedagogia do
namero (avaliacdo reprodutora) sobre a pedagogia para a aprendizagem (avaliacédo

do processo).

Destarte, os sujeitos escolares na figura dos diretores, coordenadores
pedagdgicos, professores servidores de apoio e alunos executam tarefas em busca
de atingir finalidades ideais, na contramao das intencdes reais, gerando pontos
contraditorios e de tensdo. Esse ambiente espelha a relacdo de poder no ambiente
escolar evidenciada por Tragtenberg (1985), e com isso, reforca na funcdo social da

escola do campo o carater controlador e, por conseguinte excludente.

Frente ao carater controlador da escola do campo, surge um ambiente
contestador, basta para tal tomarmos como referéncia o Movimento Dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra, também conhecido como Movimento Dos Sem-
Terra (MST), movimento social que, fruto da luta agraria, esta organizado em vinte e
dois (22) estados brasileiros e tem como objetivo, através da divisdo e posse da terra,
a construcdo de uma sociedade mais justa, sem explorados nem exploradores
(CALDART, 2009).

Caldart (2009) traz que quando a pessoa se integra em um movimento social e
luta pelo seu direito a terra, passa a ter um rosto, uma identidade e uma histéria. Essa
visdo trazida para a escola do campo (modelo MST), possibilita ter a vivéncia de um
curriculo fora dos modelos eurocéntricos-urbanos que exerce pressao significativa
sobre as préticas verticais de relacdo de poder. No entanto, a grande maioria das
escolas do campo ainda se confundem numa espécie de curriculo oculto, que nega

as varaveis proprias do cotidiano do homem trabalhador rural.
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Sendo assim, a educacdo do campo proveniente da luta dos movimentos
sociais por uma educacdo especifica que considere a sua cultura, valores e
conhecimento, dando sentido a expressao “valorizar saberes dos educandos”, fica
subjugada aos discursos da “democracia racial’. Essa pratica segundo Schwarcz
(1999) deve sempre ser contestada, sobretudo, quando se trata da educagéo do

campo e das relacdes raciais.

Nessa perspectiva, urge sair da superficialidade do ambiente escolar em sua
dimenséo institucional e pedagdgica urbana para um modelo ligado a dimenséo
cultural do campo, que comporta complexas redes de interagdo, apresentando
multiplos significados. Onde a organizacdo de saberes, ferramentas e estratégias de
ensino deverdo dialogar com a vivéncia e intencd[es dos sujeitos que frequentam a
escola do campo. Caso contrario a escola estara determinando, homogeneizando e
realizando o que Freire (1987) aborda como a invasao cultural; a qual “é a penetragéo
gue fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo a estes a sua
visdo do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”
(FREIRE, 1987, p. 149).

Nesse sentido, ainda podemos trazer Bauman (2015), quando chama a
atencao sobre a existéncia de uma logica perversa posta na sociedade capitalista que,
permite a reproducdo da riqueza, proporcionalmente reforcando a reproducdo da
pobreza. Para manter essa légica, o poder dominante recorre a diversos mecanismos
e aparelhos de controle; uma dessas formas se encontra ha negacao de direitos, tais

como, a educacao de qualidade social.

Sendo assim, a coeréncia da relacao de poder tratada por Tragtenberg (1985),
na escola se justifica pela negacdo de direitos e repressdo/ocultacdo de vozes e
sujeitos, cuja finalidade consiste em separar as pessoas levando-as conhecerem
menos umas as outras, a0 mesmo tempo, como mostrou Bauman (2015), essa

pratica, aceleram as desigualdades em funcdo da acumulacéo de capital.

De acordo com o modelo de sociedade apresentado por Bauman, (2015), a
priori a funcdo social da escola esta diretamente ligada a pedagogia de niumeros e
ndo com a preocupacdo de uma educacdo que visa a qualidade social da

aprendizagem. Nesse mesmo caminho, Saviani, (1994), descreve a generalizacdo da
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escola pela sociedade capitalista, destacando suas contradi¢des, paradoxos e papel

social.

Contudo, Saviani, (1994) salienta ser necessario superar o0 modelo de
sociedade no sentido burgués de reproducdo do trabalho, onde homem-educacao-
trabalho coincidam em sentido e significado. Nesse ponto de vista, o principio
educativo pressupde um processo de superacao da sociedade que explora o tempo
laboral e coisifica a producdo humana. O papel da pedagogia deve considerar as
vivéncias, por serem frutos das tensdes resultantes das relagdes sociais, permitindo
uma aprendizagem do conhecimento cientifico e tecnoldgico para além daquela
preparatéria para o mercado do trabalho. Tal processo € denominado por Marx como
a cientificidade do saber (FRIGOTTO, 2012).

Segundo Caldart (2009), ndo d& para negar as tensées que existem em torno
das concepcbes tedricas entre 0s sujeitos inseridos no contexto da educacédo do
campo, tendo em vista 0 debate sob o viés do cotidiano vivenciado na realidade
concreta. Isto deve acontecer como medida de prevencéo para nao fortalecer os
ideais conservadores dentro da educacao dos sujeitos do campo. Vale salientar que
a educacao publica muitas vezes é ofertada pelo viés conservador e o curriculo posto,

busca atender objetivos propostos pela classe dominante.

As caracteristicas do sujeito negro que vive no campo possuem uma
especificidade dual, ora por ser campesino e com isso, ter sua identidade associada
as atividades do homem do campo, ora como negro por trazer em sua identidade
questdes histdricas a exemplo da ancestralidade, crencas valores e as injusticas
histéricas, fruto da relacao de poder. Educar esse sujeito dual demanda um esforco e
aprendizado que ndo se aprende sO nas escolas e academia. Nesse contexto, 0s
movimentos sociais compreendem e exploram pedagogicamente as tensdes e

contradicdes da sociedade.

Escravizar o homem, explorar a méo de obra, retirar o0 homem do campo,
sucatear os recursos e infraestruturas dos sujeitos, constitui-se como retirada de
direito e dignidade. Nessa direcdo, 0s movimentos sociais se fazem presente para
compartilhar saberes e encorajar os sujeitos na luta. Os movimentos sociais Sao

educadores, pois seu projeto “dialoga com a pedagogia do movimento,
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compreendendo a dimensao fortemente educativa da participagdo das pessoas no
movimento da historia” (CALDART. Apud DANIELI, 2017, p. 09).

Desse modo, a escola, por sua funcdo social de transicdo do saber, deve ser
considerada como um dos espacos fundamentais para se travar as lutas pelo poder
(tanto que até a atualidade ainda existe dentro dela a imposi¢cdo burguesa). Isso
advém dos proprios curriculos, cuja intencionalidade direciona as relacoes,
dominantes/dominados, ja estabelecidas, invisibilizando e silenciando o protagonismo
dos negros e do homem do campo. “A educagdo do campo precisa extrair as ligbes
de pedagogias das lutas que estdo em sua origem e com as quais se vinculam; e é
intencionalidade de formacgao dos sujeitos destas lutas” (CALDART. Apud DANIELI,
2017, p. 09). Ou seja, na contram&o do curriculo impositivo, faz-se necessario ouvir
0sS sujeitos curriculantes, na intencdo de articular os conhecimentos cientificos aos

saberes e vivéncias dos alunos negros do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, analisa-se através das bibliografias pesquisadas que a
escola ainda habita em meio as praticas segregadoras, longe de assumir dentro do
aparato brasileiro uma educacdo de qualidade social, antirracista e anti-

preconceituosa.

Mesmo assim, os brasileiros negros séo obrigados a conviver ao longo de sua
vida com inUmeros momentos de preconceito racial e discriminacdo. E apesar da
divida historica do Brasil em relacdo ao negro, ndo existe esse reconhecimento em
nivel de politicas publicas, sejam elas vinculadas a educacéo, a saude, a moradia, a
geracdo de empregos e etc. Nesse percurso, ainda se tomar as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que obrigam o ensino das raizes indigenas e afro-brasileira, percebe-se
que essas leis ainda séo tratadas na superficialidade, ocultando o protagonismo negro
na histéria do povo brasileiro (MULLER, 2008).

De maneira geral os estudos permeiam a concepgéo que as politicas publicas

em educacédo de carater emancipatorio e/ou reparatério € importante para tratar de
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uma desigualdade secular e estrutural que a populagédo negra sempre foi relegada
neste pais. Por exemplo, se tem uma discussé@o sobre isso, no trabalho do Carlos
Eduardo Dias Machado (2009), quando ele trata das politicas universalistas das duas
primeiras republicas e o descaso dos governantes e da sociedade civil acerca das
disparidades sociais, econdmicas e politicas do grupo etnicorracial negro e da falta de
politicas menos universalistas. Estas politicas, podemos chama-las de focais, como a
politica de cotas. E esta auséncia € justificado pelo autor, a partir do entendimento e
concepcao da democracia racial ser algo presente e convincente para muitos,
inclusive aquele que dirigiam o Estado; com isso, 0s negros continuaram fora dos

bancos escolares no Brasil, mesmo sem uma lei que afirmasse essa premissa.

Essa realidade ainda é mais perturbadora quando se trata do negro inserido
dentro da escola do campo, que por sua vez se ver refém dos curriculos urbanos,
sobressaindo a supervalorizacdo do pensamento hegemonico traduzido pelo
capitalismo. Destaca-se dentro desse viés a injustica, segundo a qual funciona como
mecanismo argumentativo (e cruel) a dominacao e o controle do Estado (SANTOS,
2009). Vale salientar que para caminhar em direcdo a uma escola, ainda que
utopicamente falando, com a auséncia do preconceito étnico-racial, faz-se necessario
investigar o processo de miscigenacao atraves da politica do branqueamento do povo

brasileiro, transformando-o em uma arma antirracista.

Sendo assim, ao discutir o racismo, buscamos reconhecer o papel do negro
enguanto ser histérico para além das datas comemorativas. Em outras palavras, deve-
se ver o0 negro dentro de suas raizes, enquanto produtor de um processo histérico,
reconhecendo as causas dos movimentos de sua resiliéncia e conquistas. Nesse
caso, vale destacar as politicas afirmativas de acesso e permanéncia desse negro

dentro das universidades através do sistema de cotas.
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“15 de julho de 1955. Aniversario de minha filha
Vera Eunice. Eu pretendia comprar um par de
sapatos para ela.

Mas o custo dos géneros alimenticios, nos
impede a realizacdo dos nossos desejos.

Atualmente somos escravos do custo de vida.

Eu achei um par de sapatos no lixo, lavei e
remendei para ela calcar.

Eu n&o tinha um tostdo para comprar p&o”.
(Texto original)

Carolina Maria de Jesus.Quarto de Despejo.

Edicao popular, 1960.

A introducéo deste artigo nos remete a edi¢cdo popular de 1960 referente aos

escritos no diario de Carolina Maria de Jesus que descrevia a sua dura realidade de
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mulher negra pobre que vivia na favelal. A histéria desta autora negra brasileira “se
traduz nas realidades social, econémica e politica presentificada pelo povo brasileiro
ainda nos dias atuais, principalmente se retornassemos ao passado longinquo da
escravatura e o pos-abolicionismo quando recuperamos na memaria a triste trajetoria
historica do povo negro no Brasil e nas Américas. Isto é, a historia continua, e com
muita resisténcia por parte daquelas pessoas que sofrem com o memoricidio
instaurado pelos governos de extrema direita pelo mundo afora, que insistem em
destruir e apagar de forma brutal a historia e a cultura de um povo que participou da

construgédo de uma nagéo.

A situacdo de expropriacdo material e subjetiva se repete nos dias atuais

guando Carolina Maria de Jesus descreve em seu livro a seguinte realidade em 1960:

“Para mim o mundo em vez de evoluir
esta retornando a primitividade.
Quem nao conhece a fome ha de dizer: ‘Quem escreve isto é louco’.
Mas quem passa fome ha de dizer:

- Muito bem, Carolina. Os géneros alimenticios devem ser ao alcance de todos.
Como é horrivel ver um filho comer e perguntar: tem mais?

Esta palavra ‘tem mais’ fica oscilando dentro do cérebro de uma mae que olha as
panelas e ndo tem mais.”p.34

1 CONSELHO DE COORDENACAO DO CFCH/UFRJ. PARECER DA COMISSAO ACADEMICA DO CFCH Solicitagdo:
Proposta titulo de Doutor Honoris Causa Carolina de Jesus Interessado (a): Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais

N2 do Documento: Data: Trata o presente processo de n2 23079.007264/2020-38 de concessdo de titulo de

Doutora Honoris Causa a Carolina Maria de Jesus, proposto pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais.
Homenagem pdstuma, a proposta visa resgatar a figura da escritora negra, nascida na década de 1910 e falecida

em 1977, que foi silenciada da memdria literaria nacional por um longo periodo. Nos ultimos anos temos
assistido um esforgo para a recuperagao da trajetéria de uma das maiores personalidades negras do século XX,

cita-se, por exemplo, a producdo publicada pela Editora da UFRJ Carolina Maria de Jesus. Antologia pessoal,
organizada por José Carlos Sebe Bom Meihy. Nesta mesma linha, conforme podemos notar no portal de teses e 0
dissertacOes da CAPES, nos ultimos 6 anos foram 58 teses e dissertacdes que colocaram a autora como pega —
fundamental na luta antirracista. O Conselho de Coordenagdo do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH)

aprovou por unanimidade, em sua 8802 reunido ordinaria, realizada no dia 09/11/2020, o titulo de Doutora

honoris causa a escritora Carolina Maria de Jesus.
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Mas por que falar em memorias nos dias atuais? Citar a pobreza, por qué? E a
fome novamente em pauta ? Afinal, o que tudo isso diz a respeito do racismo?
Educacdo Antirracial, para quem? Sera preciso retornarmos as memarias como
marcos historico e legal fundamentados na Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de nimero 9.394 de 1996.

Se ha legislacdo com bases constitucionais, entdo por falar em educacao
antirracista? Sim, o racismo existe a milhares de anos e ganhou forca vital com os
processos colonialistas dos séculos XVII e XVIII. E evidente que no século XV, os
processos de escraviddo colocavam os brancos em tal situag&o, principalmente nas
tribos milenares da Idade Média. Mas apenas o0 quesito cor ganha notoriedade nos
processos exploratérios mercantilistas e de completa desumanidade quando a
diaspora africana é submetida a total desapropriacéo de dignidade quando se tornam
“coisificados” e considerados animais de engorda, trabalho e troca sob o aval do
determinismo biolégico. Os ideais de uma supremacia branca se fortalece nesse
contexto de puro escravismo associado a justificativa de exploracdo humana para a
sustencao material de privilégios de uma minoria dominante e elitizada que precisava
buscar fundamentos raciais para sua préatica opressora sobre as pessoas de cor
diferente (pessoas essas que ndo eram mais tratadas como gente; elas/eles
pertenciam a outra raca mais inferior, menos a humana), e ndo mais a diferenciagéo
por castas ou familias tribais. Assim, o conceito de raca se adequa a um dos principais
fundamentos da colonizag&o europeia.

Entretanto, algumas questfes ainda persistem nos séculos vindouros. O
pensamento racista parece se coadunar aquela velha ideia de privilégios. Frases
populares: “Eu sou rico porque estudei com dedicagao e, assim, merego ganhar mais
direitos, mais dinheiro, mais poder!” “Vocé é pobre porque assim desejou!” “ Existem
pessoas que estudam em boas faculdades, inclusive conseguem paga-las com algum
esforgco!” “ Estude, se esforce, trabalhe, se dedique ao trabalho que vocé conseguira
ter ou pagar uma casinha, quem sabe uma moto,... Bem, vocé sabe pelo menos néo

se tornara um bandido! Nao vale a pena!” “Veja, aquele rapaz branco e bonito foi

preso, mas nao sabemos o porqué!...” “Tem dinheiro, e logo estara em liberdade.”
“‘Ah!! Olhe sé na favela s6 tem vagabundo!!” “ Bem feito para ele foi preso o bandido...

nao estudou! A familia merece!! Tal filho, igual sera a mae que ndo soube educar o
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proprio filho!” “Por tudo isso sou contra as cotas!”. E, assim vao os comentarios

insanos, racistas reproduzidos em todos 0s espacos institucionalizados ou néo.

Segundo Almeida (2019), as instituicdes sdo apenas a materializacdo de uma
estrutura social ou de um modo de socializa¢cdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituicdes séo racistas porque

a sociedade é racista.

Contextualizacao

Nos anos de 2010-2011 as politicas de Educacéo e Igualdade Racial tinham
como objetivo promover os programas de Educacao para a Diversidade e Cidadania,
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, além das diretrizes curriculares para sua
implementacéo, sdo descritos 0s objetivos, a evolucao historica, os resultados e as
mudancas institucionais relacionados ao combate do racismo e a discriminacao racial,

assim como a promocao de igualdade racial no ambito da educacéao brasileira.

Os estudos sobre a tematica racial foram organizados e acompanhados pelo
Ipea (Instituto de Pesquisa EconGmica Aplicada), de forma a estimular a reflexao
sobre as desigualdades raciais e fortalecer as andlises sobre politicas publicas, com
vistas a promocdo de um conjunto de atividades no “Ano Internacional dos
Afrodescendentes” langcada a campanha em marcgo de 2011 no Brasil pela SEPPIR .
Conforme a Resolucéo n° 64/169 da Assembleia Geral da ONU? de 18 de dezembro
de 2009 — “People of African Descent: Recognition, Justice and Development”, 2011
foi definida pelas Nag¢des Unidas como o Ano Internacional dos Afrodescendentes, em
referéncia aos 10 anos de Durban3, Africa do Sul, Il Conferéncia Mundial de Combate

ao RACISMO, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata.

2 Em 1960 o Brasil ja havia assumido compromisso internacional na Convencdo da UNESCO, relativo ao combate
ao racismo em todas as formas de ensino.

3 Em 2009 o Brasil passou a fazer parte de dois Comités de Tratados Internacionais: o Comité para a Eliminacdo
da Discriminagdo Racial desde 2002; e o Comité para a Eliminagdo da Discriminagdo contra as Mulheres. A
Assembléia Geral (AG), que é o principal érgdo deliberativo, revisor e supervisor das NagGes Unidas, é composta
por 192 Estados que integram a ONU, realizou a 642 sessdo entre os meses de setembro e dezembro de 2009
em Nova lorque, contando com o discurso do Presidente da Republica do Brasil Luiz Inacio Lula da Silva, na
abertura da sessdo da AG. Dentre os itens apresentados no Relatério do Conselho de Direitos Humanos, o Brasil
apresentou duas resolugdes e mais vinte e cinco (25) propostas co-patrocinadas dentre elas os Esforgos globais
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Ainda com o0 objetivo de assegurar que o0s povos afrodescendentes
desfrutassem inteiramente de seus direitos econémicos, cultural, histérico e social,
assim como aumentar sua integracdo em todos os aspectos da sociedade e para
promover maior conhecimento e respeito por sua heranca cultural, o ano de 2011 se
caracterizou pelas mudancas metodolégicas no modelo orcamentario do Plano
Plurianual - PPA 2012-2015 incluindo os planos setoriais da Secretaria Nacional de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR) e os programas finalisticos que
deveriam estar condizentes com a visao estratégica do governo, considerando mais
desenvolvimento, mais igualdade e mais democracia, de modo a permitir que as acdes
estejam vinculadas mais aos programas e objetivos do que de forma exclusiva nos
orcamentos. Assim, o0 hovo modelo pretendia resgatar a funcao planejamento a fim
de:

e Incorporar ao PPA os compromissos de governo

e Permitir o efetivo monitoramento dos compromissos de governo, especialmente
dos Foruns de Gestéo (pobreza extrema, direitos e cidadania, desenvolvimento
econdmico e infraestrutura)

e Criar espaco para tratar, na programacao do PPA:

e Politicas transversais e multissetoriais

e Regionalizacdo das politicas

e Permitir a reorganizacao gradual do orcamento

e Ser capaz de comunicar as prioridades dentro e fora do governo.

Com o objetivo de monitorar e analisar a execucdo e evolucdo das politicas
voltadas a promocao da igualdade racial, especialmente no executivo federal, o grupo

de trabalho - GT Igualdade Racial* foi constituido com a finalidade de aprofundar a

para a eliminagdo total do racismo, discriminag¢do racial, xenofobia e formas relacionadas de intolerdncia e a
implementacdo abrangente e seguimento da Declaracdo e do Programa de Acdo de Durban (A/RES/64/148) e o

Ano Internacional dos Afrodescendentes (A/RES/64/169), a qual foi votada a favor pelo pais na Terceira Comissdo

e em Plenaria. Além de reafirmar a Declaracdo e Programa de Acdo de Durban (DDPA), conforme foi adotado na
Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata em 2001, a

revisdo de Durban é reafirmada pelo voto do Brasil a favor em plendria pela Inadmissibilidade de certas praticas

que contribuem para o fomento de formas contemporaneas de racismo, discriminagado racial, xenofobia e formas
relacionadas de intoleradncia (A/RES/64/147). (General Assembly, United Nations, A/RES/64/169) Conectas m
Direitos Humanos: O Brasil na ONU. Anudario 2009/10. S3o Paulo, 2010. —
4Em 2011 o GT Igualdade Racial criou um hot site em comemorac3o ao “Ano Internacional dos

Afrodescendentes”. Acesse: www.ipea.gov.br/igualdaderacial
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tematica em ambito federal quanto a execucao e acompanhamento as politicas sociais
e de igualdade racial nos ultimos anos, priorizando neste dossié 0s principais
programas de Educacao para a Diversidade e Cidadania, a Lei 10.639/2003 e as

diretrizes curriculares para sua implementacao.

Enumeramos aqui alguns aspectos polémicos que serao tratados com maior
detalhamento ao longo deste trabalho, mas que devem ser primeiramente
apresentados como eixos articuladores da tematica Igualdade Racial - IR. Entretanto
ndo deixaremos de utilizar o carater metodolégico da problematizacdo que visa
levantar as principais questfes ou hipoteses a partir dos estudos ja realizados, e a
delimitacdo de probleméticas conforme os relatérios de execuc¢ao dos programas na
area da diversidade (MEC/SECADI). Alias, questionamos : quais sdo as a¢des na
presente conjuntura governamental e as politicas publicas de Estado nos ultimos
anos? Creio que a resposta se configure em outro artigo para detalhamento de outras

analises igualmente relacionadas ao Programa de Desenvolvimento da Educacéo.

Contudo vislumbramos em perspectiva procurando entender quais sao 0s
principais desafios para a educacao de qualidade para a populagdo negra e suas
relacbes para o desenvolvimento de um pais ainda com grandes indices de
desigualdade racial? E not6rio, mas ndo consensual, principalmente do ponto de vista
dos conservadores ou extremistas politicos mundiais, que as medida as Politicas de
IR podem contribuir para o desenvolvimento de um pais no sentido de estender as
possibilidades de ascensédo social e até mesmo econdmica para as populacdes mais
pobres e vulneraveis como € o caso da populacdo negra. Seria a tal busca de
equilibrio econdmico numa sociedade mais civilizatéria, buscando o “bem-estar” social
das popula¢gbes mais vulneraveis do ponto de vista social, subjetivo e material. A
balanca econdmica se estabelece a partir deste equilibrio entre demanda e oferta na
relagcéo direta com o consumidor mais real do que de fato potencial. Talvez tudo isso
representa aquela busca por uma melhor “qualidade de vida” tdo almejada nos paises

sociocratas.
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Fatos relevantes

O artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB)®

No cenario da educacéo brasileira no século passado, em combate ao racismo
surge, por um lado a demanda da populacdo negra que vinha enfrentando o
preconceito e diversas formas de discriminacao racial de forma explicita ou subjetiva
na escola além de outros espacos pouco concorridos por esta camada da populacao
representativa de 54% da populacdo negra segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE); por outro aspecto as exigéncias legais advindas de
acordos internacionais ganharam ouvidos por parte das representacdes do movimento
social negro, luta legitimada pelos numeros das estatisticas oficiais que apontavam
63,5.% de jovens excluidos das instituicbes de ensino em 2019 (PNAD continua). O
atraso ou abandono escolar atingia 12,5% dos adolescentes de 11 a 14 anos e 28,6%
das pessoas de 15 a 17 anos. Entre os jovens de 18 a 24 anos, quase 75% estavam
atrasados ou abandonaram os estudos, sendo que 11,0% estavam atrasados e 63,5%
nao frequentavam escola e ndo tinham concluido o ensino obrigatorio. Em 1997,
alguns analistas ja haviam apontado como sendo os indicadores educacionais mais

favoraveis para os brancos do que para os pretos ou pardos.

O racismo na escola foi ocultado e ignorado pelo lema da democracia racial,
mas ao mesmo tempo as politicas publicas passaram a enfrentar a discriminacdo no
sistema educacional como fator de reproducdo das desigualdades raciais ja na

década de 80° quando o tema equidade social passa a inserir o contexto dos debates

5 Art. 26. Os curriculos da educac3o infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional

comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,

para dispor sobre a formacgédo dos profissionais da educagéo e dar outras providéncias.

No Art. 32 passa a considerar no inciso Xll a diversidade étnico-racial conforme LEI N2 12.796, DE 4 DE ABRIL DE

2013 que altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao

nacional, para dispor sobre a formag&o dos profissionais da educagdo e dar outras providéncias.

& A importancia histérica do VIl Encontro dos Negros do Norte e Nordeste deve ser aqui mencionado, realizado H
em Recife de 29 a 31 de julho de 1988, corrobora o marco legal referente a Educagdo como prioridade e gracgas l_
as intervencgdes de instituicdes do movimento negro contempordneo, cem anos apés a abolicdo. Foram
registrados 330 participantes de entidades e organiza¢Ges do Norte e Nordeste, que durante trés dias debateram

curriculo, praticas escolares, formacdo de educadores, controle dos niveis de ensino, circulacdo de esteredtipos

racistas, o papel da familia, alternativas pedagadgicas, a nova lei de diretrizes e bases, bolsa para familias de menor

renda por criangca mantida na escola, intolerancia religiosa, entre outros assuntos. Ainda durante os anos de
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das politicas educacionais no pais. Mecanismos de Desigualdades nas escolas de
Rafael Osorio e Serguei Soares (IPEA, 2005).

Os principais programas e ac¢des voltadas para as politicas de Igualdade Racial
no Mec/Secadi’ estdo relacionados a implantacdo das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 que instituiram as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relagbes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana em todos
os niveis de ensino e educacao. Um breve historico desde os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN's em 1998 até chegar a lei 10639/2003 cabe neste momento ser
ressaltado numa dimenséo histoérica que define a passagem entre a virada do regime
militar autoritario espelhado na Lei 5.692/1970 e a chegada da politica democratica e
de direito dos cidadaos que ainda se encontravam em situacao de alta vulnerabilidade
social e econbmica, principalmente para aquela camada de pobres negros e indigenas
sem escolaridade bésica. Os Parametros Curriculares Nacionais para 0s ensinos
fundamental e médio e os Referenciais Curriculares na Educacao Infantil, pretendiam
impor uma revisdo curricular em seus diversos segmentos, orientando o trabalho
docente e as praticas de ensino no seu cotidiano., além de procurar “respeitar as
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais”, contudo sem perder as
referéncias nacionais comuns em todas as regides do pais. (PCN's, 1998)2.
Entretanto, surgiram naquela época as principais dificuldades para a implantacdo dos

projetos transversais apontados nos PCN's (desde a Lei de Diretrizes e Bases da

1980, nove escolas da rede estadual de Salvador (BA) contaram com a disciplina “Introdug¢do aos Estudos
Africanos” em sua grade curricular, uma experiéncia pioneira de didlogo institucional entre os movimentos
negros e a Secretaria de Educacdo que durou dois anos

(1986-1987). Outras iniciativas nos estados e municipios também foram motivo de inclusdo do referido contetddo
de estudos culturais e de histdria afro-brasileira e africana. No capitulo das “Disposi¢Ges Constitucionais Gerais”
da Constituicdo Federal de 1988, o ensino da Histdria Brasileira devera levar em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro (Art. 242, § 12).

7 Com a reestruturacdo de secretarias e diretorias do Ministério de Educac¢3o publicada em didrio oficial em 17
de maio de 2011, criaram-se mais duas secretarias: Secretaria de Regulagdo e Supervisdo da Educagdo Superior
e Secretaria de Articulacdo com os Sistemas de Ensino; e incorpora a Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - Secadi os programas de educacdo inclusiva, passando assim a ter quatro
diretorias: politicas para a educagdo no campo e diversidade; alfabetizacdo e educacgdo de jovens e adultos;
direitos humanos e cidadania, e educagdo especial.

8 Dentre os principais objetivos dos Pardmetros Curriculares Nacionais o documento indicava que os alunos
deveriam ser capazes de compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como o exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais com solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas com respeito
mutuo. Outro objetivo importante é aquele em que se deve conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio
sociocultural brasileiro, assim como os aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, e contra qualquer tipo
de discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencgas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais.

[\
[N\
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Educacao Nacional a lei 9.394/96) os quais seguiram as orientacdes dos direitos a
ampla diversidade e cidadania estabelecidos na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988, considerando a necessidade e a
importancia da atuacdo do sistema de ensino basico oferecer conteddos mais
proximos a realidade cultural brasileira. Serd preciso entédo identificar quais sdo os
impactos e mudancas no cendrio educacional (na educacdo bésica, ensino
fundamental e médio e educacdo superior) do pais e suas consequéncias para a

populacao negra.

A tentativa de incluir novos contetdos do dia a dia nos curriculos escolares
parece que foi fadado ao ndo éxito de seus objetivos no que tange a proposta de
transversalidade de diversos saberes que deveriam perpassar pelas areas de
conhecimento, tais temas como a ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo seriam abordados em cada disciplinar de
maneira interdisciplinar. A proposta foi muito ousada se considerarmos a transi¢ao de
um governo ditatorial para outro regime que buscava uma democracia mais
participativa. O modelo de gestéo tecno-burocratica e centralizadora n&o se adequava
aos principios norteadores da nova orientacdo democratica e relacionada aos
preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB). Por outro lado,
as orientacfes legais daquele momento, abrem portas para as discussées sobre a
tematica da diversidade na escola. E o comecgo de uma construgdo para trilhar os
caminhos que viriam a se consolidar na Lei 10.639/2003 de reivindicagdo popular
pelos movimentos sociais negro®. De algum modo, aqueles especialistas e
educadores que se mostravam sensiveis a questdo passam a encabecar a demanda
advinda do movimento negro do pais. Todavia, somente em 2013, a politica passou a
redefinir o papel do Estado como propulsor das transformacdes sociais, reconhecendo
as disparidades entre brancos e negros na sociedade brasileira e a0 mesmo tempo
se reconhece a necessidade de intervir de forma positiva, assumindo assim o
compromisso de eliminar as desigualdades raciais, ja constatada nas estatisticas

(IBGE,IPEA), culminando em varios desdobramentos importantes de afirmacgéo dos

% Em 24 de maio de 2011, Abdias do Nascimento faleceu com 97 anos de idade. Abdias do Nascimento

organizou o Teatro Experimental do Negro (TEN) nos anos 40 quando discutiu propostas referentes a formagao

global das pessoas negras, propondo politicas publicas que ja se constituiam como as primeiras propostas de

politicas de a¢do afirmativa no Brasil. As necessidades de melhor educagdo para o povo negro ecoou em 1986,

através do deputado Abdias do Nascimento que apresentou um Projeto de Lei, tratando de Educagdo e m
politicas de a¢do afirmativa. 4
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Direitos Humanos fundamentais para a populacdo negra (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia

e Cultura Afro-brasileira e Africana, Brasilia, 2005).

Em 21 de marco de 2003 € criada a Secretaria Especial de Politicas de
Promocéo da Igualdade Racial, consolidando assim o inicio da Politica Nacional de
Promocdo da lgualdade Racial com a responsabilidade de promover as politicas
publicas afirmativas sob a égide da democracia, e através da transversalidade. O
compromisso principal seria aquele voltado para a realidade de preconceitos,

discriminag&o e racismo vivenciados, de forma perversa, pela populagcéo negra.

No entanto, a educacao constituiu-se em um dos principais mecanismos de
transformacdo para populacdo negra cujo papel predominante da escola, em
conformidade com a politica de igualdade racial, € o de promover o ser humano a sua
integralidade, estimulando a formac&o de valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias incapazes
de concorrerem com a parcela populacional de maior acesso aos bens e
oportunidades sociais, econdmicas, educacionais e politicas, de forma democratica e

comprometida por parte dos principais agentes da educacéao. (Seppir, 2005).

Conforme relatério do Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno 3/DF
de 2004 regulamenta os propdsitos da Lei 10.639/2003'°, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacéao
Basica, fazendo cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos Art.5°, I, Art.206,
[, §1°do Art.242, Art.215 e Art. 216, também os Art. 26, 26A e 79B na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional n°® 9.394/96. Cabe ressaltar que a abrangéncia deste
marco legal nacional se estende aos demais sistemas de ensino, e mais 0s
estabelecimentos de Educacdo Basica, nos niveis de Educacédo Infantil, Educacéo
Fundamental, Educacdo Média, Educacéao de Jovens e Adultos, incluindo a Educacéo

Superior.

Ainda em 2004, o Ministério da Educacdo (MEC) passou por uma
reorganizacao em sua estrutura institucional em que se ampliam os objetivos e acdes

mais articuladas aos preceitos da LDB/96, quando foram criadas as trés novas

10 As Leis n2 10.639/2003 e 11.645/2008 se referem a obrigatoriedade de contelidos programaticos de histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, sob os principios da constitucionalidade e da igualdade.
M
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secretarias: Secretaria de Educacdo Basica, responsavel pelos niveis de Ensino
Infantil, Fundamental e Médio; Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica; e
Secretaria de Educacdo continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Destaca-se,
naquele momento, a ampliacdo das atribuicbes do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. Nesse sentido, na revisdao do Plano Plurianual da
Educacdo, sdo agregados novos programas e acles estruturadas por niveis e
modalidades de ensino, em substituicio a concepcao original orientada pela
transversalidade. Nas analises do BPS/IPEA n° 9 de 2004, € notificado que a proposta
de se organizar os programas, seguindo a logica transversal intangivel e as
modalidades de ensino, cuja intencdo basica era a de romper com o isolamento das
diferentes areas de atuac&o e promover uma maior articulacdo entre estas, na pratica
revelou-se pouco efetiva, o que se definia na politica de educag¢do norteada pelos
PCN's. Cabe ressaltar que na Conferéncia Nacional de Educacgao foram aprovadas as
demandas do Movimento Social Negro (CONAE 2010), dentre essas estava 0 Ensino
de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, & Educacdo das Relaces Etnico-
Raciais, a Educacédo Quilombola e as Politicas de A¢édo Afirmativa para superacéo do

racismo e Promocé&o da Igualdade Racial.

No ano de 2010 quando foi aprovada a Lei no. 12.288/10 que instituiu o Estatuto
da Igualdade Racial, e com vistas a formulacdo democrética do PNE 2011/2020, os
interlocutores da politica de igualdade racial e as representa¢cdes do movimento social
e diversos segmentos parecem se reerguerem na participagdo da Conferéncia
Nacional de Educacao, o que se refletiu no Relatério Final em que se contemplou de
forma significativa as demandas histdricas por uma Educacédo que supere o racismo,

a discriminacéo e as desigualdades étnico-raciais.

Nesse sentido parece imprescindivel que o Congresso Nacional incorpore ao
Projeto de Lei - PL n°. 8035/2010 e as demandas aprovadas na CONAE que se refere
as Politicas de Acao Afirmativa, a Educacéo Quilombola e a Educacéo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria da Cultura Africana e Afro-brasileira,
objetivando a superacéo, na proxima década, do perverso quadro de desigualdades

raciais, demonstrado pelos inimeros indicadores das desigualdades raciais no pais.

Em 2010, o Movimento Social Negro brasileiro teve intensa participacdo no
processo da Conferéncia Nacional de Educacéo, apresentando propostas referentes

a educacdo da populacdo negra. As propostas apresentadas foram amplamente
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discutidas e aprovadas em sua totalidade. A despeito disso, o Projeto de Lei
8035/2010 em discussao no Congresso nao contempla de forma satisfatéria o pleito
aprovado. A guestao chave é que a decantada democracia racial, que trazia consigo
uma imagem muito antiga de integracdo e homogeneidade racial vem sendo
deslocada, em seus interesses hegemonicos, e se vé obrigada a coexistir e a conviver
com a explicitacdo da diferengca. Como consequéncia, naquele periodo a populagéo
testemunhou avancos consideraveis e muitas redes de ensino se esforcaram para
superar as narrativas superficiais e folcléricas sobre outras culturas e identidades que

ndo aquelas de matriz européia.

Apesar desse longo processo de luta e dos esforcos e investimentos
despendidos pelo Estado brasileiro nas ultimas décadas, as estatisticas oficiais
demonstram que as desigualdades entre brancos e negros persistem. Esse fato
reforca a necessidade de politicas especificas voltadas para combater a discriminagéo
racial na Educacéo e seus efeitos ainda sdo imprescindiveis. Um dos resultados disso

€ a concentracdo da pobreza e da miséria na populacao negra.

A existéncia deste modelo de politicas afirmativas perduraram oito anos em sua
implantacdo e implementacdo que deveria continuar existindo nos tempos atuais
visando a sua execucdo e revisées no contexto das politicas de Promocdo da
Igualdade Racial no Brasil, desde a criacdo da SEPPIR/PR (Secretaria de Politicas de
Promocédo da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica), que se encontrava
naquele periodo sob a gestdo da ministra Luiza Bairros que defendia o combate a
desigualdade racial e de género com conscientizacdo e maior envolvimento da
sociedade, solicitando, portanto apoio da Camara na campanha por “ Igualdade Racial
€ pra Valer” cuja iniciativa fez parte das agbdes do governo pelo Ano Internacional dos
Povos Afrodescendentes (2011). A situacao das desigualdades raciais no pais ainda
tem encontrado dificuldades para sua implementacdo num cenario onde a populacéo
negra encontra-se em desvantagem na disputa de iguais oportunidades de trabalho,
educacao, tecnologias, acesso a terra, moradia e acesso a saneamento basico saude.
Ainda se faz necessario reafirmar a politica como prioridade a ser encabecada como
meta estratégica de governo a fim de que as propostas prioritarias no passado politico,
possam se configurar em éxito para o alcance dos objetivos intersetoriais e de amplo

alcance para os 54% da populacao brasileira.
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Memoéria histérica da Secadi

Conforme o Decreto n°® 7.480, de 16 de maio de 2011, Art. 22 - | a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusao, criada em julho de
2004, passou por uma reestruturacdo que além de ter a competéncia de planejar,
orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, a implementacao de
politicas para a alfabetizacdo, a educacao de jovens e adultos, a educacdo do campo,
a educacdao escolar indigena, a educacdo em &reas remanescentes de quilombos, a
educacao em direitos humanos, a educacdo ambiental, a SECADI também incorpora
e se responsabiliza pela promocao da educacdo especial. Tal ampliacdo no campo
das competéncias tornou a politica de promocdo da educacdo inclusiva e a
valorizacdo das diferencas e da diversidade cada vez mais complexa e de dificil
execucado no campo das acdes que buscam a articulacdo e sua efetivacdo com as

politicas publicas intersetoriais.

Educacédo para Diversidade e Cidadania (PPA 2008--2011)

O referido programa do Ministério da Educagéo visava reduzir as desigualdades
étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, geracional, regional e cultural no
espaco escolar. Suas finalidades buscavam atingir a execucao plena de suas acdes
para o seu publico-alvo (se prop&e a atingir alunos e alunas de todas as idades, seus
familiares e os profissionais da educacéo), conforme as orientacbes da Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n° 9.394/96, a
PNE Lei 10.172/01, e acrescentando a:

e Politica Nacional Ambiental — Lei 9.795/99
e Declaracéo dos Direitos Humanos (1948)
e Declaracdo de Hamburgo (1997)

e Declaragéo de Durban (2001)

e A Convencao 169/0IT
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Portanto, o marco legal até aqui apresentado, se respaldava no modelo de
governo democratico, com o lema: “A educacao € um direito basico, contando e
reafirmando o “Compromisso Todos pela Educacdo”, mas respeitando as
especificidades regionais e a diversidade sociocultural. No relatério de gestdo do
Sistema Integrado de Monitoramento do Ministério da Educacéo, torna-se evidente
que a logica da transversalidade, num primeiro momento, nao reflete com tanta
clareza os programas relacionados a Educacdo para a Diversidade e Cidadania
devido ao ndo reconhecimento e a pouca valorizagcdo da diversidade étnico-racial
pelos individuos e grupos sociais, que acabam por produzir searas de distanciamento
e clivagens dentro dos segmentos institucionais, transformando em obstaculos a
sustentabilidade a interlocucao entre os diversos agentes da politica de educacéao,
frustrando o ideal de constru¢do de uma sociedade democrética.

No Boletim de Politicas Sociais de n° 9, produzido em agosto de 2004,
permaneciam sob a logica transversal os programas Brasil escolarizado e Valorizacdo
Professores e Trabalhadores da Educacédo voltados para a Educacgéo Basica, o que
justificava na época as prioridades da gestdo ministerial comprometida com a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Fundeb), Reforma da Educacdo Profissional e Reforma da
Educacdo Superior. Assim sendo, o Programa Educacdo para a Diversidade e
Cidadania passou por uma reorganizacdo em funcdo dos novos indicadores soécio-
demograficos que apontam ainda a persisténcia das desigualdades étnico-raciais,
contribuindo portanto para naturalizagdo da discriminagdo imposta aos homens e
mulheres, negros e indigenas, pobres, povos do campo, |ésbicas, gays, bissexuais,
transgéneros, transexuais, e outros grupos socialmente inseridos no quadro de

desigualdades de renda, étnico-racial e territorial e, politicamente marginalizados.

O modelo de sociedade, com caracteristicas de gestdo autoritaria e
hierarquizada, parece ter contribuido para a formacéo de pensamentos elitizados e
mantenedores dos processos de exclusdo o0s quais vém reproduzindo
comportamentos segregacionistas no ambito escolar quando notamos os altos indices
de abandono escolar e repeténcia por parte daqueles individuos, criancas e jovens
gue ndo conseguem ascender niveis de escolaridade em sua vida, conforme os dados
da PNAD 2009 e IPEA, 2010).




TEMATICAS EM EDUCAGAO: As PRATICAS DOCENTES E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

No contexto das injusticas sociais, desde aos anos 90, a desigualdade racial
no Brasil se apresentou como um dos entraves para o alcance pleno das igualdades
sociais e econdmicas do pais, apesar de todos os esfor¢cos do governo federal e dos
movimentos sociais negros. Segundo microdados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios do IBGE (PNAD, 2009) a média dos anos de estudos para jovens de
cor preta e parda é de 6,65 e para a cor branca é de 8,35. As diferengas ainda séo
maiores quando comparados 0s anos que as criancas de 7 a 14 anos nao freqiientam
a escola: 61,62 para os individuos de cor negra (329.571) e 35,84 para os de cor
branca (191.715) (IPEA/DISOC/NINSOC, 2010).

No relatorio de gestdo do programa Educacéo para a Diversidade e Cidadania
aponta que os indicadores intra-escolares contribuem também para a manutencédo do
quadro de excluséo através da reproducdo de modelos e esteredtipos apresentados
nos livros didaticos e paradidaticos, no préprio curriculo escolar e nas demais préticas
pedagogicas conduzidas por profissionais pouco capacitados para tal formacéao.
Nesse sentido o MEC através das ac¢les integradas da SECADI com medidas de
exigéncia para o cumprimento da Lei 10639/2003 buscando produzir material didatico,
oferecendo formacao e qualificacdo de profissionais da educacao. Assim, a oferta se
estende para as escolas, universidades e comunidade, de forma a garantir a
oportunidade de acesso aos diversos niveis de ensino e assim sendo o individuo
capaz de permanecer na escola, por meio da concesséo de bolsas de estudo, reforco

pedagdgico e escolar etc.

"Nao lutamos por integracdo ou separacao. Lutamos para sermos reconhecidos
como seres humanos". Malcom X (1925-1965)
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