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APRESENTACAO

Caro leitor(a),

Este guia é um produto educacional desenvolvido no ambito do Curso de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — PROFEPT/ Ifes. Fruto da pesquisa intitulada: O anunciado e o feito: ensino médio integrado e formacéo
omnilateral no Ifes — Campus Cachoeiro de Itapemirim, cuja tematica principal de discussdo constituiu-se o ensino médio integrado na perspectiva da formacgéo

omnilateral a partir das dimens@es estruturantes do curriculo — trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e cidadania.

A referida pesquisa objetivou desenvolver uma compreensao critica, a partir da identificagdo do conceito de ensino médio integrado, das dimensoes estruturantes
do curriculo e das préaticas pedagdgicas relacionadas ao Curso Técnico de Informatica Integrado ao Ensino Médio do Ifes, de como se constitui a formacéo
omnilateral nesse espago/tempo.

Sentimo-nos instigados a produzir este guia, uma vez que os resultados da pesquisa — provenientes da analise documental do Projeto Pedagdgico Institucional,
do Projeto Pedagdgico do Curso, dos Planos de Ensino e Diarios de Classe, bem como de entrevistas semiestruturadas realizadas com os alunos e docentes do
curso, apontaram para falta de integracéo entre as disciplinas do ndcleo comum e as técnicas, falta de clareza do envolvimento das disciplinas no projeto, bem

como de comunicagéo, planejamento e organizagao para sua execucao.

Nesse sentido, este guia tem o objetivo de nortear, numa perspectiva de integracdo, visando a formacdo omnilateral, os professores envolvidos no projeto
integrador, bem como orienta-los quanto as etapas de seu planejamento, desenvolvimento e avaliacdo. Esperamos que sejamos exitosos em nossa proposta e que
ela sirva para concretizagéo da integracéo entre as diversas areas do conhecimento do curso, dos conhecimentos académicos com a préatica, bem como para

melhoria do planejamento e da execucdo do projeto integrador.

Vamos la!
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INTRODUCAO

Os documentos oficiais acerca da Educacéo Profissional Tecnica de Nivel Médio, como por exemplo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio — DCNEPTNM (2012), trazem em
seus principios a necessidade de ofertar uma educacdo ampla, que na perspectiva da formacdo omnilateral, ou
seja, uma formacao multidirecional, busque desenvolver integralmente o educando em sua totalidade.

Em dialogo com a legislacao vigente, Ciavatta (2012) nos reforca que essa educacéo precisa formar o ser humano
nas suas maultiplas potencialidades, com capacidades para pensar, planejar, dirigir e executar, ou seja, capaz de
realizar seu exercicio profissional com conhecimento cientifico-tecnoldgico e apropriacao histérico-social.

Nessa direcdo, visando superar ao dualismo entre o conhecimento propedéutico e profissionalizante, a dicotomia
entre a teoria e a pratica, rompendo com uma educacdo fragmentada e descontextualizada que acompanha a
histéria da educacdo profissional técnica de nivel médio no Brasil ha muito tempo (PEIXOTO, 2009), consolida-
se a oferta de um ensino médio integrado.

Assim, tendo por base a legislagdo e estudos envolvendo a temética, inferimos ser essencial a instituicdo de um
curriculo integrado, que organize o processo de aprendizagem a partir dos multiplos e multifacetados
conhecimentos produzidos pela humanidade no campo cientifico e nas relagdes socioculturais. O que nédo
significa apenas distribuir disciplinas técnicas e propedéuticas na mesma matriz curricular, mas considera-las e
organiza-las sob a perspectiva de uma unidade indissociavel.

Sob a perspectiva da legislagé@o, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9.394/1996 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — DCNEPTNM (2012),
fundamentam as propostas curriculares interdisciplinares e integradoras. Se, por um lado, a LDB n.° 9.394/96
favorece as concepgodes inovadoras de organiza¢dao curricular “sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar” (BRASIL, 1996), por outro, as Diretrizes aprofundam e destacam a
importancia da integracdo das diversas areas de conhecimento por meio da interdisciplinaridade.



Assim sendo, o projeto integrador apresenta-se como uma pratica pedagdgica, capaz de operacionalizar o curriculo integrado, uma vez que, por
meio da estratégia da interdisciplinaridade e da problematizacdo, h& possibilidade de potencializar a integracdo das diversas areas do
conhecimento. Portanto, para concebé-lo e organizé-lo a partir de um novo olhar, € preciso levar em consideracéo:

¢ao entre os conhe

sociabilidade entre teoria e pra
olvimento da postura pesquisadora e a
saberes construidos durante o curso que pc

orrer a partir de situacdes problematizadoras

areas especificas, como serd exemplificado

osteriormente, capacitando o educando a geri

ria aprendizagem de forma autdnoma, pro Projeto

rutiva, criativa, ética, com responsabi Integrador

nbiental e respeito aos direitos

Além dessa secdo introdutoria, discutiremos adiante as bases e as concepcdes que sdo importantes de serem compreendidas para que as praticas
pedagogicas sejam orientadas pela ideia de integralidade da formagdo humana; posteriormente abordaremos as etapas referentes ao
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do projeto integrador; e, por fim, proporemos um momento de reflexdes sobre o projeto.



PRINCIPIOS

Nessa secdo buscamos apresentar, pautados nas legislacfes educacionais, assim como nas leituras realizadas de livros
e artigos de alguns estudiosos renomados na area de educacdo profissional e tecnoldgica, as bases conceituais que
subjazem o ensino médio integrado. Objetivamos, a partir do anuncio das bases e principios orientadores de um ensino
integrado, nortear a pratica docente na direcdo pretendida, ou seja, na perspectiva da formacdo omnilateral.

2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO E AS DIMENSOES ESTRUTURANTES DO CURRICULO

O Decreto n° 5.154/2004 prevé que a “articulacdo entre a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio” dar-se-a de forma: integrada [...]” (art. 4°, § 1°, inc. I, grifo nosso). Ao refletirmos sobre essa forma de oferta,
a compreendemos como formacéo integrada entre o ensino geral e a educacao profissional ou técnica. Ou seja, 0 ensino
médio integrado constitui-se enquanto convivéncia do ensino médio e técnico em um mesmo curriculo, numa mesma
instituicdo de ensino. Evidenciamos, contudo, que para além da organizacdo curricular de contemplar disciplinas da
base geral e da area técnica no mesmo curriculo, é primordial que essas disciplinas se unam através de uma constante
busca por elementos integradores. Dessa forma, o ensino médio integrado:

N&o é apenas uma forma de oferta da educacdo profissional de nivel médio,
o0 ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formacao inteira, que nao se satisfaz com a socializagao de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de
todos o acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o

desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 62)

Esse caminho aponta para uma formagdo comprometida com o desenvolvimento de um ser humano integral que
também se caracteriza como formacdo omnilateral. Segundo Ciavatta (2012, p. 86), essa formacdo pode ser
compreendida “por formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnologico”,
0 que permitird ao jovem se aproximar da realizacdo de uma leitura ampla da realidade em que vive. Da mesma forma,
as DCNEPTNM indicam para essa direcdo, ao orientar para uma formagdo humana integral, considerando as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como dimensdes estruturantes do curriculo.



Especificamente em relacdo aos pressupostos e fundamentos para a oferta de um Ensino Médio de
qualidade social, incluindo, também, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, sdo apresentadas
as dimensoes da formagao humana que devem ser consideradas de maneira integrada na organizacgao

curricular dos diversos cursos e programas educativos: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
(BRASIL, 2012, p. 215)

Consideramos, apesar de ndo mencionada diretamente nas DCNEPTNM, a cidadania também como uma dimensao, uma vez que constitui-se objetivo
educacional, referenciada em nossa Carta Magna, independente do nivel ou modalidade educacional. Além do proprio destaque que ela ja tem nas
legislacBes educacionais, a defendemos enquanto dimensdo pelo compromisso com a formacdo de cidaddos que irdo atuar na sociedade, pelo
comprometimento do projeto de ensino médio integrado com a construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e igualitaria.

A partir desse anuncio, da necessaria integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e cidadania no processo de formacéo da educacéo profissional
técnica de nivel médio, que devemos pautar nossa pratica cotidiana na instituicao escolar. Dessa forma, abordamos a seguir, mesmo que rapidamente,
0S pressupostos que norteiam essas dimensoes:

TRABALHO

A dimensdo do trabalho consiste na compreensdo do ser humano como ser histérico-social, portanto, capaz de transformar a realidade. Assumir esse
principio significa perceber o ser humano a partir do desenvolvimento da sua autonomia e emancipagdo através do conhecimento e participacdo nas
esferas socio-econémico-politica-cultural, como capaz de criticar e reagir as injustigas sociais, buscando atuar de forma mais igual, justa e solidaria
na sociedade em que vive.

O trabalho assumido como principio educativo significa na pratica pedagogica realizar uma reflexdo do mundo do trabalho, buscando sua compreensao
a partir das esferas econdmica, social, histdria, politica, cultural, cientifica e tecnoldgica. O trabalho, diante dessa ampla perspectiva, vai além da
alusdo aos conhecimentos necessarios para 0s processos de producdo, possibilitando a compreensao da realidade, buscando a conscientizagdo das
relacdes sociais de producdo, evitando, dessa forma, formar seres humanos que desejam viver da exploracdo dos trabalhos dos outros pois é

[..] através da acdo educativa que os individuos/coletivos compreendem, enquanto vivenciam e constroem a propria
formacao, o fato de que é socialmente justo que todos trabalhem, porque é um direito subjetivo de todos os cidadaos, mas
também é uma obrigacdo coletiva porque a partir da producdo de todos se produz e se transforma a existéncia humana e,

nesse sentido, ndo € justo que muitos trabalhem para que poucos enriquegam cada vez mais, enquanto outros se tornam

cada vez mais pobres e se marginalizam - no sentido de viver a margem da sociedade.
(MOURA, 2007, p. 22)



CIENCIA E TECNOLOGIA

De acordo com as DCNEPTNM (2012), a ciéncia é compreendida enquanto conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao longo da
histdria, resultados de um processo empreendido pela humanidade na busca da compreensdo e transformacdo dos fendbmenos naturais e sociais.
Nesse sentido, a ciéncia conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmisséo para diferentes geracdes, ao mesmo tempo em que
podem ser questionados e superados historicamente, no movimento permanente de construcéo de novos conhecimentos. E a tecnologia constitui-
se transformacé&o da ciéncia em forga produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada desde sua origem pelas relaces
sociais que a levaram a ser produzida.

Evidenciamos a tecnologia para além da aplicacdo do conhecimento, ou seja, para além do saber fazer. Conforme destaca a pesquisadora Ramos
(2014, p. 212) “os processos de trabalho e as tecnologias correspondem a momentos da evolugdo das forgas materiais de producao e podem ser
tomados como um ponto de partida historico e dialético para o processo pedagdgico”. O ponto de partida histérico significa a ampliacdo do
conhecimento, evidenciando, juntamente com o0s conceitos, as razdes, os problemas, as necessidades e as duvidas que constituem o contexto de
producdo de um conhecimento. E dialético, por buscar compreender as razfes para se estudar um determinado processo produtivo, nao
exclusivamente pelo seu funcionamento técnico-tecnologico, mas as relagdes sociais que nele estdo implicadas.

CULTURA

Sobre a dimensé&o da cultura, a compreendemos

como o processo de producdo de simbolos, de representacdes, de significados e, ao mesmo tempo, pratica constituinte
e constituida do e pelo tecido social, como norma de comportamento dos individuos numa sociedade e como expressao
da organizacgdo politico-economica desta sociedade, no que se refere as ideologias que cimentam o bloco social,
significa entender cultura em seu sentido o mais ampliado possivel, ou seja, como a articulagdo entre o conjunto de
representacoes e comportamentos e o processo dinamico de socializagao, constituindo o modo de vida de uma

determinada populagao.
(BRASIL, 2012, p. 229)

A cultura, portanto, é um conceito complexo, para além das praticas artisticas, das tradi¢gdes ou crencas religiosas. Constitui-se uma dimens&o da
vida cotidiana de determinada sociedade; identidade de um povo. Dessa forma, enquanto dimensdo, devemos garantir que discussdes sobre o
respeito a diversidade cultural e a dignidade do ser humano estejam presentes nos percursos formativos dos alunos.



CIDADANIA

A cidadania deve ser compreendida como efetiva participacdo dos individuos na sociedade em que fazem parte, relacionando-se ao sentimento de
pertencimento a essa, podendo exercer de forma ampla e efetiva seus direitos. A formacéo cidadd é uma forma de buscar transformar a realidade
da sociedade em que vivemos, contribuindo para construgdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e fraterna. Dessa forma,

[...] a educacdo baseada na formacao cidada possui um papel essencial neste cenario: busca a conscientizacdo da
pessoa enquanto sujeito de direito, apoiada nos conhecimentos da acao em favor dos direitos humanos, onde se
aprenda a respeitar o ser humano em sua totalidade, em sua liberdade e em sua dignidade, evitando problemas

culturais de discriminacao, de racismo, de preconceitos, de intolerancia e de violéncia social.
(SILVA; TAVARES, 2011, p. 5)

Defendemos a formacéo para cidadania na qual sua esséncia consista em priorizar a pratica da tolerancia, da paz e do respeito ao ser humano.
Compreendemos que as mudancas sociais sdo processos que se interligam com a necessidade de conscientizar cada individuo em reconhecer o
outro enquanto sujeito de direito e que deve ser respeitado. Inferimos que a formacdo cidadd é fundamental no processo de reducdo das
desigualdades sociais, discriminacgdes e preconceitos de diferentes ordens.

Ressaltamos a importancia de os professores conhecerem 0s pressupostos apresentados para a realizacdo de uma pratica pedagogica condizente.
Consideramos a possibilidade de existir praticas pedagdgicas que sejam mais adequadas ao ensino integrado, ou seja, que potencializem a integracéo
do conhecimento geral e técnico sob as dimensdes apresentadas, visando a formacdo ampla dos estudantes. Porém, evidenciando que ndo ha um
modelo prescritivo, pois sdo varias as possibilidades de praticas que podem favorecer a formacdo almejada. Neste guia, tragamos alguns caminhos
com o intuito de orienta-los e auxilia-los, mas destacamos a necessidade de o grupo que materializa a pratica do projeto integrador, apoiados nas
referéncias conceituais, dialogar sobre como realizar as articulagdes entre os conhecimentos.

2.2 A INTEGRACAO E A ESTRATEGIA DA INTERDISCIPLINARIDADE

A integracdo, segundo Ramos (2012), efetiva-se através da relacdo entre os conhecimentos gerais e especificos. Contudo,

é importante reiterar que a sobreposicao de disciplinas consideradas de formacao geral e de formacgao
especifica ao longo de um curso ndo é o mesmo que integracdo, assim como néo o é a adicdo de um ano
de estudos profissionais a trés de ensino médio (a chamada estrutura 3+1). A integracdo exige que a
relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da formacao,

sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.
(RAMOS, 2012, p. 122-123)
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Incorporamos a tecnologia e a cidadania aos eixos: trabalho, ciéncia e cultura mencionados pela autora, uma vez que a tecnologia é citada diretamente
nas DCNEPTNM (2012) como dimensdo e a cidadania, mesmo néo sendo citada diretamente, constitui-se objetivo educacional independente do nivel
e modalidade educacional.

Inferimos que constitui-se um grande desafio estabelecer praticas pedagogicas que realizem, de fato, a relacdo entre os conhecimentos. Ao estudarmos
a tematica, verificamos em algumas pesquisas, que também tinham como objeto o ensino médio integrado, a dificuldade de materializacédo tanto pela
ndo compreensdo conceitual da proposta quanto por questdes operacionais do proprio curriculo. Mas, apesar das dificuldades, devemos nos
comprometer com esse desafio, uma vez que é a partir da integracdo que encontramos a possibilidade real de desenvolver uma formagdo ampla para
nossos alunos.

A interdisciplinaridade pode ser entendida como uma estratégia para se estabelecer as relag@es entre as disciplinas buscando reconstituir a unidade do
conhecimento que é comprometida pela fragmentacéo disciplinar. Para que a estratégia da interdicisplinaridade auxilie na integracéo, a concepcéo de
curriculo integrado deve permear o trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, de acordo com Moura (2007), é preciso reconhecer os ndo saberes e as limitaces individuais na propria disciplina que o professor
leciona. A interdisciplinaridade, enquanto estratégia para integracao, significa fazer a analise de um objeto/tema/problema a partir dos conhecimentos
das diferentes disciplinas, sem perder de vista as caracteristicas proprias de cada uma delas. E uma estratégia que exige um compromisso coletivo
com o processo de ensino-aprendizagem, conforme constatamos em suas palavras:

[..] a interdisciplinaridade ndo pode ser entendida como a fusdo de contetidos ou de metodologias, mas
sim como interface de conhecimentos parciais especificos que tém por objetivo um conhecimento mais

global. E, pois, uma nova postura no fazer pedagdgico para a construgdo do conhecimento.
(MOURA, 2007, p. 24)

Dessa forma, o projeto integrador deve ser guiado pelo principio da integracdo — buscar estabelecer relacdo entre conhecimentos gerais e especificos
sob o0s eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia, da cultura e da cidadania; e ao utilizar da estratégia da interdisciplinaridade — compreender que 0s
saberes que sdo desenvolvidos por cada disciplina devem contribuir para um conhecimento mais global de dado objeto/tema/problema em estudo.
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2.3 APESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO

De acordo com as DCNEPTNM (2012), a pesquisa € anunciada como principio pedagdgico, a qual é definida como uma atividade escolar necessaria
na educacao dos que vivem/viverdo do proprio trabalho. Destacamos que, ao adotar a pesquisa enquanto principio pedagogico, o professor deixa
de ser um transmissor de conhecimento para ser um mediador. Assim, cabe ao professor estimular a realizacdo de pesquisas, a producdo de
conhecimentos e o trabalho em grupo, instigando o aluno a curiosidade e inquietude diante do mundo que o cerca.

No processo de ensino-aprendizagem em que utiliza-se da pratica da pesquisa, esta deve ser guiada por questdes investigativas em que se busque
respostas em um processo autdnomo de (re)construcdo de conhecimentos. Dessa forma, a relevancia deixa de estar no fornecimento de informacoes
pelo docente, mas no desenvolvimento da capacidade de pesquisa, para que os estudantes busquem e (re)construam os conhecimentos. Dessa forma,
a pesquisa como principio pedagdgico, ganha um significado muito mais abrangente do que a pesquisa enquanto exclusiva finalidade didatica de
ampliar um conhecimento, conceito, uma teoria, apresentar ou complementar um conteudo que foi ou serad estudado em determinada disciplina,
conforme preceitua a legislacéao:

A pesquisa escolar, motivada e orientada pelos professores, implica na identificacdo de uma duvida
ou problema, na selegdo de informac6es de fontes confidveis, na interpretacao e elaboracdo dessas
informacdes e na organizacdo e relato sobre o conhecimento adquirido. Muito além do conhecimento
e da utilizacdo de equipamentos e materiais, a pratica de pesquisa propicia o desenvolvimento da
atitude cientifica, o que significa contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento de
condicoes de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas,
aprender, buscar solugoes e propor alternativas, potencializadas pela investigacao e pela

responsabilidade ética assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e economicas.
(BRASIL, 2012, p. 164)

Nesse sentido, a pesquisa ndo é algo para ser desenvolvido somente pelo aluno. O ato de pesquisar, na perspectiva apresentada, requer uma postura
docente de mediador, que incentive e direcione seus alunos a investigacdo, questionando-os e permitindo que os questionem, visando ultrapassar
os limites de uma educacéo bancaria e passando a construir, descontruir e reconstruir suas proprias concepcoes. 12



0 QUE E 0 PROJETO INTEGRADOR?

O Projeto Integrador constitui-se uma forma (entre outras) para concretizacdo do principio da integracdo entre as
disciplinas técnicas e as propedéuticas. Sua implementacdo deve visar, sobretudo, a articulacdo e a relacdo dos
conhecimentos que sdo desenvolvidos pelas disciplinas. Deve buscar estimular os estudantes no sentido de
desenvolver novas propostas, solugdes e empreendimentos de forma criativa, inovadora e autbnoma. De acordo
com Aradujo e Frigotto (2015, p 61), ao explicarem sobre as préaticas pedagdgicas numa perspectiva de integragéo,
“o essencial é vincular o ensino ao trabalho real dos alunos, valorizando a sua auto-organizacao e requerendo uma

atitude humana transformadora”.

Nesse sentido, o conhecimento deve ser apreendido na sua totalidade, sendo necessario que as relagfes entre as
partes sejam efetivadas deixando de hierarquizar a atividade pratica em detrimento do saber conceitual ou vice-
versa, ou seja, devemos buscar valorizar a totalidade do conhecimento considerando tanto a a¢do pratica do saber
fazer, quanto a reflexdo subjetiva sobre dada realidade e/ou problema, refletindo e buscando formas de

intervengdes.

Para isso, € necessario que as etapas do projeto sejam sistematizadas permitindo a participacdo do grupo de
professores que ministram aulas na turma, de forma que o projeto seja significativo e possa, de fato, representar
um espaco para articulagdo entre os componentes curriculares. Isso é possivel, por exemplo, através da
problematizacdo de um processo de producdo abordando suas multiplas perspectivas - histérica, tecnoldgica,
cultural, econdmica, ambiental, politica, social.
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O projeto integrador apresenta-se como uma pratica pedagdgica que busca realizar a integracdo entre as disciplinas do curso. Entretanto, nosso estudo
na turma do 4° ano do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Ifes — campus Cachoeiro de Itapemirim mostrou que, em sua
materializacdo, o que ocorre é a aplicagdo dos conhecimentos técnicos resultando na criacdo de um produto final (sites eletrénicos), ou seja, 0 projeto

se limita ao conhecimento cientifico e tecnologico.

A partir dos estudos realizados, evidenciamos que a aplicagdo do conhecimento técnico é importante e positivo para a formagéo dos alunos, dado esse
destacado pelos préprios discentes, através das entrevistas, quando questionados sobre o projeto integrador. Todavia, inferimos que o projeto tem
potencialidade para estabelecer as relacdes entre o conhecimento cientifico e tecnoldégico com outros tipos de saberes buscando também formar

atitudes de cidadania, de solidariedade e de responsabilidade social.

Nessa direcdo, os dados evidenciados nos apontam que, ao escolher os temas-problemas dos projetos, haja uma reflexdo, em conjunto, se eles
favorecem a analise, a interpretacao e a critica para que seja possivel materializar a integracao entre os conhecimentos gerais e especificos atraves das
dimens0es estruturantes do curriculo. Essa inferéncia se pauta no fato de termos identificado que alguns professores nao conseguiram visualizar quais

seriam as suas contribui¢fes para com os projetos dos alunos.

Dessa forma, ao escolher os temas-problemas devem verificar se eles possibilitam aos docentes participantes selecionar contetdos/conceitos que
abarquem as mudltiplas relagcbes que permeiam as temaéticas/problemaéticas (o processo de producdo, a historicidade do processo de produgéo, a

economia, a politica, 0 meio ambiente, as questdes sociais, culturais, as questdes que se relacionam ao respeitos e aos direitos humanos).

Acreditamos ser o projeto integrador uma valiosa préatica potencializadora da articula¢do entre as diversas areas
do conhecimento, bem como dos saberes académicos com a pratica, por meio da problematizacdo e
interdisciplinaridade, buscando a integracdo entre os conhecimentos gerais e especificos visando a uma

formacgé@o ampla para os discentes.
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DESENVOLVIMENTO DO PROJETO INTEGRADOR

Todo o planejamento que envolve a elaboracdo, a estruturacédo e a escrita do projeto, cerceando as ideias que seréo
implementadas, sdo percursos essenciais para garantir bons resultados e poucos improvisos. De acordo com
Vasconcellos (2013, p. 103), “[...] a elaboragéo do projeto é também um processo de construgdo do conhecimento
para 0s sujeitos que participam desta tarefa. E, portanto, semelhante a uma aprendizagem: se foi bem feito,

interioriza-se ¢ passa a fazer parte da pessoa”.

Assim sendo, sugerimos que, para organizar as ideias do projeto integrador, haja participacéo de dois professores
responsaveis por coordena-lo, onde um deles seja o professor da disciplina Projeto Integrador de Desenvolvimento
e um outro seja professor do Ndcleo Comum, com a finalidade de incentivar a integracéo, considerando suas
respectivas formagdes em &reas de conhecimento distintas, cabendo-lhes, dessa forma, conduzir o projeto de

maneira a:
e Agendar, no final do ano letivo que antecede o desenvolvimento do projeto, uma data e um horario para

realizar o dialogo com o grupo de professores participantes buscando discutir o que o caracteriza, quais
s80 seus objetivos, quais sdo as etapas do seu desenvolvimento e de que forma cada componente curricular

poderéa contribuir e de que forma se dara o processo avaliativo.

e Realizar a escrita de um Plano de Trabalho. No plano deverdo constar: os nomes dos docentes que irdo
coordenar e dos docentes participantes; os objetivos (geral e especificos); a contribuicdo/integra¢do dos
componentes curriculares, o cronograma de execucao e 0 processo avaliativo. Destacamos a importancia
desse documento para auxiliar na propria conducdo do projeto por parte dos docentes e no dialogo
posterior com a turma para apresentacdo da proposta. Neste guia, no anexo 1, apresentamos, como

sugestdo, um modelo denominado “Plano de Trabalho Docente do Projeto Integrador”. 15



e Realizar, noinicio de cada ano letivo, didlogo com a turma sobre a proposta do projeto, de forma a apresentar o “plano de trabalho docente
do projeto integrador”, organizar as divisdes dos grupos, orientar quanto a escolha dos temas e das etapas que serdo realizadas, assim

como sobre 0 processo avaliativo.

e Agendar, apos o dialogo inicial com a turma e em posse das escolhas dos temas-problemas dos grupos, reunido com os docentes
participantes para verificar se as escolhas das tematicas/problematicas sdo favoraveis a analise, a interpretacdo e a critica para que seja

possivel realizar a integracdo entre os conhecimentos gerais e especificos atravées das dimensdes estruturantes do curriculo.

Ressaltamos que as sugestdes aqui colocadas resultam das leituras sobre a tematica ensino integrado, bem como da visdo apresentada pelos
alunos e professores sobre o desenvolvimento do projeto integrador no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio — Ifes

Cachoeiro de Itapemirim.

Inferimos sobre a importancia de o planejamento nos processos educativos. No entanto, Araujo e Frigotto (2015, p.64) nos chamam a atencao
para o fato de que “[...] o desenvolvimento de praticas pedagogicas integradoras ndo depende, apenas, de solucdes didaticas, elas requerem,

principalmente, solucdes ético-politicas”. Nessa direcdo, apontamos que, dependendo da referéncia que o oriente, 0 uso de projetos tanto

pode estar vinculado a adaptacdo e a competitividade mercadoldgica como pode ser instrumento importante para formacéo da coletividade,
ao mobilizar o trabalho em grupo, incentivar os alunos, através da pratica da pesquisa, a se aprofundar nos temas e contetidos a partir das
dimensdes e a buscar resolver problemas, estabelecendo, desse modo, relacdes entre os saberes e informacdes, entre a teoria e a préatica

visando a transformacdo da realidade social, uma vez que

trata-se, pois, de compreender a acdo pedagodgica em sua relacdo com a totalidade das acdes
humanas que, sempre, tem repercussoes éticas e politicas para a vida social, bem como a
necessaria dependéncia entre os saberes especificos e locais ao conjunto de saberes sociais. A
acdo didatica integradora ganha sentido assim enquanto acdo ético-politica de promocdo da
integracdo entre os saberes e praticas locais com as praticas sociais globais bem como quando
promove a compreensdo dos objetos em sua relagdo com a totalidade social.

(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66)
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4.1 SENSIBILIZACAO E PLANEJAMENTO

Esta etapa consiste na realizagdo, no inicio de cada ano letivo, de didlogos com a turma para disponibilizar e apresentar o “plano de trabalho

docente do projeto integrador”, assim como mediar a organizagdo dos grupos, realizar orientacfes quanto as escolhas dos temas-problemas,

explicar sobre as etapas que serdo realizadas e como se dara o processo avaliativo.

Os responsaveis por coordenar o projeto, ao disponibilizar e apresentar para turma o “plano de trabalho docente do projeto integrador”, devem
aproveitar esse momento para promover os esclarecimentos acerca do trabalho que sera realizado, das estratégias que serdo utilizadas e das
atribuices de todos os envolvidos. E importante que, durante essa fase, seja explicitado aos estudantes o que se pretende alcancar com os projetos,

quais séo os objetivos, quais sao as expectativas, enfim, evidenciar qual o propdsito geral desse tipo de préatica pedagdgica.

Assim sendo, essa fase é destinada a motivacao, buscando tornar atrativa a atividade proposta que serd desenvolvida pelo aluno, mediada e

orientada pelos docentes; momento para estimular, provocar e desafiar os alunos a elaborarem os temas-problemas para os projetos integradores.

Na fase de organizacao das divis@es dos grupos, devem ser contempladas decisdes de carater mais operacional, como por exemplo: Quem e como
define os grupos? Quantos alunos por grupo? Qual a capacidade de orientacdo/contribuicdo dos docentes frente aos grupos que serdo formados?

Os responsaveis por coordenar o projeto devem pensar sobre essas questdes em dialogo com os demais professores e com a turma.

Divididos os grupos, cabe, no momento das escolhas dos temas, a atuacdo docente para garantir que elas estejam favordveis a andlise, a
interpretacdo e a critica, para fins de concretizagdo da articulacdo entre as disciplinas. Portanto, o levantamento das tematicas deve passar por
esse processo de critica, de avaliacdo e de averiguacao das possibilidades de sua realizacdo. Por esse motivo, recomendamos uma reuniao com a

equipe de professores participantes do projeto para fazer essa avaliacao.
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Organizados os grupos de trabalho e definidos os temas-problemas, as equipes formadas pelos alunos terdo que planejar seus projetos. Para

auxiliar nessa 12 etapa, neste guia de orientacdo, no anexo Il, propomos um modelo denominado “Plano de trabalho discente do projeto

integrador”. A elaboracgéo do plano faz parte da primeira etapa do desenvolvimento do projeto, e deve ser feito em conjunto, equipe de alunos e
professores trabalhando em sintonia. Fazer o plano de trabalho € importante, uma vez que a planificacdo do que sera desenvolvido, na perspectiva
de cada grupo de alunos, ird auxilia-los na auto-organizacao.

Os estudantes terdo a responsabilidade de planejar os seus projetos. Todavia, € importante que os docentes os auxiliem apresentando as etapas
que serdo realizadas, 0s passos que as equipes dardo para alcancar os objetivos. A mediacdo do docente é um dos pontos centrais de qualquer

metodologia que tenha como estratégia de ensino-aprendizagem baseada em projetos.

A equipe de trabalho docente devera definir, no “plano de trabalho docente do projeto integrador”, quais sdo os instrumentos, os critérios € os
valores das avaliagcbes devendo manter coeréncia com 0s objetivos da aprendizagem. Destacamos que 0 processo avaliativo deve estar em
consonancia com o Regulamento da Organizacdo Didatica dos Cursos Técnicos (ROD) e da importancia de os alunos compreenderem como se

dara o processo avaliativo.

Nessa direcdo, sugerimos que esta 12 etapa - de elaboracdo do plano seja desenvolvida durante o decorrer de todo o 1° bimestre, que o instrumento
avaliativo seja a propria entrega escrita e/ou a apresentacdo oral do plano elaborado pelos grupos de alunos. A partir desse processo avaliativo, 0s
docentes participantes do projeto integrador poderao definir, de forma conjunta, os critérios a serem analisados e os valores destinados para cada

critério pré-estabelecidos, bem como o quantitativo de pontos do total do bimestre que sera destinado a essa atividade.

Referentemente ao processo avaliativo, apresentamos como sugestdo, no anexo I11 deste guia, um modelo auxiliar denominado “Instrumento

de avaliacio do projeto integrador” que podera ser utilizado pelos docentes durante todo o processo avaliativo.
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4.2 EXECUCAO

Nesta etapa, inicia-se a execu¢do efetiva das atividades das equipes de acordo com o previsto no “Plano de Trabalho Discente do Projeto
Integrador”, bem como, de forma mais efetiva, o processo avaliativo, de carater formativo, ou seja, englobando todas as atividades desenvolvidas

as quais poderdo subsidiar as avaliagdes.

Tendo por base a estratégia interdisciplinar, devem ser sistematizadas atividades que permitam a participacdo de todos os componentes
curriculares que fazem parte do projeto, assim como de todos os grupos de alunos, de forma que o projeto seja significativo e possa, de fato,

representar um espaco para articulagao entre os componentes curriculares.

Nessa dire¢do, o projeto integrador ndo deve ser enxergado como uma atividade a mais e nem deve ficar & margem das atividades da sala de aula.
Ou seja, as aulas devem ser ministradas por meio do desenvolvimento dos projetos, minimizando assim sobrecarga de trabalho tanto para os
alunos quanto para os professores. Desse modo, de forma integrada a execucdo das etapas do projeto, todos os componentes curriculares
participantes deverao incorporar em suas discussdes tematicas e metodologias de trabalho a construcdo de conhecimentos em torno dos temas-
problemas escolhidos pelos alunos(as), para que, ao compreender as multiplas perspectivas que envolve uma questdo, os alunos tenham condicdes
de fazer uma leitura ampla e critica da realidade.

Na tentativa de exemplificacdo pratica, consideramos que a etapa de execucdo do projeto seja realizada durante o decorrer do 2° e 3° bimestres.
Dessa forma, faz-se necessario o planejamento por parte dos docentes participantes do projeto: as acdes que todos os grupos de alunos deverao

desenvolver, da forma como cada disciplina contribuird e como se dara o processo avaliativo.

Assim sendo, primeiramente, pensemos no desenvolvimento das atividades gerais, ou seja, 0s docentes necessitam se perguntar: Quais as
atividades que deverdo ser realizadas por todos os grupos de trabalho durante o periodo de execucao do projeto (o desenvolvimento dessas acoes
podem ser os proprios instrumentos avaliativos)? Quais componentes curriculares poderdo contribuir nessas atividades? De que forma esses
componentes poderdo contribuir? Quais os critérios de avaliacdo e os valores que serdo destinados as atividades? Quanto da carga horaria de cada

disciplina (hora/aula) sera destinada para a contribuicdo com as tematicas apresentadas pelos grupos e para execucdo dos projetos? 19



Também € preciso pensar nas atividades que serdo realizadas, nas contribuigdes de cada disciplina, nos critérios e valores de avaliacdo e na carga
horaria como destacamos acima, o projeto integrador deve ser, principalmente, guiado pelo principio da integracdo. Araujo e Frigotto (2015, p.

68) nos auxiliam nessa compreensdo quando nos trazem que

na perspectiva da integracao, a utilidade dos conteldos passa a ser concebida ndo na perspectiva

imediata do mercado, mas tendo como referéncia a utilidade social, ou seja, os conteudos sao

selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de promover comportamentos que

promovam o ser humano e instrumentalizem o reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua

transformacao. Procura-se, com isto, formar o individuo em suas multiplas capacidades: de

trabalhar, de viver coletivamente e agir autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a

construcao de uma sociabilidade de fraternidade e de justica social.

Nesse sentido, ao abordarmos os contetidos/conceitos dentro da sala de aula, devemos considera-los a partir das multiplas perspectivas que 0s

permeiam. Por isso, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a cidadania sdo as dimensdes que estruturam o curriculo integrado.

Ainda de acordo com os autores, sdo varias as possibilidades de praticas pedagogicas e estratégias de ensino orientadas pela ideia de integracéo.
Visualizamos o projeto integrador como uma pratica potencializadora da integracdo por meio da estratégia da problematizacdo e
interdisciplinaridade, pois, ao utilizar de temas/problemas, as diferentes areas de conhecimento ou diferentes disciplinas se estruturaram em torno
daquele assunto que sera abordado. Dessa forma, a integragdo ocorre, pois as areas sdo atravessadas por comuns interesses sendo subordinadas
as ideias que rege a proposta integradora. Nessa direcdo, a integracdo deve servir para formacdo omnilateral, ou seja, para promocao e

desenvolvimento das amplas capacidades humanas, intelectuais e praticas.
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4.3 FINALIZACAQO DO PROJETO

Esta etapa do projeto podera ocorrer durante o 4° bimestre, para efeito de conclusdo. No entanto, a forma de apresentagdo devera ser definida/

prevista na etapa do planejamento docente, ou seja, na elabora¢do do “Plano de trabalho docente do projeto integrador”.

Definir a forma como sera conduzida essa conclusdo, implica em refletir sobre: Havera entrega de relatdrio? Sera realizada apresentagdo oral?

Quais serdo as capacidades envolvidas nessa etapa, quais os critérios e valores através dos quais os alunos serdo avaliados?

E interessante que nessa etapa, na busca por promover um envolvimento de toda a equipe escolar, os professores, coordenaco, equipe de ensino

e os demais alunos do curso (1°, 2° e 3° ano) sejam convidados para prestigiar a finalizagao do projeto.
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REFLEXOES

Diversas experiéncias mostram que € possivel construir a integracdo através da problematizacdo e da estratégia
interdisciplinar. A préatica pedagogica do projeto integrador constitui-se uma alternativa para promogdo da
articulacdo dos conhecimentos de diversas disciplinas. Moura (2007) nos esclarece que 0s projetos devem
colaborar para construcdo da autonomia intelectual dos alunos por meio da pesquisa e para o desenvolvimento
de atitudes de cidadania, solidariedade e responsabilidade social. O autor discute que os projetos integradores
devem abordar problemaéticas contextualizadas as realidades locais e regionais, de forma a otimizar o uso das

tecnologias com responsabilidade social.

Nesse sentido, inferimos:

e Sobre o projeto integrador ser realizado por periodo letivo, visando, principalmente, articular e inter-
relacionar os saberes desenvolvidos por cada disciplina. Dessa forma, o proprio projeto integrador surge
enquanto possibilidade de materializar a integracdo durante todo o decorrer do curso.

¢ Que organizar e desenvolver 0 “Plano de trabalho docente do projeto integrador” é fundamental para o sucesso
da pratica. Entretanto, ao fazé-lo, os docentes participantes do projeto devem buscar as formas para realizar a
articulacdo entre os conhecimentos visando ir além da perspectiva exclusivamente técnica do saber-fazer, mas
buscar inserir as dimensdes sociais, politicas, econdmicas, ambientais e culturais no desenvolvimento dos

projetos contribuindo para uma formagéo ampla, omnilateral dos alunos.
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e seguranca dos profissionais de informatica; A importancia da ética nas redes sociais; etc. Instituir um tema gerador facilita a

organizacéo do projeto e a construcao do plano de trabalho docente.

e Os docentes poderdo instituir um tema gerador para o projeto integrador a cada ano letivo. O tema
poderd estar relacionado, por exemplo, com a &rea da formacéo profissional e ter ligagdo com as
situacOes vivenciadas pela comunidade, como por exemplo: Politica de descartes de lixo eletronico;

Condicoes de salde.

e Ao optar por tematicas livres, e dessa forma, ndo partir de um tema gerador, o plano de trabalho,
pelo menos no que tange as contribuicdes e a integracdo das disciplinas, é construido praticamente
em paralelo com o didlogo com a turma sobre as escolhas dos temas-problemas, pois dependerao

das escolhas que serdo feitas pelos alunos. Por isso, nesse momento, é necessario a avaliacao critica

dos professores frente as escolhas dos alunos, analisando se sdo favoraveis a analise, a interpretacéo

e a critica, 0 que é importante para concretizacdo da articulacao entre as disciplinas.

e Seja a partir de um tema gerador, seja a partir de temas-problemas livres, é importante considerar o quantitativo de alunos por grupo.
Inferimos que a valorizacdo do trabalho coletivo € uma estratégia que contribui para formacéo de sujeitos solidarios. Dessa forma,
sugerimos grupos de 3 até 5 alunos, principalmente se as escolhas dos temas-problemas forem livres, pois os professores deverdo atuar
como mediadores/orientadores dos grupos, bem como em carater operacional, uma vez que a integracdo com as disciplinas dependera
dos temas, ou seja, quanto menores 0s grupos, maior o numero de tematicas para se trabalhar em sala de aula. Essas decisfes precisam
ser pensadas e planejadas, pois implicam na organizacao do projeto, no estabelecimento de: Quanto da carga horaria de cada disciplina
sera destinada ao projeto? Quanto da pontuacdo de cada bimestre sera destinada ao projeto? Quais 0s instrumentos avaliativos serdo

utilizados para avaliar o processo? Quais os critérios de avaliagcao?
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e O plano de trabalho docente do projeto integrador devera ser constantemente discutido, revisitado e complementado. Sugerimos que
em cada etapa de desenvolvimento do projeto pelos grupos de alunos, ou seja, da elaboracéo do plano de trabalho discente do projeto
integrador, da execucgdo das atividades e da finalizacdo dos projetos, os professores participantes do projeto se relinam para fazer 0s
ajustes necessarios. Assim como, realizem o didlogo constante com a turma, relembrando sempre as etapas, as atividades que serao

realizadas em cada uma delas, as contribuicdes de cada disciplina e o processo avaliativo.

e Outra sugestdo se refere ao produto final. Em sua maioria, o trabalho final gira em torno de a construcdo de um website, porém,
também podem ser criados outros tipos de produtos, como por exemplo: um manual digital de orientacdo, um documentario, curtas-

metragens, animac0es, jogos educativos e etc.

Acreditamos na potencialidade do projeto integrador como uma importante pratica para tornar a educacao tecnoldgica e a educagdo basica

integradas de fato e o aprendizado significativo.

Parabenizamos o grupo de professores que tém buscado materializar essa pratica junto aos alunos. Sabemos o quanto se constitui uma préatica
desafiadora e 0 quanto seu sucesso depende do coletivo. Enquanto instituicdo comprometida com a qualidade educacional e com uma formacéao
ampla para nossos estudantes, precisamos motivar praticas como essas no ambiente escolar entendendo que o trabalho em conjunto contribui para

uma educacdo emancipatoria que tanto se almeja.

Por fim, esperamos que a producéo desse guia de orientacdo auxilie na reflexdo sobre o ensino integrado e o aprimoramento da pratica pedagogica
do projeto integrador.
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ANEXO I: PLANO DE TRABALHO DOCENTE DO PROJETO INTEGRADOR

PLANO DE TRABALHO DOCENTE DO PROJETO INTEGRADOR

Docentes Coordenadores:

Informar 0s nomes dos responsaveis por coordenar o projeto (sugerimos que um dos responsaveis seja o préprio professor do componente curricular Projeto Integrador de
Desenvolvimento e um outro seja professor do Ndcleo Comum, com a finalidade de, por terem formacdo em areas de conhecimento distintas, incentive a integracdo. E de
responsabilidade dos coordenadores: agendar as reunides com os docentes participantes, preencher e disponibilizar esse plano para os docentes participantes e para turma, conduzir

o dialogo com a turma para apresentacao da proposta.

Docentes Participantes:
Informar os nomes dos docentes que irdo participar do projeto. Eles sdo responsaveis por propor as contribuicGes dos componentes curriculares mediante os temas-problemas,

orientar 0s grupos de trabalho durante o decorrer do projeto. Participar do processo avaliativo propondo os instrumentos, critérios e valores da avaliacao.

Obijetivos (geral e especificos):
Descrever o0 objetivo geral do projeto integrador, ou seja, 0 que se busca atingir com essa pratica pedagdgica e 0s objetivos especificos, que sdo o detalhamento do objetivo

geral, sdo 0s passo que irdo auxiliar na concretizacdo do objetivo geral.

Contribuicao/Integracdo dos Componentes Curriculares envolvidos:

Descrever quais serdo as contribuices dos componentes curriculares envolvidos no projeto implica em definir quais as atividades que serdo desenvolvidas durante o
desenvolvimento do projeto e como cada componente curricular podera contribuir na execucgdo das atividades. Aqui é importante definir quando e de que forma seré possivel a
participacdo dos componentes curriculares, as vezes um componente estara envolvido em uma Unica etapa ou podera estar envolvida em todas.

J& a integracdo das disciplinas deve buscar reconstruir as totalidades através das relagfes entre as partes, buscando permitir ao aluno realizar uma compreensdo ampla do
tema/problema que seré estudado. Ou seja, a partir dos temas/problemas escolhidos deve-se pensar em todas as dimensdes que o permeiam (0 processo de producéo, a historicidade
do processo de produgdo, a economia, a politica, 0 meio ambiente, as questdes sociais, culturais, o respeito e direitos humanos). Aqui é importante compreender de que forma

cada componente curricular poderd abordar os temas-problemas em suas aulas auxiliando na construgdo do conhecimento numa perspectiva de anélise mais completa.
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A forma de realizar a integracdo poderd ocorrer através, por exemplo, da articulacdo entre as diversas disciplinas por meio dos temas/problemas (as disciplinas e suas
caracteristicas sdo respeitadas no planejamento e podem ser trabalhadas no ambito disciplinar. A integracdo se da a partir da necessidade de se abordar contetdos/conceitos
especificos de cada area do conhecimento para um entendimento amplo do tema/problemaética. Dessa forma, as areas do conhecimento se entrelagam por meio de um ideia em
comum). Os professores participantes do projeto também podem pensar em momentos de aprendizado conjuntos de modo a promover a interrelagdo entre as areas do
conhecimento.

Aqui também ¢é importante destacar quanto da carga horéaria de cada disciplina (hora/aula) seré destinada ao projeto. Sugerimos pensar nessa distribuicdo por bimestre de acordo
com a participagdo das disciplinas no projeto.

Cronograma de Execucéo:

Definir durante que espago de tempo cada etapa sera realizada. Ou seja, 0 cronograma é um planejamento que indica a atividade e o periodo em que esta seré realizada.

Processo Avaliativo:

Aqui é importante destacar os instrumentos, os critérios e os valores que irdo compor todo o processo avaliativo. O anexo Il — “Instrumento de avaliagdo do projeto integrador”
também podera auxilia-los nessa acao.
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ANEXO Il - PLANO DE TRABALHO DISCENTE DO PROJETO INTEGRADOR

PLANO DE TRABALHO DISCENTE DO PROJETO INTEGRADOR

Docentes Coordenadores: (Nome dos coordenadores responsaveis pelo projeto)

Equipe de trabalho: (Nome dos alunos envolvidos)

Tema-Problema e/ou Titulo do Projeto:

Escolha, por exemplo, um tema-problema (um assunto a ser abordado) que tenha relacdo com a area profissional e que tenha ligacdo com as situacdes vivenciadas pela sua
comunidade, como: A importancia de uma postura ética nas redes sociais; CondicOes de saude e seguranca do profissional de informatica; O uso do celular como ferramenta
educativa e a partir desses assunto desenvolva um titulo (o grupo deve pensar qual sera o enfoque que dara para o projeto).

Por exemplo: Digamos que o tema gerador determinado pelos professores ou escolhido pelo grupo seja: Politica de descartes de lixo eletrnico. Posterior, deve-se pensar no

titulo (mais especifico) para o projeto, por exemplo: O descarte do lixo eletrdnico e seus impactos sociais-ambientais: como minimizar efeitos negativos?

Descrigdo sobre o tema-problema e/ou titulo: (Descreva sobre o tema. Fale sobre o assunto que deseja abordar e sobre as ideias que se tem para solucionar determinada

problematica).

Justificativa: (Descreva qual a importéancia de abordar o assunto).

Proposta de trabalho/recursos: (Defina as acdes e 0s recursos que serdo utilizados).

Cronograma de Execugéo:

(Defina os prazos para executar cada agdo/atividade).

Resultados a serem alcangados com o projeto/desenvolvimento do produto final:
(O produto é resultado final do projeto, gerando normalmente um website, mas pode ser uma cartilha digital de orientagdo, um jogo educativo, uma animagéo, um curta-

metragem e etc.
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ANEXO 111 - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROJETO INTEGRADOR

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROJETO INTEGRADOR
(Esse formulario poderé ser utilizado para avaliar cada etapa/atividade proposta durante o desenvolvimento do projeto. Sugerimos que a avaliacdo seja realizada em conjunto

pelo grupo de professores que contribuiram com cada etapa/atividade).

Docentes Coordenadores: (Nome dos coordenadores responsaveis pelo projeto)

Docentes Participantes: (Nome dos docentes participantes do projeto)

Avaliacdo

Etapa/Atividade: (Descrever etapa/atividade que sera avaliada)

Bimestre: (Descrever o bimestre que esta sendo avaliado)

Valor total da atividade: (Descrever o valor total da atividade)

Grupo de alunos avaliados: (Descrever os nomes dos alunos que estdo sendo avaliados)

Critério: (Descrever os critérios que estdo sendo avaliados. Podem ser | Valor: (Descrever os valores correspondentes a cada critério) | Nota: (Descrever a nota atribuida)

estabelecidos critérios gerais onde todos os professores participantes

deverdo avaliar e critérios especificos de cada componente curricular)

Total da Nota:

Media atribuida pelos avaliadores:

Assinatura professores avaliadores:
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