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A psicandlise pode transmiltr ao
educador (e ndo 4 pedagogia)
uma ética, um modo de ver e de
entender sua prdatica educativa.

(KUPFER, 2013, p. 9)



RESUMO

Este Produto Educacional em forma de e-book apresenta o percurso tedrico-metodologico e
os resultados de uma investigacdo sobre o discurso dos professores que atuam no
CAS/Goiania no que se refere as suas experiéncias educativas com os falantes da Lingua
Brasileira de Sinais. Por se tratar de discursos que incidem nos fazeres da instituicéo
pesquisada e que reverberam na familia, na sociedade e na formagdo dos professores, o
objetivo principal deste Produto Educacional é contribuir com a formacéo dos professores que
atuam na Educacao Basica, em especial, daqueles que lidam com estudantes com surdez em
suas aulas. A pesquisa foi desenvolvida durante o Mestrado Profissional em Ensino na
Educacao Basica do Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG, entre os
anos de 2018 a 2021, cujo produto final é a dissertacdo ReflexGes acerca do encadeamento
linguistico-discursivo dos professores que atuam no CAS/Goiania: uma experiéncia educativa
com os falantes da Lingua Brasileira de Sinais. A coleta de dados ocorreu por meio de um
questionario aplicado aos professores que atuam no Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacdo e de Atendimento a Pessoa com Surdez - CAS/Goiania e a analise dos dados esta
fundamentada na teoria psicanalitica, abordando os conceitos de representacao/significante,
sujeito e Outro elaborados por Freud/ Lacan e discutidos por seus comentadores.

Palavras-Chave: Representacdo/Significante. Surdez. Sujeito. Outro.
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APRESENTACAO

Este material compartilha o percurso tedrico-metodologico que se apresenta como
resultado de uma pesquisa realizada no Mestrado Profissional do Programa de P6s-Graduagao
Stricto Sensu em Ensino na Educacdo Bésica da Universidade Federal de Goias (PPGEEB/
CEPAE-UFG), tendo como instituicdo coparticipante o Centro de Capacitagdo de
Profissionais da Educacédo e de Atendimento a Pessoa com Surdez - CAS/Goiania, intitulada
Reflexdes acerca do encadeamento linguistico-discursivo dos professores que atuam no
CAS/Goiania: uma experiéncia educativa com os falantes da Lingua Brasileira de Sinais.

O titulo do e-book, De professor para professor: reflexdes sobre a prética educativa
com os falantes da Lingua Brasileira de Sinais, exprime o objetivo do texto, que é dialogar
com os professores que atuam na Educacdo Basica sobre a inclusdo dos estudantes com
surdez na sala de aula, abordando os limites e avancos de um movimento rumo a uma pratica
educativa psicanaliticamente orientada.

O texto esta dividido em trés secGes. Na primeira parte, apresentamos o locus da
pesquisa, bem como a justificativa de escolha desse espaco como instituicdo coparticipante e
a metodologia adotada para a organizacgdo dos dados.

Na segunda secdo, intitulada O percurso tedrico-metodolégico, relataremos os varios
rumos tomados pela pesquisa durante sua realizacdo, na qual partimos das interrogacdes de
como uma pessoa surda passa da condicdo de ndo escrevente para escrevente em lingua
portuguesa. Para tal, elaboramos e aplicamos um questiondrio com esse objetivo e,
posteriormente, na medida em que analisamos as respostas ao questionario, surgiram
elementos que nos fizeram reformular a pergunta da pesquisa, que passou entdo a ser: Quais
marcas significantes emergem no discurso dos docentes que atuam no Centro de Capacitacdo
de Profissionais da Educacdo e de Atendimento a Pessoa com Surdez -CAS/Goiania ao
falarem sobre os seus alunos?

E, para finalizar, na ultima secdo, apresentaremos os resultados da pesquisa visando
contribuir com a formacao dos professores que atuam na Educacgdo Basica, especialmente na
formagéo daqueles que atuam junto aos estudantes com surdez. Nossa reflexdo gira em torno
das implicacbes de uma préatica educativa que envolve os estudantes com surdez, quando
conduzidas de forma psicanaliticamente orientada. Por isso, nas ConsideracGes Finais,

apresentamos uma proposta rumo a essa pratica.



Ressaltamos que este material esta cadastrado como um Produto Educacional no
portal eduCAPES. Conforme a Resolu¢cdo UFG/PPGEEB/CEPAE n° 001/2019, um Produto

Educacional é:

[...] um objeto de aprendizagem que possua alguma materialidade, desenvolvido
com base no trabalho de pesquisa descrito na Dissertagdo, tendo sido vivenciado,
experienciado ou testado em situacdo real de ensino (em espagos formais, nédo
formais ou informal), produzido com a intengdo de disponibilizar contribui¢Ges para
a pratica profissional de professores da Educagdo Basica, de futuros professores,
professores do Ensino Superior, Formadores de professores e comunidade escolar
(UFG/PPGEEB/CEPAE, 2019, p. 2).

Contudo, a propria pesquisa ndo nos permitiu testd-lo em situacdo real de ensino
durante a investigacdo. A pesquisa passou por varios desvios a medida que aprofundamos nas
questBes tedricas. Consequentemente, o Produto Educacional se apresenta como sendo um

material em potencial que se enquadra na categoria:

Desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestdes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didéticas,
propostas de intervengdo, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais,
guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacdo, livros didaticos
e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionérios, relatdrios
publicizados ou ndo, parciais ou finais de projetos encomendados sob demanda de
o6rgaos publicos) (UFG/PPGEEB/CEPAE, 2019, p. 2).

Assim, este Produto Educacional pode ser considerado de alto impacto, uma vez que
podera ser transferido para uma instituicdo de ensino superior, passando a cCoOmpor 0S recursos
didaticos/pedagbgicos da instituicdo. Ao ser disponibilizado para a comunidade académica,
especialmente para os estudantes dos cursos de licenciaturas e componentes de grupos de
estudos, seus resultados, consequéncias ou beneficios poderdo ser observados e avaliados por
meio de relatérios e registros apds sua aplicacdo. Dessa maneira, este material podera

alcancar, na pratica, o proposito de contribuir com a formacao de professores.



1 CONHECENDO A PESQUISA

Esta primeira parte tem por objetivo situar o leitor acerca de alguns elementos
especificos da pesquisa. De modo que, mesmo sem a leitura da dissertacdo, o leitor possa
identificar o l6cus da investigacdo, a importdncia desse espaco como instituicdo
coparticipante em uma pesquisa que aborda a escolarizacdo de estudantes com surdez e
também conhecer a metodologia adotada para a analise dos dados.

A investigacdo, intitulada ReflexGes acerca do encadeamento linguistico-discursivo
dos professores que atuam no CAS/Goiania: uma experiéncia educativa com os falantes da
Lingua Brasileira de Sinais, foi desenvolvida pela pesquisadora Ligia de Souza Araujo
Santana no Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica
(PPGEEB/CEPAE/UFG), com a orientacdo da professora Dr.2 Silvana Matias Freire. O l6cus
de pesquisa foi o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez - CAS/ Goiania. A escolha desse ambiente educativo como campo de
pesquisa se justifica pelo fato de a instituicdo ser uma referéncia na area da educacdo de
surdos no estado de Goias.

O CAS/Goiania estda em funcionamento legal desde 2005, capacitando os
profissionais da educacdo para atuarem junto a estudantes com surdez e, de acordo com o

Projeto Politico-Pedagogico-PPP, essa instituicdo tem por objetivo:

Promover e valorizar a interlocucdo entre surdo-surdo, surdo-ouvinte e ouvinte-
ouvinte considerando-se a formacdo do cidaddo bilingue e o ensino da libras como
primeira lingua para surdos e como segunda lingua para ouvintes, do Portugués
Escrito como segunda lingua para surdos, enquanto linguas compartilhadas em
igualdade de condic@es e de valorizacdo sociocultural (PPP, 2018, p. 20).

Esse centro de ensino promove a educagdo bilingue a estudantes surdos, com
deficiéncia auditiva ou com surdocegueira por meio da oferta do Atendimento Educacional
Especializado-AEE e do Curso de Portugués como segunda lingua. Além dessas frentes de
trabalho, o CAS é responsavel pela producdo de materiais didaticos acessiveis para surdos no
Estado de Goias, além de ser uma escola especializada na formacgdo continuada de
professores, intérpretes de Libras e professores de AEE.

Portanto, a singularidade do lI6cus de pesquisa se deve ao fato de que a forma como
os professores do CAS/Goiania percebem o educando surdo reverbera na sociedade e na
familia desses educandos, pois a atuacdo dessa instituicdo ultrapassa as fronteiras municipais.

Uma vez que a instituicdo € responsavel pela formacdo de muitos dos profissionais da



educacao que atuam com estudantes surdos em todo o Estado de Goiés, além de atender aos
familiares dos estudantes e de proporcionar o Atendimento Educacional Especializado aos
surdos da capital e de cidades interioranas.

De acordo com o PPP desse Centro de Ensino, o quantitativo de docentes lotados na
instituicdo é de trinta e quatro (34) profissionais, dos quais onze (11) atuam diretamente com
discentes surdos, sendo quatro (04) professores surdos e sete (07) ouvintes.

Os onze (11) docentes que trabalham diretamente com estudantes surdos no
CAS/Goiania atuam em trés (03) frentes de servicos diferentes. Sdo elas: Atendimento
Educacional Especializado — AEE, ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua e
ensino de Libras como primeira lingua. Oito (08) desses docentes atuam no Atendimento
Educacional Especializado, sendo trés (03) docentes surdos e cinco (05) ouvintes. Dois (02)
professores, ambos ouvintes, atuam no ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua-LP
como L2 e um (01) docente, surdo, atua no ensino de Libras como primeira lingua- L1.

Esse grupo composto por onze professores foi convidado a participar da pesquisa.
Nove (09) docentes aceitaram o convite, assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE? e responderam ao questionario aplicado.

Para a andlise dos dados, os participantes foram identificados de acordo com sua area
de atuacdo no ensino para pessoas com surdez e sua condi¢do auditiva. Acreditamos que essa
identificagcdo nos possibilitaria marcar diferencas, caso elas comparecessem, tanto entre as
representacdes dos professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado e no
ensino da Lingua Portuguesa como L2, quanto entre as representacdes dos professores surdos
em relacdo aos professores ouvintes. No entanto, ndo identificamos nenhuma diferenga no
discurso dos profissionais que pudesse ser atribuida como sendo uma consequéncia de sua
condig&o auditiva ou de sua fungéo na instituicao.

Apresentamos 0 quadro a seguir para melhor compreensdo do leitor para o que se

refere a quantidade de participantes, a condicao auditiva e a area de atuacao de cada um deles:

1 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE é um documento contendo as principais informacdes
sobre a pesquisa acerca da qual o participante declara ter ciéncia e assina confirmando a sua participacao.



Figura 1 - Quantitativo de docentes por area de atuacdo e condigdo auditiva

QUANTITATIVO DE DOCENTES POR AREA DE
ATUACAQO E CONDICAO AUDITIVA

= DOCENTES SURDOS QUE
ATUAM NO AEE

DOCENTES OUVINTES
QUE ATUAM NO AEE

s DOCENTES OUVINTES
QUE ATUAM NOENSINO
DEPOR TUGT_.IES COMO
5 SEGUNDALINGUA

Fonte: elaborado pela autora.

Conforme descrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, asseguramos a
ndo identificacdo dos sujeitos da pesquisa. Para tanto, em consonancia com a organizacao

detalhada acima, os participantes foram identificados conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 - Os participantes da pesquisa

OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

IDENTIFICACAO FUNCAO

01| AEE Surdo01 Professor de Libras como L1 no Atendimento Educacional

Especializado para pessoas com surdez

02 | AEE Surdo 02 Professor de Libras como L1 no Atendimento Educacional

Especializado para pessoas com surdez

03 | AEE Ouvinte 01 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Atendimento

Educacional Especializado para pessoas com surdez

04 | AEE Ouvinte 02 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Atendimento

Educacional Especializado para pessoas com surdez

Continua



Continuacao

OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

IDENTIFICACAO

FUNCAO

05 | AEE Ouvinte 03 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Atendimento
Educacional Especializado para pessoas com surdez
06 | AEE Ouvinte 04 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Atendimento

Educacional Especializado para pessoas com surdez

07 | AEE Ouvinte 05 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Atendimento
Educacional Especializado para pessoas com surdez
08 | LPcomoL201 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Curso Livre de
Portugués para surdos
09 | LPcomoL202 Professor de Lingua Portuguesa como L2 no Curso Livre de

Portugués para surdos

Fonte: elaborado pela autora.
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2 COMPARTILHANDO O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa tomou varios rumos durante a sua realizacdo. Por isso, nessa secao,
compartilharemos uma sintese do percurso realizado. Fundamentados em conceitos teéricos
provenientes da psicandlise, sobretudo aqueles elaborados por Freud, Lacan e discutidos por
seus comentadores, partimos das interrogacfes a prop6sito de como uma pessoa surda passa
da condicdo de ndo escrevente para escrevente em lingua portuguesa. Elaboramos um

questionario com esse objetivo, composto pelas oito (08) questdes a seguir:

Quadro 2 - Questionario aplicado aos docentes do CAS/Goiania

1 = Fale um pouco sobre vocé: Qual é a sua formacdo? Qual é o seu vinculo com esta
instituicdo? Ha& quanto tempo vocé atua na area do ensino para surdos? Qual a sua funcédo

na instituicao?
2 = Qual é o seu olhar sobre o sujeito surdo gque iniciara os estudos no CAS?

3 = Qual é a diferenca entre o ensino de Portugués para surdos e o ensino de Portugués para

ouvintes?
4 = O que significa dizer que a Lingua Portuguesa para estudantes surdos é L2?

5 = Quais sdo as expectativas de aprendizagem no que se refere a Lingua Portuguesa na

modalidade escrita?
6 = Suas expectativas de aprendizagem sdo alcancadas? Por qué?
7 = Qual é a sua concepcdo sobre:
a) Lingua? b) Lingua Materna?  ¢) Lingua Estrangeira? d) Linguagem?

8 = Como vocé avalia o papel da escola na vida deste sujeito surdo que estudou no CAS?

Fonte: Elaborado pela autora.

Apos a elaboracdo do questionario, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa-CEP/UFG, que realiza a revisdo ética e cientifica, cuja finalidade é resguardar a

segurancga dos sujeitos de pesquisa, como exigido nos Programas de Pds-Graduacdo/UFG.
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Somente apos a aprovacdo da pesquisa pelo CEP/UFG, iniciamos a coleta de dados conforme
0 planejado, passamos a observar as aulas de portugués para surdos para, posteriormente,
aplicarmos o questionario exposto no Quadro 1 aos dois professores da turma?.

Contudo, durante o curso das disciplinas ofertadas pelo PPGEEB/CEPAE/UFG,
algumas atividades foram solicitadas aos mestrandos. Uma das atividades propostas consistia
em observar um ambiente educacional com o objetivo de refletir acerca das relagdes de poder,
ensino e cidadania. Pelo fato de ter iniciado a coleta dos dados da pesquisa no CAS/ Goiania,
optei por realizar a atividade proposta pela disciplina na mesma instituicao.

Voltei minha aten¢do de maneira a observar a Unidade Educacional de forma mais
abrangente. Passei a observar o funcionamento escolar, as relagdes entre o grupo gestor,
docentes e alunos. Elaborei algumas reflexdes acerca das concepcdes de surdez apresentadas
pela instituicdo. A partir da observacdo realizada, pude levantar a hipdtese de que as
concepcOes dos profissionais sobre o estudante surdo, sobre a Lingua Brasileira de Sinais e as
politicas educacionais defendidas pela instituicdo, formariam as representacdes dos
professores sobre seus alunos. Consequentemente, outra interrogativa se desenhou nesta
pesquisa: Quais representacdes 0s docentes que atuam em um Centro de Ensino Especializado
no atendimento a estudantes com surdez tém acerca de seus alunos surdos?

N&o se tratava de pensar na possibilidade da existéncia de representacGes certas ou
erradas sobre o estudante com surdez, mas de refletir acerca da reverberacdo das
representacdes dos docentes em suas escolhas metodologicas e também na formacéo
continuada de outros professores. A partir das observacdes realizadas no inicio da coleta de
dados, percebemos que as representacbes dos profissionais modulados no Centro
Especializado em relagdo aos estudantes surdos reverberam também nas escolhas
metodoldgicas de muitos professores que atuam na Educagdo Bésica em diversas escolas

comuns®. Uma vez que os profissionais atuantes nessas escolas, professores regentes

2 Nesse curso, ha bidocéncia. Dois professores ouvintes e bilingues trabalham juntos.

% Os termos “Escola comum”, “Escola regular” ou “Escola Convencional” sdo utilizados nos documentos legais
para se referir as escolas que atendem a todos os alunos, inclusive aqueles que fazem parte do publico-alvo
da Educagdo Especial, que, segundo a LDB/96, sdo os estudantes com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e/ou com Altas Habilidades ou Superdotagdo. “O adjetivo ‘regular’, conforme
consta na LDB, € sindnimo de ‘comum’ ou ‘convencional’, em contraste com ‘especial’ ou ‘especializada’
[...] O uso do termo ‘regular’ pode gerar confuséo, visto que as escolas especializadas também fazem parte da
rede regular de ensino. Ou seja, escolas especializadas ndo sdo irregulares e todas as escolas, sejam comuns,
sejam especializadas, devem ser inclusivas” (BRASIL, 2020a, p. 19). Portanto, nesta dissertacdo, adotamos
os termos “Escola comum” para nos referirmos a escola que atende a todos os estudantes e “Escola
Especializada” para nos referirmos a escola que atende a um publico especifico.
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bilingues, intérpretes de Libras e professores do AEE sdo geralmente formados pelo
CAS/Goiania.

Concomitantemente a atividade de observacdo proposta pela disciplina cursada no
PPGEEB/CEPAE/UFG, aplicamos o questionario aos participantes da pesquisa. Embora esse
questionario tenha sido elaborado bem no inicio da construcdo da investigacdo e tivesse 0
objetivo de analisar como ocorria a ascensdo do estudante com surdez a linguagem escrita, as
respostas dos participantes traziam elementos que nos permitiram identificar as
representacdes dos professores sobre seus alunos.

Apo6s a coleta e andlise dos dados, chegamos ao exame de qualificacdo. Esse
importante momento do percurso foi determinante e novamente mudou 0S rumos da
investigacdo. As leituras sugeridas pela banca de qualificacdo nos permitiram compreender
que a concepcdo freudiana de representacdo ndo se restringe a funcéo de reproduzir um objeto
externo. Além disso, a banca nos apontou que Lacan renunciou ao conceito de representacdo
e, no seu lugar, formulou o conceito de significante, atribuindo-lhe a funcéo da representacéo
(THOMAS-QUILICHINI, 1998, p. 63).

Esse avanco tedrico nos convocou a repensar a questdo inicial da pesquisa e, na
medida em que analisamos as respostas dos participantes ao questionario, verificamos que
surgiram elementos que nos possibilitaram reformular a pergunta da pesquisa, que passou a
ser identificar quais marcas significantes emergem no discurso dos docentes que atuam no
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacédo e de Atendimento a Pessoa com Surdez -
CAS/Goiania ao falarem sobre os seus alunos.

Compreendemos que 0 movimento de avangar na teoria trouxe consequéncias no
percurso metodologico. Ao analisarmos os significantes recorrentes no discurso dos
participantes, muitos pontos foram observados e discutidos, de modo a constituir a
dissertagéo. Entretanto, este e-book apresenta os principais pontos abordados na investigagéo.

Os trabalhos dos psicanalistas Sénia Borges (2010), Cristovdo Giovani Burgarelli
(2020), Francoise Dolto (1981), Alfredo Jerusalinsky (2004), Maria Cristina Kupfer (2013),
André Meynard (2016), Yone Maria Rafaeli (2004), Maria Cristina Solé (2005), Rinaldo
Voltolini (1997) e Angela Vorcaro (1999), somados aos trabalhos dos estudiosos da area da
educacédo de surdos, Daniel Choi et al. (2011), Audrei Gesser (2009), Karin Strobel (2009),

contribuiram para a analise dos dados.
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3 APRESENTANDO OS RESULTADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentaremos as principais marcas significantes engendradas no
discurso dos professores. Compreendemos que a linguagem tem o poder de criar algo quando
0 nomeia, por isso, analisamos a fala dos professores atentando para a caracterizacdo e/ou
nomeacdo que eles atribuem aos seus alunos. Como exposto por Borges (2010): “E pela
nomeacao, entdo, que o objeto pode apresentar uma certa consisténcia, uma certa aparéncia. A
nomeacao, o poder do homem de nomear objetos, estrutura a sua propria percepgao” (p. 69).
As respostas dos participantes no questionario aplicado trouxeram elementos que nos
permitiram identificar essas homeacGes que constituem o estudante Surdo no encadeamento

linguistico-discursivo dos professores®.

3.1 O Reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais

Em resposta a segunda questdo do questionario (Qual é o seu olhar sobre o sujeito
surdo que iniciard os estudos no CAS?), o participante AEE Ouvinte 05 afirma que: “O
sujeito surdo traz uma historia de vida em uma trajetoria escolar essencial para 0 nosso
conhecimento [...]”, inferimos que muitos dos significantes que emergem no discurso dos
professores do CAS/Goiania vém da posicdo assumida por eles frente as diferentes
concepcdes de fala e surdez que marcaram a educacdo dos surdos ao longo da historia, bem
como da postura adotada por eles quanto aos métodos de ensino, amplamente discutidos pelos
profissionais e estudiosos da area, pois evidenciam uma violenta trajetoria educacional
vivenciada pelas pessoas com surdez.

A concepcdo de fala dominante desde o Congresso de Mildo em 1880 supbe que a
fala é sinbnimo de oralidade e falar é atributo de quem tem voz. O ano de 1880 marcou
significativamente e violentamente a historia educacional das pessoas com surdez. O
Congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por ouvintes considerados especialistas na
area de surdez, todos defensores do oralismo puro®. Consequentemente, o método oral foi

considerado o mais adequado a ser adotado pelas escolas de surdos e a Lingua de Sinais

4 As respostas dos participantes foram transcritas na integra, sem alteracdo de contelido ou corre¢do gramatical.

5 Conforme Northern e Downs (2005), o oralismo puro ¢ o principal método dos orais. Esse método defende que
a crianca surda deve ser exposta aos sons e a lingua falada em todos os momentos. E também conhecido
como estimulacdo auditiva. Faz uso do aparelho auditivo, leitura orofacial, elementos sonoros isolados,
palavras, até alcancar seu objetivo principal que ¢ a fala.
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passou a ser oficialmente proibida. O argumento apresentado pelos estudiosos da época era o
de que a Lingua de Sinais destruiria a capacidade de fala dos surdos.

Na concepcdo adotada pelos defensores do oralismo, 0 som estd em primazia em
relacdo ao gesto. A pessoa com surdez que ndo tivesse sido oralizada nao era considerada um
ser falante. A ideia de que as mdos seriam um 6rgdo relacionado a fala era inconcebivel,
persistindo, de acordo com Meynard®, a tentativa de “fazer calar as maos” (2016, p. 12).

A questdo demonstra estar superada pelos participantes desta pesquisa, que se
posicionaram de forma clara a favor da Lingua de Sinais: “individuos [...] Que tém a sua
propria lingua, Libras [...]” (AEE Surdo 01), “(..) Quando crianga, chega no CAS, mas ela
ndo saber lingua de sinais [...] Eu ensino de lingua de sinais para crianca e importante
comunica¢do em Libras/...]” (AEE Surdo 02), “Olho ele como alguém que busca novas
formas de aprender sua lingua e a lingua portuguesa [...]” (LP como L2 02).
Compreendemos assim que os participantes reconhecem o ser falante naquele que toma a
palavra na Lingua Brasileira de Sinais. Entendem que o falar estd para alem da
fonoarticulacdo. Reconhecem, portanto, as médos que falam.

As marcas significantes engendradas no discurso dos professores demonstram o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como uma lingua capaz de funcionar como
qualquer outra lingua oral. Isto é, possui todas as caracteristicas linguisticas de qualquer
lingua humana chamada positiva. O reconhecimento oficial da Libras como uma lingua se deu
pela comprovagao cientifica de que ela “se apresenta estruturada em todos os niveis, como as
linguas orais: fonologico, morfoldgico, sintatico e semantico” (GESSER, 2009, p. 27).
Fundamentado na validacdo cientifica, esse reconhecimento aparece como algo recorrente no
discurso dos professores participantes.

Os efeitos produzidos no ato educativo dos participantes, pelo fato de reconhecerem
a Lingua Brasileira de Sinais, podem ser observados em suas escolhas metodoldgicas. Os
participantes afirmam que: “Para o surdo o ensino de L portuguesa deve ser considerado
como uma segunda lingua [...]. A estratégia de ensino deve ser diferenciada para os surdos,
utilizando recursos visuais e partindo da lingua de sinais” (AEE Ouvinte 05).

A postura na qual os participantes reconhecem o alcance simbolico da Lingua de
Sinais vai ao encontro de nosso referencial tedrico. A partir da leitura do texto de Voltolini

(1997), compreendemos que ndo ha uma relacdo necessaria e natural entre voz e linguagem.

® Todas as citagGes diretas de Meynard referem-se ao livro Des mains pour parler, des yeux pour entendre: la
voix et les enfants Sourds (2016) (Méaos para falar, olhos para ouvir: a voz e as criancas Surdas) e foram
traduzidas pela professora Silvana Matias Freire para o desenvolvimento da dissertacéo.
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Nas palavras do autor: “Se na aurora da humanidade os homens tivessem privilegiado 0s
bragos para através dos gestos se comunicarem e a tradi¢do tivesse se composto a partir deste
dado, hoje, os mudos seriam aqueles que nao tém bracos” (p. 97). Voltolini argumenta que “¢
a cultura que define o uso do aparato bioldgico, ndo alguma natureza intrinseca” (p. 97).
Assim sendo, ser falante certamente ndo significa ser aquele que articula o som da sua voz.

299

Conforme Voltolini, “para que se possa ser chamado de ‘ser falante’, o sujeito deve “se
engatar em uma cadeia de significantes que representam o sujeito para outro significante, ou
seja, trata-se da possibilidade de ocupar lugares em relagao ao Outro, fazer lago social”
(VOLTOLINI, 1997, p. 96).

Parece ndo haver duvida entre os participantes de que a Libras é reconhecida como
lingua, assim como qualquer outra lingua oral. Mas de que lingua se trata? Lingua que serve
para comunicacdo? Essa interrogativa carece de aprofundamentos. Por isso, elaboramos
algumas reflexdes que envolvem a lingua em cada um dos tdpicos a seguir.

Mas podemos adiantar que, como postulado por Lacan (1953), o vivo, para
humanizar-se, deve submeter-se a lei da linguagem, primordial a constituicdo do sujeito.
Portanto, uma lingua, enquanto funcionamento da linguagem, ndo pode meramente servir

como instrumento de comunicagdo ou transmisséo de informagéo.

3.2 Cultura surda, Identidade surda e Identidade bilingue

Além das marcas significantes indicando o reconhecimento das maos que falam, os
participantes da pesquisa fizeram circular os significantes “cultura surda”, “identidade surda”
e “identidade bilingue”. Os professores AEE Surdo 01, AEE surdo 02 e AEE Ouvinte 03

afirmaram que os surdos tém cultura e identidade que Ihes sdo proprias:

“individuos usudrios da cultura surda, Que tém a sua propria lingua, Libras com
seus costumes e valores, agdes, que tém suas opinifes e buscam adaptar-se ao
mundo dos ouvintes de sua maneira.” (AEE Surdo 01)

“Sim! Quando crianga, chega no CAS, mas ela ndao saber lingua de sinais porque é
familia nunca conhecer cultura surda. Eu ensino de lingua de sinais para crianca e
importante comunicacdo em Libras com familia e sinais de imagens (cor e
animais).” (AEE Surdo 02)

“O sujeito surdo que inicia seus estudos no CAS, com o tempo inserido, passa a
entender a dindmica da instituicdo. Entram/Iniciam seus estudos por vezes sem
nenhuma base da lingua de sinais e ou da lingua portuguesa modalidade escrita.
S80 pessoas que, na sua maioria, estdo desinformados sobre sua identidade surda, o
aprendizado das linguas em questao, orientacBes s6cio-econdmicas, entre outros.”
(AEE Ouvinte 03)
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E ainda o participante LP como L2 01 langou mao da expressdo “identidade

bilingue”:

“Vejo o sujeito surdo como um individuo em busca de sua identidade bilingue e
ainda com muita defasagem. A maioria desses educandos que nos chegam nao
utilizam a LP de forma efetiva porque ndo foram alfabetizados em libras e em
portugués. Muitos apenas dominam cdédigos simples e imediatos da LP sem
aprofundamentos”. (LP como L2 01)

De acordo com Choi et al., o uso recorrente das expressdes ‘“cultura surda”,
“identidade surda” e “identidade bilingue”, no discurso dos surdos e ouvintes estudiosos da
area da surdez, funciona como uma estratégia de visibilidade, reconhecimento de diferencas e
luta por direitos. Uma vez que os Surdos vivenciaram muitos anos de luta politica, desde a
proibicdo da Lingua de Sinais em 1880 no Congresso de Mildo até o seu reconhecimento nos
aportes legais brasileiro em 2002. Como podemos conferir, o termo “cultura” consta do texto

do Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. (BRASIL, 2005, p. 1, grifos nossos)

Para os pesquisadores da area da educacdo dos surdos, a cultura surda exprime
valores e crencas dos surdos de geracdes anteriores. No entanto, consideramos que as
expressdes cultura surda, identidade surda e identidade bilingue tornaram-se clichés no
discurso daqueles que se encontram engajados numa acao de incluir os surdos na sociedade. E
como todo cliché, repetido a exaustdo, tornou-se vazio de significacao.

Reconhecemos que o professor tem um importante papel na inclusdo dos estudantes
surdos na sociedade. Porém, a recorréncia de tais expressdes nos leva a pensar que uma agéo
transformadora esta para além do uso das locugdes “cultura surda”, “identidade surda” e
“identidade bilingue” e/ou do reconhecimento da Libras como uma lingua. E preciso pensar
numa pratica educativa que leve em consideracfes as concepgdes de lingua e linguagem na
constituicdo da subjetividade dos estudantes.

Para pensar uma experiéncia educativa com Libras, Burgarelli (2020) traz algumas
contribuigoes:
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[...] algumas expressBes das teorias da linguagem das quais os educadores lancam
mao para embasar ou iluminar as suas préaticas. Para tal, lembro-me, sobretudo, das
categorias conceituais de sujeito, de objeto e de outro, que geralmente comparecem
na experiéncia bem intricados ao papel do texto (a materialidade linguistica
encadeada na qual o aluno esta sendo imerso) e ao do papel do professor. O que

EEIN3 EEINT3

costumo ouvir? “Um sujeito que pensa”, “um sujeito de direito”, “sujeito surdo”,

EEINNT3 EEINNT3 CEINNT3

“cultura surda”, “identidade surda”, “identidade bilingue”, “o surdo deve adaptar-se

ERINNT3

ao mundo dos falantes”, “o professor (e também a familia e a escola) deve adaptar-
se ao mundo dos surdos”, “dificuldades psiquicas do surdo”, ‘“defasagem

ER N3

educacional dos surdos em relacdo aos ouvintes”, “o surdo ¢ uma pessoa comoO
qualquer outra”. E o que eu posso escutar disso tudo, considerando principalmente a
minha enunciacdo neste texto? As concepcdes de lingua e de linguagem ainda
comparecem ai como secundarias e, portanto, ndo capazes de promover um
movimento rumo a uma pratica que, de fato, situe esse aprendiz na dimenséo
linguistico-discursiva, na qual ele possa ouvir e falar numa lingua de sinais, para
que, a partir dai, possa deslocar-se nas suas identificacbes (p. 255).

Para Burgarelli, a pratica educativa que se orienta pela concepcdo de linguagem
como constitutiva de subjetividades poderia levar os alunos a deslocarem-se em suas
identificacbes, demonstrando assim o importante papel do professor nesse movimento.
Portanto, a partir das reflexdes de Burgarelli, interrogamos as concepcdes de lingua e
linguagem subjacente as falas docentes, “cultura surda”, “identidade surda” e “identidade
bilingue”, e percebemos ai a necessidade de nos movimentarmos rumo a uma pratica que de
fato possibilite ao estudante surdo “ouvir e falar numa lingua de sinais” (BURGARELLI,

2020, p. 255).

3.3 A relacéo familiar: Crianca surda e pais ouvintes

O participante AEE Surdo 01 afirma que: “Quando crianga, chega no CAS, mas ela
ndo saber lingua de sinais porque é familia nunca conhecer cultura surda. Eu ensino de lingua
de sinais para crianca e importante comunicacao em Libras com familia [...]”. A fala aponta
para uma peculiaridade no lago social do estudante com surdez e sua familia. A peculiaridade
de pertencer a uma familia que se expressa por meio de uma lingua oral, fazendo com que o
estudante surdo e sua familia ndo partilhem de uma lingua de mesma modalidade.

A pesquisadora Angela Vorcaro, em sua obra intitulada Criancas na Psicanalise:
clinica, instituicdo, lago social (1999), dedica um capitulo a relatar sua experiéncia enquanto
psicanalista atuando em um programa do Instituto Educacional S&o Paulo (IESP), o qual
oferece escolaridade a adolescentes surdos de 10 a 22 anos. Em seu relato de experiéncia,
Vorcaro expde que os familiares dos surdos muitas vezes demonstram dificuldades psiquicas

para lidar com a surdez:
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[...] é sistemética a ocorréncia de uma lesdo imaginaria nos pais, diante da suposicdo
de insuficiéncia da crianga. Nessa condigdo, a surdez — diagnosticada ou ndo — é
assimilada pelos pais como equivaléncia a debilidade ou a morbidade (VORCARO,
1999, p. 131).

Segundo Vorcaro, € comum observar a resisténcia de alguns pais ao uso da Lingua
de Sinais na educagdo dos filhos, temendo que ela funcione como interceptora do vinculo
entre eles. Mas o fato de ndo compartilharem uma lingua da mesma modalidade incide em
uma defasagem no lago familiar. Nas palavras da autora, “essa situacdo acaba, muitas vezes,
pondo em questdo a propria posicdo dos pais na hierarquia familiar, produzindo o
enderecamento dos alunos a escola como lugar de acolhimento, em suprimento as
insuficiéncias dos pais” (VORCARO, 1999, p. 142).

Tal como experienciado por Vorcaro, identificamos indicios do enderecamento dos
alunos surdos aos profissionais atuantes no CAS/Goiania. Pois, quando o participante AEE
Surdo 02 afirma ensinar a Lingua de Sinais para a crian¢a surda para que ela se comunique
com sua familia que também ndo conhece essa lingua, podemos supor que a familia é ouvinte,
a crianca ndo é oralizada e a escola se responsabiliza em mediar a relacdo do estudante com a
familia.

A fala do participante AEE Surdo 01: “Quando crianga, chega no CAS, mas ela ndo
saber lingua de sinais porque é familia nunca conhecer cultura surda. Eu ensino de lingua
de sinais para crianca e importante comunica¢do em Libras com familia /..]”, parece
indicar que, para ele, o conhecimento acerca da “cultura surda” e da Lingua de Sinais
possibilita a aproximacao entre o estudante e sua familia.

Para o participante AEE Surdo 01, até o0 momento da entrada da crianca na escola,
ndo houve o compartilhamento de uma lingua no seio familiar, comprometendo a relagdo
familiar. O participante ndo considera, pela sua concepg¢éo de lingua, que haja uma lingua de
signos compartilhada pela crianga e sua familia. “Que a crianga seja ouvinte ou surda, a lingua
de sinais precede a lingua de referéncia, Lingua de Signos ou lingua oral. Ha duas linguas”

(DOLTO, 1981, p. 86). Ainda sobre isso, Meynard nos ensina que:

Com efeito, sabe-se que 0s gestos e 0 conjunto da sensorialidade participam
plenamente das trocas precoces no seio da familia, e sdo tomados também nas
dimensdes fantasmaticas que organizam o regime dos enderegamentos desejantes a
partir dos quais advimos ao mundo da fala e da linguagem. Comumente isso
continua atuando, mas modelado pelo vetor sonoro que aprisiona aparentemente
tudo o que se encontra tecido sobre varias vertentes da nossa sensorialidade
desejante, ao longo dos primeiros anos de existéncia. O sonoro, de algum modo,
pretende comprimir em uma Unica linha o que se escreve sobre o alcance de varios
tons. Isso pode nos levar a crer que 0 som como vetor linguageiro é o Unico digno de
nossa aten¢do. Mas estes tragcos que, no visual, gestual ou tatil (mesmo no olfativo),
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portam a dimensdo do enderecamento e da memdria do lagco com este primeiro
Outro desejante que ainda ressoam, no entanto, em nossa psiqué e, ainda que ndo
tenhamos uma clara consciéncia, fazem ouvir a eficacia de sua presenga
(MEYNARD, 2016, p. 22).

Os primeiros gestos trocados no seio familiar possibilitam a crianga entrar no mundo
da fala e da linguagem, no jogo simbdlico mesmo antes de tomar a palavra na Lingua de
Sinais, na Lingua Portuguesa ou em qualquer outra lingua. Mas, geralmente, essa
compreensdo ndo comparece nos discursos dominantes. Segundo Meynard, o discurso
especializado dominante surfa sobre a onda moderna da medicalizacdo, fabricando doencas
desde a infancia. Compreendemos que o ndo reconhecimento dessa lingua de signos
compartilhada pela crianca e sua familia nos primordios da relacdo, privilegiando o material
sonoro, pode fragilizar a construgdo dos lacos familiares e promover a angustia na familia.

Nas palavras de Meynard:

Tudo isto esta presente desde “o antincio” da surdez e constitui uma armadilha
légica na qual se encontram imersas familias angustiadas. A “escolha” que elas
supostamente operam de acordo com o famoso “modo de comunicagdo” ja foi de
fato feita antecipadamente, e se encontra produzida pela oferta preorientada por uma
idealizacdo induzida do material sonoro. Nao é simplesmente “o implante/’ que é
proposto aos pais angustiados; ndo é simplesmente um teste de surdez que é imposto
aos dois dias de vida; ndo é somente uma proposta de uma possibilidade de
“escolher o modo de comunicacdo” que ¢ oferecida as familias. Todas essas
contraverdades, todas essas maneiras de impor uma certa orientacdo em diregdo ao
som salvador desenham [...] um verdadeiro labirinto do qual as familias ndo podem
sair sendo com extrema dificuldade (MEYNARD, 2016, p. 28).

O diagnostico de surdez causa uma ruptura na relagdo familiar, pois nasce um bebé
gue ndo corresponde ao imaginario antecipado dos pais ouvintes. A esse respeito a
psicanalista Maria Cristina Solé, em seu livro O sujeito Surdo e a psicanalise, afirma, a partir
de Meynard, que “a distancia que separa o bebé real da sombra falada construida pela mae
pode passar a ser grande demais, podendo ser insuportavel para ela” (SOLE, 2005, p. 126).

Assim, percebemos o relevante papel da linguagem também na estruturacéo familiar.

3.4 Potencialidade e defasagem educacional

Outro significante recorrente no encadeamento linguistico-discursivo dos

participantes AEE Ouvinte 01 ¢ AEE Ouvinte 02 ¢ “potencialidade”:

“O meu olhar é sobre o sujeito que tem potencialidades para aprender, que se
desenvolve e que precisa de um atendimento com qualidade” (AEE Ouvinte 01)
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“Compreendo o surdo com um ser dotado de potencialidades que mesmo imerso em
uma sociedade excludente, preconceituosa se refaz tornando-se cada vez melhor,
mesmo diante de tantas barreiras”. (AEE Ouvinte 02)

Observamos que o significante “potencialidade” comparece nesses discursos como
sendo a capacidade de aprendizagem dos estudantes com surdez. Geralmente, essa tematica
circula no ambiente educacional e muitos professores demonstram se assustar com as
conquistas académicas de um educando surdo, como se a aprendizagem desses estudantes
fosse algo extraordinario, excluindo o estudante com surdez da maxima de que todos tém
capacidade de aprender. Conforme Solé, “Com as associa¢des entre cogni¢ao e linguagem, o
processo cognitivo das pessoas surdas foi abordado desde um ponto de vista que os colocava
em desvantagem em relagdo aos ouvintes” (SOLE, 2005, p. 30).

Os professores participantes da pesquisa demonstram identificar as habilidades
académicas de seus educandos e parecem nao duvidar do potencial que seus alunos tém para
aprender. Mas, a0 mesmo tempo que reconhecem o potencial de seus alunos, apresentam
gueixas quanto aos resultados da aprendizagem, comparando o desempenho de seus
estudantes surdos com o dos estudantes ouvintes. Essa queixa comparece no discurso dos
participantes, quando fazem circular o significante “defasagem” em seu encadeamento

discursivo:

“O surdo é uma pessoa como qualquer outra, sé que, com uma grande defasagem
educacional” (AEE Ouvinte 04)

“Vejo o sujeito surdo como um individuo em busca de sua identidade bilingue e
ainda com muita defasagem. A maioria desses educandos que nos chegam nao
utilizam a LP de forma efetiva porque ndo foram alfabetizados em libras e em
portugués. Muitos apenas dominam codigos simples e imediatos da LP sem
aprofundamentos.” (LP como L2 01)

Conforme Choi et al., o discurso no qual o docente afirma que os estudantes surdos
apresentam uma defasagem educacional em relacdo aos ouvintes é proveniente da literatura
da é&rea da Aquisicdo de linguagem, principalmente aquelas que apontam para abordagens de
ensino que proibem o uso dos sinais. Nas palavras de Meynard (2016), essas abordagens
reforcam a "crenca de que apenas as palavras e 0s sons testemunham a aquisicdo da
linguagem" (MEYNARD, 2016, p. 13). Tais abordagens foram bastante difundidas no mundo
todo, desde o Congresso de Mildo em 1880 até o reconhecimento linguistico das linguas de

sinais em 1960.
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Os pressupostos tedricos tomados nesta pesquisa nos moveram de forma a pensar um
pouco mais a respeito da “defasagem educacional” insistentemente mencionada pelos
participantes. Em muitos momentos, os professores apresentaram queixas no que se refere ao
movimento de aprendizagem da Lingua Portuguesa e também da Lingua de Sinais por parte

dos estudantes com surdez:

“[...] Entram/Iniciam seus estudos por vezes sem nenhuma base da lingua de
sinais e ou da lingua portuguesa modalidade escrita. S&o pessoas que na sua
maioria estdo desinformados sobre sua identidade surda, o aprendizado das
linguas em questdo, orientagdes sdcio-econdmicas entre outros.” (AEE Ouvinte 03)

“[...] A maioria desses educandos que nos chegam ndo utilizam a LP de forma
efetiva porque ndo foram alfabetizados em libras e em portugués. Muitos apenas
dominam cddigos simples e imediatos da LP sem aprofundamentos. (LP como L2
01)

“Olho ele como alguém que busca novas formas de aprender sua lingua e a lingua
portuguesa, alguns desses sujeitos chegam na instituicdo sem conceitos
estabelecidos em sua L1, olho-os ainda como Unicos, pois cada um traz uma
experiéncia diferente. (LP como L2 02)

Queixas sobre a aprendizagem dos educandos também compareceram nas respostas
dadas a outras questdes do questionario aplicado, tais como a pergunta de numero 6 (Suas

expectativas de aprendizagem sé&o alcancadas? Por qué?)

“Eu percebo aluno ndo conseguir portugués escrita /...] . (AEE Surdo 02)

“Nem sempre, pois a maioria dos alunos encontram-se atrasados linguisticamente

e preciso retomar conceitos bdsicos que ainda ndo foram internalizados.” (AEE
Ouvinte 05)

“[...] Muitos surdos nao tem acesso ideal a uma lingua, no tempo oportuno e
possuem atraso de linguagem. Um atraso significativo. ” (LP como L2 01)

As queixas apresentadas pelos professores no que se refere as habilidades cognitivas
dos alunos para aprender a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais nos possibilitam refletir
sobre as concepcdes de lingua e linguagem engendradas no discurso dos professores. Ao
elaborar sobre a experiéncia educativa com os falantes de Libras na inter-relagdo entre
linguistica, psicanalise e educacdo, Burgarelli traz a descoberta freudiana do inconsciente para

pensar sobre lingua e linguagem de outro modo e argumenta que:

[...] trata-se de interrogar pela possibilidade ndo sé de reter do ser falante o que
concerne a um objeto material, cuja substancia (fnica, sintatica, lexical etc.) pode
ser descrita, mas também de pensar os desdobramentos de que, ao ser habitada por
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quem fala, a linguagem constitui o campo onde se articula gozo e sexualidade
(BURGARELLI, 2020, p. 250).

Assim, compreendemos ser necessario repensar as questées que envolvem a falta de
dominio da Lingua Portuguesa e/ou da Libras por parte dos estudantes, apresentadas no
discurso dos professores. Uma pratica educativa que considere os surdos “plenamente
eficientes no falasser” (Meynard, 2016, p. 22) ndo permite ao professor esperar como resposta
de seu esforco educativo somente o dominio de um instrumento de comunicacdo que
transmita de modo transparente e inequivoco um determinado contetdo. Meynard argumenta

que:

De alguma forma, aquele que é colocado como “surdo” por uma tal construcao
discursiva seria resultante de uma surdez ao que significa, na realidade, falar e ouvir.
Seria 0 produto disso. Seria 0 ponto cego de teorias indigentes que fazem da fala e
da linguagem simples instrumentos, a espera de dominio e de aprendizagem
sensorial (MEYNARD, 2016, p. 23).

O participante LP como L2 01 apresenta a seguinte queixa: “[...] A maioria desses
educandos que nos chegam ndo utilizam a LP de forma efetiva porque ndo foram
alfabetizados em libras e em portugués. Muitos apenas dominam cddigos simples e
imediatos da LP sem aprofundamentos.” O participante demonstra utilizar a expressao
“codigos simples” para se referir ao uso de gestos caseiros’, que seria algo de uma ordem pré-
linguageira. Observamos que esse entendimento ndo leva em consideracdo que uma lingua
ndo € um contetdo e sim um encadeamento significante no qual o infans se engancha para
alcar o estatuto de falasser. Nesse sentido, s6 é pertinente dizer que um cédigo seja mais
simples que outro se se tratar de uma lingua artificial como o “esperanto”, por exemplo, ou
uma lingua globalizada que ndo serve sendo para ser utilitdria, como o “globish”. Os “gestos
caseiros” podem ser o que Frangoise Dolto (apud MEYNARD, 2016, p. 157) chamou de a
lingua que precede a de referéncia.

A esse respeito, Dolto, em uma conferéncia realizada em 1981, em comemoragéo ao
bicentenario do Instituto Nacional de Jovens Surdos (INJS), em Paris, ao explicar as razdes

pelas quais uma psicanalista se interessou pela lingua dos "fisicamente surdos”, afirma que

" Conforme Emmorey (2002) apud Bettencout (2015), os gestos caseiros séo gestos usados como (nico meio de
comunicacdo entre muitas criangas surdas e as suas familias ouvintes. Esses gestos costumam ser
semelhantes a mimica e podem significar um leque de conceitos que os membros ouvintes da familia
conseguem decifrar facilmente. Portanto, “gestos caseiros” é um termo comumente utilizado pelos
profissionais da area como sendo os sinais gestuais utilizados pelos surdos que néo oralizam e também néo se
comunicam por meio dos sinais convencionados pela gramatica da Lingua de Sinais. Ou seja, sdo gestos sem
vigéncia de significado na comunidade surda e que ndo fazem parte da legalidade da Libras.
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“[...] toda crianga, mesmo ouvinte, esta em uma lingua de sinais antes de falar a lingua de
referéncia [...] Que seja ouvinte ou surda, a lingua de sinais precede a lingua de referéncia,
Lingua de Signos ou lingua oral” (DOLTO, 1981, p. 86)%. Essa lingua devera dar lugar a
lingua de referéncia para que a crianca, surda ou ouvinte, torne-se “cidada social” (DOLTO,
1981, p. 87).

Ao elaborarmos sobre os significantes “Potencialidade e defasagem Educacional”
que compareceram no discurso dos participantes, supomos que o educador que reconhece
“que uma lingua em seu conjunto estrutural precede, historicamente, as suas capacidades
intelectivas” ndo transpde para sua experiéncia a no¢ao de “um falante ideal, que ja saberia
naturalmente dirigir-se a tal objeto e utilizd-lo como meio de expressdo e comunicagdo”

(BURGARELLLI, 2020, p. 249). Certamente, 0s discursos que se seguem seriam repensados:

“Vejo o sujeito surdo como um individuo em busca de sua identidade bilingue e
ainda com muita defasagem. A maioria desses educandos que nos chegam néo
utilizam a LP de forma efetiva porque ndo foram alfabetizados em libras e em
portugués. Muitos apenas dominam cdédigos simples e imediatos da LP sem
aprofundamentos.” (LP como L2 01, em resposta a questdo de numero dois).

“[...] o surdo além da internalizada da LIBRAS com sua lingua materna e que é o
seu meu de expressdo e comunicacdo, terd que apreender o portugués escrito
como segunda lingua, que no caso é a lingua oficial de seu pais.” (AEE Ouvinte 02,
em resposta a questao de ndmero quatro).

“Na maioria dos casos 0 sujeito surdo deveria aprender e ou saber a Libras como
lingua de comunicacdo e instrucdo e depois a lingua portuguesa como segunda
opcdo. Entretanto, h4 casos de sujeito surdo que é exatamente o contrario.
Aprendem o Portugués oral e escrito para depois aprender a Libras.” (AEE Ouvinte
03, em resposta a questao de nimero quatro).

“Os surdos tém a lingua de sinais como L1 respeitando sua naturalidade e
modalidade espago-visual. A L. portuguesa como L2 para os surdos significa
respeitar a cultura, identidade e sua primeira lingua que é de sinais.” (AEE Ouvinte
05, em resposta a questdo de ndmero quatro).

“O ensino da LP n&o pode seguir o caminho da aquisicdo de uma lingua natural.
O ensino da LP deve ser praticado sob a perspectiva da aprendizagem e que, por
isso, segue processos diferentes. O professor de LP para surdos deve se perguntar
quais as estratégias esses alunos utilizam para aprender uma lingua (oral) na
modalidade escrita.” (LP como L2 01, em resposta a questdo de numero quatro).

Se considerarmos a lingua a partir do “reconhecimento e subversdo a que Lacan
promove a linguistica saussureana” (BURGARELLI, 2020, p. 246), a percep¢ao dos
professores a respeito de seus alunos surdos seria reconfigurada, e suas queixas, talvez,

deixariam de existir. O percurso realizado por Burgarelli no texto Linguistica, psicanalise,

8 A traducéo do texto Conférence de Mme Francoise Dolto, le 13 juin 1981 a I'INJS de Paris foi realizada pela
professora Silvana Matias Freire para o desenvolvimento da dissertagéo.
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educacao e os falantes de uma lingua de sinais (2020) interroga, a partir de Milner (2012), a

dindmica da lingua estabelecida por Saussure, uma vez que existe o inconsciente freudiano:

[...] “o que é a lingua se a psicandlise existe?” O modo como Milner (2012)
desenvolve essa pergunta ajuda-nos, sem dulvida, a entender essa discussao,
principalmente quando nos diz que o método advindo do prdprio conceito de
inconsciente ndo pode ser outro sendo partir do que comparece como resto, ou
desvio, no que pdde advir como constituido, assimilavel ou, nos seus proprios
termos, calculavel por e para uma ciéncia (BURGARELLI, 2020, p. 248).

Burgarelli comenta que a nocao de lingua a partir da perspectiva psicanalitica:

[...] ndo pode ser considerada como uma sucesséo de signos a ser aprendida, sabida e
utilizada por um “sujeito”; ao contrario, ela ¢ um encadeamento significante possivel
no campo da linguagem que a partir da fungdo da fala — “ndo somente em seus
aspectos sonoros, mas igualmente visuais, tateis, gestuais, escritos etc.” (THIS, 1989
apud MEYNARD, 2016, p. 140) — é responsavel pela divisdo do sujeito no campo
do Outro (BURGARELLI, 2020, p. 254).

Burgarelli aponta que a concepcao de linguagem em que a lingua ndo é um objeto a
ser utilizado como meio de comunicagdo e expressdo pode ser tomada pelas instituicoes
escolares “tanto para teorizar quanto para praticar com a crianga, ou outros aprendizes, a sua
entrada, ou o seu aprimoramento, na fala, na leitura e na escrita” (p. 249).

Conforme Burgarelli, “a experiéncia educativa com os falantes de Libras ndo pode
deixar de interrogar-se a respeito das condi¢Oes de fala dos educandos nela envolvidos”
(BURGARELLI, 2020, p. 246). Por isso, nossa proposta é refletir sobre as condigdes de fala
dos estudantes com surdez, a partir de uma pratica educativa “psicanaliticamente orientada”.

Uma pratica educativa psicanaliticamente orientada é proposta por Maria Cristina
Kupfer no livro Educacéo para o futuro. Psicandlise e Educacéo. Segundo a autora, essa €
uma tomada de posi¢do “algo mais do que uma iluminacao intelectual da psicanalise sobre a
educagdo”. Uma prética educativa pensada nessa perspectiva visa “ao sujeito na crianga que
aprende, essas formulacBes acabam por provocar inflexdes no campo das praticas
educacionais conhecidas, fazendo pensar inclusive que se pode conceber o ato educativo de
outro modo” (KUPFER, 2013, p. 10). Essa prética, certamente, ndo excluiria o sujeito do
inconsciente. Uma vez que “o inconsciente se efetua no ser falante no campo da linguagem”
(BURGARELLLI, 2020, p. 251).

A formulacdo de que o inconsciente se manifesta sob as leis da linguagem, assim
como uma subjetividade se constitui presidida por essas mesmas leis, foi elaborada por Lacan

no texto A instancia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud. Nele, Lacan define a
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linguagem como sendo uma estrutura que “preexiste a entrada de cada sujeito num momento
de seu desenvolvimento mental” (1957/1998, p. 498). Para Lacan, a linguagem ¢é anterior aos
individuos: “[...] o sujeito, se pode parecer servo da linguagem, o ¢ ainda mais de um discurso
em cujo movimento universal seu lugar ja esta inscrito em seu nascimento, nem que seja sob a
forma de seu nome proprio” (1957/1998, p. 498).

Inspirado nas ideias do estruturalismo linguistico, que defende uma anterioridade da
lingua em relacdo a fala, Lacan argumenta que “tudo o que interessa ndo apenas as ciéncias
humanas, mas ao destino do homem, a politica, a metafisica, a literatura, as artes, a
publicidade, a propaganda e, através delas, a economia, foi afetado pela linguagem”
(1957/1998, p. 531).

Para Lacan, a lingua exibe o aspecto sincrénico da linguagem, em que o significante
é o elemento primordial da linguagem. Lacan argumenta que o significante ndo se exerce de
maneira isolada, mas, a partir de sua articulacdo com os demais significantes, os elementos s6
adquirem uma significacdo na articulacao significante. Nas palavras de Lacan: “O significante
SO se constitui por uma reunido sincronica e enumeravel, na qual qualquer um so se sustenta
pelo principio de sua oposi¢do a cada um dos demais” (LACAN, 1960, p. 820).

De acordo com Lacan, o significante estd no campo do Outro. Para o autor, o Outro é
“o lugar em que se situa a cadeia do significante que comanda tudo que vai poder
presentificar-se do sujeito” (LACAN, 1964/2008, p. 200). Ressaltamos que o Outro postulado
por Lacan, para além do parceiro imaginario, € o lugar do tesouro dos significantes e, por isso,
é possivel compreender que o conceito de Outro, embora ndo seja equivalente, aproxima-se

do conceito de Lingua de Saussure. Sobre a relacdo sujeito e Outro, Lacan afirma que:

Pelo efeito da fala, o sujeito se realiza sempre no Outro, mas ele ai j& ndo persegue
mais uma metade de si mesmo. Ele s6 achara o seu desejo sempre mais dividido,
pulverizado, na destacavel metonimia da fala. O efeito da linguagem esta o tempo
todo misturado com o fato, que é o fundo da experiéncia analitica, de que o sujeito
sO é sujeito por ser assujeitamento ao campo do Outro, 0 sujeito provém de seu
assujeitamento sincrénico a esse campo do Outro (LACAN, 1964/2008, p. 184).

Assim sendo, toda manifestacdo humana € uma construcdo referida ao campo do
Outro. Lacan esboca a relagdo do sujeito e o0 campo do Outro com uma ilustracdo em que um
sujeito no deserto descobre uma pedra com hierdglifos e conclui que alguém os inscreveu. O
sujeito ndo pode chegar a conclusdo de que cada significante € dirigido para ele, ainda mais

pelo fato de ele ndo conseguir entender nada do que estd escrito, mas € possivel chegar a
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concluséo de que se trata de significantes ao entender que cada termo possui relagées uns com
os outros (LACAN, 1964/2008, p. 194).

A partir da discussdo, compreendemos que a lingua é o encadeamento significante
que sO6 é possivel no campo da linguagem. A linguagem é o que constitui esse sujeito,
deixando “de ser feita para designar as coisas” (BURGARELLI, 2020, p. 251) e habitar uma

lingua seria apenas uma das possibilidades pelas quais a linguagem mostra seus movimentos.

3.5 As concepcdes de lingua, linguagem e lingua materna

Ao analisar as respostas a sétima pergunta do questionario aplicado, foi possivel
perceber, de modo mais explicito, a concepc¢do dos professores a respeito de Lingua, Lingua
Materna, Lingua Estrangeira e Linguagem.

Observamos que o participante AEE Surdo 02 entende a lingua como sendo o idioma
oficial de um pais. Para o participante AEE Ouvinte 03, a lingua “é a expressdo do
pensamento”. J& o participante LP como L2 01 entende a lingua como sendo ‘““a manifestagao
da linguagem” e, para a maioria dos participantes, tais como AEE Ouvinte 01, AEE Ouvinte
02, AEE Ouvinte 04, AEE Ouvinte 05 e LP como L2 02, a lingua é um conjunto de regras
destinadas & comunicacéo social.

Essa observacdo nos possibilita elaborar que a concepcdo de lingua adotada pelos
participantes apresenta, em sua totalidade, uma proximidade com os pressupostos da area da
linguistica, ao dirigirem-se a lingua como um objeto a servico da comunicagdo e expressao.
Acredito que isto se deve ao fato de que os estudos de formacgdo continuada a que o0s
participantes tém acesso geralmente estdo fundamentados nessa perspectiva tedrica e também
ao fato de que a propria definicdo de Libras apresentada nos termos da lei também traz a
Lingua de Sinais como um meio de comunicagdo e expressdao. Consequentemente, tais
pressupostos estdo refletidos na concepgéo dos professores sobre a lingua. O participante AEE
Ouvinte 05 ¢ enfatico ao afirmar: “Lingua: meio de comunicagdo”.

A definicdo de Lingua Brasileira de Sinais - Libras é apresentada na Lei de n° 10.436

de 24 de abril de 2002 da seguinte maneira:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).
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Com a publicacéo da lei, a Lingua Brasileira de Sinais tornou-se reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo e foi assegurada como sendo a primeira lingua — L1
do sujeito surdo, garantindo o ensino bilingue, uma vez que esta explicito na lei que a Libras
ndo podera substituir a Lingua Portuguesa modalidade escrita. A Lei 10.436 foi
regulamentada em 22 de dezembro de 2005, por meio do Decreto n° 5.626, que trata da
inclusdo da Libras como disciplina curricular nos cursos de licenciatura, fonoaudiologia e
também da formacdo dos professores e instrutores de Libras.

Atendendo a politica nacional vigente e aos dispositivos legais, a Secretaria de
Estado da Educacdo — SEDUC/GO, assim como a Secretaria Municipal de Educagdo de
Goiania — SME, desenvolve suas acGes de forma a garantir uma educacdo bilingue aos
estudantes com surdez, concebendo a Libras como L1 e desenvolvendo o ensino da Lingua
Portuguesa como L2. Essa concepcdo direciona o ensino-aprendizagem de lingua na
escolarizacdo dos estudantes surdos e estd presente nos aportes legais dos ambitos federal,
estadual e municipal. Consequentemente, o Projeto Politico-Pedagdgico do CAS/Goiania
segue essa concepcdo de lingua.

No ambito federal, o dispositivo legal mais recente é o Decreto n° 10.502, de 30 de
setembro de 2020, o qual institui a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), que
reforca a concepcdo da lingua proposta para a escolarizacdo das pessoas com surdez. O
Decreto expbe no artigo 2° que a educacdo ofertada devera ocorrer numa perspectiva bilingue

e considera a educacdo bilingue como sendo:

Il - educacdo bilingue de surdos - modalidade de educacao escolar que promove a
especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e
surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por meio de
recursos e de servicos educacionais especializados, disponiveis em escolas bilingues
de surdos e em classes bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir
da adogdo da Libras como primeira lingua e como lingua de instrucao,
comunicacao, interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua (BRASIL, 2020a, p. 1, grifos nossos).

No municipio de Goiénia, a Lei n°® 9.681 instituiu as diretrizes para implantacéo e
desenvolvimento de politicas publicas voltadas a educacéo bilingue Libras/Portugués escrito.
Nessa mesma concepcdo, o Governo de Goids, por meio da SEDUC, institucionalizou em
2020 o Centro Especial Elysio Campos, situado em Goiania-GO, como sendo a primeira
escola bilingue do Estado de Goias.

Portanto, a concepgdo de lingua apresentada nos aportes legais traz implica¢des na

percepcdo que os professores tém acerca dos seus alunos, uma vez que o0s professores
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afirmam que a Libras é a primeira lingua dos surdos e a Lingua Portuguesa é a segunda
lingua: “o surdo além da internalizada da LIBRAS como sua lingua materna e que ¢ o seu
meio de expressdo e comunicacdo, terd que apreender 0 portugués escrito como segunda
lingua, que no caso ¢ a lingua oficial de seu pais” (AEE Ouvinte 02).

Consoante as concepgdes apresentadas no Decreto n® 10.502 de que a Libras deve ser
concebida como a primeira lingua do surdo e como lingua de instru¢do, comunicacéo,
interacdo e ensino, e que a Lingua Portuguesa na modalidade escrita deve ser ensinada como
segunda lingua, percebemos que o Projeto Politico-Pedagdgico do CAS traz oficialmente a
proposta de trabalho de sua equipe. O documento reflete 0 compromisso assumido pelo CAS
de oportunizar “ambientes linguisticos favoraveis para a aprendizagem e o uso da Libras,
pelas praticas dialogicas e interativas tendo essa lingua compartilhada entre os interlocutores
de modo a assegurar a especificidade de educagdo bicultural e bilingue da comunidade surda”
(PPP, 2018, p. 7).

Diante do exposto, observamos que as diretrizes para a escolarizagdo de estudantes
Surdos no CAS/Goiania estdo fundamentadas nos pressupostos legais vigentes e ndo ha
duvidas de que a Lingua de Sinais é a lingua de ensino-aprendizado nessa instituicao.

Em continuidade a analise das falas dos participantes, percebemos que trés dos
professores ndo responderam sobre suas concepgdes de linguagem, e o discurso dos que se
dispuseram a responder apresentou semelhanca com o que eles responderam como sendo sua
concepcao de lingua. Diferentemente das concepcdes apresentadas pelos professores
participantes, acreditamos que a distin¢do entre lingua e linguagem precisa ser considerada.

Para o participante AEE Ouvinte 05, a linguagem serve para comunicacdo ou
expressdo dos pensamentos. Para o participante AEE Ouvinte 01, a linguagem representa a
realidade: “sistema de signos que propicia aos individuos um intercambio social p/ que
desfrutem de um sistema de representagdo da realidade”. J& 0 participante LP como L2 01
demonstrou estabelecer uma intrinseca relacdo entre lingua e linguagem, ao abordar os dois
conceitos em uma Unica fala: “A lingua é a manifestacdo da linguagem no individuo. A
linguagem € da raca humana biologicamente evoluida e a lingua é do grupo social ao qual
ele pertence. Os surdos podem desenvolver a linguagem através da lingua mas para isso
precisam de contato com falantes adultos, preferencialmente entre 0 a 3 anos” (LP como L2
01).

Os discursos supracitados demonstram conceber a lingua como um objeto a servico

de comunicar um contetido. Essa construgdo discursiva que concebe a lingua como meio de
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comunicacdo demonstra ser inquestiondvel. Os participantes ndo cogitam considerar a lingua
como funcionamento, uma cadeia significante que s6 adquiriria significagdo no sé depois.

A fala do participante LP como L2 01 também nos convoca a pensar sobre a
concepcdo de linguagem subjacente a esta afirmagdo: “[...] A linguagem € da raca humana
biologicamente evoluida [...]”. Como argumenta Voltolini (1997): “[...] a psicanalise ndo faz
outra coisa a ndo ser alardear que o humano ndo pode ser ‘todo explicado’ pela fisica e pela
biologia [...]” (p. 101). Para Voltolini, a linguagem néo pertence a ordem bioldgica, superando
a condicdo fonoaudioldgica. Voltolini argumenta que as marcas da surdez no corpo dos
estudantes surdos ocorrem de maneira que Ihes possibilitem falar com as méos e ouvir com 0s
olhos. Essa singularidade demonstra “[...] a magnifica forga do significante, capaz até de
contornar as adversidades do aparato biologico [...]” (1997, p. 97).

O discurso do participante LP como L2 01, no qual afirma que “A lingua é a
manifestacdo da linguagem no individuo. A linguagem é da raca humana biologicamente
evoluida e a lingua é do grupo social ao qual ele pertence. Os surdos podem desenvolver a
linguagem através da lingua mas para isso precisam de contato com falantes adultos,
preferencialmente entre 0 a 3 anos”, nos conduziu a formular as seguintes questdes: Como a
linguagem poderia ser de ordem biol6gica se é na relagdo com o Outro que o0 sujeito se
constitui como ser falante? De acordo com 0 mesmo participante, os estudantes surdos
precisam ter contato com os “adultos falantes” para que ascendam a Lingua de Sinais.

De modo semelhante as afirmac@es do participante LP como L2 01, acreditamos que
é no contato de uma crianca com um adulto que ocorre a imersdo dessa crianca na lingua.
Mas, sabemos que esse contato pode apresentar beneficios tanto para criangas surdas quanto
para as ouvintes. Assim sendo, o contato com um adulto surdo, falante da Lingua Brasileira
de Sinais, poderia possibilitar maior fluéncia na Lingua de Sinais. Como evidenciado na

experiéncia de Angela Vorcaro:

A partir de 1995, um adulto surdo passou a atuar sistematicamente na escola e, a
partir de 1997, sua atuagdo estendeu-se a todas as classes. Dessa forma, a equipe
vem se instrumentalizando efetivamente e tem podido observar um resultado
significativo em termos de aquisicdo de conteido e de dominio da lingua de sinais,
permitindo distingui-la do portugués [...] (VORCARO, 1999, p. 133).

Em continuidade a analise dos dados advindos em resposta a questdo, na qual os
professores foram convocados a explicitar também as suas concepcdes sobre lingua materna e
lingua estrangeira, observamos que, para os participantes AEE Surdo 01, AEE Ouvinte 02 e
AEE Ouvinte 04, a lingua materna refere-se a primeira lingua que a crianca aprende. Para 0
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participante AEE Ouvinte 05, a lingua materna é aquela aprendida em casa. Entre as falas dos
demais professores, destacamos:

“E a lingua que aprendemos como principal - a primeira que aprendemos
naturalmente. ” (AEE Ouvinte 03)

“O conceito de lingua materna pode ser associado a lingua da afetividade ou
lingua da infancia. No caso dos surdos essa situacdo é bastante complexa pois a
infancia de muitos deles ndo é povoada por uma lingua utilizada pelos familiares
ou amigos. Se a libras ndo for apresentada logo nos primeiros anos, ele podera
sofrer atrasos e ter consequéncias irreparaveis.” (LP como L2 01)

“Compreendo como a primeira lingua do individuo ndo sendo necessariamente a
lingua da mé&e, mas eu a vejo como a lingua que aprendemos primeiro em casa. Sei
que existem conceitos até distintos, onde é aceitavel mais de uma lingua materna,
nesse caso alguns autores consideram a lingua falada na comunidade como
materna. No meu conceito, vejo a lingua materna como aquela que se aprende em

contato com a familia. Sei nesse caso vdrios fatores precisam ser considerados.”
(LP como L2 02)

Notamos que os significantes “natural” e “familia” sdo tomados pelos participantes
ao apresentarem suas concepcdes no que se refere a lingua materna. Ressaltamos que nédo ha
naturalidade para quaisquer falantes ascenderem a uma lingua. Conforme Yone Maria Rafaeli,
no texto Um estrangeiro em sua casa (2004), “a linguagem ndo se da por uma passagem
maturativa ou natural. A assuncao do lugar de sujeito portador de uma lingua s6 pode se dar
se um Outro o inscreve nessa posi¢do”. O Outro é que lhe da a “permissdo de circular pelos
significantes” (RAFAELI, 2004, p. 287).

No que se refere a lingua materna, Rafaeli aponta para uma complexidade que

salienta 0 Unheimlich (infamiliar) formulado por Freud (1919)°.

A lingua materna é a que veicula a lembranca daquela que nos introduziu na fala. E
aquela no qual, para aquele que fala, a mée foi interditada. Melman acrescenta ainda
que € importante fixar que é o objeto interditado que torna a lingua materna para
nos, fazendo dela o nosso heim. E pelo interdito que a lingua, gracas ao seu jogo
poético, seus lapsos, seus atos falhos e tropecos, pode garantir a sustentagdo do
desejo (RAFAELI, 2004, p. 291).

No que tange as concepgdes de lingua materna e lingua estrangeira, na perspectiva

psicanalitica, depreendemos que a lingua materna ndo é a lingua falada pela mée, nem a

® Conforme Martini e Junior (2010), Das unheimliche é um texto escrito por Freud em 1919 que obteve muita
atencdo e desenvolvimento nos campos da linguistica, da critica e dos estudos literarios. O termo
Unheimliche tem diferentes tradugdes, tais como: estrangeiro, lugar estranho, inquietante, desconfortavel,
sombrio, obscuro, assombrado, repulsivo, sinistro, suspeito, etc. Freud apoia-se numa ambiguidade
linguistica que produz um efeito curioso: heimliche pode ser o familiar, mas denota também algo de ordem
secreta e oculta, o que, de forma paradoxal, torna tal palavra préxima de seu oposto, Unheimliche.
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lingua de referéncia que cada sujeito aprendeu a falar. A lingua materna tem a ver com a
lingua inconsciente, a lingua singular, ou seja, a lingua que estrutura o simbolico. A crianga
estd submetida ao funcionamento da lingua a partir do Outro. Ou seja, por meio do jogo
significante advindo do discurso do Outro, que pode ser pela fala, pelo olhar ou pelo toque,
introduz-se uma ordem simbdlica: “A relagdo mae e filho, atravessada pela ordenagdo da
lingua e da linguagem, pbe em ac¢do as condi¢des que vao garantir as inscrigdes significantes,
[...] possibilitando assim seu engajamento numa rede de significante, dada pelo olhar do Outro
[...I” (RAFAELLI, 2004, p. 288). Conforme Rafaeli, “¢ nessa articulagdo da linguagem que o0
sujeito estard inserido na trama dos significantes” (2004, p. 290).

Assim, ¢ a partir da imerséo do infans no jogo significante proveniente do campo do
Outro que se instaura o ordenamento da lingua. Tal como postulado por Rafaeli: “Qualquer
lingua serd sempre estrangeira, se considerarmos que a lingua que constitui um sujeito vem
sempre do Outro” (2004, p. 292) Portanto, o participante LP como L2 01, ao afirmar que
“[...] Os surdos pode desenvolver a linguagem através da lingua mas para isso precisam de

’

contato com falantes adultos, preferencialmente entre 0 a 3 anos”, parece reconhecer a
importancia do Outro como essencial a constituicdo do sujeito falante. Esse Outro (adulto
falante) possibilitara que a crianga surda “encontre um enderecamento e reconhecimento de
seu ‘dizer’” (2004, p. 293).

Quanto as concep¢des dos docentes acerca de lingua estrangeira, notamos que a
maioria dos participantes compreende lingua estrangeira como sendo um idioma usado em
contextos especificos, tais como a comunicagdo com as pessoas que moram em outro pais.

Para o participante LP como L2 01, a lingua estrangeira ndo se aplica a um estudante
com surdez. Como isso seria possivel? Para ele, uma lingua estrangeira “possui uma fung¢ao
comunicativa muito especifica”. Conforme Lacan, uma lingua, seja estrangeira ou materna,
estd para além dos ‘“gracejos da comunicagdo” (LACAN, 1970, p. 402). Assim sendo,
nenhuma lingua materna ou estrangeira teria essa funcao especifica.

Ao abordar as questbes referentes a lingua estrangeira e lingua materna em seu

trabalho, Burgarelli argumenta a luz de Moraes (1999) que:

[...] mesmo numa lingua considerada materna, esse conceito de lingua ndo nos diz
outra coisa sendo habitar uma lingua, ou seja, constituir-se nela, significa toméa-la
como “o lugar ilusério da certeza do Eu”, ao mesmo tempo em que representa a
possibilidade da intervencdo dos elementos da linguagem inconsciente, [...]
interrogar o familiar da lingua materna e a suposta alteridade atribuida a lingua
estrangeira significa pensar as consequéncias do conceito de lingua, pois, para além
de um trabalho descritivo, outra coisa é tomar as diferencas entre duas linguas
(supostamente materna ou estrangeira) a partir da relagdo entre falante e lingua,
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relacdo que precisa ser abordada do ponto de vista do desconhecimento e
estranhamento. Nesse sentido, falar é estar entre sistemas de linguagem, e a lingua
estrangeira ndo ¢ “outra”, e sim aquela que 1€ a lingua materna (BURGARELLI,
2020, p. 251).

Destarte, compreendemos que, embora a psicanélise ndo se ocupe do conceito de
lingua enquanto idioma (Libras, Lingua Portuguesa, etc.), esse referencial tedrico nos ensina
que o sujeito é constituido na e pela linguagem e que o inconsciente esta estruturado como
linguagem. E nos possibilita (re)pensar o que esta posto nos documentos norteadores da
escolarizacdo para surdos e esta culturalmente instituido no encadeamento linguistico-
discursivo dos professores, 0s quais concebem a Libras como sendo a lingua materna L1 e a
Lingua Portuguesa como sendo uma lingua estrangeira L2.

Concebemos que “[...] a lingua materna remete diretamente ao lugar de objeto, lugar
necessario para a constituicao do sujeito investido narcisicamente” (RAFAELI, 2004, p. 291).
Assim, a lingua vem do campo do Outro, garantindo a entrada do sujeito no registro
simbdlico. Conforme Alfredo Jerusalinsky, no texto O codigo da lingua e a funcéo simbdlica
(2004), “a lingua é um sistema simbdlico e ndo meramente um codigo” (p. 61). Qualquer
lingua oral, Lingua de Sinais e ainda 0s gestos caseiros se apresentam como sendo do campo

do simbolico.
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CONSIDERACOES FINAIS: UMA PROPOSTA PARA A PRATICA EDUCATIVA
COM OS FALANTES DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

As questdes que envolvem as concepcdes de lingua demonstraram ser fundamentais
no ato educativo com os estudantes Surdos. Como aponta o participante LP como L2 02 em
resposta & questdo de numero 6 (Suas expectativas de aprendizagem sdo alcangadas? Por
qué?): “Algumas sim. Porque percebo ainda em mim muita cobranca em respostas a que ha
questionamentos internos sobre a lingua, as estratégias metodolégicas entre outros.”

O encadeamento linguistico-discursivo dos professores nos possibilitou abordar
varias questdes nas quais a concepcdo de lingua constituiu o tema principal. A pesquisa nos
conduziu a elucubrar sobre: o reconhecimento da Libras enquanto lingua; a violéncia imposta
pela abordagem oralista; os indicios de fragilidade no laco familiar em decorréncia de as
criancas surdas filhas de pais ouvintes ndo partilharem de uma mesma modalidade de lingua;
0 enderecamento da crianca surda a escola; o reconhecimentos da lingua de signos que
precede a lingua de referéncia para qualquer crianca, surda ou ouvinte; a militancia dos
profissionais da area a favor da cultura surda e da identidade surda; os argumentos em prol do
bilinguismo que permeiam a literatura da area, os documentos legais e as consequéncias dessa
abordagem na incluséo das criangas surdas na sala de aula. Dentre outros pontos relevantes e
complexos que também foram abordados na dissertacao.

Certamente, outros pontos ainda poderiam ter sido abordados e/ou aprofundados.
Como evidenciado por Lacan: “Toda palavra tem sempre um mais além, sustenta muitas
funcdes, envolve muitos sentidos. Atras do que diz um discurso, h4 o que ele quer dizer, ha
ainda um outro querer dizer, e nada serd nunca esgotado” (LACAN, 1953, p. 275). Mas, a
analise dos dados aqui elaborada se apresenta como sendo uma leitura pessoal, uma escuta
gue me possibilitou deslocar do lugar de certezas no qual eu me encontrava, colada ao Outro
culturalmente instituido. Hoje, ndo hesito em afirmar que finalizo esse percurso académico
com mais interrogacdes do que respostas.

Ao tomar a psicanalise como suporte tedrico, as concepcdes de lingua, linguagem,
lingua materna e lingua estrangeira demonstraram ser o ponto de tensdo que marcaram nao s
o divisor tedrico entre a linguistica e a psicanalise. Marcaram também o antes e o depois em
minha experiéncia educativa.

Antes da pesquisa, assim como os participantes, eu concebia a lingua somente como

um meio de comunicacdo e expressdo. Agora, penso a lingua como um encadeamento
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significante, que sé é possivel no campo da linguagem. E esta é anterior ao sujeito e ao falante
e vem sempre do Outro.

Ao conceber que o discurso de um sujeito advém do campo do Outro, compreendo
que as representacdes conscientes ou inconscientes que os professores do CAS/Goiania tém
acerca de seus alunos sdo atravessadas pelos discursos e textos que circulam nas formagoes
continuadas das quais eles participam. Posso concluir que os discursos destes professores
sobre os educandos Surdos, assim como 0 meu discurso acerca desse grupo peculiar, antes da
pesquisa, apresentam-se como efeito das leituras propostas em nossas formacdes continuadas.
Contudo, o encontro com 0s pressupostos da psicanalise veio questionar minhas concepgoes
de lingua e linguagem antes cristalizadas e me permitiu pensar de um outro modo os efeitos
da surdez na relacédo estudante Surdo e professor ouvinte.

Atenta para o fato de que ndo se trata de realcar a deficiéncia e sim de reconhecer o
sujeito e seu desejo, compartilho das formulacdes apresentadas por Rafaeli. Essa autora de

varios artigos sobre psicanélise e surdez afirma que:

[..] a surdez vem falar de um modo de diferenca, ou seja, um modo de ser
estrangeiro. Marca um estado ou um modo de estar inserido na cultura e na rede dos
significantes, com a diferenca. Estado que requer ser incluido, relativizado,
transformado para néo ser cristalizado.

Se o surdo for tomado por um Unico traco de diferenca, ou seja, a surdez, seria
justamente neste ponto que sua posicdo subjetiva estaria ancorada, € o que lhe é
atribuido nédo seria da ordem do trago unario, onde a matriz simbdlica estaria
sustentando uma posigdo subjetiva, mas o que Ihe seria oferecido seria um lugar de
nada poder saber de si, além da marca imputada, anulando toda a singularidade. [...]
A inclusdo da marca de diferenga € justamente o que vai produzir o deslizamento
possivel, pela operacdo simbdlica que esta representa. Esta operacdo de
reconhecimento de diferenca e sua representacdo na construcdo simbdlico-
imaginaria vem fundar a ordem na qual o sujeito passa a se nomear, para além da
surdez (RAFAELLI, 2004, p. 292).

Portanto, essa experiéncia na pesquisa me convoca a uma pratica psicanaliticamente
orientada, que ndo generaliza os estudantes, ao contrario, me faz pensar em cada aprendiz de
forma singular. Convoca-me a transpor para 0 campo da pratica educativa com os falantes da
Lingua Brasileira de Sinais a concepcao de linguagem como constitutiva da subjetividade. E

assim, de professor para professor, propomos mais estudos e pesquisas que nos possibilitem

refletir acerca da pratica educativa com os falantes da Lingua Brasileira de Sinais.
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