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Introducao

F imprescindivel compreender e reconhecer a importancia da leitura ndo sé no
ambito educacional, mas também em outras tantas dimens8es da vida social. Seja
pela experiéncia do autor, seja por outros interesses coletivos envolvidos, ela traduz,
em varios contextos, a sociedade.

No ambito escolar, Koch e Elias (2006) afirmam que a leitura na escola esta, muitas
vezes, centrada em decodifica¢gBes dos signos linguisticos, mas o ato de ler é muito
mais que isso. Aléem dos aspectos gramaticais, situar o leitor quanto ao tema da
leitura, levando-o a reflexdo, também é de suma importancia.

Apesar da constatacdo da importancia da leitura em varios contextos, é fato que,
em muitos palises, os indices em larga escala ainda sao baixos, inclusive no Brasil.
Segundo os dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA 2018
(BRASIL, 2019), que tem como um dos quesitos avaliar a leitura em seus aspectos
cognitivos, o Brasil teve uma média significativamente inferior a outros paises que sdo
membros da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico - OCDE.
O Brasil ficou com 413 pontos, menos 74 pontos em relacdo a outros paises que
atingiram a média de 487 (BRASIL, 2019).

J& os indices de leitura pesquisados pela Instituicdo Pro-Livro, em sua 5° edicdo,
“Retratos da Leitura no Brasil” (FAILLA et al., 2020), afirmaram que houve uma queda
no percentual de 56% para 52% de populacado leitora em comparacao as duas Ultimas
pesquisas. Os indices também apontaram que, perguntados sobre aqueles que
influenciam o gosto pela leitura, 15% responderam que foram influenciados,
primeiramente, por algum professor (a) e13% pela mde ou responsavel feminino.

Diante desses desafios, muitos pesquisadores e educadores se preocupam com a
questao da leitura nos segmentos da Educacdo Basica e no Ensino Superior, seja
pesquisando novas metodologias, politicas educacionais, seja avaliando dados como
os do PISA, a fim de tentarem investigar, expandir ou potencializar a leitura.

As tecnologias digitais (TD) constituem um forte aspecto nas pesquisas quando a
tematica é leitura, inclusive, 0 uso das TD sdo evidenciadas em documentos oficiais
como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC em que nas competéncias para
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental sdo elucidadas a compreensdo e a
utilizacdo das tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do de “[...] forma critica,
significativa, e ética " nas variadas praticas, ndao so dentro da escola (BRASIL, 2017, p.
63).




A BNCC (2017) também ressalta uma aprendizagem significativa, o que levou 0s
autores deste Caderno a trabalharem a questdo da leitura dessa forma. Nesse
sentido, elaborou-se uma sequéncia didatica, baseada no conceito de "leitura
significativa", a partir de autores como Smith (1999), Solé (1998), Lajolo (1993), Cosson
(2018) e da BNCC (BRASIL, 2017), atrelada a Teoria de Aprendizagem Significativa, de
David Ausubel, por meio do género textual microconto que se popularizou a partir de
blogs e Redes Sociais Digitais como o Twitter.

Portanto, diante dos pressupostos apresentados, espera-se que este Caderno
Pedagdgico possa colaborar para a pratica docente daqueles que desejam trabalhar
com leitura atrelada as tecnologias digitais, contribuindo para a formacdo leitora dos
alunos da Educacgdo Basica.

Thais Cerqueira Faria
Analice de Oliveira Martins
André Fernando Uébe Mansur

Fonte: https://super.abril.com.br/tecnologia/apps-para-transformar-seu-
smartphone-em-uma-biblioteca/




1 Revisao de Literatura

1.1 Leitura Significativa

F possivel encontrar muitos pesquisadores que se apropriaram do termo "leitura
significativa", entretanto, serdo mencionadas as abordagens desse termo a partir de
alguns autores como Smith (1999), Solé (1998), Lajolo (1993), Cosson (2018) e a BNCC
(BRASIL, 2017).

Para iniciar tal assunto, destaca-se a teoria de Frank Smith (1999), psicolinguista
reconhecido por suas contribuicBes para o ensino da leitura e da linguistica, que
afirma que uma leitura significativa se estabelece quando os leitores dao significados
a0 texto empregando o seu conhecimento prévio de mundo. De acordo com o
mesmo autor, “[...] tudo o que entendemos sobre 0 mundo é uma sintese de nossas
experiéncias, e as nossas lembrancas especificas que nao puderam ser relacionadas
com a nossa sintese, com as nossas regras gerais, fardao pouco sentido para nos”
(SMITH, 1999, p. 74).

Na perspectiva de Isabel Solé (1998), professora do departamento de Psicologia
Evolutiva e da Educagao na Universidade de Barcelona, a leitura "[...] € um processo
de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [..] 0s
objetivos que guiam sua leitura " (1998, p. 21). Para a autora, a leitura € realizada com
a finalidade de atender a determinados objetivos e, para isso, a relacdo leitor, texto e
autor é fundamental.

A autora ainda completa que a leitura é a compreensdo do que esta escrito no
texto. No ato de compreender, deve-se considerar o texto, a estrutura e seu
conteddo. Para ler, necessitamos manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias”
(SOLE, 1998, p. 23).

J& Marisa Lajolo, pesquisadora, critica literaria, escritora de literatura juvenil e
professora universitaria da UNICAMP, menciona que a leitura ndo é meramente a
decifracdo do texto. Ela tem que ter significado e estabelecer relacbes com outros
textos que sdo significativos para cada leitor “[...] reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista" (1993, p.59).

Rildo Cosson, doutor em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais, pesquisador do Centro de
Alfabetizacao, Leitura e Escrita, aprofunda ainda mais essa afirmacdo:




F preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e 3
capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade da
leitura seja significativa. Abrir-se ao outro para
compreendé-lo, ainda que isso ndo implique aceita-lo, é
0 gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de
qualquer texto. O bom leitor, portanto, é aquele que
agencia com o0s textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura é um concerto de muitas
vozes e nunca um monologo (COSSON, 2018, p.27).

Além disso, Cosson afirma que a leitura também é uma pratica social e que ela
ndo € realizada de forma individual, uma vez que o texto é um produto da sociedade,
além de ser o resultado de um dialogo que “[...] nos permite manter com o mundo e
com os outros " (2018, p. 28). Embora essa experiéncia pareca ser exclusivamente
individual, essa unicidade esta mais no que se leva ao texto do que naquilo que ele
oferece em si.

Na area de Linguagens e suas tecnologias, mais especificamente em Lingua
Portuguesa, a BNCC evidencia, no “Eixo Leitura”, que o ato de ler deve estabelecer
“[...] expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da func¢do
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte
e universo tematico” como também orienta o destaque de outros recursos
estruturais do texto como indice, imagens, prefacio, graficos “[..] confirmando
antecipaces e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos” (BRASIL,
2017, p.158).

Quando se trata do campo artistico e literario, a BNCC prop8e como objetivos,
para os anos finais do Ensino Fundamental, “[...] o contato com as manifestacdes
artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer
as condi¢des para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa
e, gradativamente, critica”. A BNCC, ao afirmar a necessidade de “[...] compreendé-las
e frui-las de maneira significativa [...]" (BRASIL, 2017, p.156), mostra a relevancia de
trazer significados contextualizados para esses campos do saber, incluindo a leitura.

Como a ja referida dissertacao discutiu o conceito de "leitura significativa", foi
necessario optar por um género de texto que atraisse e estimulasse os alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental. A selecdo do género textual foi pensada a partir
da afirmacao de Moreira (2006), entre outros especialistas da Teoria da
Aprendizagem Significativa, que enfatiza que uma aprendizagem sO se torna
significativa quando o aluno esta disposto a aprender e utilizar um material
potencialmente significativo.

Acredita-se que 0 microconto possa estimular o aluno da Educagao Basica para
futuras leituras, em funcdo da sua brevidade, da condensacao do enredo e da
intensidade narrativas. Portanto, serdo abordadas a seguir conceitua¢des sobre 0s
géneros textuais e, em especial, sobre o microconto.




1.2 O Género Microconto

Antes de abordar o "microconto”, é preciso também refletir sobre o género
conto” e suas relacBes. A definicdo de “conto”, segundo o ficcionista argentino Julio
Cortazar (1993), é muito complexa, visto que o0 género apresenta inumeras
caracteristicas ndo podendo, entdo, definir com exatiddo seus aspectos. Cortazar
argumenta que o conto é multiplo, “[...] tdo secreto e voltado para si mesmo [...]
irmdo misterioso da poesia em outra dimensdo do tempo literario" (1993, p.149).

Embora o conto apresente varias caracteristicas que dificultam sua defini¢do, tal
género tem aspectos que sdo recorrentes: a narragdao breve, a ficgdo, a concisdo e a
intensidade sdo encontradas no género de acordo com varios teoricos (SANTOS,
2012). Moisés (1970) também partilha desse entendimento, mencionando que todo
conto possui elementos estruturais como o tempo, 0 espaco, unidades de a¢do e o
foco narrativo. Para Cortazar (1993) o género conto precisa ter pelo menos trés
elementos: a escolha do tema, a intensidade do conto e a tensdo envolvida na
narrativa.

Se a definicdo de conto ja é complexa, 0 microconto também segue 0 mesmo
paradigma. Também chamado de “miniconto”, “minificcdo” ou “microficcdo”, o género
tem as suas proximidades com o conto, entretanto o microconto € “[.]
antropofagico, bebe em todos os géneros e formas de expressao artistica, assim,

enriquecendo-se” (CARVALHO, 2017, p. 266).

Carvalho com sua afirmacao de que o microconto é “antropofagico”, discute a
recorréncia desse género também em ambientes digitais:

O emprego dessas nomenclaturas se intensificou ha
pouco tempo, com a forca da difusdo em livros, blogs,
twitters e outras redes sociais, entretanto, sdo raros os
debates e estudos tedricos, principalmente, sobre
microconto. Os poucos estudos académicos, teses e
dissertacbes preferem usar nomenclaturas mais
abrangentes, como minificcdo e miniconto, como
também centralizam suas pesquisas, muitas das vezes,
nas obras [...] (CARVALHO, 2017, p. 267).

Em concordancia com Carvalho (2017), o autor Nelson de Oliveira (2001),
organizador do livro Gerag¢do 90: manuscritos de computador, defende a ideia de que
as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo, por meio da internet,
influenciaram uma geracdo que prefere o breve como a prosa mais curta, “[...] 0s
flashes estills fotograficos e outras experiéncias de miniaturizacdo do conto ” (2001, p.
36).




Em fun¢do da brevidade e da instantaneidade da leitura, o microconto encontra
abrigo fértil no ciberespaco e nas redes sociais digitais:

[...], 0o microconto funciona como uma espécie de
intervencdo literaria minimalista, pois invade a vida digital
e impde-se, causando surpresa desde o primeiro
momento. E também uma forma de estimular a leitura
com capsulas literarias de facil publicacao, rapida leitura,
mas Nndo necessariamente rapida compreensdo, pelo
contrario: a microliteratura é muito mais complexa do
que pode julgar um olhar superficial - os textos sucintos
tém como objetivo trazer um instante de reflexdo em
meio a toda a massa de informacdes (..) dos meios
digitais. E como um estalo de consciéncia, um breve
despertar da percepcdo e do imaginario do leitor [...].
(BLASINA, 2010, p.1).

Na BNCC (2017) encontram-se indicacdes de diversos géneros, incluindo o
microconto para serem usados em estratégias de leitura do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental “[..] de forma auténoma, [..] - selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
caracteristicas dos géneros e suportes — romances, CONtos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas [...]" (2017, p.187).

Além da escolha dos géneros textuais adequados a cada segmento, é possivel
promover e expandir a leitura por meio das tecnologias digitais. A BNCC (2017) é
assertiva em relacao ao uso das TD em varias disciplinas, inclusive menciona o uso
delas nas competéncias de Lingua Portuguesa. Portanto, as tecnologias digitais
podem ser recursos para novas formas de leitura.

AH GUE DEMAIS!
VOCE FAZ VOCE ESCREVE
O QUE? POESIAS, ROMANCES,
MEMORIAS, CRONICAS NAD...
SOl E DECLARACOES DE MICROCONTOS!

J J
i. | ii % fi i i' | ii
Fonte: https://medium.com/reflex%C3%B5es/o-dinossauro-e-outras-pequenas-
est%C3%B3rias-74edb70f2d93
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1.3 Tecnologias Digitais para o uso
educacional: WhatsApp e Twitter

Nas primeiras décadas do século XXI, as tecnologias digitais (TD) tornaram-se
essenciais na sociedade. Devido a acessibilidade imediata que promovem as e suas
diversas funcdes, elas estdo presentes cada vez mais em diversas areas, inclusive
na educacdo escolar. Kenski (2012), além de demonstrar que a tecnologia é
essencial no processo educativo, afirmando até que a “tecnologia” e a “educacdo”
sdo indissocidveis, também defende que “[..] a presenca de uma determinada
tecnologia pode induzir profundas mudanc¢as na maneira de organizar o ensino”
(2012, p.44).

Apesar de as TD se tornarem essenciais no ambiente educacional, ainda ha
muitos desafios a serem sanados. Segundo Francesc Pedrd (2016), diretor do
Instituto Internacional da UNESCO para Educacao Superior na América Latina e
Caribe - IESALC, as tecnologias digitais, em vinte anos de progresso, realizaram
grandes mudancas na vida cotidiana da sociedade, entretanto a area educacional
parece ainda estar resistente e receosa quanto ao uso delas. Mas, de acordo com o
mesmo autor, tudo indica que isso pode mudar:

[...] ha sintomas de que esta proximo o que se poderia
chamar de uma “tempestade perfeita”, ou seja, a
combinacdo de uma série de fatores que poderiam
acabar dando lugar, finalmente, a uma janela aberta de
oportunidades para uma mudanca pedagodgica que,
finalmente, aproveitaria o potencial da tecnologia para
melhorar a qualidade e a produtividade dos processos
escolares em todos os niveis, desde a administracdo até
a avaliacdo da aprendizagem (PEDRO, 2016, p. 19).

Para delimitar mais o assunto, destaca-se o crescimento do uso de dispositivos
maoveis. Sua popularidade vem aumentando em todo mundo e influenciando a
maneira de se relacionar com os outros e de acessar informacdes. Esses
fendbmenos tém motivado muitos pesquisadores e educadores a utilizarem tais
dispositivos com a finalidade de facilitar a aprendizagem em diversos contextos,
lugares e interacGes de modo geral (NASCIMENTO; CASTRO FILHO, 2017).

Como a proposta da dissertacao foi trabalhar a leitura usando uma rede social
digital e um aplicativo com o auxilio dos smartphones, é necessario o entendimento
do que seja Mobile Learning ou M-Learning que
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[...] se refere a processos de aprendizagem apoiados
pelo uso de tecnologias da informacao ou comunicagao
movel e sem fio, cuja caracteristica fundamental é a
mobilidade dos aprendizes, que podem estar distantes
uns dos outros e também de espacos formais de
educacdo, tais como salas de aula, salas de formacdo,
capacitacao e treinamento ou local de trabalho.
(SACCOL; SCHLEMMER; BARBOSA. 2011, p.25).

Embora o termo Mobile Learning seja de dificil definicdo e existam varias
discuss8es em torno da nomenclatura, € importante destacar esse termo, tendo em
vista a necessidade do auxilio dos smartphones para a estratégia de leitura proposta.
Também é necessario abordar sobre o Twitter e o aplicativo WhatsApp, visto que sdo
0s ambientes usados em algumas das etapas da sequéncia didatica.

O Twitter, ele foi fundado por Jack Dorsei, Biz Stone e Evan Williams, em 2006,
por meio de um projeto para a empresa Odeo. O Twitter € uma rede social digital em
que é possivel escrever pequenos textos de até 280 caracteres. O nome desta RSD,
segundo Carmona (2009), vem da ideia da imitacdo dos sons que os passarinhos
fazem, tanto que o logotipo do Twitter € um passaro azul. Em inglés, a palavra “tweet”
pode ser traduzida como “pio” do passaro e o termo se refere as publicac6es dos
usuarios no Twitter.

Recuero menciona que o Twitter é considerado um microblogging (desenvolvidos
para textos curtos), embora nem todos os autores concordem com essa afirmacdo.
Segundo a autora, “[...] apesar da estrutura semelhante aos blogs, essas ferramentas
parecem ter apropriacdes completamente diferentes desses" (2009, p.173).

Sendo considerado um “microblogging” para muitos autores, o Twitter € uma rede
social utilizada para varias finalidades, inclusive, no processo da leitura. Pode-se citar,
como exemplo, o fenémeno chamado de “Twitteratura” que, segundo Subrinho e
Lima (2016, p. 2), “[...] consiste na producdo literaria em rede, ou na adaptacdo de
textos literarios ja existentes”, todos desenvolvidos em 280 caracteres.

Além disso, Subrinho e Lima (2016) mencionam que a “Twitteratura” possibilitou
mecanismos diferenciados para o leitor literario, trazendo mudancas significativas
“[...] tanto por se tratar da hospedagem literaria num suporte em uma ferramenta
digital, possibilitando assim novos mecanismos para a formacgdo do leitor literario,
quanto por expor géneros e fragmentos literarios a concisdo que é inerente a

rede"(2016, p. 63). Considerando que o Twitter é uma rede social digital que faz

circular muita informagdo e é usado para varios fins, € possivel encontrar muitas
paginas sobre leitura, literatura, resenha de livros e até autores produzindo textos
para essa rede.
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Por ser caracterizado como microblogging devido ao seu limite de 280 caracteres,
o Twitter se tornou um ambiente adequado para pequenos textos e, por isso, esse
espago se tornou propicio para se trabalhar com o género microconto na sequéncia
didatica deste Caderno Pedagdgico.

A Academia Brasileira de Letras (ABL) fez um concurso de microcontos no Twitter
em 2010. Foi por meio desse concurso que o género textual se destacou
(CARVALHO, 2017). Marcos Vinicios Vilaca, presidente da ABL a época, afirmou que o
concurso foi um sucesso e as novas tecnologias digitais abriram portas para a
literatura brasileira. O concurso se popularizou de tal forma que a ABL recebeu mais
de 2290 microcontos de todo o Brasil, além de outros paises como Japdo, México,
Espanha, Argentina e Portugal. Além disso, o concurso ganhou destague
internacional por meio da midia (ABL, 2010).

J& o WhatsApp, outro ambiente utilizado na sequéncia didatica presente neste
Caderno Pedagogico, € um aplicativo de celular (também com versdo disponivel para
computadores desktop) fundado por Jan Koun e Brian Acton. De acordo com o
proprio site, ele “[...] disponibiliza servicos de mensagens e chamadas de uma forma
simples e segura. Esta disponivel em telefones celulares ao redor do mundo todo”
(WHATSAPP, 2019).

Segundo o site do WhatsApp (2019), mais de um bilhdo de pessoas em 180 paises
usam o aplicativo, além de garantir a seguranca dos usuarios por meio de
criptografias, assegurando que as informac¢8es compartilhadas, no aplicativo, ndo
Sdo acessadas por outras pessoas, nem pelo proprio WhatsApp.

Diante dos pressupostos tedricos relacionados, na proxima se¢do, sera exposta a
estratégia de leitura desenvolvida por meio de uma sequéncia didatica. De acordo
com Zabala (1998), uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades organizadas
e articuladas, com objetivos educacionais partindo de um principio e um fim para
professores e alunos.

FONTE:https://asesoriasredesycomputadores.
FONTE: https://br.pinterest.com/pin/ com/whatsapp-tendra-otra-
775956210785215149/ cara-para-el-2020//
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2. A sequéncia didatica

Esta sequéncia didatica constitui o produto educacional da ja referida pesquisa de
Mestrado que foi implementada em uma turma do 9° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal do interior do Rio de Janeiro. Essa turma
possuia 20 alunos e a SD conseguiu atender, favoravelmente, ao perfil da turma.
Entretanto, é preciso assinalar que essa sequéncia didatica podera ser adaptada a
outros temas e a realidade dos participantes em relacdo ao seu acesso as tecnologias
digitais, caso o professor deseje.

sequéncia didatica

RECURSOS
NECESSARIOS PARA A SEQUENCIA DIDATICA

O aplicativo WhatsApp;

A rede social digital Twitter;

e O Aparelho Smartphone;

e Internet;

e Quadro branco ou suporte equivalente;

e (Caneta de quadro;

e |apis e caneta;

e Folhas para uso pessoal dos grupos, conteldos
impressos, entre outras necessidades.




Estimular o aluno para que se torne um “sujeito-leitor
implementando uma estratégia de leitura, de forma
significativa, por meio do género microconto, para o
desenvolvimento da sua criticidade e da sua reflexdao. Além
disso, desenvolver no aluno a habilidade de saber reconhecer
aspectos estruturais do género.

e Conceituar o que sao géneros textuais;

e Identificar caracteristicas do microconto quanto sua

estrutura, extensao e tipo textual narrativo;

e Inserir o uso das Tecnologias Digitais nos ambitos

educacionais;

e Desenvolver a reflexao e a criticidade a partir do tema

do texto:

e Estimular o uso do conhecimento prévio dos alunos;

e Incentivar os alunos para um trabalho colaborativo em

grupos;

e Realizar uma avaliacao individual sobre os
conhecimentos que aprenderam durante a estratégia de

leitura.
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DESENVOLVIMENTO
AULAS: 1 e 2 (encontro presencial)
1° momento - 2 aulas consecutivas de 50 minutos cada.

Aula 1

INTRODUCAO: A aula 1 tem o objetivo de pdr em prética os procedimentos
introdutdrios para a realizacao da SD. Além disso, nesta aula serdo explicadas as
etapas da implementacdo desta SD e o professor precisard instigar os
conhecimentos prévios que os alunos possuem sobre o conteudo.

O PROFESSOR DEVE PREPARAR:
- Preparar material que aborde sobre 0s géneros textuais e 0s microcontos
para as aulas 1 e 2;

- Elaborar uma lista com 0 nome dos alunos para que anotem o nimero de
contato do celular;

- Levar uma bula de remédio e um poema (podem-se usar outros géneros,
desde que sejam com finalidades de uso diferentes).

1) 20 minutos: Disponibilizar uma lista com o nome de todos os alunos para que
eles anotem o ndmero de celular. Em seguida, explicar a finalidade desta sequéncia
didatica, seus procedimentos e sanar duvidas;

2) 30 minutos: Instigar os alunos, por meio de perguntas, sobre o que eles
entendem de géneros textuais e quais conhecimentos prévios que possuem sobre o
assunto. Em seguida, pedir para que 0s alunos passem para os demais colegas a
bula de remédio e 0 poema, orientando-0s que observem a estrutura, o conteddo e
reflitam a finalidade de cada género.

OBSERVACOES:

O Professor dividira o quadro branco, ou suporte equivalente, em dois: em
um espaco, colocard o nome “bula de remédio” e no outro, “poema”’. O
professor devera estimular os alunos, por meio de perguntas, quanto a
estrutura, conteddo e finalidade de cada género para que eles consigam
discernir as diferencas que cada um possui. Abaixo seguem algumas
perguntas:

Imaginem uma bula de remédio e um poema: Quais sdo as possiveis
caracteristicas que podemos observar nesses textos? As finalidades sao as
mesmas? As estruturas visuais sao as mesmas? O que vocé observa de
diferente entre os dois textos? Posso afirmar que a bula de remédio e o
poema sao géneros? Alids, o que vocé entende sobre género?
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OBSERVACOES: Durante as anélises da bula de remédio e do poema, o professor
pode fazer outras perguntas relacionadas aos géneros. Também, pode ajudar 0s
alunos a pensarem sobre 0 conteldo estimulando-os a partir de exemplos.

Aula 2

INTRODUCAO: Na aula 2, o professor conceituard o que sdo os géneros textuais e
apresentara as caracteristicas do microconto, relacionando-o com o género conto e
a sua tipologia textual narrativa. E necessério fazer tais procedimentos da forma
mais didatica possivel, visto que sdo conceitos complexos.

1) 15 minutos: Apos 0 momento da aula 1, entregar o material com os conteudos
relacionados a SD. Em seguida, conceituar, oralmente, 0 que sdo géneros textuais e
convidar os alunos para acompanhar a leitura da primeira folha do material que
aborda tal conceito. No final da primeira folha, o texto comeca a abordar sobre o0s
microcontos, entao o professor interrompe a leitura;

2) 5 minutos: Antes de prosseguir com a leitura, instigar a resposta dos alunos
perguntando oralmente se eles conhecem o género microconto a partir do ponto
de vista deles;

O que é um microconto para vocé? Ja ouviu falar desse género antes?

3) 20 minutos: Escrever, no quadro branco ou suporte equivalente, 0 microconto
da Marina Colasanti. Em seguida, perguntar aos alunos sobre as suas
caracteristicas, quem € a personagem e qual a relacdo do titulo com o texto. Depais,
o professor convida a turma para acompanhar a segunda folha do material que
define os microcontos;

“Depois do Terceiro Ato” - Marina Colasanti

“Dificil, para aquela atriz, ndo é suicidar-se todas as noites no terceiro
ato. E voltar a vida para receber os aplausos. ”

Quais caracteristicas, quanto a suas estruturas, encontramos neste
microconto? Quem sdo as personagens? Qual a relacdo do titulo com
o texto?

4) 10 minutos: Dividir a turma em trés grupos: dois de sete e outro de seis alunos.
Em seguida, o professor deve anotar o0 nome dos grupos.

OBSERVACOES: Ressalta-se que serd respeitada a vontade do aluno em relacdo ao
grupo em que ele pretende permanecer. O professor s6 ira interferir, caso seja
necessario.
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AULAS:
3 e 4 (encontro presencial) - Dia posterior
2° momento - 2 aulas consecutivas 50 minutos cada.

O que o professor deve
preparar para o dia das aulas 3 e 4:

e -Abrir uma conta no Twitter e um grupo no WhatsApp,
Vvisto que serdo os ambientes utilizados nesta SD;

e levar para a aula presencial, aproximadamente, 15
microcontos para os grupos escolherem um.

Aula 3

INTRODUCAO: A aula 3 tem a finalidade de transmitir as informaces necessérias
para a realizacao das etapas da sequéncia didatica no Twitter e no WhatsApp.

1) 10 minutos: Serd um tempo destinado a revisdo do conteddo da aula anterior de
forma breve;

2) 10 minutos: Disponibilizar o perfil do Twitter no quadro branco, ou em suporte
equivalente, para que os alunos anotem e possam acessar a visualizagdo dos
microcontos e a postagem da imagem;

3) 30 minutos: Escrever no quadro branco, ou suporte equivalente, as orienta¢des
abaixo para que os alunos copiem no caderno. Em seguida, explicar o que vai ser
feito durante esta etapa:

1. A cada semana, o professor postara no Twitter o microconto escolhido de
cada grupo e TODOS devem acessar;

2. Com excec¢do do grupo escolhido da semana, os outros deverdo abrir uma
conta no Twitter (caso ndo tenham) ou usar a propria conta para postar uma
imagem que tenha relagdo com o assunto do microconto, justificando o motivo
da escolha;

3. O professor postara, semanalmente, as perguntas elaboradas pelo grupo
escolhido no WhatsApp e TODOS, com EXCECAO dos membros do préprio
grupo, deverdo responder as trés perguntas.

OBSERVACAO:
Quem ndo é usuario do aplicativo WhatsApp, pedira a um colega para que poste
em seu nome.
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OBSERVACOES: A aula 4 estd focada na formacdo dos grupos que foram
combinados na segunda aula. Cada grupo escolhera um microconto e elaborara
perguntas relacionadas ao género. Dentro do grupo, alguns alunos ficardo com a
responsabilidade da escolha dos microcontos, ja os outros, pela elaboracao das
perguntas e postagem da imagem no Twitter.

Aula 4

1) 10 minutos: Solicitar que os alunos formem 0s grupos combinados na aula 2.
Para acelerar o procedimento, o professor passara em cada grupo delegando
funcBes para aqueles que ficarao responsaveis pela escolha do microconto e para
0S que elaborardo as perguntas sobre ele;

Havera dois grupos com 7 alunos e outro com apenas 6:

- Os dois grupos com 7 alunos: Trés serdo responsaveis por escolher o
microconto; trés elaborardo as perguntas (cada aluno elabora uma); e um
ficara responsavel pela postagem da imagem no Twitter.

-O grupo que possui 6 alunos: dois escolherdo o microconto; trés
elaborardo as perguntas (cada aluno elabora uma), e um ficard
responsavel pela postagem da imagem no Twitter.

2) 30 minutos: Os grupos deverdo escolher o microconto e elaborar trés perguntas
para serem postadas no WhatsApp. As perguntas devem ser sobre o microconto
escolhido pelo grupo. Para a elaboracao das questdes, os alunos devem se basear
nas seguintes orientacBes que o professor escrevera no quadro ou suporte
equivalente:

1. A pergunta deve gerar uma reflexdao sobre o assunto escolhido;

2. Uma das perguntas devera ser sobre a estrutura do texto;

3. Elaborar perguntas de forma que possam ser contextualizadas com
algum assunto do cotidiano da turma.

3) 10 minutos: Os grupos anotardo 0 microconto, 0 nome dos integrantes e as
perguntas no caderno para que o professor faca uma copia ou tire uma foto. O
professor também definird os dias em que serdo postados 0s microcontos e as
perguntas de cada grupo.

OBSERVACOES: O professor deve pedir aos alunos que elaborem as perguntas no
caderno (para ndao haver o risco de esquecerem durante o procedimento). Além
disso, o professor orientara cada grupo quanto a elaborac¢do das perguntas.
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Durante trés semanas (Interacdes virtuais pelo Twitter e
WhatsApp)

3° momento:

A cada semana, o professor devera fazer a postagem no Twitter do
microconto escolhido pelo grupo e as perguntas elaboradas sobre ele no
WhatsApp. Durante a semana, as discussdes devem acontecer no aplicativo
WhatsApp. Enquanto ocorre o desenvolvimento da SD nessas trés semanas
de forma virtual, o professor dara o conteddo do bimestre normalmente,
somente reservando um tempo de sua aula para tirar duvidas,
orientag8es, entre outros assuntos pertinentes a sequéncia didatica.

Depois de trés semanas (Interagbes virtuais pelo
WhatsApp)

4° momento:

No 4° momento, o professor enviara o /ink do Google Forms do
questionario final e da atividade avaliativa pelo grupo do WhatsApp.

OBSERVACOES: O questiondrio e a atividade avaliativa devem ser
disponibilizados apds 0 3° momento.




2.1 Material com conteudos utilizados
na sequéncia didatica

Esta secdo trata dos materiais tedricos que a professora/pesquisadora utilizou
para a implementacao da sequéncia didatica.

O que sao géneros textuais?

J& observou quantos textos diferentes existem na nossa sociedade? Os géneros
textuais fazem parte do nosso cotidiano para as mais variadas finalidades e funcdes.
Vemos o uso deles, por exemplo, quando lemos um jornal (seja ele fisico, seja virtual),
quando recebemos um panfleto na rua, quando vemos outdoors nas estradas,
postagens nas redes sociais digitais, cartazes que lemos no mural da escola, a canc¢do
que nds ouvimos, a leitura de um romance, entre outros incontaveis géneros que
podemos usar para nos comunicar e nos informar.

Nesse sentido, podemos afirmar que 0s géneros estdo relacionados tanto a pratica
social quanto a utilizagdo da nossa linguagem. Segundo o autor Luiz Anténio Marcuschi
(2004, p.19) “[..]Jos géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia". A partir dessa perspectiva, 0 autor afirma que os géneros
textuais sao dinamicos e flexiveis de acordo com as necessidades de cada momento
socio-historico da sociedade.

Ja que agora vocé sabe um pouco sobre 0s géneros textuais, € necessario entender
que cada género pode englobar varios TIPOS TEXTUAIS, sendo um deles
predominante em um texto. Mas, afinal o0 que sdo os tipos textuais? Podemos dizer que
sdo as formas como um texto se apresenta, ou Seja, suas caracteristicas “concretas”
que também encontramos em outros textos (AMADQO,2013). Enquanto os géneros sao
incontaveis dentro da sociedade, os tipos textuais sdo apenas cinco: DESCRITIVO,
DISSERTATIVO, EXPOSITIVO, INJUNTIVO E NARRATIVO.

Para entendermos melhor, vamos observar este exemplo: conhece o género textual
conto? Ele é de dificil definicdo para muitos pesquisadores da area, mas Cereja e
Magalhdes conceituam como “[...] um texto curto que pertence ao grupo dos géneros
narrativos ficcionais. Caracteriza-se por ser condensado, isto &, por apresentar poucas
personagens, poucas acées e tempo e espaco reduzidos” (2015, p74).

Logo, observamos que 0 género textual conto tem, predominantemente, o tipo
textual narrativo, visto que a narracao relata uma historia, possui personagens, climax,
enredo, tempo psicologico e cronoldgico, entre outras caracteristicas presentes nesse
tipo de texto. Ressalta-se que o género conto pode haver outros tipos textuais como o
descritivo (caracteriza-se por descrever com detalhes informac¢des) entre outros
dependendo do assunto.

Assim como o conto, podemos encontrar também o tipo textual narrativo em
outros géneros como a crénica, 0 romance e até na poesia e na cancdo dependendo
do contexto. Também encontramos o tipo textual narrativo no género MICROCONTO
que aprofundaremos, agora, com mais detalhes.
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O género Microconto

MICROCONTO/MINICONTO/ MICROFICCAO/ MINIFICCAO

O emprego das variadas nomenclaturas desse género se intensificou nas ultimas
décadas devido a difusdo dos termos em livros, blogs, twitters e outras redes sociais
digitais. Entretanto, ainda sdo raros os debates e estudos tedricos sobre o género
microconto (CARVALHO, 2017). Entdo, para concluir, podemos observar que com o
advento da internet houve a necessidade de recriar géneros como esse para se

adequar aos mais variados ambientes virtuais que compdem as redes e 0 microconto,
assim como outros microtextos, valem-se dessa fonte.

REFERENCIAS DO MATERIAL

AMADO, A. A. F. Géneros textuais na alfabetizacdo e letramento. Lins: UNISALESIANO, 2013. Disponivel:
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BLASINA, J. Microconto: o valor das pequenas coisas, Jornal Agora, 2010. Disponivel em:
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contemporanea-la-ficcion-ultracorta-y-la-literatura-posmoderna-dr-lauro-zavala.html. Acesso: 22 out. 19.
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2.2 Microcontos escolhidos para a
sequéncia didatica

Serdo apresentados alguns microcontos que foram escolhidos para a sequéncia
didatica. As referéncias usadas foram os livros Os cem menores contos brasileiros do
século XXI do Marcelino Freire (2004) e Hora de alimentar serpentes da Marina Colasanti
(2015).

Livro: Os cem menores contos brasileiros do século XXI -
Organizado por Marcelino Freire

Quando acordou, o dinossauro ainda estava la - Augusto Monterroso
Assédio Sexual: Eu vou esta denunciando o senhor ainda hoje - Sérgio Mdia
Assim: Ele jurou amor eterno. E me encheu de filhos. E sumiu por ai - Luiz Ruffato

Uma vida inteira pela frente. O tiro veio por tras.- Cintia Moscovich

Livro: Hora de alimentar serpentes - Marina Colasanti

DEPOIS DO TERCEIRO ATO: )
Dificil, para aquela atriz, ndo é suicidar-se todas as noites no terceiro ato. E voltar a
vida para receber 0s aplausos.

SEM:
Gémeos idénticos. E pobres. Nem espelho tinham. A hora de fazer a barba cada um
se olhava no rosto do outro.

POIS:
- Teu pai, meu filho, era forte como o carvalho no fundo do jardim. - Mas ndo ha
nenhum carvalho, nem temos jardim. - Justamente.

cE M RIS
MEN O RES
CON TO S

" MARINA COLASANTI

Hora de alimentar

BRA S | L EIRO S serpentes
DO
SE C U LO

5
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Para os professores interessados nos temas presentes neste Caderno Pedagdgico,
seguem algumas indica¢8es de trabalhos académicos que podem contribuir para o seu
conhecimento.

Microcontos e outras microformas - Alguns ensaios
Organizacdo: Cristina Alvares e Maria Eduarda Keating
Disponivel em: https://core.ac.uk/download/pdf/55620949.pdf#page=73

Microcontos no Brasil

Autora: Damiana Maria de Carvalho
Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/entreletras/article/view/3684

Leitura de microconto mediada por aplicativo para smartphone no
nono ano do Ensino Fundamental
Autor: Evaldo Gomes da Silva
Disponivel em: https://attena.ufpe.br/handle/123456789/26972

A leitura documentaria: processo e leitura significativa

Autora: Cibele Aradjo Camargo Marques Dos Santos
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4356517/mod_resource/content/3/artigos/
leitura_do_indexador.pdf

Twitteratura: aproximando letramento literario e letramento digital
Autores: Vinicius Carvalho Pereira, Cristiano Maciel
Disponivel em: http://ken.pucsp.br/fronteiraz/article/view/30647

O uso de estratégias na minimizacao das dificuldades de leitura e
escrita nos anos finais do ensino fundamental

Autora: Ragueline Chaves de Araujo
Dsiponivel em: http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/xmlui/handle/riufcg/1464
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Consideracoes finais

A sequéncia didatica foi implementada para uma turma de 20 alunos do 9° ano de
uma escola publica municipal e atendeu, positivamente, a maioria dos participantes e
dos objetivos da pesquisa. P6de-se observar, a partir de questionarios e atividades
avaliativas, constantes na ja referida dissertacdo, que a sequéncia didatica proposta fez
com que 0s participantes acionassem 0s seus conhecimentos prévios em prol daquilo
que estavam aprendendo sobre o género microconto e sobre 0s temas que envolviam
esses textos.

Em grupos, os participantes puderam escolher um microconto e ainda elaborar
perguntas relacionadas ao tema e a estrutura dele. Tal estratégia promoveu autonomia,
estimulou o trabalho colaborativo, além de favorecer aqueles que ndo possuiam
aparelho smartphone e/ou internet ou ndo eram usuarios do Twitter e do WhatsApp.

Apesar de a sequéncia didatica ter conseguido mobilizar a maioria dos participantes,
deve-se ressaltar o que Smith alega sobre as estratégias de leitura: “[...] infelizmente,
embora todos 0os métodos de ensino de leitura possam ter algum sucesso com algumas
crian¢as, nenhum método tem sucesso com todas [...]" (1999, p. 41).

Por meio da analise dos questionarios e das atividades realizadas, pdde-se constatar
que a maioria dos alunos se interessou pelo género microconto e que a estratégia de
leitura foi criativa, favorecendo a sua formacdo leitora. Além disso, muitos afirmaram
que foi possivel acionar seus conhecimentos prévios em varias etapas da sequéncia
didatica e se sentiram motivados a buscar outros textos literarios mais complexos e
extensos, conforme mostrado nas analises que compdem a pesquisa da dissertacdo.

Nesse sentido, conclui-se que este produto educacional é uma estratégia para
desenvolver a leitura significativa atrelada as tecnologias digitais e as redes sociais
digitais. A leitura, ainda que seja um desafio para a educagdo brasileira, é fundamental
para entender as nuances existentes na realidade, sejam elas individuais, sejam sociais.
Portanto, encerra-se este caderno pedagogico, referendado a afirmacao de Cosson
sobre o poder da leitura: “Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo
do outro [...]" (2018, p. 27).
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