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Resumo

A Historia no ensino basico ainda é vista, majoritariamente, a partir de uma perspectiva
masculina: quase ndo se fala de mulheres como protagonistas histéricas e, nas poucas vezes
em que elas sdo apresentadas nos materiais didaticos, estdo em uma pequena caixa de
curiosidades ou em textos complementares separados dos contetdos principais. O objetivo
desse trabalho é de observar o modo pelo qual os debates académicos sobre género foram
incorporados no ensino de Histdria na educacdo basica, com destaque para a rede do
municipio de Campinas, buscando evidenciar o lugar reservado para as mulheres e a forma
como sdo apresentadas nos conteldos abordados pelo componente curricular de Histdria.
Considera-se, também, a presenca do conceito de género em documentos relativos a
Educacao, no intuito de se mostrar como se da a inser¢do da tematica de género nos marcos
legais da area. Dedica-se especial atencdo para o contexto do ensino na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), ao se analisar como o fator género influencia na composicdo das turmas de
EJA e como a questdo aparece nos materiais didaticos utilizados. O estudo foi pautado pela
leitura das obras de pesquisadores das areas de género e educacdo, como Joan Scott, Michelle
Perrot, Margareth Rago, Guacira Lopes Louro, Circe Bittencourt, entre outros, e pela analise

da legislacdo vigente e de materiais didaticos de Historia.

Palavras-chave: Educacédo de Jovens e Adultos, Estudos de Género, Ensino.



Abstract

History taught in basic education is still seen, mainly, by a masculine perspective: women
rarely appear as historical protagonists and, in the few times they are presented in textbooks,
they are inserted into small boxes of curiosity or into complementary texts apart from the
main contents. The purpose of this work is to observe to what extent the academic debates
towards gender were incorporated in History teaching in basic education, with a special
attention to basic education in the city of Campinas, in an attempt to highlight the place
reserved to women and the way they are shown in the contents addressed. The presence of
the gender concept in official documents regarding basic education were also taken into
account in order to show in which ways the introduction of gender issues in legal frameworks
occurs. Special attention was devoted to the context of the Youth and Adult Education, by
analyzing how the gender factor influences in the composition of classes and how gender
issues are presented in textbooks for this modality. This study was guided by reading the
works of researchers on the areas of gender and education, such as Joan Scott, Michelle
Perrot, Margareth Rago, Guacira Lopes Louro, Circe Bittencourt, among others, and by

analyzing the current legislation and textbooks.

Key words: Youth and Adult Education, Gender Studies, Teaching.
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Apresentacdo

A ideia dessa pesquisa surgiu de minha pratica como professora de Histéria: ela
revela inquietacdes e questionamentos que passei a fazer quando retornei a sala de aula, agora
ndo mais como aluna, mas como professora. Percebi que existe um grande distanciamento
entre o mundo académico e a escola, principalmente no ambito do sistema publico de ensino.
Areas de pesquisa ja estabelecidas ainda ndo apresentam influéncia nos contetidos ensinados
na educacdo basica e ideias e conceitos que ja foram questionados e problematizados ainda

sdo reproduzidos cotidianamente de forma acritica.

Quando iniciei a minha graduacdo em Histdria, em 2007, numa das primeiras
aulas, um professor perguntou para 0s recém-ingressantes quais eram as nossas motivacoes
para ter escolhido o curso e o que pretendiamos fazer depois de formados. Lembro que a
minha resposta foi semelhante a da maior parte dos meus colegas: respondi que gostava muito
de estudar Historia na escola, que gostava de filmes e livros com essa temética e que nao
sabia o que iria fazer depois de formada, mas que certamente ndo seria professora de Histdria.
Ser professora era algo inimaginavel, acredito que essa recusa geral em se projetar como
docente se deva a forma como o professor que atua no ensino basico é tratado no Brasil e ao
modo com que a profissdo é vista como algo pequeno e desimportante.

Também se tem cada vez mais difundida uma ideia de sala de aula como um local
desagradavel, quase insuportavel para alguns, e dos alunos como irresponsaveis,
desinteressados, grosseiros ou violentos. Recordo-me que, quando decidi arriscar pela carreira
como professora e iniciei 0s estudos para ingressar na rede publica de ensino, muitos amigos
me questionaram, disseram que eu devia mudar de area e investir em outra formac&o, alguns
demonstraram preocupacgdo verdadeira, pois acreditavam que eu entraria em um ambiente

perigoso e hostil.

Ser professora de Historia no ensino basico da rede publica é, realmente, um
desafio constante. Sdo muitos os obstaculos e a realidade de uma sociedade desigual e
marcada pela violéncia apresenta-se diariamente. E comum termos o sentimento de
impoténcia: por vezes, nos deparamos com realidades de vida das mais adversas, como alunos

e alunas que vivem em situacdo de miseria ou que sdo vitimas de abusos e, mesmo tomando
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as medidas que nos cabem nesses casos, continuamos com a sensacdo de que ndo foi o
bastante. Outro extremo que se encontra entre os profissionais que trabalham nas escolas é o
do comodismo: percebo que, com o passar dos anos, se ndo permanecermos atentos, tornamo-
nos insensiveis e acostumados as historias de descaso, abuso e abandono, pois elas acabam

sendo naturalizadas no nosso cotidiano.

Assim, a escola acaba exercendo um papel mais amplo do que aquele
normalmente atribuido a ela e o professor ocupa uma posicdo muito maior do que a de um
transmissor de conteudos. Para além das aulas, percebo que a educacdo e a escola tém grande
importancia na vida desses jovens e adultos, ja que, para muitos, a escola é o principal local
de socializagdo e o professor €, frequentemente, uma referéncia para muitas criancas e
adolescentes. Além disso, é a partir da escola que grande parcela dessa populacédo tem acesso
a atividades como exposicdes, teatro, cinema, literatura — acesso a um mundo que é diferente,
que se apresenta como uma outra realidade, sistematicamente negada a esse grupo da
sociedade.

A aula de Histéria, em especifico, abrange tematicas sensiveis e, por vezes,
doloridas para alguns alunos e alunas. Ao se abordar temas como escraviddo e racismo, por
exemplo, toca-se em questdes relacionadas a vivéncia de muitos dos negros presentes em sala.
Ao se tratar de questBes relacionadas as desigualdades de género, sdo expostos em aula o0s
elevados numeros de violéncia no pais aos quais as mulheres estdo sujeitas, como casos
constantes de assédio e agressdes, sendo essa a realidade de muitas alunas, principalmente as
gue encontramos nas turmas de EJA. Isso nos revela que conteldos e debates da Historia
estdo conectados a situagcOes vivenciadas pelos estudantes no seu dia a dia, e que com a devida
atencdo e sensibilidade, é possivel abordar o curriculo escolar de modo a aproximar os alunos

da escola, conferindo mais sentido ao contetido e gerando interesse entre eles.

A temaética de género foi a que me tocou mais profundamente nesses anos de
docéncia na rede publica, pois percebi como o tema ainda € ausente e como a ideia de se
abordar questdes de género gera um incomodo entre muitos colegas professores e alunos. Por
vezes ouvi comentarios que tentavam deslegitimar o debate sobre as desigualdades de género
dentro da escola, desde opinides afirmando que legalmente as mulheres ja estdo em igualdade
com os homens a falas alegando que mulheres vitimas de violéncia, fisica ou psicoldgica,

mantém-se nessa situacdo por op¢do ou escolha. Enquanto professora, pude observar com
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clareza - e certo espanto — 0 modo com que esses comentarios e atitudes reproduzem o padrao

de pensamento estereotipado e excludente no que se refere a questao de género.

O meu estranhamento deu-se tanto com a forma pela qual as relacdes de género
sdo tratadas no ambiente escolar (envolvendo ndo apenas alunos, mas também os professores
e gestores), quanto em relagdo ao proprio contetdo de Historia trabalhado em sala de aula. Eu
acreditava que encontraria nos materiais didaticos utilizados atualmente uma maior presenga
de mulheres como agentes no processo histérico, que teriamos uma perspectiva de género nos
enfoques, que os debates sobre desigualdade estariam em discussdo e que a escola
contemporanea nao seria reprodutora de esteredtipos e preconceitos. No entanto, encontrei um
ambiente marcado por préaticas e dizeres que corroboram as desigualdades sociais, uma
resisténcia por parte dos colegas docentes em tratar da questdo e uma timida incorporacao da

tematica de género no contetdo e nos materiais de Historia utilizados em sala.

Partindo desse incomodo gerado pelo cotidiano da experiéncia profissional, decidi
estudar como ocorreu a incorporacao dos debates feministas e das discussdes sobre género no
ensino de Histdria e como essas questdes foram tratadas nas escolas. O objetivo da pesquisa,
entdo, foi fazer uma analise das relac6es de género no ensino de Historia. Isso se da a partir da
observacdo da questdo de género dentro dos contedos trabalhados, na temética das aulas,
bem como sua presenca nos livros didaticos. Optou-se por um olhar mais focado na Educacédo
de Jovens e Adultos, pois estou h& anos trabalhando com essa modalidade, tenho
familiaridade com esse perfil de alunos e intimidade com as especificidades presentes na EJA,

tanto no que se refere as relagcdes quanto ao contetdo ministrado.

Ademais, identifico-me com a proposta da Educacdo de Jovens e Adultos,
acredito no trabalho desenvolvido para esse publico e na importancia do bom funcionamento
da EJA como forma de reparacdo social, pois, se essas pessoas estdo ali & porque, de alguma
forma, foi negado a elas o direito de estudar e de permanecer dentro da escola em outros
momentos de suas vidas. A EJA vem tentar reparar esse carater muitas vezes excludente da
educacdo no Brasil, seja por questdes sociais, pela falta de habilidade de se trabalhar com uma
populacdo heterogénea e plural ou por falta de investimento publico. Acredito, ainda, que o
fator género é fortemente presente nas turmas de jovens e adultos: ele pode ser apreendido em

falas, na historia de vida dos alunos e na propria composic¢éo das salas de aula.
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Percebi, a partir das leituras e da observacdo do meu cotidiano enquanto
profissional, que ainda temos um longo caminho a percorrer no que se refere a inser¢do da
tematica de género nas escolas. Dessa forma, a proposta aqui € repensar a pratica docente,
refletindo sobre como a propagacao da desigualdade de género aparece no ensino de Historia
em conteudos, materiais, falas e comportamentos que sdo reforcados dentro do ambiente
escolar. Assim, sdo incitadas novas praticas pedagogicas que abranjam a tematica das relagdes
de género no ambiente escolar e nos contetidos estudados, para que, a partir dessa percepgao
se possa criar um ambiente propicio a mudanca, com novas ideias e novas posturas que

ajudem na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Introducéo

As mulheres ndo sdo passivas nem submissas. A miséria, a opressdo, a dominacéo,
por reais que sejam, ndo bastam para contar a sua historia. Elas estdo presentes aqui
e além. Elas sdo diferentes. Elas se afirmam em outras palavras, outros gestos. Na
cidade, na prdpria fabrica, elas tém outras préticas cotidianas, formas concretas de
resisténcia — a hierarquia, a disciplina — que derrotam a racionalidade do poder,
enxertadas sobre seu uso proprio do tempo e do espaco. Elas tragam um caminho
que € preciso reencontrar. Uma histéria outra. Uma outra historia. (Michelle Perrot,
2018) !

O presente trabalho abarca duas questdes que tém chamado a atencdo e gerado
inimeros debates na histdria recente do pais: género e educacdo. Os ultimos anos foram
marcados por disputas e discussfes acirradas nos campos da politica, da economia e das
questBes sociais no pais e percebe-se nitidamente um forte retorno de pensamentos
conservadores, de uma postura autoritaria e de uma tentativa de censura aos posicionamentos
guestionadores, ou que buscam propor mudancas na sociedade. Criou-se um ambiente em que
pensamentos relacionados a igualdade de géneros, direitos humanos, combate ao racismo,

entre outros, séo atacados, censurados e reprimidos.

Esse retorno a ideias conservadoras pode ser observado no periodo eleitoral do
ano de 2018, quando o entdo candidato a presidéncia Jair Messias Bolsonaro fez diversas
declaracbes de cunho racista, machista e homofobico durante a sua campanha, 0s quais,
espantosamente, ndo o impediram de vencer as elei¢des. No que se refere a educacgdo, o
candidato levantou a bandeira de que os professores sdo 0s responsaveis pelo fracasso do
sistema educacional brasileiro e chamou os docentes de doutrinadores. Na tentativa de
desmoralizar e desacreditar os professores perante a sociedade, o candidato a presidéncia e
sua equipe, inclusive, dispararam diversas fake news® sobre o trabalho docente e a realidade

do ensino e das escolas brasileiras, afirmando, por exemplo, que os professores estavam

! PERROT, Michelle. Os excluidos da histéria — operarios, mulheres e prisioneiros. 8. Edicdo. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2018, p.224.

? Noticia do jornal Folha de S. Paulo sobre o uso de informagdes falsas nas eleigdes com relagdo ao “kit gay™:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/ministro-do-tse-determina-exclusao-de-publicacoes-com-
expressao-kit-gay-usadas-por-bolsonaro.shtml?aff source=56d95533a8284936a374e3a6da3d7996 — 16 de
outubro de 2018.



https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/ministro-do-tse-determina-exclusao-de-publicacoes-com-expressao-kit-gay-usadas-por-bolsonaro.shtml?aff_source=56d95533a8284936a374e3a6da3d7996
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/ministro-do-tse-determina-exclusao-de-publicacoes-com-expressao-kit-gay-usadas-por-bolsonaro.shtml?aff_source=56d95533a8284936a374e3a6da3d7996
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utilizando um suposto material didatico distribuido pelo Ministério da Educa¢do (MEC), por
eles chamado de “kit gay”, que teria o intuito de influenciar as criangas a se tornarem

homossexuais®.

Desde que o governo do presidente Jair Bolsonaro comegou efetivamente, em
janeiro de 2019, os debates em torno da educagdo tém ocupado as manchetes de jornais no
Brasil e até mesmo de outros paises pelas medidas polémicas, pelas declaracdes em tom
depreciativo para com os profissionais da educacéo e com o seu trabalho* e pela forma leviana
com que as questdes relativas a area tém sido tratadas. A politica do Ministério da Educacéo
tem sido marcada por medias de corte e contingenciamento na verba destinada a
investimentos para as universidades® e, desde o inicio do governo, foram vérias as aces para
promover o corte de bolsas para pesquisadores, principalmente os da area de humanas, que

ndo é vista como um campo de pesquisa essencial para o desenvolvimento do pais®.

No que se refere as questdes de género, pode-se dizer que vivemos em um periodo
conturbado, em que grupos conservadores da sociedade tém barrado o livre debate acerca
dessa tematica, especialmente quando ela é inserida na esfera educacional. Tanto politicos
como pessoas da sociedade civil tém denunciado professores, escolas e materiais didaticos por
fazerem uma suposta “doutrinacdo ideoldgica” nas escolas. Nessa visdo, se a referida
doutrinagdo ndo for barrada, os alunos e alunas estardo sujeitos a manipulagdes e serdo
estimulados pelos seus professores a ter um comportamento considerado subversivo ou
rebelde’. No geral, combate-se qualquer tipo de concepcéo mais critica ou reflexiva, qualquer

abordagem que trabalhe com as tematicas de sexualidade ou género no ambiente escolar e que

3 Reportagem do jornal El Pais sobre o suposto “kit gay”
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/10/17/politica/1539803187_ 851518.html — 17 de outubro de 2018.

* Reportagem do jornal britanico The Guardian sobre a acusagao de doutrinagdo nas escolas brasileiras
https://www.theguardian.com/world/2019/may/03/brazil-schools-teachers-indoctrination-jair-bolsonaro - 03 de
maio de 2019.

> Reportagem do jornal americano The New York Times sobre os cortes da 4rea da educacio no atual governo
https://www.nytimes.com/2019/06/12/opinion/education-cuts-brazil-bolsonaro.html - 12 de junho de 2019.

® Reportagem do jornal francés Le Monde sobre a redugéo dos investimentos em cursos da area de humanas no
Brasil: https://www.lemonde.fr/international/article/2019/05/03/au-bresil-le-ministre-qui-veut-reduire-les-
sciences-humaines 5457823 3210.html - 03 de maio de 2019.

Noticia do jornal Folha de S. Paulo sobre o corte de bolsa para a area de ciéncias humanas:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/em-meio-a-pandemia-governo-bolsonaro-investe-contra-
pesquisa-em-ciencias-humanas.shtml?aff source=56d95533a8284936a374e3a6da3d79961 — 26 de marco de
2020.

" Noticia do jornal Estado de S. Paulo sobre o incentivo a dentincia contra professores por parte do préprio
Ministro da Educacdo: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-diz-ter-enviado-oficio-a-secretarias-
para-coibir-excessos-em-sala-de-aula, 70003022050 — 23 de setembro de 2019.



https://brasil.elpais.com/brasil/2018/10/17/politica/1539803187_851518.html
https://www.theguardian.com/world/2019/may/03/brazil-schools-teachers-indoctrination-jair-bolsonaro
https://www.nytimes.com/2019/06/12/opinion/education-cuts-brazil-bolsonaro.html
https://www.lemonde.fr/international/article/2019/05/03/au-bresil-le-ministre-qui-veut-reduire-les-sciences-humaines_5457823_3210.html
https://www.lemonde.fr/international/article/2019/05/03/au-bresil-le-ministre-qui-veut-reduire-les-sciences-humaines_5457823_3210.html
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/em-meio-a-pandemia-governo-bolsonaro-investe-contra-pesquisa-em-ciencias-humanas.shtml?aff_source=56d95533a8284936a374e3a6da3d7996
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/em-meio-a-pandemia-governo-bolsonaro-investe-contra-pesquisa-em-ciencias-humanas.shtml?aff_source=56d95533a8284936a374e3a6da3d7996
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/em-meio-a-pandemia-governo-bolsonaro-investe-contra-pesquisa-em-ciencias-humanas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/em-meio-a-pandemia-governo-bolsonaro-investe-contra-pesquisa-em-ciencias-humanas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/03/em-meio-a-pandemia-governo-bolsonaro-investe-contra-pesquisa-em-ciencias-humanas.shtml
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-diz-ter-enviado-oficio-a-secretarias-para-coibir-excessos-em-sala-de-aula,70003022050
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-diz-ter-enviado-oficio-a-secretarias-para-coibir-excessos-em-sala-de-aula,70003022050
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proponha o respeito as diferencas, o combate & desigualdade e as diversas formas de

violéncia.

N&o obstante, apesar de haver uma campanha contra a presenca da tematica de
género nas escolas, percebe-se, na observacdo de dados sobre a realidade brasileira — como os
indices alarmantes de violéncia contra a mulher no pais —, a urgéncia de se trazer esses temas
para debate. De acordo com o 13° Anuério Brasileiro de Seguranca Publica (ABSP),
publicado em 2019 , ha um registro de violéncia doméstica a cada dois minutos,
evidenciando 0,8% de aumento com relacdo ao ano anterior. Houve crescimento, também, de
4% no indice de feminicidios, além disso, 65,6% desses crimes aconteceram dentro da propria
residéncia das vitimas. O Atlas da Violéncia de 2019° revela que, em média, treze mulheres
sdo assassinadas por dia no Brasil, sendo que no periodo analisado, de 2007 a 2017, o nimero
de homicidios dentro de casa e por arma de fogo aumentaram. Dados revelados pela pesquisa

» 10 também publicada no

“Visivel e invisivel: a vitimizacdo de mulheres no Brasil — 22 edi¢ao
ano de 2019, mostram que quase 60% da populacdo afirma ter testemunhado atos de violéncia
ou assedio contra mulheres nos Gltimos doze meses; que 27,4% das mulheres com dezesseis
anos ou mais sofreram algum tipo de violéncia e que 37,1% das mulheres sofreu algum tipo

de assédio no mesmo periodo.

Ainda de acordo com o ABSP, 0 ano de 2018 teve 0 maior numero de estupros ja
registrado: ocorrem cento e oitenta estupros por dia no Brasil, sendo que 96,3% dos autores
era do sexo masculino, que 81,8% das vitimas sdo mulheres e 53,8% meninas de até treze

anos de idade. Essas publicacGes revelam ainda que as mulheres com menor escolaridade e as

8 FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA. Anuéario Brasileiro de Seguranca Publica. Sdo
Paulo: Férum Brasileiro de Segurancga Publica 2019.

O 13° Anuério Brasileiro de Seguranca Publica traz dados e produz estatisticas sobre fenémenos relacionados a
violéncia e seguranca pUblica no pais no ano de 2019 e dentre o material apresentado estdo estatisticas sobre a
violéncia de género no Brasil. Disponivel no endereco eletronico: http://www.forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2019/09/Anuario-2019-FINAL-v3.pdf

9 INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA; FORUM BRASILEIRO DE SEGURANGCA
PUBLICA. Atlas da Violéncia. Rio de Janeiro, 2019.

O Atlas da Violéncia 2019, publicacdo produzida pelo IPEA e pelo FBSP, traz uma compilacdo de dados
relativos & violéncia no Brasil, do periodo de 2007 a 2018, incluindo indices referentes & violéncia de género.
Disponivel no endereco eletrdnico: http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Atlas-da-
Violencia-2019 05jun_vers%C3%A30-coletiva.pdf

Y FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA; DATAFOLHA INSTITUTO DE PESQUISA. Visivel
e Invisivel: a vitimizacdo de mulheres no Brasil, 22 edi¢do, 2019.

“Visivel e invisivel: a vitimizagdo de mulheres no Brasil — 2 edigdo” ¢ uma pesquisa de carater quantitativo
produzida pelo FBSP e pelo Instituto Datafolha. O objetivo foi o de levantar informacdes acerca da percepgéo
sobre a violéncia contra a mulher e da sua vitimizagdo de acordo com os tipos de agressdo, o perfil da vitima e as
acbes por ela tomadas. Disponivel no endereco eletrdnico: http://www.forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2019/02/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf



http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/09/Anuario-2019-FINAL-v3.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/09/Anuario-2019-FINAL-v3.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Atlas-da-Violencia-2019_05jun_vers%C3%A3o-coletiva.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Atlas-da-Violencia-2019_05jun_vers%C3%A3o-coletiva.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/02/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/02/relatorio-pesquisa-2019-v6.pdf

18

mulheres negras estdo mais suscetiveis a sofrer violéncia de género e que a maior parte das
vitimas ndo denuncia os seus agressores por motivos como receio de uma possivel retaliacao e
medo do julgamento a que serdo submetidas, além da falta de confianca nas instituicdes de

justica e de seguranca publica do pais.

Os dados relativos a realidade brasileira sdo assustadores, mas € preciso té-los em
vista, pois eles revelam como a sociedade brasileira é violenta e hostil as mulheres e, por
conseguinte, evidenciam o carater de urgéncia em se debater essa realidade nos mais diversos
espacos, incluindo o ambiente escolar. Como argumenta Susane Rodrigues de Oliveira'?,
trazer a discuss@o de género para a escola € uma forma de ajudar a combater a violéncia, uma
vez que, ao se tratar dessa tematica, sdo abordadas criticamente as desigualdades de género, a
forma com que elas se manifestam nas relagdes cotidianas e o impacto e as consequéncias que

geram na vida de homens e mulheres.

Além disso, esse debate pode auxiliar na desconstrucdo de normas, habitos e
praticas sociais que ddo suporte para o estabelecimento de determinados papéis de género.
Esses papéis se referem ao comportamento estipulado para cada género; assim, espera-se que
as pessoas atuem de acordo com o modelo, masculino ou feminino, criado para elas, com base
na observacdo das caracteristicas de seu corpo bioldgico. Sobre papéis de género, Miriam
Pillar Grossi explica que:

Papel ¢é aqui entendido no sentido que se usa no teatro, ou seja, uma representagao
de um personagem. Tudo aquilo que é associado ao sexo biol6gico fémea ou macho

em determinada cultura é considerado papel de género. Estes papéis mudam de uma
cultura para outra *2.

Assim sendo, esses papéis envolvem referéncias de comportamentos e atitudes
que sdo associados a “masculinidade” e a “feminilidade”. Esses padrdes de comportamento
sdo socialmente convencionados e sdo, com frequéncia, reforcados nas escolas. Dessa forma,
a escola, que poderia ser um ambiente de desconstrucdo desses paradigmas de
comportamento, acaba sendo mais um local de reproducdo, pois ao se evitar ou até mesmo

proibir a abordagem da temética nas escolas, elimina-se um uma possibilidade de

' OLIVEIRA, Susane Rodrigues. “Guerras e violéncia sexual nos livros de historia brasileiros: analises e
orientagdes pedagogicas feministas”. Em: OLIVEIRA, S.; SILVA, E.; STEVENS, C.; ZANELLO, V. (Org).
Relatos, anélises e a¢bes no enfrentamento da violéncia contra as mulheres. Brasilia: Technopolitik, 2017, p.
132.

12 GROSSI, Miriam Pillar. “Identidade de Género e Sexualidade”. Antropologia em Primeira M&o, n. 24,
Floriandpolis, PPGAS/UFSC, 1998. p.6.
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problematizacdo desses estereétipos e de se desenvolver atitudes baseadas em respeito as
diferengas, de tolerancia e de combate a violéncia.

Desde o inicio da década de 2010, observou-se um aumento nos discursos mais
conservadores dentro dos debates nacionais, principalmente no que se refere a questdes
sociais e politicas. Como afirma Luis Felipe Miguel®®, essas vozes conservadoras passaram a
se preocupar com projetos que contém a proposta de combater a homofobia e o sexismo, pois
acreditam na ideia ilusoria de que esses projetos estariam difundindo uma suposta “ideologia

» 1 entre alunos e alunas. Assim, essas posturas conservadoras levaram a quest&o

de género
para 0 campo da moral, como se a escola estivesse se colocando em oposi¢do as familias e
tentando subverter os alunos no sentido de forgar um comportamento de revolta ou de

confronto.

Recentemente, casas legislativas pelo pais tém debatido o programa Escola sem
Partido. Criado pelo advogado Miguel Nagib no ano de 2004%°, o projeto parte do falso
pressuposto de que os professores estariam envolvidos numa tentativa de doutrinar os alunos,
esses vistos como simples receptores passivos e influenciaveis. O programa tem uma forte
marca de autoritarismo e coloca os professores sob suspeita, sugerindo que alunos e pais
fiscalizem o trabalho realizado em sala de aula. Logo, o programa almeja criar um ambiente
de vigilancia nas escolas ao estimular que pais e alunos denunciem posturas, comentarios ou

contetidos que sdo considerados inadequados pelos idealizadores do projeto.

O objetivo desse programa €, portanto, cercear o professor, estabelecendo o que
deve ou ndo ser dito em sala de aula, tirando a liberdade de aprender e ensinar, o que fere um
direito estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, e excluindo a diversidade de
ideias, pensamentos e diferentes concepcdes pedagdgicas'®. Como aponta Fernando Penna'’,

3 MIGUEL, Luis Felipe. “Da doutrinagdo marxista a ideologia de género — Escola sem partido e as leis da
mordaga no parlamento brasileiro”. Revista Direito e Préxis, vol. 7, nim. 15, pp. 590-621, 2016, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, p. 595-596.

1 A terminologia “ideologia de género” surge em documentos oficiais da Igreja Catolica no final da década de
1990, numa tentativa de comparar o feminismo com ideologias como o comunismo e o0 nazismo. Posteriormente,
outros grupos da sociedade aderem a esse movimento, como diversas denominagdes evangélicas, com o objetivo
de resistir as ideias de direitos sexuais e reprodutivos, de igualdade de género e de combate a homofobia. No
caso do Brasil, o conceito de ideologia de género ganha forca em 2010, ano em que o STF garantiu que a uniao
entre pessoas do mesmo sexo tivesse status equivalente ao casamento heterossexual.

Ver: CAMPANA, Maximiliano; MISKOLCI, Richard. “Ideologia de Género” notas para a genealogia de um
panico moral contemporaneo. Revista Sociedade e Estado — VVolume 32, Nimero 3, Setembro/Dezembro 2017.

50 Programa Escola sem Partido esta disponivel no endereco eletrdnico: http://www.escolasempartido.org/

® PENNA, Fernando de Aratjo. Programa “Escola sem Partido”: uma ameaga 4 educagio emancipadora. Em:
GABRIEL, Carmen Teresa; MONTEIRO, Ana Maria; MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim (org). Narrativas
do Rio de Janeiro nas aulas de histdria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2016.



http://www.escolasempartido.org/
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0 programa visa reduzir a educacdo a instrucéo, excluindo a socializagdo e a subjetivacao, de
modo que o professor passaria a ser apenas um transmissor de contetdo e ndo mais um

profissional da educacéo.

Entre os temas que o projeto Escola sem Partido quer proibir de serem debatidos
nas escolas esta a questdo de género, chamada por seus idealizadores de “ideologia de
género”. O programa parte do principio de que a intencdo ao se discutir género em sala de
aula seria a de impor determinada orientacdo sexual ao aluno que seria contraria a sua
natureza bioldgica. Como afirma Penna:

Existe um uso intencional de termos para desqualificar esse debate em sala de aula.
Género néo ¢ ideologia, mas sim teoria. A discussdo dessa teoria em sala de aula
tem como finalidade problematizar as relagfes de género na nossa sociedade e em

sua histéria, especialmente como forma de desconstruir o machismo, a homofobia e
outras formas de desigualdade de género®®,

Essa preocupacdo com a “ideologia de género” na educacdo ja estd presente Nnos
debates politicos ha alguns anos. Na ocasido da formulacdo do Plano Nacional de Educacao
(PNE) *°, em 2014, houve grande discussdo acerca da insercdo no documento de um item
relacionado a género, item esse que propunha a promocao da igualdade — incluindo as de
género e orientacdo sexual. Na época da votacdo do PNE na Cémara dos Deputados,
membros da casa pertencentes a partidos conservadores e aliados a denominacdes religiosas
conseguiram retirar as menc@es a género e orientacdo sexual, alegando que inserir questes
relacionadas a género seria doutrinar os estudantes impondo um determinado comportamento

subversivo e contrario ao “supostamente natural”, defendido pelas familias®.

YPENNA, Fernando de Aradjo. Programa “Escola sem Partido™: uma ameaca a educagdo emancipadora. Em:
GABRIEL, Carmen Teresa; MONTEIRO, Ana Maria; MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim (org). Narrativas
do Rio de Janeiro nas aulas de histdria. Rio de Janeiro: Mauad X, 2016, p. 46-47.

'8 Ibidem, p. 53.

90 Plano Nacional de Educacdo (PNE) abrange um conjunto de metas para a educaco, aprovadas em forma de
lei, que devem ser alcancadas dentro de um prazo de dez anos. Essas metas envolvem todos os aspectos
referentes a organizacdo da educacdo no pais e propdem objetivos e prioridades a serem cumpridos. A
elaboracdo do novo PNE se iniciou em 2011 e sua vigéncia se estendera de 2014 a 2024; a lei esta disponivel no
endereco eletrdnico: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2014/lei/113005.htm

Também € possivel monitorar o cumprimento das metas do plano a partir do endereco eletrénico do
Observatdrio do PNE: https://observatoriodopne.org.br/

2 Noticia da Camara dos Deputados referente as discussdes de género entre 0s membros:
https://www.camara.leg.br/noticias/475182-discussao-sobre-genero-e-orientacao-sexual-nas-escolas-divide-
opinioes-em-audiencia/ - 11 de maio de 2015.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://observatoriodopne.org.br/
https://www.camara.leg.br/noticias/475182-discussao-sobre-genero-e-orientacao-sexual-nas-escolas-divide-opinioes-em-audiencia/
https://www.camara.leg.br/noticias/475182-discussao-sobre-genero-e-orientacao-sexual-nas-escolas-divide-opinioes-em-audiencia/
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Pode-se ressaltar, também, a recente polémica quanto a inser¢do das questdes de
género e de sexualidade na Base Nacional Comum Curricular?’. Apés uma grande discussao,
na qual politicos e lideres religiosos tiveram papel decisivo, 0 Ministério da Educacgéo
decidiu, por fim, retirar mencdes a “identidade de género” e “orientagdo sexual” do texto.
Essas expressdes apareciam em trechos que se referiam a tematicas como equidade, igualdade
e pluralidade, reportando-se, entdo, as desigualdades presentes na realidade dos estudantes e

as formas de problematiza-las em sala de aula.

A base curricular aprovada, em 2017, para o ensino fundamental ndo fala em
género especificamente e utiliza o termo mulheres apenas em duas unidades tematicas a
serem desenvolvidas. A primeira, referente ao 6° ano, tem como tema “trabalho e formas de
organizagao social e cultural”: o seu objeto de conhecimento ¢ “o papel da mulher na Grécia e
em Roma, e no periodo medieval” e a habilidade desenvolvida ¢ “descrever e analisar os

. , - .. . . . . 09 22
diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais™ ““.

O segundo momento é referente ao conteido do 9° ano, com a tematica
“modernizacdo, ditadura civil-militar e redemocratizacdo: o Brasil apos 1946, com o objeto
“o processo de redemocratizacdo; a constituicdo de 1988 e a emancipacdo das cidadanias
(analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.); a historia recente do Brasil: transformacdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais” e a habilidade a ser
desenvolvida ¢ “discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes marginalizadas
(negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de

A . N - . . . 23
consciéncia e a constru¢do de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas” .

Desse modo, pode-se perceber como, ainda que empregando os termos “mulher”
ou “mulheres”, a matéria de género estd pouco presente, ja que foi colocada a margem dos
contetdos e abordagens. A tematica sobre mulheres aparece em apenas dois momentos: no
primeiro, ainda podemos encontrar uma aproximagdo que mostra o protagonismo das
mulheres; no segundo, porém, temos uma abordagem da mulher enquanto vitima e

meramente alvo de violéncia, reforcando estereotipos socioculturais.

21 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo estabelecido pela LDB
que tem a funcédo de nortear todos os sistemas de ensino do pais e todas as propostas pedagdgicas das escolas
brasileiras, sejam elas publicas ou privadas, da Educagdo Infantil ao Ensino Médio. O documento esta disponivel
no endereco eletrdnico: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf

22 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacfo Infantil e Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017, p. 419.

% |bidem, p. 425.
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Recentemente, no ano de 2019, politicos se voltaram mais uma vez para a
temética de género na educacdo. O governador do Estado de So Paulo, Jodo Doria, ordenou
que fossem recolhidos das escolas estaduais materiais didaticos da disciplina de Ciéncias
destinados ao 8° ano que abordavam questfes de diversidade sexual e género, pois, de acordo
com o0 governador, o material estaria fazendo apologia a “ideologia de género”.
Posteriormente, em decorréncia de uma decisdo da Justica de S&o Paulo?, o governador
afirmou que devolveria o material para as unidades educacionais, juntamente com uma
cartilha extra explicativa sobre a tematica de género. O presidente, Jair Bolsonaro, por sua
vez, declarou que pediu ao MEC a elaboragdo de um projeto de lei que proiba de se falar
sobre as questOes de género nas escolas de ensino fundamental, para proteger os alunos da
chamada “ideologia de género” . Constata-se, entdo, que os debates de género causam
desconforto e despertam preocupacéo nesses setores que enxergam a escola como um local de

preservacdo de uma moralidade conservadora e excludente.

Tendo em vista essas mudancgas institucionais dadas a questdo de género e a
retirada do termo de documentos oficiais que tratam da educacdo, ressalta-se a importancia de
se discutir a tematica com a sociedade, sobretudo, com o grupo escolar. Telma Fortes afirma a
importancia de intervencdes feitas pelos professores, pois esse tipo de mediacao “possibilita a
construcdo de uma sociedade equitativamente e igualmente cidadd, onde os papéis sociais
atribuidos a homens e mulheres ndo sejam resultados de esteredtipos sexistas” %A insercao
de novas questdes referentes as relacbes de género, em suas mais variadas possibilidades,
pode ocorrer nas diversas modalidades de ensino, tanto para criancas e adolescentes do ensino

fundamental regular, quanto para os educandos da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

No presente trabalho, decidiu-se pelo enfoque no ensino de Histéria na EJA%
devido a razdes praticas e objetivas relacionadas ao cotidiano da sala de aula e da pesquisa.
Ademais, sendo a sala de EJA composta por adolescentes e adultos, os debates e conversas

que envolvem a tematica das relacfes de género sao sempre muito ricos e reveladores, pois 0s

? Noticia do jornal Folha de S. Paulo sobre o processo movido por professores da rede estadual de ensino de Sdo
Paulo contra a medida do governador Jodo Ddria: https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/09/professores-
vao-a-justica-contra-ordem-de-doria-de-recolher-apostilas.shtml - 10 de setembro de 2019.

%> Noticia do Jornal Estado de S&o Paulo sobre as declaragdes do governador Jodo Déria e do presidente Jair
Bolsonaro sobre a temética de género nas escolas: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,bolsonaro-diz-
preparar-pl-que-proibe-ideologia-de-genero-no-ensino-fundamental,70002994948 — 03 de setembro de 2019.

% FORTES, Telma. “O que ¢ de Menino? O que é de menina? Uma discussio a partir de género e sexualidade
nas escolas publicas no municipio de Porto Velho”. Género e Sexualidade nas Praticas Escolares ST 07, 2006,
p. 5.

°" Nesse trabalho, trata-se da “EJA — anos finais”, isto ¢, a EJA que concerne aos anos finais do Ensino
Fundamental, correspondente do 6° ao 9° ano do ensino regular.



https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/09/professores-vao-a-justica-contra-ordem-de-doria-de-recolher-apostilas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2019/09/professores-vao-a-justica-contra-ordem-de-doria-de-recolher-apostilas.shtml
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,bolsonaro-diz-preparar-pl-que-proibe-ideologia-de-genero-no-ensino-fundamental,70002994948
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,bolsonaro-diz-preparar-pl-que-proibe-ideologia-de-genero-no-ensino-fundamental,70002994948
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alunos e alunas demonstram interesse em opinar e relatar experiéncias pessoais envolvendo a
questdo. InGmeras vezes, enquanto professora, ouvi relatos e até mesmo testemunhei
episddios da historia de vida de mulheres que enfrentam discriminacGes, preconceitos e
violéncia em sua vida cotidiana. Na funcdo de professora de Historia ja presenciei mulheres
abandonarem o estudo a pedido do marido, ouvi historias de alunas que eram vitimas de
violéncia fisica, sexual, psicologica ou que conviviam com mulheres que sofriam essas

violéncias.

Desse modo, percebe-se que apesar de a questdo de género ter sido

frequentemente debatida no Brasil®

, ainda hd muita desinformacédo sobre esse assunto, tendo
em vista que o conceito de género tem sido mal interpretado e encarado com desconfianca
devido a uma distorcdo que foi feita por segmentos mais conservadores da sociedade. Ideias
equivocadas sobre o tema sdo divulgadas, o que faz com que muitas pessoas se assustem com
a tematica do género em sala de aula, acreditando na existéncia de uma tentativa de
doutrinacdo ou de provocagdo e embate por parte dos profissionais. Portanto, uma vez que a
escola também é produtora de concepc¢des de género e sexualidade, de construcdes de ideias
do que € masculino e feminino, confirma-se a importancia de se trabalhar as desigualdades de

género na escola, em especial, a partir do ensino de Historia.

A partir do que foi exposto, a presente dissertagdo se estrutura de modo a propor
uma reflexdo acerca das questdes de género em relagdo a escola e ao ensino de Historia, com
olhar particular para a Educacao de Jovens e Adultos. A ideia aqui ¢ a de pensar sobre de que
forma as desigualdades e os esteredtipos se fazem presentes na escola e analisar de que modo
o ensino de Historia est4 relacionado a questdo, observando-se em que medida os contetdos
trabalhados e materiais utilizados corroboram para a manuten¢ao de desigualdades.

No Capitulo 1 ha a anélise da emergéncia do conceito de género, através de uma
retomada de sua historia desde os debates surgidos com o movimento feminista até a
incorporacdo da temdtica na academia. Segue-se com a investiga¢ao sobre como o conceito se
apresenta no ambiente escolar, tanto no que se refere a praticas e comportamentos nas
relagdes entre os sujeitos ali presentes, quanto no que se refere aos conteudos de Historia em
curriculos e materiais didaticos.

No Capitulo 2, desenvolve-se a andlise sobre os aspectos relativos a area da

educagdo especificamente. O Capitulo se inicia com uma exposicdo sobre a Educacdo de

%8 Reportagem do jornal El Pais sobre a suposta doutrinacdo nas escolas brasileiras:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/20/politica/1558374880_757085.html - 05 de maio de 2020.



https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/20/politica/1558374880_757085.html
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Jovens e Adultos, sua histdria e seus objetivos, assim como a investigacdo de como o fator
género esta presente na composicdo das turmas de EJA. Posteriormente, fez-se uma
explicacao sobre o funcionamento da EJA no municipio de Campinas, seguida de uma analise
de dois exemplares de livros didaticos especificos dessa modalidade no intuito de se observar
se hd a incorporacdo de uma perspectiva historica de género e como ela ocorre nesses
materiais.

No Capitulo 3, ha a sugestdo de uma sequéncia didatica que tem por finalidade
estimular a abordagem do ensino de Histdria sob a perspectiva de género. Nessa proposta se
elaborou uma sequéncia relativa ao processo da abolicdo da escravidao evidenciando a
participagdo ativa de mulheres através do uso de literatura e da indicacdo de variados

documentos que podem ser levados para a sala de aula.
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Capitulo 1.
As relacdes de género e ensino de Historia

1.1) A categoria de género

Os estudos de género vém assumindo um espaco de grande visibilidade néo
apenas dentro dos debates académicos e na pauta das discussdes cientificas, mas também dos
movimentos sociais, politicos, religiosos e educacionais pais afora. N&o obstante, este é o
resultado de um processo de décadas de desenvolvimento epistemoldgico, de producéo
académica e de reivindicacbes e manifestacbes dos movimentos de mulheres das mais
variadas vertentes. Como aponta Margareth Rago,* no campo académico houve uma
incorporacdo de questbes oriundas do movimento feminista que resultaram em mudancas
epistemoldgicas, por meio da busca por novos pardmetros, de uma valorizacdo da
subjetividade e da emergéncia de novos temas, objetos e novas questdes de observacéo,

reflexdo e anélise.

As mudancas ocorridas no campo historiografico proporcionaram o surgimento de
diferentes perspectivas e novos sujeitos na Histéria. Até o inicio do século XX ainda era
presente uma historiografia positivista, voltada para o estudo dos homens em posicdo de
destaque e de seus grandes feitos. Privilegiavam-se, assim, as fontes administrativas, militares
e diplomaticas, 0 que destinava pouco espaco para a presen¢a das mulheres nas paginas da
Histdéria enquanto protagonistas em eventos ou em determinados periodos histéricos, elas
apareciam apenas como sujeitos complementares em relacdo ao agenciamento masculino.
Com o surgimento da escola dos Annales, na década de 1920, foram se ampliando as
possibilidades de abordagens, uma vez que o olhar do historiador voltou-se para a Historia das
pessoas comuns e a narrativa de seu cotidiano, impulsionando, entdo, o estudo de outros

sujeitos para além do homem branco®.

Posteriormente, ha o desenvolvimento do campo da Historia Social, que promove
uma pluralizacdo dos objetos estudados pelos historiadores, conferindo a mulher a condicéo

de objeto e sujeito da Historia, posicdo essa que ainda é reforcada com a emergéncia das

» RAGO, Margareth. “Epistemologia feminista, género e historia”. Em PEDRO, J; GROSSI, M. (orgs.).
Masculino, Feminino, Plural. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 1998.

% PEDRO, Joana Maria; SOIHET, Rachel. “A emergéncia da pesquisa da historia das mulheres e das relagdes de
género”. Revista Brasileira de Histdria, vol. 27, nim. 54, p. 281-300, dezembro, 2007, p. 284.
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abordagens e interpretacdes da Histéria das Mentalidades e da Histéria Cultural®*. Na década
de 1970, surgem grupos académicos, influenciados pelos movimentos politicos do periodo,
que tomam as questdes sobre a mulher ou sobre a relacdo entre homens e mulheres como
objeto de estudo. Como afirma Guacira Lopes Louro 3, inicialmente essas pesquisas
apresentavam abordagens de cunho descritivo e denunciador, mas, mais adiante, sdo
desenvolvidos novos paradigmas e teorias a partir dessas reflexdes e postulagoes.

O conceito de género surge na segunda metade do século XX e essa emergéncia
ocorre dentro dos debates iniciados com o movimento feminista sobre as desigualdades e a
situacdo da mulher na sociedade da época. O conceito aparece, primeiramente, inspirado nos
termos gramaticais para determinar e classificar os sentidos de masculino e feminino, mas
ganha, em seguida, novos significados com o desenvolvimento de discussbes e pesquisas
académicas na area. Finalmente, o termo é reexaminado e passa a ser utilizado pelas
feministas para se referir ao carater social das distingdes que sdo formuladas a partir da

relacdo entre 0s sex0s™.

O movimento feminista abarca as lutas contra o sistema de opressdo ao qual
mulheres sdo submetidas, as reivindicacdes por seus direitos, o combate as violéncias a que
elas estdo expostas e propde mudangas no modo com que 0s géneros se relacionam. Conforme
explica Joana Maria Pedro®, o feminismo teve diferentes fases desde o seu principio em fins
do século XIX até a atualidade — essas fases ficaram conhecidas como ondas feministas. A
chamada primeira onda do feminismo surge entre o final do século XIX e o inicio do XX, e se
pautava pelas reivindicacdes de direitos politicos, sociais e econémicos para as mulheres,
como o direito ao voto. A segunda onda, circunscrita entre as décadas de 1960, 70 e 80, foi
marcada pelas demandas do direito ao corpo, a sexualidade, aos direitos reprodutivos e pela
luta contra sistema patriarcal; € 0 momento em que se questionam as ideias de determinismo
biolégico e em que se elabora o conceito de género. A terceira onda feminista, que marcou a

década de 1990, foi influenciada pelo pds-modernismo, trazendo questionamentos sobre

31 PEDRO, Joana Maria; SOIHET, Rachel. “A emergéncia da pesquisa da histéria das mulheres e das relaces de
género”. Revista Brasileira de Historia, vol. 27, nim. 54, p. 281-300, dezembro, 2007; SCOTT, Joan W.
“Historia das Mulheres”. Em: BURKE, P. (org.). A Escrita da Histéria: novas perspectivas. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 42 edicdo, 1992.

2 LOURO, Guacira Lopes. “Uma leitura da histéria da educagdo sob a perspectiva de género”. Proj. Historia,
S8o Paulo, (11) nov. 1994, p. 31.

3 SCOTT, Joan W. “Género: uma categoria de analise historica”. Educac¢éo e Realidade, Porto Alegre, v. 16, n.
2, p. 5-22, jul./dez. 1990, p. 3.

% PEDRO, Joana Maria. “Relagdes de género como categoria transversal na historiografia contemporanea”.
Topoi (Rio J.), Rio de Janeiro, v. 12, n. 22, p. 270-283, 2011, p. 271.
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identidades e sujeitos, e suscitando a nocdo de interseccionalidade, isto €, a interseccdo entre
género, raga, classe e sexualidade. Mais recentemente, a quarta onda revelou conceitos do
feminismo queer, com a defesa da inexisténcia de um sujeito mulher estavel, a denincia do
privilegio cis e de questdes relativas a presenca das questdes de género na internet, como

cyberfeminismo®.

Ressalta-se, entretanto, que o fato de a historia do feminismo ter sido organizada
nessas fases consecutivas, as chamadas ondas, nédo significa que exista uma ordem linear ou
evolutiva que caminha sempre em direcdo a um estado superior ou mais desenvolvido. E
preciso lembrar que as demandas das mulheres sdo plurais, elas surgem de lugares e
realidades femininas das mais diversas e se relacionam com distintas culturas, etnias, religides
e tradicBes. Ademais, direitos conquistados ndo sdo garantidos para a eternidade, ou seja, ha a
possibilidade de retrocessos, o que reforca a necessidade de se estar sempre atento para que
eles sejam ndo apenas garantidos por leis, mas cumpridos na pratica e acompanhados de uma

mudanga de percepcdo da realidade e de comportamento sociais.

No inicio desse movimento, eram usados os termos mulher ou mulheres, e
buscava-se mostra-las como objeto e sujeito da histdria, acreditando na ideia de uma
identidade comum entre elas. Posteriormente, porém, com a percepc¢ao de que ndo havia uma
unidade dentro da categoria de mulher, mas sim a existéncia de multiplas identidades, com
caracteristicas, demandas e experiéncias historicas diversas, optou-se, entdo, por falar no
termo género. Nesse entendimento, o conceito de género enfatiza a construcdo social dessas
diversas identidades e o seu atributo relacional, pois ele sugere que as concepcdes de feminino

sdo criadas em relacdo s de masculino e vice-versa®.

A partir do final do século XX, a concepcao de género passou a ser interpretada e
utilizada como uma categoria de anélise, a partir de uma nogéo de género como fator operante
nas relacdes sociais e na construgdo do conhecimento histérico. Joan Scott®” parte da ideia de

que o género estaria inserido nas relacdes de poder, sendo uma primeira forma de conferir

% PEDRO, Joana Maria. “Relagdes de género como categoria transversal na historiografia contemporanea”.
Topoi (Rio J.), Rio de Janeiro, v. 12, n. 22, p. 270-283, 2011, p. 274; ZEN, Daiane Dala. Mulheres sem rosto:
imagens do feminino nos livros didaticos de histéria do ensino fundamental (2004 — 2012). 2019.
Dissertacdo de mestrado — Programa de Pos-graduagdo em Historia, Universidade de Caxias do Sul.

% LOURO, Guacira Lopes. “Uma leitura da histéria da educacio sob a perspectiva de género”. Proj. Historia,
Sdo Paulo, (11) nov. 1994; PEDRO, Joana Maria. “Relagdes de género como categoria transversal na
historiografia contemporanea”. Topoi (Rio J.), Rio de Janeiro, v. 12, n. 22, p. 270-283, 2011.

% SCOTT, Joan W. “Género: uma categoria de analise histérica”. Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v. 16, n.
2, p. 5-22, jul./dez. 1990.
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sentido a essas relages. Scott®® apresenta dois sentidos dessa teorizacao de género: o primeiro
é 0 género como elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferengas percebidas
entre os sexos — assim ele comp@e simbolos, conceitos e expressdes presentes em diversos
contextos sociais; e 0 segundo aspecto € o género como uma forma primeira de significar as
relacdes de poder, de modo que esses conceitos de género feminino e masculino participam da
elaboracdo, estruturacdo e hierarquizacdo das relagdes sociais e politicas.

Além disso, considerando que o uso do termo género implica em uma visao
relacional, ou seja, que o estudo da mulher se da em relacdo ao do homem, ele rejeita
hierarquizaces, representacdes binarias e explicagdes bioldgicas, a0 mesmo tempo em que
identifica e evidencia as construcfes sociais e os papéis de homem e mulher estabelecidos
culturalmente. Para Scott, a analise consiste em entender como se constroem significados
culturais a partir das diferencas observadas nos corpos, ou, em outras palavras, como ocorre a
hierarquizacéo e a transformacdo de homem e mulher em categorias fixas e como se da o
processo de construcdo dessas relacdes de género, isto é, ela propGe enxergar homens e
mulheres como perguntas e nao categorias definitivas e preestabelecidas. Nesse sentido, o
aporte feminista aproxima-se dos chamados filésofos da diferenca na busca por desconstruir
as sinteses, as unidades e as identidades que se propdem naturais e absolutas; Joan Scott
retoma o método de desconstrucdo de Jacques Derrida para desmanchar a oposicédo tida como
universal entre homem e mulher e, sob a influéncia de Michel Foucault, entende o género

como um saber sobre as diferencas sexuais®.

Joan Scott’ trouxe a ideia de mulheres e homens como produtos sociais: 0
conceito de género apresentado pela historiadora enfatiza o carater social, historico e cultural
das distingbes baseadas no sexo, assim, ressalta a construcao feita a partir da percepcao das
caracteristicas sexuais, afastando a naturalizacdo e assumindo que as construcfes dos géneros
masculino e feminino ocorrem de forma correlata. Desse modo, a defini¢cdo do género de uma
pessoa ndo depende de seu sexo, mas sim de uma classificacdo social e pessoal do que é
entendido como comportamento feminino e do que seria um comportamento masculino, de

forma que o género distingue a pratica sexual dos papéis que sdo estabelecidos e atribuidos

BSSCOTT, Joan W. “Género: uma categoria de analise historica”. Educacéo e Realidade, Porto Alegre, v. 16, n.
2, p. 5-22, jul./dez. 1990, p. 21.

% RAGO, Margareth. “Epistemologia feminista, género e historia”. Em PEDRO, J; GROSSI, M. (orgs.).
Masculino, Feminino, Plural. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 1998, p. 5.

0 SCOTT, Joan W, op. cit.
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aos individuos. Como expde Carla Pinsky**, os sujeitos histéricos agem tanto no processo de
elaboracdo e manutencdo dos significados e das relacbes de género como nos processos de
resisténcia, ou seja, 0s sujeitos podem aceitar, modificar, adaptar e rejeitar essas concepcoes,

ndo ha uma incorporagdo automatica, absoluta e incontestavel.

Percebe-se, entdo, que a corrente de pensamento feminista evidencia e
problematiza as relacBes de poder dentro da producdo cientifica, o aporte feminista se
contrap®e a ideia de uma producdo de conhecimento como processo racional que teria por
objetivo alcancar uma verdade universal. Assim, ndo ha um saber neutro ou isento, como
explica Margareth Rago, a abordagem epistemoldgica proposta pelo feminismo considera a

s 42

“historicidade dos conceitos e a coexisténcia de temporalidades mdaltiplas” " por meio de

novos objetos de pesquisa e questdes levantadas.

Margareth Rago*® afirma que as mulheres trazem uma experiéncia histérica e
cultural que é distinta de uma vivéncia sob a perspectiva masculina, 0 que culmina em uma
nova linguagem e em percepgdes historicas diferenciadas. Ao evidenciar a pluralidade de
experiéncias histéricas, a critica feminista vem questionar a centralidade do conceito de
homem universal, que seria 0 homem branco, heterossexual e ocidental, modelo esse que era

usado como referéncia Unica de sujeito histdrico.

Nesse sentido, as experiéncias e praticas desse sujeito, tido como universal, eram
mais valorizadas do que a experiéncias de outros, como a vivéncia histdrica na perspectiva
das mulheres. Isso fez com que o mundo privado, por exemplo, fosse visto como sendo de
menor importancia em relagdo ao mundo publico, pois esse Gltimo foi, durante muito tempo,
designado como local de presenca e acdo masculinas. Michelle Perrot* explica que a
narrativa historica tradicional oferece maior destaque para o espa¢o publico e os elementos
econbmicos e politicos nele presentes, consequentemente, ela pouco se refere as mulheres e

suas experiéncias.

Uma vez que, por muito tempo, as mulheres ficaram relegadas ao espaco privado,

as feministas reivindicaram a ideia de que o que é pessoal também € politico, ou seja, que 0

* PINSKY, Carla Bassanezi. “Género”. Em: PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Novos temas nas aulas de
Historia. Sdo Paulo: Contexto, 2009, p. 47.

* RAGO, Margareth. “Epistemologia feminista, género e histéria”. Em PEDRO, J; GROSSI, M. (orgs.).
Masculino, Feminino, Plural. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 1998, p.12.

*% |bidem, p.3.

* PERROT, Michelle. Minha histéria das mulheres. 22 edicéo, 5% reimpressao. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2006, p. 16-17.
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espaco privado também é marcado por relagcGes de poder, disputa e de controle. No que se
refere & relevancia de se observar as relagdes de género no &mbito da vida privada, Eleni
Varikas explica que:
Esta afirmacéo insistia sobre o carater estrutural da dominacéo expresso nas relagdes
de vida cotidiana, dominacdo cujo carater sistematico tinha sido precisamente
obscurecido, como se fosse o produto de situacdes pessoais. A dominagdo era ao

mesmo tempo oculta e assegurada através de poderosas instituicdes como a familia e
a heterossexualidade®.

Assim, partindo do principio de que o que ocorre no ambiente privado também é
politico, entende-se que fazer uma histéria do ponto de vista privado também se faz
necessario. Essa é uma das abordagens possiveis que permite se ter uma Histdria do ponto de
vista das mulheres, evidenciando as dindmicas e as relacdes de poder existentes no espaco

intimo e na vida cotidiana.

Dessa forma, o objetivo, ao se fazer uma historia sob uma perspectiva de género,
ndo é transformar a mulher no novo sujeito universal, mas sim pensar a mulher em associacao
ao homem, problematizando as rela¢fes construidas entre ambos, isto é, as mulheres, na sua
luta pela emancipacdo e democratizagdo, ndo tém como proposta adotar os modelos de
dominacgdo pelos quais elas proprias foram oprimidas. Tendo em vista que o conceito de
feminino se desenvolve em relacdo ao de masculino e vice-versa, a pesquisa em género abarca
multiplos objetos de analise, como observa Margareth Rago®®, a categoria de género abre,
também, a possibilidade de uma grande extensao de estudos, que compreende, por exemplo,
abordagens referentes a concepcdes ligadas ao homem ou a masculinidade, como a andlise da

historia da elaboracdo desses conceitos e as relagdes de poder que o0s envolvem.

Quando se fala na categoria de mulheres é importante enxergar dentro dela um
campo de diversidade no qual ocorrem debates marcados por diferentes pautas e pontos de
vista. Assim, alguns pesquisadores e pesquisadoras voltaram, atualmente, a utilizar os termos
mulher ou mulheres em sua pesquisa, considerando a pluralidade envolvida, como uma forma
de salientar qual é o sujeito histérico a que eles se referem. Utilizar esses termos € ainda uma

forma de destacar o lugar de suplemento a que a historia das mulheres foi relegada dentro de

* VARIKAS, Eleni. “O pessoal ¢ politico™: desventuras de uma promessa subversiva. Tempo, Rio de Janeiro,
vol. 2, n°. 3, 1996, p.8.

% RAGO, Margareth. “Epistemologia feminista, género e historia”. Em PEDRO, J; GROSSI, M. (orgs.).
Masculino, Feminino, Plural. Floriandpolis: Ed. Mulheres, 1998, p. 16.
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uma ciéncia que se pauta pela perspectiva masculina, reforcando que este € um grupo que por

muito tempo foi deixado & margem da histéria*’.

Assim, os debates de género contribuem para pluralizar e diversificar o saber

histérico, como explica Louise A. Tilly*®, sem duvidas, a histéria das mulheres ajuda a

ampliar o entendimento que se tem sobre os fatos do passado. As categorias de género

feminino e masculino sdo utilizadas para justificar as diferengas sociais entre homens e

mulheres nas mais diversas areas, como no acesso a educacao, ao trabalho, no direito sobre o

corpo, entre outros. Louise Tilly destaca a emergéncia dos estudos sobre a historia das

mulheres no sentido de desenvolver uma consciéncia feminista e proporcionar uma maior
compreenséo sobre essas desigualdades existentes. Tilly argumenta que:

Isto ndo é um apelo para integrar a historia das mulheres a uma outra histéria, o que

poderia significar apenas acrescentar materiais sobre mulheres e género sem analisar

suas implicagGes, mas & um apelo para escrever uma historia analitica das mulheres

e para vincular seus problemas aqueles das outras histérias. E exclusivamente

através desta confrontacdo que a historia das mulheres terd possibilidades de
modificar o quadro geral da histéria no seu conjunto®.

A filésofa Judith Butler®® também elaborou anélises sobre o conceito de género a
partir da desconstrucdo do sujeito e da negacdo da existéncia de um sujeito universal, seja
masculino ou feminino. Para a fil6sofa, todo sujeito € uma construcdo que envolve exclusao,
diferenciacdo e até mesmo repressdo, sendo essa uma constru¢do que ocorre continuamente,
de modo que esse sujeito ndo € um ponto de partida, nem um produto acabado, ele esta se
construindo constantemente. Assim como Joan Scott, Judith Butler realca o carater histérico
de conceitos como sexo e corpo e se contrapde a dicotomia entre sexo e género, pois, em sua
perspectiva, tanto o sexo como 0 género sdo construcdes culturais. De acordo com a fildsofa,
0 género é constituido no tempo e abrange atos intencionais repetitivos, ele ndo é uma
identidade estavel, mas sim uma varidvel. Judith Butler introduz o conceito de
performatividade®': nessa perspectiva, o género ndo é algo que somos, mas que fazemos, ou
seja, n6s vamos construindo nossa identidade a partir de nossas agdes, de modo que o

comportamento de um individuo produz o seu género.

*" LOURO, Guacira Lopes. “Uma leitura da histéria da educagdo sob a perspectiva de género”. Proj. Histéria,
S8o Paulo, (11) nov. 1994.
*®TILLY, Louise A. Género, histéria das mulheres e histéria social. Cadernos Pagu (3), pp. 29-62, 1994, p. 34.
49 1hi

Ibidem, p. 1-2.
%0 BUTLER, Judith. Problemas de Género - Feminismo e Subversdo da Identidade. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira. 2003.
5! Ibidem, p. 211.
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Todavia, mesmo que as andlises, reflexdes e estudos sobre género tenham
movimentado as discussfes académicas, ainda ha, na sociedade, uma confuséo de termos e
um mau uso dos conceitos. Nos recentes debates sobre a inser¢éo da tematica das relagdes de
género no conteudo escolar, o termo género tem sido comumente confundido com os
conceitos de sexo e sexualidade. Cristina Scheibe Wolff e Rafael Araujo Saldanha®® apontam
as diferencas desses trés conceitos: primeiro ¢ o “sexo”, que se refere a caracteristicas fisicas
e bioldgicas; o segundo é o “género”, que sdo os aspectos culturais, histdricos e sociais de
como sdo classificadas as pessoas partindo das diferengas entre 0s sexos; e a terceira € a
sexualidade ou orientacdo sexual, que se refere as praticas sexuais das pessoas. O que
acontece na nossa sociedade, segundo os autores, é que se enxerga uma relacdo direta e
imutavel entre esses trés conceitos, de modo que uma fémea deve ter comportamento
feminino preestabelecido socialmente e sentir atracdo fisica por homens, isto é, pelo sexo

oposto.

Portanto, os diversos conceitos de sexo, sexualidade e género devem ser
analisados dentro de uma perspectiva ampliada que envolve os aspectos social, cultural e
histérico. Guacira Lopes Louro® explica que 0 género apresenta aspectos tanto sociais como
bioldgicos; tendo isso em vista, € preciso integrar o0 elemento bioldgico a histéria no intuito de
esclarecer que o corpo também é lido historicamente e que as concepcdes bioldgicas sdo
geradas dentro de determinadas conjunturas histéricas. Além disso, ressalta-se que, mesmo
dentro de um contexto especifico, encontram-se diferentes identidades no que se refere as
expressdes de género, pois, apesar de haver um modelo de heteronormatividade instituido, os
individuos reagem de distintas formas a essa imposicao, ndo existindo, entdo, uma forma de

manifestacdo Gnica ou exclusiva®.

As construcbes coletivas dos conceitos de género ocorrem no dia a dia e na
interacdo com 0s outros nos mais diversos espagos, como a casa, 0 ambiente de trabalho, a
igreja e a escola. As ideias de género, desse modo, ndo séo fixas, variando de acordo com
determinadas circunstancias e em diferentes dimensdes, como o contexto social e 0 periodo
historico; assim, consequentemente, elas se configuram em um tema de constante analise e

debate. Teresa de Lauretis aponta que 0 sistema sexo-género “é tanto uma construgdo

2 WOLFF, Cristina Scheibe; SALDANHA, Rafael Araujo. “Género, sexo, sexualidades: categorias do debate
contemporaneo”. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 9, n. 16, p. 29-46, jan./jun. 2015, p. 30.

53 LOURO, Guacira Lopes. “Uma leitura da histéria da educagdo sob a perspectiva de género”. Proj. Historia,
S&o Paulo, (11) nov. 1994, p. 37.

* Ibidem, p.42.
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sociocultural, quanto um aparato semiético, sendo um sistema de representacdo que atribui

significado (...) a individuos dentro da sociedade” *°

. A autora argumenta que existem
tecnologias de género, que sdo artefatos culturais — como internet, televisdo, cinema, radio —
que participam da construcdo e difusdo de representacbes de género, juntamente com 0s

discursos, as epistemologias e praticas institucionalizadas®®.

Percebe-se, entdo, que a producdo académica sobre a questdo de género se
desenvolveu muito nas ultimas décadas, porém, ndo encontramos 0 mesmo desdobramento no
ensino de Historia da educacdo basica, tanto no que se refere ao que os curriculos escolares
propdem quanto ao teor dos materiais utilizados e a forma com que os conteudos escolares
sdo trabalhados em sala de aula. Portanto, é preciso repensar a aula de Historia no sentido de
como o ensino desse componente curricular pode ocorrer sob uma perspectiva de género,
objetivando revelar outros olhares, pensamentos e personagens diversificados, no caso,

evidenciando a presenca das mulheres®’.

% LAURETIS, Teresa. “A tecnologia do género”. In: HOLLANDA, Heloisa Buarque de (Org.). Tendéncias e
impasses: o feminismo como critica da cultura. Rio de Janeiro: Rocco, p. 206-241, 1994, p.212.

*® Ibidem.

" No presente trabalho, utilizaremos o termo “mulher” com o propésito de evidenciar o recorte da pesquisa
dentro da area de género, explicitando que o objeto estudado é o local reservado as mulheres na Historia
ensinada no ensino basico.
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1.2) Género e 0 ambiente escolar

A aula de Historia deve ser um espaco de discussdo e questionamentos, de pensar
e refletir; os debates em sala sdo uma oportunidade para os alunos aprenderem a expor seus
pontos de vista e a ouvir opinides divergentes da sua — sa0 momentos em gue nossas ideias,
crencas e visdes de mundo entram em confronto com as de outros sujeitos e com a propria
realidade. Portanto, este deve ser um ambiente em que os mais diversos assuntos possam ser
abordados, incluindo temas sensiveis, questdes que ainda sdo polémicas ou tabus para a
sociedade, como os relacionados as questbes de género: desigualdades, violéncias e

desconstrucdo de papéis socialmente estabelecidos.

Quando se faz o planejamento de ensino, muito se pensa sobre 0s contelidos que
devem ser tratados em sala, trabalhos a ser entregues e provas a serem realizadas, mas pouca
atencdo € dada para interacbes e formas de socializacdo entre os alunos e para o
desenvolvimento de uma postura autbnoma, autoconfiante e de respeito entre os estudantes.
Como argumenta Telma Fortes®, a escola deve se envolver no debate sobre as relacdes de
género, pois, dentre suas varias funcdes, estdo ndo apenas a formacdo intelectual, mas,
também, a formacdo social, que tem sido esquecida ou desconsiderada. Os contetdos
precisam ser pensados com o objetivo de desenvolver o pensamento critico e as préaticas de
ensino devem ser elaboradas de tal forma que propiciem a observacdo, a reflexdo e a

construcdo do conhecimento no coletivo.

Na realidade do dia a dia, entretanto, a escola, frequentemente, acaba se
configurando como um local de perpetuacdo de desigualdades de género, uma vez que nao se
propde a analisar a presenca dessas diferencas em seu interior. Pierre Bourdieu™ aponta que o
sistema escolar atua como mais um forte elemento de conservacdo social ao validar as
desigualdades encontradas na sociedade, ao invés de problematiza-las. O socidlogo defende
que, a partir do momento em que a escola ndo considera as disparidades presentes na
sociedade quando do planejamento de métodos de ensino, das escolhas dos conteudos e dos
critérios usados para avaliacdo, ela acaba favorecendo os estudantes que ja sdo privilegiados,

que j& tém uma heranca cultural familiar, o que envolve incentivo, valorizacdo do estudo e

8 FORTES, Telma. “O que é de Menino? O que é de menina? Uma discussdo a partir de género e sexualidade
nas escolas publicas no municipio de Porto Velho”. Género e Sexualidade nas Préaticas Escolares ST 07, 2006,
p. 1.

* NOGUEIRA, Maria Alice Nogueira; CATANI, Afranio. (Orgs.). Pierre Bourdieu. Escritos em Educag&o.
Petrépolis: Vozes, 1998.
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acesso a bens culturais, em detrimento dos demais, que acabam relegados a locais
desvalorizados no espaco escolar. Bourdieu® ainda aponta que a escola, ao tentar manter uma
postura neutra, acaba naturalizando as desigualdades ali presentes, tratando aptiddes que séo
socialmente condicionadas como dons ou méritos e reforcando as diferencas sociais e

culturais entre os alunos e alunas.

Os docentes, muitas vezes, acabam reproduzindo esteredtipos do que é ser mulher
ou homem, do que seria um comportamento adequado para meninos e meninas; espera-se, por
exemplo, que meninos se saiam melhor nas aulas de Educacdo Fisica, que sejam mais
agitados e, inclusive, indisciplinados. J& das meninas, espera-se um comportamento docil,
sereno e mais disciplinado. Até mesmo os gestos e expressdes fisicas®, como o modo de
andar, de sentar e o tom de voz sdo objetos de observacao e critica, tenta-se imputar nesses
corpos discursos sociais normativos que foram previamente estabelecidos. Assim, meninos e
meninas sdo constantemente julgados pelo modo que se relacionam com o seu corpo e pelo

modo que o expde no espaco publico.

Consequentemente, no ambiente escolar, as ideias de feminilidade e de
masculinidade sdo construidas uma em relacdo a outra, sendo colocadas no sentido de
oposicdo e de contraste. Como aponta Rosemeire dos Santos Brito,® parte dos alunos é
atraida pelo modelo de masculinidade hegemonica, o qual se relaciona a ideias de dominacéo,
imposicdo e poder perante o grupo no qual ele se insere. Esse modelo se apresenta para eles
como uma referéncia de normas e um guia de comportamento®, que se afirma por meio de
determinadas atitudes e condutas perante os colegas e professores e por manifestacdo

envolvendo agressividade e indisciplina.

Esse conceito de masculinidade hegeménica comecou a ser elaborado na década
de 1980 e vem sofrendo reformulagdes com o desenvolvimento de novas pesquisas e estudos

sobre as masculinidades e o conceito de homem. Robert W. Connell e James W.

% NOGUEIRA, Maria Alice Nogueira; CATANI, Afranio. (Orgs.). Pierre Bourdieu. Escritos em Educagao.
Petrépolis: Vozes, 1998, p. 59.

1 LOURO, Guacira Lopes. Geénero, sexualidade e educacdo — Uma perspectiva pos-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Editora VVozes, 2017, p. 65.

%2 BRITO, Rosemeire dos Santos. Masculinidades, raca e fracasso escolar: narrativas de jovens na
Educacao de Jovens e Adultos em uma escola publica municipal de Sdo Paulo. Tese de doutorado. Programa
de Pos-graduagdo em Educacdo — Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo Paulo. Séo Paulo, 2009.

% Ibidem, p. 291.
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Messerschmidt® explicam que as masculinidades s&o configuracdes de praticas realizadas
cotidianamente e que se organizam com base na estrutura das relagdes de género. Os autores
pontuam que o conceito € historico, sofrendo, portanto, redefini¢bes de acordo com o local e o
tempo em que estd inserido e que existem multiplas manifestacdes de masculinidades, as
quais se organizam em posicdes de hegemonia e subordinacdo entre si. De acordo com
Connell e Messerschimidt, essa hegemonia ndo precisa, necessariamente, referir-se a um
padrdo determinado de homem, mas ela aparece na producdo de modelos, ideais e simbolos
de masculinidade que sdo apresentados a esses meninos. Assim, essas ideias do que é ser
masculino, de quais seriam 0s comportamentos tidos como condizentes ao ser homem,
também se manifestam na escola, 0 que repercute no relacionamento desses meninos com 0s

demais alunos, na sua relagdo com a escola e na sua aprendizagem.

No que se refere a questdo do mau desempenho escolar, percebe-se uma conexao
entre diferentes esferas como género, raca e classe social. Pode-se identificar uma maior
presenca de meninos negros e pobres nas aulas de reforgo escolar, assim, observa-se que o
chamado ““fracasso escolar” também pode ser analisado sob uma perspectiva de género, pois
ocorre com maior frequéncia entre 0s meninos: eles estdo em maior numero nos indices de
evasdo e repeténcia escolar do que as meninas®®. Esses alunos sdo ainda mais presentes nas
salas de recuperacdo e em maior proporcdo do que as meninas entre os adolescentes que
compdem a EJA, sendo que, geralmente, os jovens enviados do ensino regular para estudar
com os adultos sdo os que apresentam dificuldade em acompanhar o ritmo de estudo dos
colegas de mesma idade®. Estes s&o 0s meninos vistos como “alunos-problema”, os “alunos
dificeis”, que sdo frequentemente enviados a sala da direcéo; aqueles de quem os professores
querem distancia e que ocupam parte da pauta das reuniGes pedagdgicas entre os docentes.
N&o é raro ver professores comemorarem quando esses meninos atingem a idade minima
exigida para serem transferidos para as turmas da EJA - que normalmente tém suas aulas no

periodo noturno - pois esse € visto como recurso ou solucdo para esse “problema”.

Esse tipo de pensamento e posicionamento entre os professores e professoras que
reforcam os esteredtipos de género sdo percebidos a partir da observacéo de atitudes e falas,

seja durante as reunides, nas conversas rapidas de corredor ou na forma com que lidam com

% CONNELL, Robert W.; MESSERSCHMIDT, James W. “Masculinidade hegeménica: repensando o
conceito”. Estudos Feministas, Floriandpolis, 21(1): 424, janeiro-abril/2013, p. 250.

% BRITO, Rosemeire dos Santos. Masculinidades, raca e fracasso escolar: narrativas de jovens na
Educacao de Jovens e Adultos em uma escola publica municipal de Sdo Paulo. Tese de doutorado. Programa
de Pés-graduagdo em Educacdo — Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo Paulo. Séo Paulo, 2009.

% Ibidem, p. 19.
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questBes em sala. S80 comuns 0s comentarios, em conversas na sala dos professores, nutridos
de criticas a meninas que supostamente apresentam um comportamento inadequado porque
correm, brigam ou gritam e aos meninos que apresentam alguma fragilidade ou que se
mostram delicados, sensiveis. Existe um determinado padrdo de comportamento incentivado e
valorizado pelos professores, que, de forma geral, é atribuido as meninas; assim, a ideia de
“bom aluno” ¢ frequentemente relacionada a atitudes esperadas e refor¢adas para as meninas.
Entretanto, como demonstra Fabio Hoffmann Pereira®’, os meninos séo, de forma geral,
avaliados e vistos como mais inteligentes, apesar de seu desempenho em notas e boletins ndo
ser superior, pois as suas dificuldades sdo, de forma habitual, reportadas a condic¢des externas,

como problemas socioecondmicos e familiares e ndo ao seu intelecto.

Assim, h& nas escolas padrdes de comportamento calcados em estere6tipos de
feminilidade e masculinidade que séo inadvertidamente reiterados e difundidos. Marilia Pinto
de Carvalho® ressalta que ndo é qualquer padrido comportamental feminino que é esperado e
valorizado dentro da escola. Enaltece-se um padrdo de feminilidade dominante que comporta
caracteristicas como a disciplina com os estudos, boa participacdo nas aulas, tranquilidade,
capricho com o material escolar, mas, em contraponto, critica-se a passividade e a
sensualidade em excesso. Desse modo, constata-se que no ambiente escolar ha a presenca de
variadas formas de masculinidades e feminilidades, sendo elas refor¢adas ou rechagadas pelos
sujeitos ali presentes, e que os docentes sdo figuras centrais com forte influéncia nesse

processo.

Percebe-se, entdo, que os docentes levam para a escola as suas concepcdes e
conceitos sobre género, sendo esses valores refletidos em sua pratica por meio da escolha dos
métodos de ensino, nos critérios de avaliacdo estabelecidos e nas relagOes interpessoais
criadas®. Assim, o que se entende por masculino e feminino e as concepcdes de género
instituidas social e culturalmente perpassam a escola, sendo ali produzidas ou reafirmadas.
Guacira Lopes Louro diz:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos processo de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de género,

" PEREIRA, Fabio Hoffmann. “Encaminhamentos a recuperagdo paralela: um olhar de género”. Fazendo
Género 8 — Corpo, Violéncia e Poder, Florianopolis, 2008, p. 18.

%8 CARVALHO, Marilia Pinto. “Mau aluno, boa aluna? Como as professoras avaliam meninos e meninas”.
Revista de Estudos Feministas [online], vol.9, n.2, pp.554-574, 2001.

% MAIA, Ana Claudia Bortolozzi; MAIA, Ari Fernando, NAVARRO, Carolina. “Relagdes entre género ¢ escola
no discurso de professoras do ensino fundamental”. Psicologia da Educag&o. Pontificia Universidade Catdlica
de Séo Paulo. Programa de Estudos Pds-Graduados em Psicologia Educagdo, n. 32, p. 25-46, 2011.
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sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo tempo,
seus produtores .

Compreende-se, entdo, que a tematica de género vem sendo apresentada nas
escolas de forma acritica, com base em preconceitos e pautada por consensos sociais arcaicos.
Sendo assim, é essencial problematizar o modo como os conceitos de género sdo elaborados,
evidenciando o contexto social e cultural dessa construcéo, para que a escola consiga fazer
uma reflexdo sobre de que forma as desigualdades se fazem presentes em seu espaco. Como
argumenta Gabriela Santetti Celestino’*, quando a escola omite a presenca das mulheres na
Historia e a existéncia das desigualdades de género, ela acaba se tornando um local de
perpetuacdo de antigos paradigmas da sociedade. Tendo isso em vista, deve-se pensar em
como o ensino de Histdria pode contribuir para problematizar a questdo de género e amenizar

as desigualdades no ambito escolar.

Além dos estereodtipos de género reproduzidos nas relagdes dentro do ambiente
escolar, também se percebe a presenca da questdo no que diz respeito aos contetidos tratados
nos processos de ensino-aprendizagem. No ensino de Historia, em especifico, nota-se a
auséncia das mulheres como agentes histéricas nos contetdos trabalhados em sala: as
mulheres foram silenciadas ao longo da histéria e, hoje, dificilmente encontramos sua
presenca nos manuais escolares. Quando elas sdo anunciadas nos livros didaticos, sdo
deixadas em segundo plano, de modo geral: as mulheres aparecem de forma escassa e isolada,
isto é, sdo citadas algumas personalidades, como Princesa Isabel e Joana D’Arc, cujas
historias de vida sdo analisadas de forma individualizada, quase que a titulo de curiosidade.
As mulheres ndo sdo consideradas e estudadas no coletivo como uma categoria ativa nos
processos historicos: constata-se que nao sao tratadas como agentes de protagonismo, mas
sim como coadjuvantes no processo historico ou simplesmente como adornos de uma histéria

maior.

" LOURO, Guacira Lopes. Geénero, sexualidade e educacdo — Uma perspectiva pos-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Editora VVozes, 2017, p. 68.

"t CELESTINO, Gabriela Santetti. Género em Livros Didaticos de Histéria aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD/2014). 2016. Dissertacdo de mestrado — Centro de ciéncias da educacao.
Programa de pds-graduacdo em educacao. Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, p. 11-12.
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Susane Rodrigues de Oliveira’, ao analisar livros didaticos de Histéria, percebeu
que esses materiais estdo carregados de imagens e textos que expdem situacOes e atos de
violéncia, fendmeno chamado de “pedagogia da crueldade” "3, Dentre as violéncias retratadas
nesses manuais esta a violéncia sexual, sendo essa perpetuada contra mulheres em contextos
de guerras, de maneira que as mulheres, juntamente com as criangas, séo apresentadas como
as maiores vitimas desses conflitos por serem submetidas a essa forma de violéncia. No
entanto, o que se nota é uma auséncia de problematizacdo sobre esse cenario: a autora
argumenta que falta um olhar questionador sobre os significados simbolicos desses atos
sexuais ou sobre o0 que eles representam nesses contextos, pois, de acordo com Susane
Rodrigues de Oliveira, eles estdo mais relacionados com uma demonstracdo de poder do que
com sexualidade em si. Assim, como argumenta a historiadora, € preciso salientar a operacéo
das relacGes de poder na reproducdo desses atos, conectando-as as hierarquias de género

atuantes nessas sociedades.

No que se refere aos materiais didaticos, Guacira Lopes Louro’ aponta que, nos

livros, as imagens e quadros gque representam os momentos da historia conferem destaque a

personagem do herdi, uma vez que a figura masculina é vinculada as ideias de forca, lideranca

e coragem e, portanto, a capacidade de empreender fatos historicos, ja a figura feminina, de

forma geral, aparece como representacdo dos conceitos abstratos de patria ou de liberdade.

Ainda nesse ambito, Susane Rodrigues de Oliveira, ao analisar a construgdo da imagem das
mulheres nos manuais de Histdria para o ensino meédio, afirma:

Os livros didaticos de histéria para o ensino médio — ao produzir e difundir sentidos

para as relacGes sexuais, amorosas e matrimoniais entre mulheres e homens no

passado — fazem circular, entre textos e imagens, representacfes histdricas que

constroem as mulheres como corpos déceis, amorosos, erraticos, violaveis, servis,
sacrificaveis, submissos, dependentes, maternos, irracionais, flteis e emotivos".

Percebe-se que a incorporacédo de questdes ligadas as relacdes de género no ensino
de Historia ainda se configura como uma tarefa em curso, mas de suma importancia, pois

incluir os debates de género dentro da escola é uma forma de se promover a desconstrugéo de

2 OLIVEIRA, Susane Rodrigues. “Guerras e violéncia sexual nos livros de histéria brasileiros: analises e
orientacdes pedagbdgicas feministas”. Em: OLIVEIRA, S.; SILVA, E.; STEVENS, C.; ZANELLO, V. (Org).
Relatos, andlises e acdes no enfrentamento da violéncia contra as mulheres. Brasilia: Technopolitik, 2017.
 Ibidem, p. 133-134.

" LOURO, Guacira Lopes. Geénero, sexualidade e educacio — Uma perspectiva pos-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Editora VVozes, 2017, p. 62-63.

> OLIVEIRA, Susane Rodrigues. “A violéncia do dispositivo amoroso e assujeitamento das mulheres nos livros
didaticos de historia”. Labrys. (Edicdo em Portugués. Online), v. 30, p. 1-10, 2017, p. 1.
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concepgdes estanques sobre os papéis de género que criam expectativas de comportamentos
de homens e mulheres. Por conseguinte, é preciso, incentivar o questionamento e a leitura
critica de textos e imagens apresentados em materiais didaticos com os alunos e alunas em
sala de aula como uma forma de se fazer notar as ideias transmitidas através dessas

representagdes.

A partir do que foi exposto, observa-se que houve uma integracao historiografica
da tematica das mulheres nos livros didaticos, porém, foi uma incorporacdo feita a partir de
links, boxes, ou, como diz Cristiani Bereta da Silva’, foram abertos apenas parénteses para
abordar a histdria das mulheres. A presenca delas ainda é apresentada, em sua maior parte,
como anexos, adendos ou complementos, a historiadora infere que “as mulheres parecem
permanecer como um grupo desviante entre os saberes historicos escolares, ao passo que 0s

. ~ 77
homens ainda ocupam a ‘base da elaboragdo da regra’"".

A abordagem da tematica de género na escola pode se tornar uma forma de reagir
as desigualdades vivenciadas na sociedade, pois uma das habilidades que se desenvolve com
0 estudo da Histdria é a reflexdo sobre as permanéncias e mudancgas observadas com a
passagem do tempo; assim, a Historia evidencia que ndo ha um pensamento ou uma forma de
entendimento que seja inerente e imutavel. E importante reforgar o fato de que os costumes,
as crengas e a cultura ndo sdo permanentes, que eles se transformam e que os individuos,
como agentes histéricos, podem tomar iniciativas no sentido de provocar essas mudancas.
Como argumenta Paula Tatiane de Azevedo’®, a escola é um local dindmico onde se criam e
recriam relacdes de poder, incluindo também as relacdes de género, desse modo, a questdo de
género dentro do ensino de Histdria atuaria na desconstrucao de estereotipos ja estabelecidos
de masculino e feminino, além de problematizar o que é considerado normal e o que é visto
como anormal e de questionar as perspectivas androcéntricas e heteronormativas existentes no

ambiente escolar.

Por isso, € importante que o professor tenha a oportunidade de buscar materiais
variados e fontes diversificadas no intuito de inserir esses conteudos, temas e perspectivas em

seu cotidiano, pois muitas vezes ele ndo o encontrara no curriculo ou no material didatico

"® SILVA, Cristiani Bereta. “O saber historico escolar sobre as mulheres e relacdes de género no livro didatico.”
Caderno Espaco Feminino, v. 17, n. 01, Jan./JuL. 2007, p. 228.

" Ibidem, p. 228.

® AZEVEDO, Paula Tatiane de. E para falar de género sim!. 2016. Dissertagio de mestrado - Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, p. 24.
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disponivel na escola. Frequentemente, para inserir um conteddo novo ou para destacar
determinado assunto, € preciso pular algumas paginas do livro didatico e da apostila ou
descartar alguns contetidos — e isso causa certa inseguranca no professor e um sentimento de
que ele ou ela ndo estdo oferecendo um ensino completo ou satisfatorio. Porém, é preciso
lembrar que o proprio livro ja passou por um processo de selegdo e que os curriculos séo
elaborados a partir de escolhas, de modo que algo sempre serd deixado de lado e o professor

deve estar capacitado para fazer as suas escolhas.

Quando se fala de livro didatico, é preciso ter em mente que sua producdo e
circulacdo estdo inseridas em relacbes de poder que envolvem diversos sujeitos, como
autores, editores, e até mesmo os governos. O Estado financia a industria editorial do pais
através da compra desse material com o objetivo de promover uma distribuicdo em massa de
livros didaticos como parte da politica de acesso ao ensino basico’®. Entretanto, é importante
lembrar que existe uma politica de regulamentacdo desses livros, que ha uma série de
determinacgOes legislativas que coordenam sua producgdo e circulagdo e que o Estado, ao
mesmo tempo em que financia a producdo desses materiais didaticos, também tem a funcéo

de controlar, limitar e até mesmo proibir seu conte(ido®.

Os livros didaticos passam pela politica de avaliagio do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), cujo objetivo é fazer a mediacdo entre as editoras e o publico, no
caso, os professores e professoras, que escolhem o material didatico a cada trés anos. O
PNLD, criado pelo Decreto 91.542 de 19 de agosto de 1985%, prevé a avaliacdo dos livros
didaticos publicados, sendo eles selecionados de acordo com critérios estabelecidos por
especialistas em cada uma das areas do ensino. Os materiais aprovados na selecdo sdo
distribuidos pelo MEC nas escolas publicas, respeitando o critério de escolha dos professores.

As escolas optam por trés conjuntos e o0s elencam em ordem de preferéncia, sendo esse um

" FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e prética de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2012, 132 edicéo.

% STAMATTO, Maria Inés Sucupira. “O livro didético e a lei: o permitido e o proibido”. Em: FONSECA, Selva
Guimarges; JUNIOR, Décio Gatti (orgs.). Perspectivas do ensino de histéria: ensino, cidadania e consciéncia
historica. Uberlandia, MG: Editora da Universidade Federal de Uberlandia, 2011.

8. Decreto que estabelece a criagho do PNLD disponivel no endereco  eletronico:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-
publicacaooriginal-1-pe.html



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-publicacaooriginal-1-pe.html

42

momento importante, pois a escolha deve ser feita de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico® da escola e as especificidades dos alunos de cada unidade escolar.

Constata-se, entdo, que ha todo um processo de selecdo e adequacdo desse
material a partir de interesses de editoras e de normas e regras estabelecidas pelo Estado,
porém, a escolha final é feita pelos profissionais de cada estabelecimento de ensino. Desse
modo, para além das intencBes de autores, editores e dos critérios estabelecidos pelo MEC,
estdo as intencdes e objetivos dos docentes, suas opgdes tedricas e metodoldgicas; em outras
palavras, a selecdo final é deles. Como afirma Circe Bittencourt®®, a escolha do material
didatico a ser usado € uma questdo politica, ela depende da concep¢do de educacdo do
docente e do tipo de formacdo que ele pretende oferecer aos seus alunos, demonstrando o
nivel de comprometimento do professor e de toda a comunidade escolar com o ensino e a

formacéo dos educandos.

Ademais, a utilizacdo desse livro e a leitura que é dele feita ndo séo previsiveis,
elas variam de acordo com as perspectivas e interpretacfes dos diferentes sujeitos que
utilizam o material. No decorrer das aulas, os professores interferem na relacdo entre o livro
didatico e os alunos por meio da selecdo de textos, capitulos e exercicios e da proposicdo de
determinadas reflexdes e andlises do que foi lido. Desse modo, apesar de muito usado, o livro
didatico ndo substitui o trabalho do professor, pois é o docente quem decide como o material
sera utilizado e com qual propésito. E importante que o docente tenha clareza de que o livro
didatico é um material auxiliar, um ponto de apoio para assisti-lo e facilitar o seu trabalho,
visto que ndo existira um livro ideal que atenda completamente as suas expectativas, pois cada

material possui seus limites®.

Atualmente, encontram-se diversos formatos e categorias de materiais que podem
ser utilizados nas escolas que ndo se restringem aos livros didaticos. Circe Bittencourt®
aponta a existéncia de diferentes tipos de suportes informativos que sdo discursos produzidos
com a inten¢do de comunicar elementos do saber das disciplinas escolares; a autora salienta
que esses suportes sdo produzidos pela industria cultural e direcionados e pensados para o

publico das escolas. Entre eles estdo livros paradidaticos, atlas, apostilas, dicionarios, CDs,

82 0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento produzido por cada unidade educacional que contém os
seus objetivos e a sua concepcéo de educacdo envolvendo curriculo, metodologias e diretrizes.

8 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez
Editora, 2008, 22 edicdo, p. 300.

% Ibidem, p. 298.

% Ibidem, p. 296.
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DVDs e documentos que, apesar ndo terem sido produzidos para fins didaticos, podem ser
empregados em sala de aula até mesmo como forma de se aprofundar com os estudantes o
método de estudo da Historia a partir da investigacdo das fontes. A historiadora ainda insere
as producbes dos proprios estudantes como um tipo de suporte: por exemplo, textos de
diversos formatos por eles escritos, painéis, jogos desenvolvidos, entre outros, ressaltando,
além disso, que esse tipo de producdo deve ser uma meta do trabalho do professor, isto €, 0
docente deve estimular seus alunos a refletir e construir o conhecimento a partir de suas

préprias analises.

Tendo isso em vista, realga-se o fato de que livros didaticos sdo produzidos por
uma inddstria, um mercado editorial e que sua producdo estd inserida nas concepc¢des
socioculturais e nas condicdes historicas de seu tempo. Assim, conceitos e interpretacdes que
se encontram nos materiais ndo sdo unanimes e estaticos, eles variam de acordo com o tempo
e o lugar de sua produgdo. Portanto, esses materiais também estdo inseridos em polémicas,

questdes politicas e tabus da sociedade, como racismo, machismo, homofobia.

Compreende-se, entdo, que as questdes relativas as relacGes de género ou a forma
com gue o género interfere e marca a Historia ainda se apresentam de forma discreta, sendo
que em boa parte dos contelldos abordados 0 género ainda é omitido como fator de analise
histérica. Como demonstra Selva Guimardes Fonseca®, essa operagdo de exclusio de certos
sujeitos e conteudos se dad na medida de que o livro didatico passa por um processo de
simplificacdo do conhecimento histérico no qual determinadas concepcdes e explicacdes

historicas sdo legitimadas e oficializadas, enquanto outras sdo descartadas e suprimidas.

No que se refere a historia do Brasil, por exemplo, ha diversas formas de se
abordar contetidos de Histdria trabalhados no ensino béasico a partir de uma perspectiva de
género, como a Independéncia, a campanha pela Aboli¢éo e o enfrentamento a Ditadura Civil-
Militar. E possivel, ainda, propor abordagens variadas sobre tematicas que estdo sempre
presentes nos livros de Histdria, no caso da escraviddo, por exemplo, além de se abordar os
aspectos econémicos do trafico ou a crueldade dos castigos fisicos, pode-se falar das relagdes
gue esses escravos construiam entre si, da constituicdo de suas familias, aos atos de violéncia

sexual cometidos dentro do sistema escravista e a sua associa¢do as relacbes de poder que

8% FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2012, 132 edicéo, p.53.
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compunham esse sistema, ou seja, desenvolver tematicas relacionadas ao ambiente doméstico

e as relagdes do mundo privado.

Outro aspecto relativo ao contexto do ensino de Historia que intervém no modo
como o componente € trabalho na educacdo béasica € o curriculo. Percebe-se que, muitas
vezes, 0s curriculos escolares também ndo acompanham as transformacgfes académicas na
area da Histdria, deixando de lado seus novos temas, abordagens e personagens. O curriculo
escolar ndo se resume a um amontoado de conteudos escolhidos aleatoriamente, como explica
Selva Guimardes Fonseca, ele é o resultado de uma construcdo social e de um processo de
opcao e selecdo. Fonseca afirma:

Um curriculo de Histdria é sempre processo e produto de concepcles, visdes,
interpretacdes, escolhas, de alguém ou de algum grupo em determinados lugares,
tempos, circunstancias. Assim, os conteudos, os temas e os problemas de ensino de
Historia — sejam aqueles selecionados por formuladores das politicas publicas,
pesquisadores, autores de livros e materiais da industria editorial, sejam os
construidos pelos professores na experiéncia cotidiana da sala de aula — expressam

opcles, revelam tensdes, conflitos, acordos, consensos, aproximacdes e
distanciamentos, enfim relagdes de poder®’.

Lidar com o curriculo escolar aliado ao cronograma da escola e ao material
didatico disponivel é outro desafio enfrentado pelos professores. Entretanto, cabe ao professor
decidir quais temas ocupardo aos cinquenta minutos de aula, quais sdo seus objetivos com
eles, qual € a finalidade de tais escolhas. A aula de Historia ndo pode se resumir a meramente
copiar trechos de livros didaticos, a textos enormes passados na lousa pelos professores ou a
resolucdo de listas de interminaveis de exercicios: ela requer reflexdo, analise, debate,

problematizacdo de conceitos, ideias, episodios e personagens histéricos.

Além disso, o saber escolar se compde por diversos elementos que envolvem
desde documentos legais até as relacbes em sala de aula. Assim, ele inclui os saberes
historicos construidos na academia, curriculos, materiais didaticos, planos de ensino, e
envolve, também, subjetividades como os conhecimentos trazidos pelos préprios estudantes e
o modo como o professor aborda a sua disciplina®®. A escola ndo é uma simples reprodutora

de contetdos, o professor ndo é apenas um transmissor de conhecimentos neutros e estaticos e

8 FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2012, 132 edicéo, p.61.

8 ABUD, Katia Maria. “A histéria nossa de cada dia: o saber escolar e o saber académico na sala de aula”. Em:
MAGALHAES, Marcelo de Souza; MONTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO, Arlete Medeiros (orgs.). Ensino
de historia: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: MAUAD X: FAPERJ, 2007.
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os alunos ndo sdo meramente memorizadores e copistas. A sala de aula é um local com
dindmica especifica, com suas relagdes de poder e seus sujeitos, por isso as turmas sdo tao
diversas e cada escola tem sua cultura propria, 0 que torna necessario que os professores se
reinventem constantemente para poder se integrar nesses espacos. Professores que ministram
aulas em escolas diferentes percebem com facilidade como o ambiente de trabalho muda de
uma para a outra: cada escola tem o seu perfil, a sua comunidade escolar, a sua forma de
funcionamento e ndo é possivel utilizar sempre as mesmas técnicas, abordagens e materiais

em lugares tdo diversos.

Nesse ambito, destaca-se a importancia de uma formacdo adequada para o0s
profissionais da educacdo. Essa formacdo é complexa, plural e continua: ela se inicia com a
graduacdo e se desenvolve durante toda a vida profissional do docente a partir de cursos de
capacitacdo, atualizacdo e de pds-graduacdo. Entretanto, parte dos docentes se ancora apenas
nas licenciaturas, muitos por ndo terem tempo disponivel para procurar pela formacéo
continuada, outros por questdes financeiras e ha, também, quem ndo acredite ser relevante o

estudo e a busca por conhecimento aliados a préatica profissional.

Os cursos de licenciatura introduzem os futuros professores e professoras a
legislacdo educacional, as teorias de aprendizagem, as diferentes concepcdes de educacdo, ao
historico da educacgdo brasileira e a como ela foi pensada nas mais diversas épocas, desde a
presenca jesuita no Brasil colonial até os dias de hoje. Porém, nota-se que muitas vezes essas
disciplinas que compdem as licenciaturas sdo tratadas como de menor importancia ou até
mesmo irrelevantes pelos alunos. Isso revela que a formacdo inicial de professores acaba
sendo desprestigiada dentro dos cursos de ensino superior, pois ndo recebe a devida atencédo
por parte da comunidade académica %.

Nesse contexto, é necessario lembrar, também, que as disciplinas de licenciatura
s&o normalmente oferecidas pelas faculdades de educagéo e ndo pelo proprio departamento de
Histdria; dessa forma, sdo matérias de conteudo geral, ndo ha uma abordagem especifica para
0 ensino de Historia, ndo ha énfase em questdes relativas a Historia na sala de aula *°. Assim,
os graduandos em Historia, ndo sdo levados a refletir sobre como se da a comunicagéo entre o
que é produzido na academia e 0 que esta presente nas salas de aula, ndo analisam curriculos,

nem materiais, ndo pensam sobre como abordar conceitos e teorias com um publico tdo

8 FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e pratica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2012, 13?2 edicéo.
% Ibidem, p. 69.
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heterogéneo. Desse modo, é necessario que a licenciatura seja repensada e valorizada no meio
universitario, e que a docéncia seja respeitada e prestigiada através de uma revalorizacdo da
profissdo dentro das universidades e da sociedade como um todo para que se formem

professores com repertorio adequado para a funcdo que irdo desempenhar.

Deve-se observar de que forma as instituigdes de ensino oferecem esses cursos de
graduacdo, uma vez que houve uma real expansdo no ensino superior no Brasil nas Gltimas
décadas, incluindo a oferta dos cursos de Histéria. Fabiane Robl e Paulo E. D. Mello™
afirmam que esse crescimento se deu por alguns elementos, sdo eles: a interiorizacao, ou seja,
a criacdo de instituicdes em localidades fora dos grandes centros; a participacdo do setor
privado; a ampliagdo da rede federal de ensino, que foi levada a diferentes regides do pais; e 0
fomento a uma politica nacional de formacdo de professores através de programas de
incentivo a licenciatura, como o0 PARFOR (Programa Nacional de Formacédo de Professores
da Educacdo Basica), Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e
Prodocéncia (Programa de Consolidacao das Licenciaturas) %.

No ambito das licenciaturas, as principais instituicdes formadoras sdo as
universidades, faculdades e os institutos, podendo esses oferecer cursos nos formatos
presencial, semipresencial ou a distancia. Nota-se uma procura crescente por cursos a
distancia e, de acordo com o Censo EAD.BR 2018% produzido pela Associacio Brasileira de
Educacdo a Distancia, os cursos superiores de licenciatura foram 0s que tiveram o maior
namero de matriculas no periodo avaliado quando em comparagdo com 0s demais cursos
oferecidos. A proposta do EaD®, atualmente, é proporcionar um ensino que seja independente
do local e do tempo, isto &, ele confere uma flexibilizacdo de horario e o aluno pode estudar

em sua residéncia ou em qualquer outo lugar que tenha acesso a rede de internet. Esse modelo

1 ROBL, Fabiane; MELLO, Paulo E. D. “A expansdo e a avaliagdo dos cursos de Historia no Brasil”. Revista
Historia Hoje, v. 4, n. 7, p. 137 — 164, 2015, p. 138.

%2 PARFOR: curso destinado aos professores da educagéo bésica que estio exercendo a profissio no minimo hé
trés anos, mas que ndo tém a formacdo académica adequada para tal.

PIBID: programa que visa aproximar os alunos de licenciatura as escolas através da concessdo de bolsas para
projetos de iniciacdo a docéncia.

Prodocéncia: programa que financia projetos para a formacdo e exercicio profissional de novos docentes, além
de efetuar acOes definidas nas diretrizes curriculares da formacao de professores para a educagdo bésica.

% ABED — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA. Censo EAD.BR: relatério
analitico da aprendizagem a disténcia no Brasil 2018. (online) Curitiba: InterSaberes, 2019. Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL_EAD_2018 PORTUGUES .pdf

% De acordo com a LDB, o ensino & distancia pode abranger os ensinos fundamental, médio e superior, além de
cursos de formagdo continuada, extensdo, aperfeicoamento etc. Essa modalidade pode ocorrer através de
diversos suportes como livros, apostilas, textos digitais, teleaulas, videos, audios e o aluno pode ter acesso a
matéria por correspondéncia ou via internet. Atualmente, a maioria desses cursos é de graduacao e os alunos tém
contato com os materiais através de plataformas internet.
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se propOe a alcancar lugares em que a educacdo presencial ndo alcanca e a conferir maior
autonomia aos estudantes, que interagem por meio de mensagens de chats, e-mail, féruns,

videoconferéncias, entre outros®.

No entanto, percebe-se que, na pratica, o ensino EaD ainda apresenta problemas
em sua organizacdo e execucdo. Como argumenta Bernadete A. Gatti *®, ndo ha um
monitoramento desses cursos, de modo que muitas das licenciaturas a distancia ndo tém um
projeto politico pedagogico adequado, nem estrutura operacional suficiente, oferecendo,
assim, uma formacdo profissional de qualidade inferior. Ademais, a autora ressalta que nao ha
uma relacdo imediata entre utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos e qualidade do ensino, ou
seja, o fato de se empregar novas tecnologias ndo garante uma melhor formagéo, ideia essa
que tem sido muito difundida. Pode-se questionar, ainda, a real area de abrangéncia da
modalidade, pois o ensino EaD se propde como uma alternativa para locais distantes dos
grandes centros, porém, 44,72% das matriculas nesses cursos estdo na regido Sudeste e 43%
das instituicdes formadoras estéo localizadas nessa mesma regido, a maioria no estado de S&o

Paulo %, local onde j& h4 grande concentracdo de instituicées de ensino presenciais.

O ponto que se salienta é que o EaD por si s6 ndo garante que 0 ensino seja
inovador, de maior qualidade ou que ele realmente ajude a diminuir as desigualdades de
acesso a educacdo no Brasil, como tem-se divulgado. As variadas plataformas de ensino
online podem ser ferramentas importantes na diversificagdo do ensino, como a possibilidade
de acesso a jogos, videos e sites interativos e o compartilhamento de textos e trabalhos. Além
disso, elas viabilizam uma flexibilizacdo dos horarios de estudo para os alunos que nao podem
estar presentes em sala de aula. Todavia, 0 uso dessas plataformas tem de ser planejado de
acordo com o publico e a finalidade de cada curso, elas ndo devem ser vistas como uma
alternativa para todos 0s seguimentos da &rea da educacdo e precisam ser utilizadas de acordo

com critérios e objetivos bem estabelecidos®®.

* FABRICIO, L. B.; SANTOS, S. L.; SANTOS, J. A. E.; MOREIRA, L. R. “O ensino de histéria da educagio a
distancia (EAD): novos caminhos para a aprendizagem online”. HOLOS, Ano 34, vol. 02, p. 307 — 317, 2018.

% GATTI, Bernadete A. “A formagcio inicial de professores para a educagdo basica: as licenciaturas”. Revista
USP, Sdo Paulo, n. 100, p. 33 — 46, dezembro/janeiro/fevereiro 2013-2014, p. 37.

% ABED — ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA. Censo EAD.BR: relatério
analitico da aprendizagem a distancia no Brasil 2018. (online) Curitiba: InterSaberes, 2019. Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL_EAD_2018 PORTUGUES .pdf

% Desde o final do més de margo de 2020, as atividades de ensino a distancia se tornaram pauta nos debates
sobre a educacdo devido a situagdo excepcional causada pela pandemia da Covid-19. Com a suspensao das aulas
presenciais devido a necessidade do isolamento social, as redes de educacdo basica e superior criaram
alternativas de ensino remoto, utilizando plataformas na internet como ferramentas didaticas para se trabalhar
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A principio, quando se encara uma sala de aula, tem-se a sensagdo de que a
formacdo universitaria ndo aparenta ter utilidade préatica ou que ela ndo foi eficaz em preparar
o profissional para aquele momento, pois o contato direto com o0s alunos envolve outros
saberes que apenas a experiéncia pode trazer. Ndo basta ter conhecimento histérico, é preciso
saber ensinar, conhecer outras linguagens, entender como se dao as interagdes, como se
relacionar e criar vinculos com os alunos; é essencial a aproximagcdo com a realidade dos

alunos, com suas formas de se manifestar culturalmente e de se expressar.

Com esse distanciamento entre a universidade e a sociedade que existe fora dela,
o professor, muitas vezes, quando inicia a sua carreira, ndo encontra repertorio para lidar com
a realidade da escola. Déa Ribeiro Fenelon® argumenta que esse profissional adentra a sala de
aula inseguro, sem conviccdo de suas concepc¢des de Historia e de ensino e, por fim, em meio
a essas incertezas, ele acaba reproduzindo o que aprendeu enquanto estudante. Ensinar
Historia exige repensar préaticas, atualizar tematicas, conceitos e estudar sempre, pois as
concepcOes de Histdria se transformam, assim como as visdes e 0s pontos de vista sobre o

processo historico.

Além disso, as escolas também passam por processos de renovagdo, pois 0S
alunos ndo sdo sempre 0s mesmos; dessa forma, a atuacdo do professor em sala de aula deve
ser constantemente reelaborada com a procura de novas abordagens, fontes e de diferentes
meios e materiais para acompanhar esse publico versétil. Os adolescentes, atualmente, tém um
relacionamento intrinseco com a internet e as redes sociais, sdo habituados a aprender e se
comunicar através de videos e posts, dessa forma, o professor deve aprender a utilizar esses

artificios a seu favor, inserindo as novas tecnologias nas aulas de Historia quando possivel.

Tendo em vista esse contexto, o estudo da Histdria sob uma perspectiva de género
legitima-se pelo fato de que essa teia de relacBes sociais criada é utilizada para justificar
desigualdades, preconceitos e exclusdes, nesse caso, especificamente, a supressdo das

mulheres enquanto sujeitos no ensino de Histdria. Desse modo, a ideia é oferecer aos alunos a

contetidos com os alunos, além de outros recursos como WhatsApp, Facebook e entrega de atividades impressas.
Muito se tem falado sobre as reais possibilidades de acesso a essas plataformas pelos alunos e em que medida
essas acOes ampliam as desigualdades sociais, ja que uma parcela dos estudantes ndo consegue acessar as
atividades por falta de internet. Ainda ndo se sabe a real dimensdo do impacto que esse distanciamento tem
acarretado na aprendizagem dos alunos, assim como nas suas condigdes de vida e na sua salide mental. Ha
também o receio de ocorrer um aumento na evasdo escolar, especialmente no que se refere a Educacéo de Jovens
e Adultos, além de preocupagGes com exames como 0 Enem e os vestibulares e a iminéncia do fechamento de
escolas particulares.

¥ FENELON, Déa Ribeiro. “A formagdo do profissional de Historia e a realidade do ensino”. Tempos
Historicos, vol. 12, p. 23 - 35, 1° semestre de 2008, p. 28.
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possibilidade de se ter uma percepc¢do mais abrangente dos acontecimentos historicos, ou seja,
uma viséo que va além do recorte masculino e que pense como 0s sujeitos, em sua diversidade
e pluralidade atuaram nas mais diversas formas e locais. Como pontua Carla Pinsky '®°, ndo
existe a necessidade de se tocar no termo “género” em si com 0s alunos, mas por meio de uma
abordagem da Historia sob uma perspectiva de género pode-se permitir que eles desenvolvam
uma visdo mais critica de suas préprias convicgdes e tenham um maior entendimento dos
limites e possibilidades dos seres que compdem a Historia. Carla Pinsky argumenta que:

O importante é fornecer aos estudantes elementos para um “olhar de género’, ou

seja, fazer com que eles percebam como o masculino e o feminino tém sido e ainda

sdo representados e, a partir disso, como as sociedades se organizam com base

nessas representacées'”".

O intuito é, entdo, salientar como as concepc¢des de género transitam nas mais
diversas esferas: nas decisdes politicas, na legislacdo, nas relagcdes da vida privada, nos
costumes, nos meios midiaticos, nas pesquisas cientificas, entre outros, realcando que as
ideias elaboradas de feminino e masculino a partir da observacdo dos corpos constituem as
relacdes de poder socialmente estabelecidas. Como argumenta Guacira Lopes Louro:

Cabe, agora, perguntar: por que se importar com tudo isso? Por que observar a
construcdo das diferencas? A resposta reafirma uma das proposi¢es fundamentais

dos Estudos Feministas: porque esse é um campo politico, ou seja, porque na
instituicdo das diferencas estdo implicadas relagdes de poder %2,

Dessa forma, é possivel, no ensino de Historia, evidenciar como esses conceitos
sdo historicamente construidos, quais os fatores que influenciam a sua elaboracdo e, em
contrapartida, como essas construgdes operam e como 0s sujeitos lidam com elas, seja no
sentido de sua reafirmacdo ou contestacdo. Portanto, a desconstrucéo de ideias hierarquizadas
e excludentes aliada a busca pela igualde de género sdo praticas e objetivos que perpassam a
escola; assim, a perspectiva de género deve estar presente nos debates educacionais, tanto na
educacdo basica como na superior, incluindo, também, esse olhar na formacdo dos

profissionais da educacdo®. Dentro das licenciaturas deve-se propor a reflexdo sobre a

100 pINSKY, Carla Bassanezi. “Género”. Em: PINSKY, Carla Bassanezi (org.). Novos temas nas aulas de
Historia. Sdo Paulo: Contexto, 2009, p. 29.

9% Ihidem, p. 29.

92| OURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo — Uma perspectiva pos-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Editora VVozes, 2017, p. 88.

%3 CARVALHO, Maria Eulina Pessoa de. “Inclusio da perspectiva de género na educagdo e na formagio
docente”. Em: DUMONT, Adilson; TEIXEIRA, Adla Betsaida Martins (orgs.). Discutindo relag6es de género
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participagdo da escola na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria através da
criagdo de um ambiente que valorize a pluralidade de sujeitos e ideias, no qual o debate, a

concordancia e a discordancia sdo bem-vindos.

na escola: reflexfes e propostas para a acdo docente. Araraquara, SP: Junqueira&Marin; Belo Horizonte, MG:
GSS; FUNDEP, 2009.
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Capitulo 2.

A Educacéo de Jovens e Adultos

2.1. A historia da EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos, a EJA, como é mais frequentemente chamada, é
a modalidade de ensino voltada para pessoas que ndo concluiram as etapas da educagéo basica
dentro da faixa etaria esperada, seja por seguidas reprovacdes ou pelo abandono da escola por
motivos familiares, econémicos, de dificuldade de aprendizagem, entre outros. Essa
modalidade existe no Brasil desde a década de 1940, quando se iniciaram as campanhas de
alfabetizacdo de adolescentes e adultos; posteriormente, ela passou por diversos modelos que
apresentavam propostas e objetivos diferentes, como os movimentos de cultura e educacéo
popular na década de 1960 e o Movimento Brasil Alfabetizado (MOBRAL) durante 0s anos
de Ditadura Militar. No inicio, a educacdo de adultos era comumente conhecida como Ensino
Supletivo e ela era vista, entdo, como algo suplementar, compensat6rio, € ndo como um
ensino que de fato qualificava. O modelo de EJA conhecido atualmente surge com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no 9.394/1996, no contexto da

redemocratizacéo do pais, ap6s o fim da Ditadura Militar*®*.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000'%, documento que se ocupa das
diretrizes da Educacdo de Jovens e Adultos, a EJA tem em si trés funcdes: reparadora,
equalizadora e qualificadora. Reparadora, uma vez que se propde a restaurar um direito que
foi negado a segmentos da populacdo e de promover igualdade de educacdo combatendo a
discriminacdo; equalizadora no sentido de dar oportunidade para estudantes em distor¢édo de
série, atendendo a alunos que, pelos mais diversos motivos, tiveram sua educacdo
interrompida; e qualificadora, chamada de funcdo permanente da EJA, pois promove a

apropriagéo, atualizacdo e utilizacdo de conhecimentos por toda a vida.

Portanto, a existéncia da EJA é pautada por um propdsito de efetivacao de justica
social, pois confere a oportunidade de aquisicdo de saberes historicamente produzidos e a

1041 EITE, Sandra Fernandes. O direito a educacdo basica para jovens e adultos na modalidade EJA no
Brasil: um resgate histérico e legal. 2013. Tese de doutorado.— Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual
de Campinas — SP.

1050 Parecer CNE/CEB n° 11/2000 é um documento que estabelece o conceito, as fungdes e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos. O documento esta disponivel no endereco
eletrbnico: http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer CNE_CEB_11 2000.pdf
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chance de ter a vivéncia do ambiente escolar a pessoas as quais esse direito um dia foi
impossibilitado. Além disso, a EJA sustenta uma visdo e concepc¢do de ensino que preza pela
construcdo da cidadania e de uma participacdo real dos individuos na sociedade em que
vivem. A Declaragdo de Hamburgo *°, resultado da V Conferéncia Internacional de Educacéo
de Adultos (CONFINTEA V), diz:

A educacdo de adultos, nesse contexto, torna-se mais do que um direito: é a chave
para 0 século XXI. E tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condigo
para uma plena participagdo na sociedade. E um poderoso conceito para a promogao
do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da democracia, da justica, da equidade
de género, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser um
requisito fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar
ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica. A aprendizagem de adultos pode
modelar a identidade do cidaddo e dar significado a sua vida. A aprendizagem ao
longo da vida implica repensar um contetdo que reflita certos fatores como idade,
género, deficiéncias, idioma, cultura e disparidades econdmicas™®’.

No caso brasileiro, observou-se uma melhora nos indices de alfabetizacdo e de
escolaridade da populacdo adulta nos ultimos anos, mas 0s numeros revelados continuam
longe do patamar almejado. Segundo dados do IBGE'® de 2017, 11,5 milhdes de brasileiros
com/ou mais de quinze anos sdo analfabetos, o que representa 7% da populacdo. Os nimeros
do IBGE mostram que somente 46,1% da populacéo brasileira com mais de vinte e cinco anos
terminou a educacdo basica obrigatdria, ou seja, nem a metade dos brasileiros concluiu o
ensino médio. As estatisticas revelam também que 33,1% da populagcdo com mais de vinte e
cinco anos ainda ndo concluiu nem sequer o ensino fundamental, o que nos mostra a
importancia de se investir na modalidade da EJA, uma vez que uma parcela consideravel da

populacdo depende dessa modalidade de ensino para realizar seus estudos.

Contudo, a Educacdo de Jovens e Adultos, assim como todas as demais
modalidades de ensino, principalmente as mantidas pela esfera publica, tem sido
negligenciada pelo poder publico com cortes de verbas e reducdo de investimentos. O
governo recém-eleito no ano de 2018 dissolveu a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), érgdo que era responsavel pela EJA, entre

outras modalidades, e criou, em seu lugar, duas novas secretarias: a Secretaria de

106 A Declaracdo de Hamburgo é um documento que apresenta as conclusdes da CONFINTEA V sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos ocorrida no ano de 1997 na Alemanha. Disponivel no endereco eletronico:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000116114 por/PDF/116114por.pdf.multi

Y7 UNESCO. CONFINTEA V: Declaragdo de Hamburgo; agenda para o futuro, 1997, p.3.

198 Os dados do IBGE sobre a escolaridade da populagdo brasileira estdo disponiveis no endereco eletrénico:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000116114_por/PDF/116114por.pdf.multi
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Alfabetizacdo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educagéo, no entanto, néo
houve a criacdo de uma diretoria especifica para cuidar de assuntos relativos a EJA. O
governo federal também extinguiu a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de
Jovens e Adultos (CNAEJA), um 6rgao que reunia membros representantes da sociedade civil
e dos movimentos sociais com o objetivo de assessorar a politica de EJA dentro do Ministério
da Educacéo®.

Nessa conjuntura, ressalta-se, ainda, a auséncia de contetdos direcionados a EJA
no texto da BNCC aprovado em 2018: ha apenas a men¢do da modalidade de forma genérica,
apos citar acbes que devem ser tomadas para adequar as determinacBes da Base a cada
contexto especifico das redes de ensino no pais. O texto da BNCC diz apenas que:

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagdo de curriculos
e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educacdo Especial,

Educacgdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena,

Educagdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia), atendendo-se as orientacdes

das Diretrizes Curriculares Nacionais **°.

A auséncia de proposicdes destinadas para a Educacdo de Jovens e Adultos,
apesar de conferir uma maior liberdade para as redes com relacdo a curriculos e contetdos,
demonstra que a modalidade ndo tem sido encarada como parte da politica pablica para a
educacdo. Ademais, com todos esses cortes e com 0 desmantelamento dos Orgaos
responsaveis pela EJA, percebe-se que o poder publico ndo tem interesse em investir na
educacdo de sua populacdo jovem e adulta, negando mais uma vez o acesso a um direito

constitucional para parte da populacéo brasileira.

Nas turmas de EJA ha a presenca de trabalhadores do meio rural e urbano,
pessoas de diferentes etnias e vindas de diversos estados do pais; € comum no estado de Sao
Paulo, por exemplo, formarem-se turmas com muitos alunos vindos da regido nordeste. Ha
ainda pessoas que apresentam um padrdo de vida confortavel com facil acesso a bens
materiais e culturais, enquanto outros vivem em situacdo de vulnerabilidade social: alunos em
liberdade assistida (a maioria é de adolescentes), alunos que ja viveram como moradores de

rua e que ja sofreram os mais diversos tipos de preconceito, discriminacéo e violéncia.

199 O decreto n © 9.475 de 2 de janeiro de 2019 que dispde sobre a nova organizacéo do Ministério da Educagio
esta disponivel no endereco eletronico:
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286

10 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2017, p. 17.
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Na sala de aula de EJA, encontram-se diferentes geragcdes de alunos, pois as
turmas comportam, além dos adultos, um nimero cada vez maior de adolescentes, fendmeno
chamado de “juvenilizacdo” da EJA. Geralmente, os alunos adultos deixaram a escola ha
tempos, alguns ndo entram numa sala de aula desde a infancia; ja os adolescentes sdo
enviados para as salas de EJA porque apresentaram problemas de indisciplina ou por néo
conseguirem acompanhar o ritmo do ensino regular, sendo reprovados de ano repetidas vezes.
Dessa forma, trabalhar com uma sala de EJA é sempre um desafio, uma vez que nela se
encontram diversas trajetdrias de vida e geracOes, exigindo que o professor saiba amenizar
essas diferencas a partir de uma proposta que contemple todas as necessidades e uma

linguagem acessivel ao mais diverso grupo de alunos.

Ainda no ambito das diferencas geracionais, percebe-se que os alunos da EJA
apresentam comportamentos distintos no que se refere a utilizacdo de recursos tecnoldgicos
e/ou audiovisuais como ferramenta pedagdgica. Isso ocorre porque os adolescentes preferem
atividades mais dinamicas e que envolvam tecnologia, enquanto os adultos preferem textos na
lousa, grandes listas de exercicios e avalia¢fes escritas. Sendo assim, € necessario programar
as aulas de modo a atender as diferentes demandas, equilibrando as necessidades e
expectativas de jovens e adultos. Todavia, essa diferenca geracional, que em alguns
momentos se apresenta dificil e conflituosa, torna-se também uma oportunidade de
aprendizagem para ambos os lados com o compartilhamento de experiéncias de vida, de

planos e projetos no dia a dia das aulas.

Salienta-se, nessa questdo, que a escola é o lugar onde alguns dos alunos adultos
entram em contato com o uso da internet pela primeira vez, pois apesar de muitos terem
smartphones, eles ainda restringem o seu uso para funcionalidades simples, como fazer uma
ligacdo. Isso ocorre porque, de modo geral, eles ndo utilizam esse tipo de tecnologia em casa,
por vezes nem sabem como ligar um computador, o que evidencia, para além de uma questdo
geracional, um aspecto de desigualdade social, uma vez que muitos desses adultos
permanecem excluidos do mundo digital. O professor, entdo, precisa integrar 0 seu ensino as
novas tecnologias, de maneira que os alunos sejam apresentados a esse novo instrumento de
conhecimento produzido e amplamente utilizado pela sociedade, pois a aquisicdo desse tipo

de ferramental ndo deixa de ser uma forma de alfabetizacéo para os dias atuais.

O profissional que trabalha com turmas de EJA por vezes tem dificuldade em

adaptar os contetdos para esse publico, de forma que é comum o professor, a principio,
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utilizar o mesmo método que ele aplica para as suas salas de ensino regular. Como aponta
Adair José Bernardino™*, o professor de EJA deve levar em consideragéo diversos fatores ao
se preparar para atuar na modalidade — como entender as razdes que levaram essas pessoas a
se afastar da escola por tantos anos e buscar conhecer suas historias de vida, no intuito de
realizar um trabalho conectado a realidade desses alunos. Dessa forma, ao elaborar um plano
de ensino que considera as especificidades da EJA, os professores ajudam a estimular a
permanéncia desses alunos ao valorizar o conhecimento e os saberes que eles trazem para a

escola bem como a historia de vida de cada um.

Para essa populacdo de adultos, a escola representa um ambiente de convivio
social, de conhecer pessoas, fazer novas amizades; € comum ouvir desses alunos e alunas que
o0 horéario da aula é o momento do dia que eles dedicam a eles mesmos, quando podem focar
nos seus planos e objetivos, sem pensar em trabalho ou familia. Os profissionais que
trabalham com esse publico percebem a imensa quantidade de obstaculos que esses alunos
enfrentam para conseguir voltar a escola. Além das dificuldades financeiras, dos
compromissos com o trabalho e a familia, muitos carregam traumas e estigmas de quando
eram criangas ou adolescentes. Sdo varias as historias de reprovac6es frequentes, bullying e
outras formas de violéncia, como xingamentos ou castigos fisicos praticados por docentes
contra os estudantes que ndo se comportavam de maneira adequada ou que demonstravam
dificuldade de aprendizagem. Logo, a imagem que muitos trazem da escola é de um ambiente
hostil, agressivo, que ndo os acolheu e ndo soube perceber suas dificuldades e necessidades

quando criancgas ou adolescentes.

Amiude, esses alunos ensaiam o retorno a escola em épocas de inicio de semestre
letivo. Muitos visitam a escola e alguns até realizam a matricula, mas no fim ndo comparecem
as aulas, de modo que eles levam um tempo para de fato encarar os obstaculos para retornar a
sala de aula. E comum ouvir em relatos de alunos que, no principio, eles estavam inseguros,
com medo, que acreditavam que estudar ndo estava entre as suas habilidades, mas que, como
0 passar das aulas, perceberam 0 quanto sdo capazes de aprender, de se desenvolver e,

também, o tanto que a escola mudou na sua forma de tratar os educandos.

BERNARDINO, Adair José. “Exigéncias na formacdo dos professores de EJA”. In: VII Seminario de
Pesquisa em Educacéo da Regido Sul, Anais. Itajai, SC: UNIVAL, 2008.
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Ao mesmo tempo, percebe-se entre os adultos certa nostalgia de uma escola
autoritaria e punitiva. Com frequéncia, esses alunos se queixam logo que retornam a sala de
aula, dizem que a escola atual ndo é rigida o bastante e que os alunos tém muita liberdade,
mesmo que, eles préprios, ndo tenham conseguido lidar com o modelo duro e repressor do
passado. Aos poucos, conforme se adaptam a esse novo modelo educacional, e na medida em
que criam vinculos com professores e colegas de turma, eles passam a entender a proposta de

uma escola mais aberta e inclusiva.

Portanto, o planejamento e a organizacdo da EJA devem considerar todas essas
particularidades, apresentando-se de forma convidativa, interessante e acolhedora para o
publico alvo, de maneira que eles se sintam parte da escola e se apropriem daquele ambiente
como seu. O desafio é, assim, corresponder as demandas desse grupo heterogéneo que tem
historias de vida e objetivos tdo diversos, desenvolvendo contelidos e saberes que atendam as

suas necessidades.
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2.2. As relagdes de género na EJA

No que se refere a composicdo por género, a sala de aula € igualmente
heterogénea: em turmas de EJA temos homens, mulheres, e tem-se observado uma maior

presenca de adultos transgéneros nos Gltimos anos também. Dalva de Oliveira Costa™*?

aponta
a especificidade nos espagos-tempos pedagdgicos das mulheres alunas de EJA, sdo eles: o do
trabalho, o escolar e 0 doméstico. Em outras palavras, essas mulheres estudantes se dividem
entre trabalhar, cuidar da casa e dos filhos e ir a escola. Isso se relaciona ao fato de que a
insercdo da mulher no mercado de trabalho ndo veio acompanhada de uma real mudanca na
forma com que as pessoas encaram as relacdes de género, ou seja, ndo veio assistida de uma
mudanca na mentalidade, nos habitos e costumes. Assim, as mulheres acabam assumindo uma
tripla jornada exaustiva, 0 que faz com que muitas vezes elas adiem os planos de concluir o

Ensino Fundamental e/ou o Médio.

Nota-se, também, uma grande quantidade dessas mulheres que assumem o
cuidado de suas familias sozinhas e, sendo elas as Unicas provedoras, 0 seu trabalho é
redobrado; em consequéncia, ha um prejuizo da frequéncia na escola e diminuicdo do tempo
disponivel para se dedicar aos estudos. Frequentemente, alunas adultas acabam faltando ou
param de estudar por determinado periodo por terem que priorizar questdes familiares como:
filhos que estdo precisando de apoio financeiro ou emocional, nascimento de netos ou
sobrinhos, maridos que sdo contrarios as esposas frequentarem as escolas, entre outros.
Ressalta-se que, nesses momentos, muitas dessas alunas contam apenas com a ajuda de mées,
irmas e vizinhas, ou seja, com o apoio de outras mulheres, o que revela a existéncia de uma

rede de solidariedade feminina dentro das familias e dos bairros.

No que se refere a configuracdo das turmas, observa-se que as mulheres adultas
dividem a sala de aula com grande numero de meninos adolescentes. Na escola, 0
relacionamento desses dois grupos acaba por reproduzir 0 que ocorre no cotidiano da vida
particular dessas alunas: elas se afeicoam a eles, criam uma relacdo de cuidado, ajuda e

carinho. Muitas, ao enxergar neles seus filhos, conversam, aconselham e os incentivam a se

112 COSTA, Dalva de Oliveira. O lugar, a presenca e o tratamento dado as mulheres no livro didatico da
EJA: espaco negado, espaco reivindicado. 2011. Dissertacdo de mestrado — Centro de educacdo. Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo Brasileira. Universidade Federal de Alagoas, Maceid, p. 25-26.
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dedicar nas aulas, a realizar as atividades e ter um bom relacionamento com os professores, ou

seja, elas carregam consigo para a escola o seu “papel” de mae, de quem acolhe e cuida.

Essa realidade deve ser considerada quando da programacdo das aulas e do
método de avaliacdo pelo professor, posto que muitas vezes essas alunas precisam se ausentar
das aulas por varios dias, em razdo de ter que assumir esses diversos COMpPromissos
familiares. Entre os adolescentes que compde a EJA, é comum encontrar, ainda, meninas em
retorno do periodo de licenca gestante — isso ocorre porque, de forma geral, elas acabam
desistindo de estudar no ensino regular devido a gestacdo, ja que o periodo da licenca acarreta
no atraso e na defasagem de idade em relagéo ao ano em que elas estavam. Muitas sentem a
auséncia dos antigos colegas de sala, ficam desconfortdveis por se sentirem ‘“atrasadas” em
relacdo aos demais, além de encontrarem na EJA uma oportunidade de terminar o ensino

fundamental em menos tempo, compensando, assim, o periodo de afastamento pela licenca.

Para muitas das mulheres, esse regresso a escola tem impacto em diferentes
aspectos do cotidiano, pois além de poder significar um crescimento profissional e,
consequente, a independéncia financeira e melhora no padréo de vida, ela também interfere na

autoestima desse grupo™*®

. A educacdo pode se configurar como uma forma de investimento
na autonomia e no empoderamento dessas mulheres, ajudando, assim, a combater as
desigualdades de género que ainda encontramos em nossa sociedade. Como argumenta
Christiane Evelyn Teixeira Leoncy*, a escola pode ser um local que possibilita a
conscientizacdo e o fortalecimento dos sujeitos ali presentes, portanto, ela pode atuar numa

mudanca de perspectiva na vida dessas mulheres.

O Marco de Acdo de Belém'®®, resultado da VI Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos, CONFINTEA VI, pontuou a necessidade de ser pensar a educacdo de
jovens e adultos de forma articulada a questdo de género. A ideia é que se contemplem as
diferentes necessidades de género no ensino, no intuito de potencializar a participagdo das

mulheres nas esferas politica, econdmica e social:

3 BASTOS, Ludimila Corréa. 2011. Tragando metas, vencendo desafios: experiéncias escolares de
mulheres egressas da EJA. Dissertacdo de mestrado - Programa de Pds-Graduacdo: Conhecimento e Inclusdo
Social em Educacdo da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte.

141 EONCY, Christiane Evelyn T. Mulheres na EJA: questes de identidade e de género. 2013. Dissertagio
de mestrado — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas. Campinas — SP.

150 Marco da Agdo de Belém é um documento relativo & Educacéo de Jovens e Adultos produzido com base
nas discussdes da CONFINTEA VI ocorrida em Belém do Para no ano de 2009. Disponivel no endereco
eletrdnico: http://www.ceeja.ufscar.br/marco-acao-belem
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A educacdo de jovens e adultos permite que individuos, especialmente as mulheres,
possam enfrentar multiplas crises sociais, econdmicas e politicas, além de mudancas
climaticas. Portanto, reconhecemos o papel fundamental da aprendizagem e
educacdo de adultos na consecucdo dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
(ODMs), da Educagdo para Todos (EPT) e da agenda das Nagdes Unidas pelo

desenvolvimento humano, social, econdmico, cultural e ambiental sustentavel,

incluindo a igualdade de género *°.

Nota-se, entdo, que o fator género é marcante na constituicdo da Educacdo de
Jovens e Adultos em diferentes aspectos. Ele se mostra presente quando se pensa sobre a
situacdo dos meninos que ndo conseguem permanecer no ensino regular e que, como solucgéo
ou punicdo, sdo enviados as turmas de EJA. Realca-se, também, a realidade das mulheres
adultas que frequentam as aulas apesar de todas as dificuldades de seu cotidiano e o impacto

positivo que a escola tem na autoestima e nas condicGes de vida dessas mulheres.

16 UNESCO. CONFINTEA VI: Marco de Agéo de Belém, 2009, p.6.
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2.3. O ensino de Histdria na EJA do municipio de Campinas

A EJA - Anos Finais do municipio de Campinas/SP é dividida em quatro termos
(Termos 1, II, 111 e 1V), que correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano). Cada termo tem a duracdo de um semestre, num total de cem dias letivos por termo,
configurando dois anos de curso. No caso de Campinas, a EJA - Anos Finais apresenta o
formato semi-modular, assim, cada termo é dividido em dois mddulos, de forma que em cada
modulo os alunos cursem um grupo de quatro componentes curriculares ao longo de um
espaco de cinguenta dias letivos. Apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Educacgéo
Fisica perpassam o semestre inteiro, num total de cem dias letivos, sendo que a Ultima deve
ocorrer no periodo de contra turno. As aulas sdo de cinquenta minutos e se organizam em
turnos de cinco horas/aula por dia, totalizando vinte e cinco horas na semana. Na maior parte
das escolas isso se da no horario noturno, mas existe também a possibilidade de se cursar a

EJA durante o dia em algumas unidades educacionais.

Essa flexibilizacdo da trajetdria do aluno por meio do formato semi-modular é
pensada justamente para atender a uma necessidade desse publico de EJA. Com frequéncia,
alguns dos estudantes acabam se ausentando da escola em determinado momento do semestre,
seja por questdes pessoais, problemas de satde ou pela jornada de trabalho e, como resultado,
perdem muitas aulas — o0 que, no modelo tradicional de ensino, faria com que esses alunos
reprovassem em todos os componentes. Porém, com o sistema semi-modular, o aluno é
avaliado a cada médulo, ou seja, aquele com muitas auséncias s6 tem que refazer as matérias
das aulas as quais ele ndo compareceu, ja que a progressao ocorre parcialmente por

componente, facilitando, ent&o, para o aluno adulto e trabalhador.

As diretrizes curriculares**” que norteiam a educag&o no municipio de Campinas
foram elaboradas coletivamente pelos professores da rede de ensino por meio dos trabalhos
nos Grupos de Formacdo, juntamente com os Coordenadores Pedagdgicos das unidades
educacionais. Apds a formulacdo de uma primeira versao, esse documento foi divulgado para
todas as escolas, no intuito de que os professores lessem, debatessem e fizessem sugestdes

para o texto, assim, o documento foi reformulado e reescrito conforme foram surgindo novas

17 PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS, Secretaria Municipal de Educagao. Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica para o Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos anos finais: um processo continuo
de reflexdo e acdo. Departamento pedagdgico, Campinas, SP: Millennium Editora, 2010; PREFEITURA
MUNICIPAL DE CAMPINAS, Secretaria Municipal de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educacgdo Béasica
para a Educacdo de Jovens e Adultos — Anos Finais: um processo continuo de reflexdo e agdo. Departamento
Pedagogico/Assessoria de Curriculo e Pesquisa Educacional. — Campinas, SP, 2013.
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reflexdes e propostas. O documento foi publicado pela primeira vez ano de 2010, e nele se
encontram as diretrizes para todas as modalidades de ensino da rede municipal, incluindo os
Anos Finais do Ensino Fundamental e a EJA. Em seguida, foi publicada, em 2013, uma
versdo especifica para a EJA, na qual os itens previamente apresentados na primeira
publicacdo sdo destrinchados e detalhados, como as concepgdes de ensino, curriculo para a
educacao de adultos, bem como o perfil e a histdria dessa modalidade no municipio.

No que concerne aos conteudos correspondentes a cada componente curricular,
percebe-se que a EJA apresenta um formato diferenciado, pois ndo ha uma lista béasica
sugerida, como no ensino regular. As diretrizes trazem eixos que devem ser observados e
trabalhados em sala de aula: elas foram desenvolvidas de modo a conferir mais espaco e
liberdade para o professor de Histéria no que se refere aos conteudos programaticos. O
documento traz o trabalho como o eixo articulador do curriculo, entendendo-o como principio
educativo, uma vez que se reconhecem as marcas do mundo do trabalho nas relacbes de
ensino da EJA. Dessa forma, a ideia € articular a escola com a realidade vivenciada fora dela,
reforcando com o/a aluno/aluna o seu papel de agente dentro dessa relacdo, uma vez que 0S

alunos que compdem as turmas de EJA s&o, em grande parte, trabalhadores™*®,

Os objetivos gerais postulados pelas diretrizes curriculares para a EJA incluem:
formagdo do aluno leitor e escritor; formacdo do aluno como construtor e produtor de
conhecimento; formacdo do aluno tendo em vista 0 mundo do trabalho e o exercicio da
cidadania; conexdo dos contetdos formais estudados com a realidade vivida fora da escola;
compreensdo do sistema de organizacdo social e de producdo material construida pela
humanidade, no intuito de reforcar o papel atuante dos individuos nessa construcdo; promover
0 uso das diferentes tecnologias produzidas pela sociedade letrada de forma critica;
construcdo de um processo de aprendizagem que envolva a curiosidade, o interesse, a
organizacdo de informag0es, a autonomia e a responsabilidade; desenvolvimento de um olhar

gue promova a busca de novas respostas para os desafios™.

118 De acordo com as diretrizes curriculares, o trabalho é aqui entendido no seu sentido ontolégico, como algo
que faz parte das relagBes humanas e que é necessario para a sobrevivéncia, mas ndo visto como causa de
sofrimento ou fruto de exploragdo. A proposta é proporcionar uma reflexdo sobre as relagdes e condigOes de
trabalho ao longo do tempo, e enxerga-lo sob uma perspectiva positiva e transformadora, o trabalho aqui é visto
como resultado da criacdo e produgdo humanas.

19 PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS, Secretaria Municipal de Educacéo. Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica para o Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos anos finais: um processo continuo
de reflexdo e acdo. Departamento pedagogico, Campinas, SP: Millennium Editora, 2010, p.137.
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O documento também aponta os objetivos especificos de cada componente
curricular. Para alcancar esses objetivos, o ensino de Histéria deve ter por metas: o
desenvolvimento da leitura e da escrita por meio da interpretacdo de fontes historicas
diversificadas, como textos didaticos e da imprensa, documentos etc.; a formacdo para o
exercicio da cidadania, considerando esse conceito como a possibilidade do ser humano de
atuar politicamente com liberdade e de realizar suas necessidades materiais e subjetivas; a
formacdo de identidades, entendendo que a EJA é formada por alunos com uma grande
diversidade cultural; a valorizacdo dos saberes e das experiéncias dos educandos, de modo
que o professor priorize contetidos que sejam relevantes para a turma e que, por meio deles,
os alunos reflitam sobre o mundo no qual estdo inseridos facilitando o processo de
aprendizagem; o foco na historia do Brasil e no tempo presente, como forma de abordar temas
que sejam significativos para os educandos, como a valorizacdo da historia local, propiciando
uma maior participagdo dos mesmos enquanto sujeitos do processo ensino-aprendizagem; a
articulacdo com a vida cultural mais ampla da cidade, como teatro, exposi¢fes, museus,
cinemas, no intuito de promover experiéncias culturais diversificadas; e o eixo principal que é
0 mundo do trabalho, justificado pelo fato de boa parte dos alunos da EJA serem

trabalhadores ou filhos de trabalhadores*®.

As diretrizes abordam ainda a temaética de género e sexualidade como um tépico
especifico que deve ser inserido nas préaticas pedagogicas, bem como as questbes étnico-racial
e ambiental. No que tange ao tema de género e sexualidade, 0 documento pontua que essa
tematica deve ser tratada nas escolas para que nelas se desenvolva um ambiente democratico e
plural, onde as diferencas sejam respeitadas. A visdo de escola apresentada nas diretrizes é a
de um local que pode contribuir fortemente para a construcdo de uma sociedade com menos
desigualdades através do enfrentamento dos pensamentos e atitudes preconceituosas e
discriminatorias, como o machismo e a homofobia. Ressalta-se, nesse ambito, o papel do
professor, que precisa estar atento para 0 modo como essas desigualdades ocorrem no seu

local de trabalho para poder problematizé-las na sua prética em sala de aula™".

No que se refere ao cotidiano de trabalho, os professores da EJA no municipio de
Campinas utilizam como recursos pedagdgicos o livro didatico, computadores da sala de

informatica, recursos audiovisuais, como filmes e musicas, e 0s classicos: lousa e giz.

120 PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPINAS, Secretaria Municipal de Educacao. Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica para o Ensino Fundamental e Educacédo de Jovens e Adultos anos finais: um processo continuo
de reflexdo e agdo. Departamento pedag6gico, Campinas, SP: Millennium Editora, 2010, p. 149 -154.

21 |hidem, p. 53 - 58.
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Realizam-se também diversas atividades de estudo de meio, e frequentemente as escolas séo
convidadas para pecas de teatro, apresentagdes musicais, palestras e demais atividades fora do
espaco escolar. Acredita-se na importancia da diversificacdo dos materiais, meios e locais de
aprendizagem, portanto, as oportunidades de realizacdo de atividades pedagdgicas que fogem

ao cotidiano sédo sempre bem vistas e aproveitadas pelos professores.

As escolas investem, ainda, em atividades interdisciplinares que envolvam varios
dos componentes escolares com propostas relacionadas a temas do cotidiano, assuntos que
estio em voga no momento ou a questdes sociais como desigualdade de género,
discriminacgdo racial e topicos relacionados ao mundo do trabalho. Elaboram-se, também,
projetos especificos para atender as demandas daquela comunidade, como atividades de
informatica, aulas de reforco de leitura e escrita e, até mesmo, de alfabetizacdo. O objetivo é
oferecer um ensino plural, que contemple as variadas demandas e necessidades dos alunos e
que os proporcione um ambiente de diversidade cultural, promovendo o compartilhamento de

diferentes saberes.
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2.4. Andlise de livro didatico de Historia da EJA

Nas escolas da rede municipal de Campinas, os professores encontram a sua
disponibilidade artefatos eletrénicos como TVs, computadores, além de jogos, materiais
paradidaticos e livros de literatura. Porém, o material mais utilizado nas aulas de EJA como
ferramenta para trabalhar o conteldo e as atividades pedagodgicas continua sendo o livro
didatico. Esses livros apresentam praticas pedagdgicas especificamente pensadas para o
publico composto por jovens e adultos, como diferentes recursos e linguagens, além de
proporcionarem a abordagem de temas e conteldos em conexdo com questdes presentes no
contexto de vida dos alunos e de valorizarem os conhecimentos que eles levam para a sala de

aula'?.

A EJA, atualmente, tem uma categoria especifica dentro do Programa Nacional do
Livro Didatico, o PNLD — EJA, que se encarrega da distribuicdo dos livros didaticos
utilizados para as escolas. O programa comecou a se desenvolver a partir de 2007, quando foi
criado o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
(PNLA). O objetivo era distribuir, em carater de doacdo, material didatico as entidades
parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA); em seguida, no ano de 2010, o programa
foi ampliado, dando origem ao PNLD — EJA, passando a fornecer obras didaticas para todas
as escolas publicas com turmas de Ensino Fundamental da EJA, do primeiro ao nono ano,
além de entidades parceiras do PBA. No ano de 2014, a EJA do Ensino Médio também foi

incorporada ao programa do PNLD EJA'®.

O Processo de selecdo e aquisicdo dos materiais didaticos para as escolas e
entidades de EJA era realizado pela recém-extinta SECADI'?*. Diferente do que ocorre com 0
programa voltado para o ensino regular, em que a selecdo final do material é feita por cada
escola individualmente, para a EJA a selecdo se da por rede, no caso do municipio a
responsavel pela escolha é a Secretaria de Educacdo. A proposta é que se organize um

processo de selecdo por rede que seja democratico, assim, cabe a Secretaria de Educacao

122 SILVA, Janine M. P. Antunes; VILLELA, Ana Maria. “O livro didatico na educagdo de jovens e adultos:
ferramenta para certificacdo ou para um processo de ensino e aprendizagem significativo?.” Revista Pesquisas
em Discurso Pedagdgico, Puc-Rio, 2016.

12 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Guia dos Livros Didaticos do PNLD EJA 2014 / Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizac8o, Diversidade e Inclusdo. — Natal: EDUFRN, 2014.

124 Até 0 momento a escolha de livros pelo PNLD — EJA ocorreu para os anos de 2011 e 2014. Desde ent&o no
foram organizadas novas compra e distribuicdo de material didatico para a modalidade de EJA.



65

organizar o processo de forma que envolva a participacdo das escolas, incluindo gestores e
professores.

No intuito de se ter um melhor entendimento de como sdo os livros didaticos
utilizados pelos professores de Historia na EJA, decidiu-se por analisar dois exemplares: o

» 125 » 128 “ambos oferecidos no

material “Caminhar e Transformar e o conjunto “EJA Moderna
Guia do PNLD EJA de 2014. A primeira colecdo foi entregue em meados de 2018, porém,
como ela contém pouca quantidade de livros, o seu uso fica restrito ao espaco da escola, pois
ndo ha livros o bastante para todos os alunos que frequentam as aulas. Ja a segunda € utilizada
pelos professores desde 2014, sendo que foram feitas diversas reposicfes do estoque até

meados de 2018, 0 que permite que esse material seja entregue aos alunos.

Para a analise na pesquisa, avaliou-se se o material traz conteldos delimitados a
partir da perspectiva de género, neste caso, se sdo apresentados temas histdricos a partir de
uma perspectiva das mulheres. Buscou-se observar também se os livros veiculam a
participagdo de mulheres em momentos ou eventos da Historia, seja de forma individualizada
ou em coletivo. Para melhor se demonstrar o contetido analisado, foram feitas explicacdes de
como se estruturam e se organizam as colecdes e foram organizadas tabelas que evidenciam
em que momento e como aparecem abordagens de género ou de Histéria das mulheres nos

manuais.
Caminhar e Transformar

O conjunto “Caminhar e Transformar” ¢ de autoria de Ana Paula Martins e
Kadine Teixeira Lucas e foi publicado pela editora FTD no ano de 2013. Esse conjunto tem a
proposta didatico-pedagdgica multisseriada e disciplinar, sendo assim composto por sete
volumes correspondentes as sete disciplinas curriculares. Cada volume é dividido em quatro
unidades que abordam temas especificos, sao eles: “Iguais e Diferentes”; “Aqui ¢ meu
Lugar”; “Trabalho e Transformagdo”; e “Mundo Cidadao”. O livro didatico se estrutura da

seguinte forma:
a) Organizacéo do livro:

Capa.

15| UCAS, Kadine Teixeira; MARTINS, Ana Paula. Caminhar e Transformar. Sdo Paulo: FTD, 2013.
126 Editora Moderna (org.). EJA Moderna: Educacéo de Jovens e Adultos. 12 edigdo. Séo Paulo: Moderna,
2013.
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Folha de rosto com informagbes sobre as autoras do material e informagdes sobre a

edicéo.
Pequeno texto com depoimento de um ex-aluno da EJA.

“Conhega seu livro” com uma breve explicagdo sobre o que trata cada unidade do livro e

0 que o0 aluno encontrard em cada se¢do dentro dos capitulos.

b) Organizacgdo das unidades:

1- Titulo: Apresenta o tema estruturante da unidade.

2- Tema gerador: Traz imagens, textos, graficos como ponto de partida para o estudo dos

contetidos nos capitulos.

3- O que voceé pensa? : Atividade que relaciona o tema da unidade com conhecimentos

prévios dos alunos.

4- Relacdo dos quatro capitulos.

c) Organizacdo dos capitulos em secdes:

1- Titulo: identifica o tema que seré tratado no capitulo.

2- Objetivos: os principais propoésitos a serem alcangados com o contetdo do capitulo.

3- Para comecar: apresenta trechos de textos, imagens ou outro recurso para aproximar o

aluno do assunto que seré tratado.

4- Atividades: exercicios relacionados ao contetdo do capitulo.

5- O que vocé pensa?: box com perguntas pera o aluno refletir sore o assunto.

6- Olhar para: secdo que articula o tema do capitulo a outros temas mais estruturantes,

como o mundo do trabalho, cidadania e direitos humanos etc.

7- Ampliando saberes: desenvolvimento dos contetdos do capitulo.

8- Falando de... matematica, ciéncias, geografia, lingua portuguesa: box interdisciplinar
que relaciona um tema do capitulo a outras areas do conhecimento.

9- Lembrete/importante/na pratica: Dica ou informacdo complementar.

10- Maos a obra: atividade a ser realizada individualmente ou em grupo que tem como
resultado a producgéo de um trabalho relacionado ao tema do capitulo.

11- E dai?: Texto que propde reflexdo sobre acBes diante da tematica.

12- Um pouco mais: amplia o conteldo ja visto ou traz novos conceitos.

13- Resumo do capitulo: quadro-resumo com o0s conteudos trabalhados no capitulo.

14- Avalie seu aprendizado: atividades que ajudam o aluno a verificar o que ele aprendeu

e a refletir sobre o seu desempenho.
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15- Mural: sugestdes de filmes, livros, sites etc.

d) Manual do professor: Guia de Orientacbes Didaticas. O material do professor
acompanha um manual com uma introducdo sobre a historia da EJA, suas funcoes e
seus marcos legais, além de explicacbes extra sobre o conteddo trabalhado e

sugestdes de abordagens.

O Guia do PNLD EJA 2014 avalia o material como adequado para ser utilizado na
Educacdo de Jovens e Adultos, pois valoriza os saberes trazidos pelos alunos e ressalta a
abordagem de principios éticos necessarios para 0 desenvolvimento da cidadania e do
convivio social. Considerou-se, também, que o material atende as fungdes estabelecidas para a
EJA e respeita os dispositivos legais da educacao, contemplando a obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena estabelecidos pelas leis 10.639 de 2003 e
11.645 de 2008"*’. N&o ha mencdo da presenca de questdes relacionadas & tematica de género

na colecao.

No que se refere ao componente curricular de Histdria, avaliou-se que o material
apesenta uma abordagem adequada sobre o conceito de Histdria, envolvendo seus
fundamentos, escolas e autores. Além disso, realca-se a incorporacdo da ideia de novos
sujeitos histdricos, a presenca de variadas fontes historicas, o incentivo a leitura e
interpretacdo de documentos, a proposta de atividades interdisciplinares e de projetos. Consta
no Guia que:

As tematicas abordadas visam integrar o estudante nas discussdes mais recentes da
Historia, reconhecendo, portanto, a sua realidade, respeitando e valorizando seus
conhecimentos prévios. Levando em conta o publico a que se destina, a obra
também busca situar o estudante nos preceitos bésicos das propostas de Historia
elaboradas para a EJA. Assim, sdo apresentados os conceitos basicos da éarea de
conhecimento, utilizados de forma transversal, o que estimula a pratica da leitura e a

interpretacdo das fontes. Os conceitos fundamentais sdo explorados de modo

consistente e coerente desde o inicio e as imagens séo tratadas de modo adequado

enquanto fontes'%,

Para facilitar a verificacdo da existéncia de uma abordagem sob a perspectiva de
género ou de tematicas relacionadas a Historia das mulheres, fez-se uma analise de contetdo

exposto e a forma com que foi apresentado, bem como do espaco destinado a perspectiva de

127 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Guia dos Livros Didaticos do PNLD EJA 2014 / Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizac8o, Diversidade e Inclusdo. — Natal: EDUFRN, 2014, p.145.

128 |hidem, p.147.
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género no material. Apds a verificacdo, os resultados foram organizados e inseridos em

tabelas que identificam a presenca ou ndo do tema.

Titulo Apresenta De que forma é
alguma apresentada?
abordagem ou
perspectiva de
género?

Unidade 1 Iguais e
diferentes
Capitulo 1 Fazer histéria: Né&o
tempos e
sujeitos
Capitulo 2 Nossas herangas Néo
indigenas
Capitulo 3 Africa ou N&o
Africas? Outros
olhares
Capitulo 4 Ser brasileiro? Sim - Secdo “Um
pouco mais” -

Texto que trata de
mudangas sociais
como o
envelhecimento
da populacéo e a
mudanca do papel
social e
econémico da
mulher na
sociedade. O texto
aborda aspectos

como as




diferencas dos
papéis de género
socialmente
construidos, a
conquista de
direitos, trabalho
doméstico e
violéncia. Junto
ao texto esta uma
foto de Simone de
Beauvoir.

- Exercicio sobre
trabalho
doméstico no
Brasil que
compara a jornada
de trabalho entre
homens e
mulheres,
evidenciando a
desigualdade
existente entre

ambos 0s grupos.

Unidade 2 Aqui é 0 meu
lugar

Capitulo 1 Tradigdo e Né&o
territorialidades

Capitulo 2 As sociedades e Néo
0S rios

Capitulo 3 Conquistando Nao

territorios:

riquezas para
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quem?
Capitulo 4 Colbnia adentro: Sim Se¢do “Olhar
bandeiras e para” - Box
mineragao “Género e
trabalho” com
informacdes sobre
avida das
mulheres das
elites coloniais: a
funcéo do dote e 0
fato de essas
mulheres
assumirem as
atribuicdes dos
maridos na
auséncia dos
mesmaos.
Unidade 3 Trabalho e
transformacéo
Capitulo 1 Produzir: como, Né&o
para qué, para
quem?
Capitulo 2 Nos tempos da Né&o
escravidao
africana
Capitulo 3 A formacao da Sim Se¢do “Para

classe operaria

brasileira

comegar”- Trecho
de texto de autoria
da historiadora
Margareth Rago
sobre o trabalho

feminino nas
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fabricas e
exercicios
relacionados ao
texto.

Secdo
“Ampliando
Saberes” — texto
sobre a
organizagéo dos
trabalhadores na
busca de seus
direitos com
rpida mencgdo ao
trabalho feminino.

Capitulo 4

Imigrantes no
Brasil,
migrantes do
Brasil

Unidade 4

Mundo cidaddo

Capitulo 1

O sentido da

politica

Sim

Secdo
“Ampliando
saberes”- Trecho
em texto sobre a
Grécia Antiga, 0
qual afirma que o
espaco privado
era destinado as
mulheres e aos
escravos, assim
como as
atividades ali

desenvolvidas
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como cozinhar,
tecer etc.

Secéo
“Ampliando
saberes” — texto
seguido de
exercicios que
comparam as
Constituicoes de
1824, 1934 e 1988
em alguns
aspectos, dentre
0s quais o direito

a0 voto para as

mulheres e a
igualdade de
direitos entre
homens e
mulheres.
Capitulo 2 Republica para Sim Réapida mencao a
quem? presenca de
Contestacdes e mulheres no
revoltas movimento do
Cangaco.
Capitulo 3 Estado: papa o Sim Se¢do “olhar

pOVO, COM 0
POVO ou contra o

povo?

para”- Box
“Cidadania e
direitos humanos”
com texto sobre a
filosofa Hannah
Arendt com
informacdes sobre

a sua vida pessoal.
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e obra.
Capitulo 4 A luta por Sim Se¢do “Olhar
direitos para”- Box
“Género e

Cidadania” com
texto sobre 0
direito ao voto das
mulheres.

- Texto sobre a
conquista de
direitos pelas
mulheres, como
educacéo,
igualdade de
remuneracao e Lei

Maria da Penha.

Percebe-se que nesse material h4 uma discreta incorpora¢do de uma perspectiva
de género ou de uma abordagem da Histéria do ponto de vista das mulheres em poucos
capitulos, mais especificamente em sete dos dezesseis capitulos que compdem o livro. A
participacdo das mulheres no processo histérico aparece em alguns momentos, como: a
presenca feminina nas fabricas, a vida das mulheres das elites no Brasil colonial, a presenca
das mulheres no Cangaco e a luta das mulheres pelos seus direitos de uma forma
generalizada. Normalmente, essas aparices ocorrem em caixas de textos separados do
conteudo do capitulo, em boxes, textos complementares ou exercicios; o livro traz, inclusive,

um box destinado para questdes de género em dois momentos.

Nota-se que, em algumas passagens, as mulheres sdo citadas, mas ndo ha uma
reflexdo sobre o seu papel para aquele evento histérico — por exemplo, quando se fala sobre o
Cangaco, o livro didatico diz que havia mulheres nos grupos de cangaceiros, mas nao ha uma
abordagem sobre a questdo. O material poderia, por exemplo, suscitar quem eram essas
mulheres, como elas eram vistas pelo grupo, qual era a sua fungéo naquela conjuntura, entre

outros aspectos do tema em questéo.
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Ressalta-se que, mesmo entre os capitulos que trataram da temética, o material
deixou de abordar questdes importantes, como em que diferia o trabalho entre homens e
mulheres nas fabricas, como foi o processo de conquista de direitos, como 0s papéis de género
foram se estabelecendo ao longo do tempo, entre outros. Também se percebe que sdo usadas
imagens de mulheres ou representacdes em que elas aparecem, mas apenas de forma
decorativa. Assim, 0 modo como a temaética é exposta ainda acaba por relegar a questdo a uma

historia complementar, conferindo a ela um carater de adendo ou de mera curiosidade.

Um dos boxes dedicados a questdo de género, intitulado de “Género e trabalho”,

aponta o seguinte:

Até pouco tempo atrds, acreditava-se que as mulheres das elites coloniais
dedicavam-se apenas as tarefas domésticas. Mas estudos recentes mostram que
existiam direitos que as protegiam e brechas que permitiam a atuacdo delas na
sociedade colonial.

Para o casamento, as mulheres traziam o dote, que era uma espécie de adiantamento
do valor que a filha teria a receber na heranca paterna. Assim, no matrimonio, a
noiva trazia mais bens do que o noivo, que tinha sobre estes um poder limitado: ndo
podia vendé-los, penhora-los ou aliend-los sem a autorizacéo da esposa.

Na vila de So Paulo era comum que ao lado dos maridos elas gerenciassem a casa,
0s escravos e a producdo. Na auséncia deles, que ficavam fora longos periodos
quando iam para as expedi¢cBes bandeirantes no interior, elas assumiam a
administracdo da casa e dos negécios e tomavam decisdes importantes. Caso se
tornassem vilvas, todas as atribui¢des do marido passavam integralmente para

elas'®.

Observa-se, nesse trecho, uma tentativa de tratar da sociedade colonial a partir de
um olhar de género, mas, como se tem notado, a abordagem ¢ superficial e incompleta. O
texto esta inserido em uma caixa complementar, ndo h4 uma contextualizacdo sobre as
relacGes de género no periodo, sobre a legislacdo, costumes e habitos. Destaca-se também a
falta de uma perspectiva relacional: o texto fala de um grupo muito especifico de mulheres, as
pertencentes as elites, deixando de lado a realidade e o cotidiano das mulheres livres pobres e

escravas.

129 | UCAS, Kadine Teixeira; MARTINS, Ana Paula. Caminhar e Transformar. S&o Paulo: FTD, 2013, p.114.
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EJA Moderna

O conjunto da EJA Moderna*®, obra coletiva produzida pela Editora Moderna sob
a responsabilidade de Virginia Aoki, foi lancado no ano de 2013 e € uma colecéo seriada em
quatro volumes, sendo que cada volume se destina a um termo da EJA (1°, 2°, 3° e 4° termo)
correspondente a um ano do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano). A colecdo traz ainda o
Manual do Educador para cada componente curricular, porém, para esta andlise s6 de

dispunha do exemplar que é entregue aos alunos.

A colecdo traz a proposta de integrar as diferentes disciplinas, de forma que cada
volume divide-se em duas unidades iguais para todos 0os componentes: as do sexto ano (1°
termo) sdo “Identidade e Pluralidade” e “Alimentagdo”; as do sétimo (2° termo) sé&o
“Moradia” e “Satde ¢ Qualidade de Vida”; as do oitavo (3° termo) sdo “O Pais” e “A
Sociedade Brasileira”; e as do nono ano (4° termo) sdo “Trabalho” e “Desenvolvimento ¢
Sustentabilidade”. Assim, o conteldo de Historia é repartido nos quatro volumes, que sdo
separados em duas unidades teméticas comuns as outras disciplinas e a partir dessas unidades

se desenvolvem os contetidos nos capitulos.
a) Organizacao do livro:
Capa.

Folha de rosto com informacGes sobre as autoras do material e informacdes sobre a

edicéo.
Mensagem para os alunos sobre o funcionamento do PNLD.
Listagem do nome de todos os colaboradores da colecéo.
Texto com uma apresentacdo do material para os estudantes.
Sequéncia de sumarios, cada um corresponde a um dos componentes curriculares.
b) Organizacdo dos componentes:
Cada componente é dividido em duas unidades.

Cada unidade é dividida em capitulos.

30 Editora Moderna (org.). EJA Moderna: Educacéo de Jovens e Adultos. 12 edigdo. S&o Paulo: Moderna,
2013.
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c¢) Organizacédo dos capitulos:

1. Titulo.

2. Temas tratados: lista com os temas que serdo abordados no capitulo.

3. Subtitulos numerados: cada capitulo tem um titulo e diversos subtitulos.

4. O contetido: apo6s o subtitulo sdo apresentados o0s contelldos em textos e imagens,
alguns também trazem exercicios.

5. Boxes informativos: pequenos textos com fatos, episddios e personalidades
relacionados ao contetdo principal. Os boxes ndo tém titulos especificos, apenas
apresentam todos a mesma cor azul.

6. Atividades: sequéncia de exercicios sobre o conteudo apresentado.

7. Texto complementar: trechos de livros, reportagens, artigos, informacdes retiradas da
internet que se relacionam com os temas abordados (ndo sdo todos os capitulos que
apresentam texto complementar).

8. Indicaces de livros, sites e filmes.

A avaliacdo presente no Guia do PNLD-EJA 2014 considerou o material
adequado para a Educacdo de Jovens e Adultos. O conjunto foi considerado apropriado, pois
valoriza elementos da realidade e do cotidiano dos alunos da EJA, evitando infantilizar o
material didatico para o publico adulto, além de relacionar o conteldo das disciplinas com
tematicas sociais, politicas e éticas mais amplas. Os pareceristas avaliaram, porém, que falta
uma abordagem que valorize questdes ligadas especificamente a juventude e a velhice, mas
que ela aborda de forma suficiente questBes referentes ao mundo do trabalho e a relacdes de
género™®. Sobre a temética de género o Guia afirma que:

No tocante a questdo dos géneros, tema pertinente ao universo dos jovens e adultos
hoje, percebe-se um tratamento adequado, pois a obra ndo apenas apresenta imagens

de profissionais de ambos 0s géneros como também propde discussdes sobre papéis

sociais e sexualidade, favorecendo a desmistificagdo de preconceitos e esteredtipos

sexuais, incluindo aqueles relativos a relagdes homoafetivas **2.

Na analise especifica do componente de Historia, avaliou-se que o contedo
apresentado e as discussbes propostas estdo adequados. Considerou-se que ha uma

valorizacdo do conhecimento prévio dos alunos e a promocao de reflexdes e o favorecimento

131 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Guia dos Livros Didaticos do PNLD EJA 2014 / Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizac8o, Diversidade e Inclusdo. — Natal: EDUFRN, 2014, p.169.

32 |hidem, p.170.
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de uma aprendizagem por meio de abordagens que abarcam diversos contextos, tempos e
espacos™. Ainda consta no Guia que:
A obra é atualizada do ponto de vista historiografico. A abordagem dos contetidos a
partir de eixos tematicos contribui para o desenvolvimento de importantes conceitos,

tais como fontes histéricas e tempo (cronoldgico e historico), considerando

principios historiogréaficos atuais. Na abordagem de algumas épocas da histéria do

Brasil, a énfase recai sobre os aspectos politicos e administrativos*.

Novamente, para facilitar a observacdo de abordagens de género no componente
curricular de Historia, fez-se uma analise do material e os resultados foram inseridos tabelas

para evidenciar como se da a presenca da tematica capitulo a capitulo.

Volume 1 — sexto ano, 52 paginas.

Titulo Apresenta alguma | De que forma é
abordagem ou apresentada?

perspectiva de

género?
Unidade 1 Identidade e
pluralidade
Capitulo 1 O estudo da Sim Box informativo
Historia com texto sobre 0s

NOVoS sujeitos na
Histdria, no qual as
mulheres séo
citadas enquanto
personagens que
atuam na
construcdo da

Historia.

13 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo. Guia dos Livros Didaticos do PNLD EJA 2014 / Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizac8o, Diversidade e Inclusdo. — Natal: EDUFRN, 2014, p.172.

534 Ibidem, p. 172.



Capitulo 2 A Histdria no Né&o
cotidiano
Unidade 2 Alimentacao
Capitulo 3 A viagem dos Sim Texto que contém
alimentos informacdes sobre a
divisdo do trabalho
indigena entre
homens e mulheres.
Capitulo 4 Os sabores da Sim Texto sobre o
Africa reinventados trabalho na casa-
no Brasil grande com citacao
do trabalho das
mulheres.
Capitulo 5 Alimentacao e Nao
cidadania
Volume 2 — sétimo ano, 43 paginas.
Titulo Apresenta enfoque | Qual o tipo de
de género? enfoque?
Unidade 1 Moradia
Capitulo 1 HabitacOes e cidade | Sim Texto

na histoéria do Brasil

complementar
sobre moradias
indigenas na qual se
fala sobre as
relagGes familiares
entre os indigenas,
destacando que a
entre alguns povos
acasa é um
ambiente

essencialmente
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feminino sobre o
qual as mulheres

tém poder absoluto.

Capitulo 2 A modernizagdo do | Sim Box informativo
espaco urbano com texto sobre D.
brasileiro Maria | e uma

pintura sua. O texto
traz algumas
informacdes sobre a
vida da monarca e
seu reinado.

Unidade 2 Salde e qualidade
de vida

Capitulo 3 A historia da sadde | Nao

Capitulo 4 A saude no Brasil Sim Texto

complementar
sobre Ana Néri com
uma imagem sua e
duas questdes a
serem respondidas.
O texto traz
informacdes sobre a
vida pessoal de Ana
Néri e sua
participagdo como
enfermeira na

Guerra do Paraguai.
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Volume 3 — oitavo ano, 55 paginas.

Titulo Apresenta a Qual o tipo de
tematica de género? | enfoque?
Unidade 1 O pais
Capitulo 1 As origens do Sim Box informativo
Estado brasileiro sobre a conquista
do direito ao voto
feminino.
Capitulo 2 Brasil: da Nao
monarquia a
republica
Unidade 2 A sociedade
brasileira
Capitulo 3 O Brasil Sim Box informativo
republicano sobre as mudancas
na Constituicdo de
1891, a qual
excluiu as mulheres
do direito ao voto.
Box informativo
sobre a constituicdo
de 1934 com breve
citacdo ao fato de
que essa
constituicdo
estendeu o direito
ao voto as
mulheres.
Capitulo 4 Trabalho e Sim Box informativo

industrializagéo

com a histéria de

Zuzu Angel
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juntamente com
uma foto sua. O
texto ressalta sua
atuacdo no combate
a Ditadura Militar.

Volume 4 —nono ano, 51 paginas.

Titulo

Apresenta tematica

de género?

Qual o tipo de

enfoque?

Unidade 1

Capitulo 1

O trabalho na

historia do Brasil

Sim

Em texto referente
ao trabalho no
Brasil colonial, ha
informagé&o sobre a
divisdo do trabalho
entre os indigenas
de acordo com o
sexo e a idade.

Capitulo 2

Trabalho e

industrializagéo

Sim

Texto sobre o
trabalho infantil no
periodo da
Revolucao
Industrial que faz
referéncia aos
baixos salarios
destinados as
mulheres e as

criangas.

Texto sobre a vida
nas fabricas com

mencéo a presenca
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da méo de obra
feminina na
industria téxtil e a
sua pouca

qualificagéo.

Texto sobre a
legislacao
trabalhista do
Estado Novo com
referéncia a
garantia de
igualdade salarial
entre homens e

mulheres.

Texto sobre o
movimento
Feminista. O texto
contém
informacdes sobre a
historia do
movimento e suas
demandas,
enfatizando o

contexto brasileiro.

Box informativo
com 0 primeiro
artigo da Lei Maria
da Penha.

Unidade 2

Capitulo 3

O mundo bipolar

Sim

Texto sobre a
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globalizagdo com
rapida referéncia a
Margaret Thatcher
e a sua politica

neoliberal.

Texto
complementar
sobre Bertha Lutz
com duas questdes
relativas ao que esta
escrito. O texto traz
informagdes sobre a
vida pessoal de
Bertha Lutz, bem
como a sua atuagdo
politica na defesa
dos direitos das

mulheres.

Capitulo 4

Historia e meio

ambiente

Sim

Texto acerca de
pessoas que
defenderam a causa
ambiental com
informacdes sobre a
missionaria
Dorothy Stang e 0
seu papel na defesa
da floresta e dos
povos que ali

vivem.
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Percebe-se nessa colecdo uma maior presenca da perspectiva da historia das
mulheres em quantidade, mais especificamente em treze dos dezessete capitulos. O material
toca em tematicas relevantes como o surgimento do movimento feminista e a conquista do
direito ao voto. Porém, nota-se que essa presenca se da, em sua maior parte, a partir de boxes
e textos complementares, assim, sugerindo o carater de complementaridade da participaco

das mulheres.

Além disso, pode-se perceber a evidéncia conferida a determinadas
personalidades que se destacaram por feitos excepcionais, ou seja, sao mulheres com a¢des e
historias de vida que fogem completamente ao que é cotidiano, habitual e corriqueiro,
exemplificado por Bertha Lutz e Zuzu Angel. Nota-se, também, nos materiais analisados, a
repeticdo de determinados enfoques, como a conquista do direito ao voto e a divisdo do

trabalho entre os indigenas.

Um dos momentos em que o material aborda a questdo de género esta em um
pequeno texto inserido em um box intitulado “A conquista do voto feminino” no terceiro

volume da colecdo correspondente ao conteldo do 8° ano (3° termo). O texto diz assim:

A primeira Constituicdo do Brasil deixou de fora da participagdo politica a
populacdo pobre e, mesmo entre 0s membros da elite, as mulheres.

Contudo, a conquista feminina pelo direito ao voto ainda percorreria um longo
caminho. O primeiro estado do pais a permitir o voto feminino foi o Rio Grande do
Norte, em 1927, e a primeira eleitora cadastrada nesse estado foi a professora Celina
Guimaré&es.

Esse fato, além de marcar a histéria das mulheres na politica do Brasil, contribuiu
para a disseminacao da luta pelo voto feminino por todo o pais.

O direito ao voto feminino, contudo, sd seria obtido em de 24 de fevereiro de 1932.
Nesse periodo, o voto s6 era permitido as mulheres casadas (com autorizacdo dos
seus maridos), vilvas e solteiras com renda prépria. Somente com o Cdédigo
Eleitoral de 1934 € que essas restricdes foram revogadas, e as mulheres passaram a

exercer plenamente o direito ao voto ***.

O texto esta no fim da pagina cujo contetdo principal é o governo de D. Pedro | e
as medidas por ele tomadas; entre o0s destaques do texto, estd a Constituicdo de 1824 por ele
outorgada. A ideia do box e, entdo, demonstrar que a primeira Constituicdo do Brasil ndo
garantiu o direito ao voto para as mulheres, entretanto, conteudo do box nédo traz um debate
acompanhado de informagGes sobre a situacdo das mulheres no inicio do século XIX. Nao se

fala sobre os papéis de género no periodo ou sobre o que a legislacdo garantia para as

135 Editora Moderna (org.). EJA Moderna: Educacéo de Jovens e Adultos. 12 edigdo. Séo Paulo: Moderna,
2013, p. 163.



85

mulheres no periodo. Também se sente a falta de uma discuss@o sobre como foi esse processo
de conquista do direito ao voto, ou seja, como essas mulheres se manifestavam, que meios
usavam para serem ouvidas, como a sociedade recebia as suas demandas. Ressalta-se,
novamente, que a tematica é repetitiva, ela aparece em outros quatro momentos no mesmo
volume, perdendo-se, assim, a oportunidade de se tratar de outras questbes relativas as
mulheres no século XIX.
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Capitulo 3.
Sequéncia didatica.

Proposta de ferramenta didatica utilizando o conto A Escrava, de Maria Firmina

dos Reis™*®,

Apobs as reflexdes feitas ao longo do desenvolvimento da pesquisa, pensou-se na
confeccdo de uma ferramenta didatica que favoreca o ensino de Historia a partir de uma
perspectiva de género. A ideia dessa ferramenta é abordar o contetdo de Historia aliado ao
uso de literatura nas aulas: a proposta aqui sugerida envolve o contetdo da abolicdo da
escraviddo, sempre presente no curriculo de Historia, com uma abordagem de género a partir
do conto A Escrava, de autoria de Maria Firmina dos Reis, publicado em 1887.

A proposta contempla informacdes sobre a biografia da autora que podem ser
Uteis para o professor, além de aspectos do conto que podem ser destacados na utilizacdo da
atividade. Aproveita-se a oportunidade para se abordar, também, questbes relativas aos
direitos das mulheres no século XIX e as suas possibilidades de atuacdo, ao papel social a elas
atribuido no periodo e as diferencas na performance desse papel sob uma perspectiva de raca
e classe social.

Sequéncia didatica:

Temas: Brasil Imperial; a abolicdo da escravidao; relacdes de género.

Essa atividade foi pensada para ser apresentada as turmas no contexto do estudo
da Histéria do Brasil, especificamente do Segundo Reinado, que abrange o processo de
abolicdo. O objetivo foi o de apresentar as mulheres como sujeitos histéricos no século XIX,

em especial no processo de aboli¢cdo da escravidao.

Roteiro sugerido para o desenvolvimento da proposta:

1. Introducdo a Maria Firmina dos Reis, sua vida e obra. O professor pode pedir
que os alunos realizem uma pesquisa na internet no intuito de levantar informagdes sobre a
vida e obra da autora bem como sobre o contexto em que ela vivia. Seguindo-se,
posteriormente, com uma conversa com os alunos na qual eles descrevam os dados por eles

encontrados e com uma exposi¢do do professor sobre o tema. A partir do relato da vida de

136 REIS, Maria Firmina dos. “A Escrava”. Em: Ursula e outras obras. Brasilia: Edicdes Camara, 2018.
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Maria Firmina dos Reis, é fundamental reforcar com os alunos o esquecimento a que as
mulheres do século XIX foram submetidas na Histdria do Brasil e suscitar um debate sobre as
causas e os desdobramentos desse esquecimento®’.

Duracdo: duas aulas de 50 min.

Contextualizacio sobre a autora para os professores:

Maria Firmina dos Reis é considerada atualmente uma das primeiras romancistas
brasileiras que viveu no século XIX. Ela foi uma escritora autodidata negra que nasceu em
Sdo Luis do Maranhdo em 1825 e faleceu em Guimardes, no mesmo estado, no ano de 1917.
Durante os seus primeiros anos de vida Maria Firmina e uma irma foram criadas pela mée na
casa da avé materna, indo, posteriormente, morar com uma tia; a familia da escritora néo

tinha muitos recursos e havia uma predominancia de figuras femininas no seio familiar'®.

Maria Firmina dos Reis nunca se casou, mas isso ndo a impediu de adotar varias
criancas pelas fazendas por onde passou. A escritora preferia conservar uma postura reservada
no que se referia a sua vida intima; no entanto, como ressalta Cristina F. Pinto-Bailey™*°, se na
vida privada era discreta, no seu trabalho Maria Firmina era ousada: foi uma escritora que
denunciava a estrutura patriarcal e racista da sociedade. Além de escritora, foi também
professora concursada na cidade de Guimardes e fundadora da primeira escola mista do
Maranhdo, num periodo em que as mulheres reivindicavam o direito de receber instrucdo
escolar como os homens. Maria Firmina publicava seus escritos na imprensa local, sendo eles
muito variados como ficgdes, poesias, cronicas, entre outros, além de ser ela, também, a

autora do Hino & Libertac&o dos Escravos™®.

Seu romance Ursula ¢ um marco, pois foi um dos primeiros publicados por uma
escritora mulher e o primeiro por uma pessoa afro-brasileira; além disso, a obra apresenta e
defende a tematica abolicionista, o que era incomum naquele periodo. Entretanto, assim como

diversas escritoras do seculo XIX, Maria Firmina e sua obra ficaram por muito tempo

37 A ideia posta aqui ndo é de inserir Maria Firmina dos Reis em mais um box de curiosidades que tratam de
mulheres que realizaram feitos excepcionais, mas sim de, a partir de informagdes de sua vida pessoal, trazer para
0 debate as condi¢des das mulheres no século XIX.

138pINTO-BAILEY. Cristina Ferreira. Na contramao: a narrativa abolicionista de Maria Firmina dos Reis.
Washington and Lee University: Virginia, Estados Unidos, 2012.

39 Ibidem.

10 OLIVEIRA, Adriana Barbosa de. Género e etnicidade no romance Ursula, de Maria Firmina dos Reis.
ANAIS DO SETA, Numero 1, 2007.
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esquecidas, sendo ela redescoberta apenas a partir da década de 1970 do século XX no &mbito
das pesquisas nas areas de género e de estudos afro-brasileiros™*'.

2. Aula expositiva sobre o papel das mulheres na sociedade imperial do século
XIX, observando aspectos de classe, etnia e 0 movimento politico e intelectual. E importante
ressaltar com os alunos, também nesse momento, a invisibilidade conferida as mulheres no

processo historico do periodo.

Informacoes sobre o contexto da atuacdo politica de mulheres no processo da

abolicdo que pode ser abordado pelos professores:

No decorrer do periodo imperial do Brasil, as mulheres se envolveram em
questdes politicas por meio de movimentos e ac¢des individuais, e da fundacdo de grupos ou
associacOes, dentre os quais havia os de carater misto e os exclusivamente femininos. Os
grupos se encarregavam da publicacdo de manifestos politicos por elas compilados, esses
documentos eram diversos, alguns congratulavam personalidades politicas por seus feitos e
posicionamentos, outros apresentavam carater reivindicatorio de direitos. Como explica Maria
de Lourdes Viana Lyra'*?, desde o periodo colonial ja havia manifestacées politicas de
mulheres em momentos de crise, como as discussées em torno da abdicacdo de D. Pedro I, da
Assembleia Constituinte de 1823 e da Confederacdo do Equador’*®. Mas, ap6s o processo de

141 pINTO-BAILEY. Cristina Ferreira. Na contramao: a narrativa abolicionista de Maria Firmina dos Reis.
Washington and Lee University: Virginia, Estados Unidos, 2012.

Para mais sobre os estudos iniciados na década de 1970 sobre Maria Firmina, ver:

DUARTE, Eduardo de Assis. Maria Firmina dos Reis e os primérdios da ficgdo afrobrasileira. Posfacio. In:
REIS, Maria Firmina dos. Ursula. Floriandpolis: Editora Mulheres, PUC Minas, 2004, p. 265-81.

MARTIN, Charles. “Uma rara visdo de liberdade”. Prefacio. In: REIS, Maria Firmina dos. Ursula. 3. ed. Rio de
Janeiro: Presenca; Brasilia: INL, 1988.

MORAIS FILHO, José Nascimento. Maria Firmina: fragmentos de uma vida. S&o Luis; COCSN, 1975.
MOTT, Maria Lucia de Barros. Escritoras negras: resgatando a nossa historia. Papéis Avulsos. Rio de
Janeiro: CIEC - Centro Interdisciplinar de Estudos Contemporaneos/UFRJ, 1989.

MOTT, Maria Lucia de Barros. Submisséo e resisténcia. A mulher na luta contra a escraviddo. Séo Paulo:
Contexto, 1988.

MUZART, Zahidé Lupinacci. “Maria Firmina dos Reis”. In: (Org.). Escritoras brasileiras do século
XIX. Floriandpolis: Mulheres, 2000.

TELLES, Norma. Rebeldes, escritoras, abolicionistas. Revista de historia 120, 1989: p. 73-83.

2 LYRA, Maria de Lourdes Viana. “A atuacdo da mulher na cena publica: diversidade de atores e de
manifestacdes politicas no Brasil imperial”. Almanack braziliense no 03, p.105-122, 2006.

3 Maria de Lourdes V. Lyra destaca mulheres que perpetraram acBes politicas individuas, como Joana
Angélica, Maria Quitéria, Barbara Pereira de Alencar, entre outras. No que se refere ao periodo colonial, de
modo geral, quando lemos os livros didaticos da histdria ndo encontramos registros sobre a¢des das mulheres no
periodo, porém, Ana Maria Colling e Losandro Antonio Tedeschi argumentam que algumas mulheres se
destacaram ao se fazer presentes no espaco publico, como Ana Pimentel e Isabel de Lima que governaram



89

independéncia e de estruturacdo do Brasil enquanto Estado nacional, essas manifestagcdes se
amplificam, pois se iniciam os debates sobre os termos da modernidade politica do pais,
repensando-se a configuracdo do espaco publico e a novas formas de participacdo dos agentes

dessa sociedade que estava a se formar*.

Nesse contexto, debates politicos e intelectuais que antes eram fechados e
reservados a determinados locais e individuos, agora se voltam para o espaco publico e
contam com a participacdo de mulheres, as quais escrevem seus manifestos expondo suas
opinides e demandas. Lyra'*® salienta que a presenca das mulheres no espaco pblico ainda
ndo era bem vista pela sociedade, assim como o envolvimento delas em questdes politicas
também néo era admitido; entdo, do mesmo modo que elas se criavam espagos para se expor

politicamente, sofriam resisténcia de alas conservadoras.

No Brasil do século XIX, o papel social estipulado para as mulheres era o de
esposa e mae, o homem era visto como o chefe da familia e ocupava o topo da hierarquia
social. Deve-se ressaltar, porém, que o papel resguardado para o género feminino tinha suas
nuances e variava de acordo com o grupo social e a etnia. As mulheres das elites, por
exemplo, ndo podiam trabalhar e se expor constantemente no espaco publico, ja as das classes
mais baixas sempre se fizeram presentes nesse espaco, uma vez que seu cotidiano envolvia

exercer atividade remunerada para a manutencéo financeira das familias™*.

Desse modo, encontramos variantes no desempenho desse papel de mulher que se
relacionavam aos diferentes estratos sociais: enquanto as mulheres da elite viviam, em grande
medida, reclusas, as mulheres livres e pobres tinham mais acesso a vida nas ruas. Destaca-se
que, no caso das mulheres escravizadas também havia experiéncias de vida diversas que

variavam dependendo do local em que elas viviam - meio urbano ou rural - e da atividade que

capitanias no periodo, além de outras mulheres que comandavam engenhos de aglcar e administravam sesmarias
e que participaram de combates.

Ver: COLLING, A. M.; TEDESCHI, L. A. O ensino da histdria e os estudos de género na historiografia
brasileira. Revista Histéria & Perspectivas, v. 28, n. 53, 5 jan. 2016.

O objetivo desta dissertacdo é tentar enxergar a mulher e suas a¢Bes em seu coletivo e ndo de forma
individualizada, mas, salienta-se a possibilidade de abordagem da perspectiva de género, em sala de aula, por
meio da biografia dessas diferentes personagens histéricas contemplando aspectos de sua vida particular em
relacdo as concepcdes de género para a época, bem como suas aclBes na sociedade em que viviam,
interseccionando com os aspectos de raca e classe.
Y4 LYRA, Maria de Lourdes Viana. “A atuagio da mulher na cena publica: diversidade de atores e de
glsanifestagf)es politicas no Brasil imperial”. Almanack braziliense no 03, p.105-122, 2006.

Ibidem.
1 HAHNER, June. Emancipac&o do sexo feminino. A luta pelos direitos da mulher no Brasil, 1850 — 1940.
Floriandpolis: EDUNISC, 2003.
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desempenhavam, no entanto a vida dessas mulheres era marcada por um cotidiano de trabalho

e pela ameaca violéncias e abusos'*’

. Observa-se que, apesar de ocuparem espacos distintos e
de terem experiéncias de vida plurais, essas mulheres buscavam encontrar formas e

mecanismos de acdo politica dentro da sua realidade.

Assim, a despeito das convencGes daquela sociedade, essas mulheres
aproveitaram as brechas do ambiente de mudanca no século XIX, como a influéncia de ideias
vindas da Europa e as a¢des politicas de mulheres membros da corte imperial, com destaque
para o papel de lideranca de D. Leopoldina'* e da regéncia da princesa Isabel®. Entre as
questdes que receberam atencdo e participacdo ativa de mulheres no século XIX estava a

causa abolicionista.

No ambito do movimento abolicionista, destacam-se as manifestacdes em favor
da abolicdo da escravidao a partir da segunda metade do século XIX, muitas promovidas por
mulheres, principalmente a partir de 1880. Nesse periodo, surgem associagdes exclusivas de
mulheres e clubes mistos que trabalhavam em prol da abolicdo em diversas provincias do
Império. As participantes desse movimento proferiam discursos em clubes abolicionistas,
publicavam cartas e manifestos em jornais, alguns dos quais eram editados pelas proprias. As
associacOes organizavam jantares, festas e quermesses com a finalidade de juntar fundos para
comprar alforrias, além de difundir o ideal abolicionista por meio dos discursos e publicacdes.

Esse movimento ndo era homogéneo, entre as mulheres abolicionistas havia uma presenca

“THAHNER, June. Emancipac&o do sexo feminino. A luta pelos direitos da mulher no Brasil, 1850 — 1940.
Florian6polis: EDUNISC, 2003.

%8 \er: GANZER, Nathalia Nicacio. Construcdes discursivas de D. Leopoldina na historiografia.
Convergéncias e contrastes em alguns projetos de construc¢do da identidade nacional brasileira. 2013.
Dissertagdo de mestrado. Programa Interdisciplinar de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

D. Leopoldina é uma das personagens politicas femininas da histdria do Brasil sobre as quais se encontram
poucas informagdes nos livros didaticos. Como demonstra Nathalia N. Ganzer, apesar de ter tido importante
participacdo no processo de independéncia, a imperatriz, por muito tempo, foi esquecida ou lembrada apenas por
suas caracteristicas fisicas, sendo conhecida por ndo se adequar aos padrdes de beleza da época, e pelas
condicBes de seu casamento com o D. Pedro, em especial pelos episodios de infidelidade do marido.

19 Também é possivel abordar a regéncia de Isabel sob uma ética de género. Como demonstra Maria de Lourdes
Viana Lyra, o Terceiro Reinado seria comandado por Isabel, fato que causava incdmodo por ela ser mulher,
ademais, a princesa se demonstrava favoravel & abolicdo da escraviddo, posicionamento que também
desagradava setores da sociedade.

Para mais sobre a Princesa Isabel, ver os trabalhos de:

BARMAN, Roderick J. A Princesa Isabel do Brasil — género e poder no século XIX. Séo Paulo/SP: Editora
da UNESP, 2015.

DAIBERT JUNIOR, Robert. Isabel, a “redentora dos escravos”: um estudo das representacdes sobre a
princesa. 2001. Dissertagdo de Mestrado. Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual
de Campinas. Campinas/SP.
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O intelectual e financeira, mas também se encontra a

notavel de mulheres das elites
participacdo de mulheres trabalhadoras e de camadas medianas na construgdo dessas

sociedades™”.

Os registos indicam que foram criadas vinte e seis sociedades abolicionistas em
diferentes provincias do Império, sendo dezoito exclusivamente de mulheres™>?. Entre essas
associagcOes exclusivamente femininas, pode-se citar a Aves Libertas (Pernambuco), a
Amazonenses Libertadoras (Amazonas), o Clube José do Patrocinio (Rio de Janeiro),
Associacdo de Mulheres Abolicionistas (S&o Paulo), entre outras, elas estavam espalhadas
pelo territdrio e faziam parte de uma rede que conectava diversos segmentos da sociedade.
Angela Alonso™ destaca que essa organizagdo abolicionista se tornou o primeiro grande
movimento social brasileiro, tendo em vista que ele envolveu véarios grupos da sociedade com
manifestacdes publicas, uma rede de ativistas engajados e a participacdo de um grupo grande

e diversificado de pessoas que agiam de forma organizada em defesa da abolic&o.

Havia ainda a presenca de mulheres libertas ou escravizadas que buscavam formas
de conquistar a sua liberdade ou a de familiares — como a de esposos e filhos. Essas tentativas
de adquirir a prépria liberdade foram possiveis com a aprovacdo da Lei n° 2.040 de 28 de
setembro de 1871**, conhecida como Lei do Ventre Livre. A partir dessa nova legislacéo, os
escravos passaram a ter direito ao peculio, assim, quando conseguiam a gquantia necessaria,
podiam comprar a sua prépria alforria. A lei previa ainda a criacdo do Fundo de Emancipacéo
gerido pelo Estado, que teria por finalidade arrecadar recursos para a compra de cartas de
liberdade™®.

%0 COWLING, Camillia. Concebendo a liberdade: mulheres de cor, género e a abolicdo da escravidao nas
cidades de Havana e Rio de Janeiro. Tradugdo: Patricia Ramos Geremias, Clemente Penna. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2018.

Camillia Cowling aponta que a participacdo de mulheres da elite no movimento abolicionista se relacionava a
uma questdo mais ampla do periodo que envolvia redefinir a nogdo de feminilidade. No século XIX essas
mulheres passam a representar ideias de moralidade e religiosidade. Portanto, suas atitudes deveriam estar de
acordo com esses arquétipos, assim, elas passam a se envolver em projetos de caridade e, em consequéncia, no
movimento de libertacdo dos escravizados.

11 SILVA, Wladimir Barbosa; BARRETO, Maria Renilda N. “Mulheres e aboli¢do: protagonismo e a¢io”.
Revista da ABPN, v. 6, n. 14, jul. — out. 2014, p. 51.

152 ALONSO, Angela. “Associativismo avant la lettre — as sociedades pela abolicio da escraviddo no Brasil
oitocentista”. Sociologias, Porto Alegre, ano 13, no 28, set./dez. 166-199, 2011, p. 187.

153 |bidem, p. 193.

1A Lei n° 2.040 de 1871, conhecida como Lei do Ventre Livre esta disponivel no endereco eletrdnico:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/lim2040.htm

SCOWLING, Camillia. Concebendo a liberdade: mulheres de cor, género e a abolicdo da escraviddo nas
cidades de Havana e Rio de Janeiro. Tradugdo: Patricia Ramos Geremias, Clemente Penna. Campinas, SP:

Editora da Unicamp, 2018; SILVA, WIladimir Barbosa. Escraviddo, imprensa e sociedade: o protagonismo
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Destaca-se que, apesar de a Lei n° 2.040 sempre estar presente em livros
didaticos, as questdes relativas ao peculio ou ao Fundo de Emancipacdo e a sua importancia
para o periodo e para o movimento abolicionista ndo sdo abordadas **®*. O enfoque se
restringe ao artigo 1°, referente a libertacdo de filhos de mulheres escravizadas, mas também
de forma superficial, pois, geralmente, ndo se fala que até os oito anos a crianga continuava
sob o dominio do senhor, e que, apds essa idade, era dada possibilidade do proprietéario
continuar usufruindo do trabalho do menor, que era livre, até os vinte e um anos, ou de

entregé-lo ao Estado e receber uma indenizacdo de 600 réis™’.

Além do fundo nacional, também foram criados fundos municipais de
emancipacdo, 0s quais tiveram uma acdo mais expressiva e efetiva do que o nacional. Os
fundos municipais beneficiavam principalmente mulheres, em especial as mais jovens e com
filhos, em comparagdo com os homens escravizados. Segundo Celso Castilho e Camillia
Cowling'®®, isso se devia pelo fato de mulheres e criancas serem vistos como menos
ameacadores do que os homens adultos, pois, na época, havia o receio entre 0s membros das
elites de uma reagdo violenta dos ex-escravizados no pés-abolicdo, o que gerava a preferéncia

por alforriar pessoas que teoricamente seriam menos propensas a atos hostis.

Outros fatores também podem ser apontados para explicar o maior nimero de
manumisses de mulheres em comparagdo com o de homens. Camillia Cowling™® aponta o
fator geogréfico para essa diferenca, pois as pessoas escravizadas no meio urbano tinham

mais possibilidades de conseguir a liberdade do que as que viviam no meio rural e as

feminino na campanha abolicionista. 2014. Disserta¢do de mestrado. Programa de Pés-graduacéo stricto sensu
em Relagdes Etnicorraciais, Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro,
2014.

156 para mais sobre o Fundo de Emancipagao, ver:

DAUWE, Fabiano. A Libertacdo Gradual e a Saida Viavel. 2004. Dissertacdo de mestrado. Programa de Pés-
graduacdo em Histéria da Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro.

7 para mais estudos sobre a Lei do Ventre Livre, ver os trabalhos de:

ABREU, Martha. “Maes escravas e filhos libertos: novas perspectivas em torno da Lei do Ventre Livre. Rio de
Janeiro, 1871”. In: RIZZINI, Irene (org.), Olhares sobre a crian¢a no Brasil — séculos XIX e XX. Rio de
Janeiro: USU, 1997.

CHALHOUB, Sidney. Visdes da Liberdade: uma historia das Gltimas décadas da escravidao na Corte. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1990.

PENNA, Eduardo Spiller. Pajens da Casa Imperial: jurisconsultos, escraviddo e a lei de 1871. Campinas:
Editora da UNICAMP, 2001.

18 CASTILHO, Celso; COWLING, Camillia. “Bancando a liberdade, popularizando a politica: abolicionismo e
fundos locais de emancipagdo na década de 1880 no Brasil”. Trad. Marilia Bueno de Aratjo Ariza. Afro-Asia,
47, p.161-197, 2013, p. 192.

%9 COWLING, Camillia. Concebendo a liberdade: mulheres de cor, género e a abolicdo da escravidao nas
cidades de Havana e Rio de Janeiro. Tradugdo: Patricia Ramos Geremias, Clemente Penna. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2018.
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mulheres escravizadas estavam mais presentes no circulo urbano do que os homens. Ademais,
partindo do principio de que a liberdade do filho estava condicionada ao ventre da mulher, os
fundos de emancipacgdo davam preferéncia por alforriar as mulheres, para que assim os filhos

também fossem livres.

Tendo isso em vista, € preciso ressaltar os diversos aspectos da Lei do Ventre
Livre, evidenciando de que formas ela interferiu no processo de abolicdo. Entende-se que a
possibilidade de se conseguir a alforria através de agBes de liberdade, nas quais 0s
escravizados podiam acionar a justica para pagar a sua alforria, € um aspecto relevante no
processo de abolicdo, especialmente quando os dados demonstram que a maior parte dessas
acoes de liberdade foi feita por mulheres '®°. Dessa forma, essas facetas da Lei do Ventre
Livre podem e devem ser mais bem explorada nas aulas, no intuito de trazer as mulheres
escravizadas e libertas para o cenério politico da época enquanto pessoas atuantes e

conscientes das legislac6es que as beneficiavam.

A organizacdo das mulheres em torno da causa abolicionista emergiu em
associacdo a percepcdo das desigualdades de género existentes naquele periodo. A sociedade
brasileira do seculo XIX era escravocrata e patriarcal, estruturada em uma hierarquia na qual
0s homens ocupavam o lugar de mando e decisdo. Ja as mulheres era atribuida uma posicao
de subordinacdo, portanto, elas deviam pedir permissao para agir e tomar decisdes para todos
0s aspectos de suas vidas™®*.

Entre as reivindicagbes das mulheres no século XIX estava a do direito a
educacdo. A educacdo como direito de todos os cidaddos é uma ideia recente na histéria do
Brasil, durante o periodo Imperial poucas pessoas tinham acesso a educacdo basica e apenas
alguns membros da elite alcancavam o ensino superior. Até a metade do século XIX, eram
poucas as mulheres alfabetizadas, Maria da Conceicdo Fonseca Silva'®® explica que o
analfabetismo era valorizado para as mulheres e visto como traco de nobreza e virtude para

elas. Consequentemente, o fato de poucas mulheres serem alfabetizadas no periodo resultou

180 para mais sobre as acées de liberdade, ver:

GRINBERG, K. Liberata - a lei da ambiguidade: as a¢des de liberdade da Corte de Apelacdo do Rio de
Janeiro no século X1X. Rio de Janeiro: Relume Dumarg, 1994.

161 HAHNER, June. Emancipac&o do sexo feminino. A luta pelos direitos da mulher no Brasil, 1850 — 1940.
Floriandpolis: EDUNISC, 2003.

12 FONSECA-SILVA, Maria da Conceigio. “Memoéria, mulher e politica: do governo das capitanias a
presidéncia da republica, rompendo barreiras”. In TASSO, 1., and NAVARRO, P., orgs. Producdo de
identidades e processos de subjetivacdo em praticas discursivas [online]. Maringa: Eduem, p. 183-208, 2012,
p. 184.
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em uma quantidade de fontes documentais escassa, 0 que dificulta as pesquisas sobre a
presenca das mulheres como sujeitos historicos no periodo.

No periodo, oferecia-se um modelo de educacéo para 0s meninos e outro para as
meninas, pois os contetdos trabalhados em sala de aula se enquadravam ao papel social
estabelecido para cada género. As mulheres passam a ter o direito a educagdo elementar em

1827, sendo essa a primeira legislagdo™®

a abordar a educacao feminina, porém, a énfase era
dada para uma educacdo que as tornariam melhores mées e esposas, como 0 ensino de
prendas domeésticas. Sugiram, entdo, intuicdes mistas e exclusivas (nas quais os alunos eram
separados pelo género), para meninos e meninas; ainda assim, as escolas mistas ndo eram bem
vistas e as escolas exclusivas para meninas pagavam salarios mais baixos aos professores,
dessa forma, as instituicdes voltadas para o publico masculino tinham mais prestigio e

recebiam melhores investimentos®®.

Posteriormente, foram criadas as chamadas “escolas normais”, cujo objetivo era a
formacédo especifica de professores. Se no inicio as escolas normais eram compostas por uma
maioria masculina, no final do século XIX o chamado magistério se tornou uma profisséo
majoritariamente feminina. Essa era uma profissdo considerada “adequada” para o publico
feminino e a imagem de professora foi associada a caracteristicas atribuidas ao papel de
mulher na sociedade, como o cuidado e o afeto. O direito a profissionalizacdo também era
uma das reivindica¢des do periodo e muitas mulheres ndo pertencentes as elites procuravam
essas instituicbes, uma vez que a instrucdo as conferia certa independéncia financeira. Essa
grande insercdo das mulheres no magistério fez com que os salarios diminuissem, ademais as

professoras recebiam remuneracéo mais baixa que 0s seus colegas de profissdo masculinos*®.

O direito ao ensino superior s6 foi garantido as mulheres com o Decreto de n°
7.247 de 19 de abril 1879'%®; ainda assim, eram poucas as que o usufrufam tendo em vista que
a sociedade, em grande medida, desaprovava a presenca feminina no ensino superior e que 0s

custos eram altos, o que, na pratica, restringia esse direito as mulheres ricas. Ainda em 1879, é

163 A Lei de 15 de outubro de 1827 esté disponivel no endereco eletronico:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/Iei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal -
90222-pl.html

1 HAHNER, June. Emancipac&o do sexo feminino. A luta pelos direitos da mulher no Brasil, 1850 — 1940.
Floriandpolis: EDUNISC, 2003, p. 76.

15 HAHNER, June. Emancipac&o do sexo feminino. A luta pelos direitos da mulher no Brasil, 1850 — 1940.
Floriandpolis: EDUNISC, 2003; LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo — Uma perspectiva
pos-estruturalista. Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2017.

160 Decreto n° 7.247 de 19 de abril de 1879 estda disponivel no endereco eletronico:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-

62862-pe.html



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei_sn/1824-1899/lei-38398-15-outubro-1827-566692-publicacaooriginal-90222-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
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estabelecido, também, o direito das mulheres de estudar no exterior, que também se restringia

a uma parcela muito diminuta da populagéo feminina.

Essas mulheres que tiveram acesso a educacdo e a profissionalizacdo acabaram
por se distanciar do papel que era socialmente reservado a elas e passaram a pleitear outros
direitos, como a garantia do voto feminino. No final do século XIX, inicia-se, com elas, 0
movimento pelo sufragio feminino no Brasil que teria seus desdobramentos nas primeiras
décadas do século XX*®’. Apesar da expectativa de mudanca com o novo sistema republicano,
esse direito ndo veio garantido com a Assembleia Constituinte de 1891, responséavel por
elaborar a primeira Constituicdo republicana do Brasil. O assunto foi debatido e negado pela
Assembleia, afinal, a ideia de que mulheres poderiam impor suas reivindica¢cdes por meio do

voto desagradava a muitos homens que compunham o cenério politico®®,

O direito ao voto sO foi explicitamente garantido pela legislacdo com o Cédigo
Eleitoral de 1932, durante o governo de Getulio Vargas, mas ainda assim, ele pontuava que o
voto feminino era voluntario para as mulheres casadas ou sem profissdo lucrativa e, ja que o
Cédigo Civil*® da época estabelecia que a mulher s6 podia tomar decisées de tal tipo com a
autorizacdo do marido, conclui-se que a estrutura de desigualdade entre os géneros se
manteve em grande medida. Essa situacao s6 teria mudaria de fato com o Codigo Eleitoral de

1965, quando o voto passa a ser obrigatrio para todas as mulheres*”.

Os jornais eram um veiculo de informacdo muito utilizado pelos movimentos de
mulheres na difusdo de suas ideias, reivindica¢des na busca da garantia de seus direitos. Elas
fundaram e publicaram seus textos e manifestos em uma série de jornais como O Jornal das
Senhoras, O Belo Sexo, O Sexo Feminino, entre outros, que advogam pelos direitos das
mulheres na sociedade do século XIX'™. Em sala de aula, o professor pode se aventurar a

usar algumas dessas publicacGes em atividades com os alunos, levando cdpias para que eles

17 FONSECA-SILVA, Maria da Conceigdo. “Memoria, mulher e politica: do governo das capitanias a
presidéncia da republica, rompendo barreiras”. In TASSO, 1., and NAVARRO, P., (orgs). Producdo de
identidades e processos de subjetivacdo em praticas discursivas [online]. Maringa: Eduem, p. 183-208, 2012.
1% HAHNER, June. Emancipac&o do sexo feminino. A luta pelos direitos da mulher no Brasil, 1850 — 1940.
Floriandpolis: EDUNISC, 2003.

189 0 cédigo Civil de 1916 era vigente no periodo também pode ser utilizado em sala de aula para se trabalhar
questbes de género com os alunos. O codigo estd disponivel no endereco eletrbnico:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L3071.htm

Y0l IMONGI, Fernando; OLIVEIRA, Juliana de Souza; SCHMITT, Stefanie Tomé. Sufragio universal, mas...
sO para homens. O voto feminino no Brasil. Rev. Sociol. Polit., Curitiba, v. 27, n. 70, e003, 2019.

71 Os professores podem trabalhar com os alunos reportagens de alguns desses jornais que estdo disponiveis no
endereco eletrdnico da Hemeroteca Digital: https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.

O Jornal das Senhoras: http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/jornal-senhoras/700096

O Sexo Feminino: http://bndigital.bn.br/acervo-digital/sexo-feminino/706868



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L3071.htm
https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/
http://hemerotecadigital.bn.br/acervo-digital/jornal-senhoras/700096
http://bndigital.bn.br/acervo-digital/sexo-feminino/706868
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atentem ao contetdo do texto e também para os detalhes da escrita, da formatacdo do
periddico e dos demais elementos que ele traz e suas paginas.

Duracdo: duas aulas de 50 min.

3. Aula expositiva sobre 0 movimento abolicionista, como foi a sua construgéo,
quais foram os sujeitos que se envolveram com a causa e as formas de atuagédo utilizadas.
Reforca-se a necessidade de se trabalhar com os alunos a agéncia coletiva e individual dos
negros nesse processo, evidenciando as diversas formas de resisténcia por eles encontradas e
utilizadas, como: fugas, rebelides, sabotagens nas fazendas, formacgéo de quilombos e ac¢Oes

judiciais'".

Pode-se elucidar com os alunos a forma como os negros foram retirados dos
papéis de protagonismo do processo de abolicdo, 0 modo que se construiu a imagem da
Princesa Isabel como a redentora dos escravizados na segunda metade do século XIX'"®e
como se evidenciaram os abolicionistas brancos como protagonistas em detrimento dos

demais membros negros atuantes no movimento'™.

Duracdo: uma aula de 50 min.

4. Conversa sobre o género “conto” e quais as suas caracteristicas. Leitura em
conjunto do conto. Discussao sobre o que os alunos entenderam da narrativa, suas opinides e
sentimentos. Conversa sobre 0s personagens, suas agdes e 0 que cada um representa no
contexto historico.

Duracdo: duas aulas de 50 min.

72 Uma possibilidade de se abordar essa questio em sala de aula é através da anélise de uma carta escrita pela
comissdo de libertos de Vassouras/RJ a Rui Barbosa, na qual eles afirmam que abolicdo foi uma conquista
popular dos escravizados e demandam o direito de seus filhos & educacdo e a instrucdo. O documento esta
disponivel no endereco eletronico:
http://docvirt.com/docreader.net/DocReader.aspx?bib=ArguivoRuiBarbosa&Pesq=Paty&pagfis=37734

Ver: ALBUQUERQUE, Wlamyra e FRAGA FILHO, Walter. Uma histéria do negro no Brasil. Salvador:
Centro de Estudos Afro-Orientais, Brasilia: Fundacdo Cultural Palmares, 2006.

¥ COWLING, Camillia. Concebendo a liberdade: mulheres de cor, género e a abolicdo da escraviddo nas
cidades de Havana e Rio de Janeiro. Tradugdo: Patricia Ramos Geremias, Clemente Penna. Campinas, SP:
Editora da Unicamp, 2018; DAIBERT JUNIOR, Robert. Isabel, a “redentora dos escravos”: um estudo das
representacdes sobre a princesa. 2001. Dissertacdo de Mestrado. Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Universidade Estadual de Campinas. Campinas/SP.

74 \fer: AZEVEDO, Celia Maria M. Onda Negra, Medo Branco: O Negro no Imaginario das Elites Século
XIX. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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Informacdes sobre o conto e as possiveis abordagens gue podem ser feitas:

O conto A Escrava, de autoria de Maria Firmina dos Reis, foi publicado pela
primeira vez em 1887 na Revista Maranhense'”. Nesse conto, a autora nos introduz a uma
mulher que ird narrar a historia da escrava Joana e de seu filho, também cativo, Gabriel. Essa
senhora ndo recebe nome no conto, 0 que se sabe € que ela é membro da elite daquela
sociedade, mas, ainda assim, engajada com a causa abolicionista. No conto, essa senhora se
encontra num saldo nobre e 14 inicia o relato da histdria de Joana, de como a conheceu ja a
beira da morte devido a vida de violéncia, trabalho forcado e sofrimento. Como afirma Giselle
Luz'"®, percebe-se que essa personagem, mulher abolicionista e membro da elite local, tenta
sensibilizar e levar as pessoas presentes no saldo a refletir sobre a escraviddo, ela apresenta
um olhar empatico para com a situacdo dos escravizados e é categdrica quanto a inadequacao

do sistema escravista para a sociedade do periodo. Diz a personagem:
Admira-me, — disse uma senhora de sentimentos sinceramente
abolicionistas; — faz-me até pasmar como se possa sentir, e expressar
sentimentos escravocratas, no presente século, no século dezenove!
A moral religiosa e a moral civica ai se erguem, e falam bem alto

esmagando a hidra que envenena a familia no mais sagrado
santudrio seu, e desmoraliza, e avilta a nagéo inteira!"’.

No conto, temos a presenca de basicamente cinco personagens: a narradora, a
cativa Joana e seu filho Gabriel, o capataz e o proprietario dos escravos, 0 Senhor Tavares.
Joana, filha de uma negra escravizada e de um indio, entra na narrativa quando perseguida por
um capataz cruel que a procura ap6s a sua fuga. Entre os episddios da vida de Joana que séo
narrados se destaca a fraude da sua carta da liberdade: a cativa conta que seu pai trabalhou e
comprou uma suposta carta de liberdade para a filha, pois ele queria livra-la do destino da
escraviddo, porém quando o homem morre, a mae de Joana descobre que a carta era uma
fraude e a menina é escravizada aos sete anos de idade. Outro momento que se pode destacar
é quando da venda de dois dos trés filhos de Joana, os gémeos Urbano e Carlos, fato que

acabara a levando a loucura.

17> A imprensa maranhense se destacava no século XIX por suas variadas publicacdes literarias e jornalisticas
que impulsionavam o desenvolvimento do ambiente cultural e politico na regido. Para mais sobre o0 assunto ver:
MARTINS, Ricardo André Ferreira. “Breve panorama histdrico da imprensa literaria no maranhao oitocentista”.
Animus - revista interamericana de comunicagdo midiatica, Santa Maria — RG, v.18, jul-dezembro 2010, p.
107-129.

ZIN, Rafael Balseiro. “Maria Firmina dos Reis e a imprensa literaria no Maranhdo do século XIX”. Revista
Interdisciplinar em Cultura e Sociedade (RICS), Séo Luis, v. 4, n. especial - dossié tematico. 2018, p. 15-27.
176 LUZ, Giselle. “A escrevéncia de Maria Firmina dos Reis no conto A escrava”. Travessias, Cascavel, v. 12, n.
1, p. 193 — 204, jan./abr. 2018, p. 197-198.

YT REIS, Maria Firmina dos. “A Escrava”. Em: Ursula e outras obras. Brasilia: Edicdes Camara, 2018, p. 164.
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A obra de Maria Firmina dos Reis difere da maioria de seus contemporaneos por
apresentar o negro como sujeito com sentimentos, lacos familiares e uma historia de vida
prépria, desconstruindo a imagem estereotipada de passividade dos escravizados. A historia
chega até o leitor por meio de uma narradora pertencente a elite, mas a porta-voz da historia
no conto € a escrava Joana em seu leito de morte, ou seja, é a propria cativa que relata a sua
trajetoria. No decorrer da narrativa, percebe-se a tentativa da autora de mostrar a crueldade do
sistema escravista: ela fala dos castigos fisicos, da compra e venda de pessoas, fazendo, entdo

uma critica aberta e direta ao sistema escravista.

O relato é carregado de emotividade e a autora utiliza palavras que nos remetem a
sofrimento e angustia, numa tentativa de sensibilizar e conscientizar o leitor para a condi¢édo
daquelas pessoas a para a inadequacdo daquele sistema perante a sociedade brasileira do

periodo. Maria Firmina dos Reis assim escreve logo no inicio de sua narrativa:

Por qualquer modo que encaremos a escravidao, ela é, e serd sempre um
grande mal. Dela a decadéncia do comércio; porque o comércio e a lavoura
caminham de médos dadas, e 0 escravo ndo pode fazer florescer a lavoura;
porque o seu trabalho é forgado. Ele ndo tem futuro; o seu trabalho ndo é
indenizado; ainda dela nos vem o oprébrio, a vergonha; porque de fronte
altiva e desassombrada ndo podemos encarar as nagdes livres; por isso que 0
estigma da escraviddo, pelo cruzamento das ragas, estampa-se na fronte de
todos nés. Embalde procurard um dentre nds, convencer ao estrangeiro que
em suas veias ndo gira uma sé gota de sangue escravo*’,

Objetivos com a utilizacdo do conto:

A proposta de utilizar o conto em sala de aula se baseia na ideia de que o ensino
de Historia deve abranger, também, a leitura de fontes histéricas de variados tipos como 0s
alunos, no intuito de promover reflexdes, problematizagdes e a constru¢do do conhecimento
historico. Apesar de essa inser¢do de fontes historicas no ensino ser senso comum entre 0s
docentes, sdo poucos 0s que realmente trabalham com elas no seu cotidiano — sejam fontes
iconograficas, materiais ou escritas, como a literatura. Além disso, Janaina dos Santos

9

Correia "® argumenta que trabalhos interdisciplinares envolvendo Histdria e literatura

estimulam o interesse por Historia e 0 gosto pela leitura, aléem de possibilitar o

178 REIS, Maria Firmina dos. “A Escrava”. Em: Ursula e outras obras. Brasilia: Edicdes Camara, 2018, p. 164-
165.

9 CORREIA, Janaina dos Santos. O uso de fontes em sala de aula: A obra de Maria Firmina dos Reis.
2013. Dissertacdo (Mestrado em Histdria Social)- Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduagdo em Historia Social, p. 34.
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desenvolvimento de um repertorio cultural mais amplo e expandir a compreensdo de mundo

por parte dos alunos.

O trabalho com esse tipo de fonte nas aulas de Histéria deve ocorrer de modo que
os alunos possam identificar mudancas e permanéncias, bem como as relacBes do passado
com o presente, e compreender 0s conceitos de processo histérico e de sujeito histérico™®®. No
que se refere a utilizacdo da literatura, deve-se trabalhar com os alunos a anélise critica e
questionadora das fontes, ou seja, o estudo deve partir de questdes do tipo: Quem é o autor?
Quando essa obra foi feita? Em que local? Qual era o publico-alvo? Quais temas da sociedade

do periodo essa obra traz?

No caso do conto A Escrava, por exemplo, € relevante discutir com os alunos que
ele foi escrito por uma mulher, negra, nascida no Maranhdo no século XIX, trazendo,
portanto, suas especificidades para o debate. Pode-se abordar com os alunos a situacdo das
mulheres dentro da sociedade patriarcal do século XIX e a sua relacdo com a literatura,
ressaltando que, como demonstra Régia Agostinho da Silva®®, a escrita publica era uma
atividade vista como masculina e que a maior parte das mulheres evitava temas politicos ou

polémicos em seus textos.

Desse modo, o conto A Escrava pode ser utilizado como ferramenta pedagogica
para se trabalhar fontes histéricas em sala de aula, por meio da abordagem do método de
estudo e pesquisa histéricos. Em resumo, ele pode ser utilizado para tratar de questdes do
periodo, como 0 movimento abolicionista e o sistema escravista, evidenciando a populacédo de
escravizados como sujeitos histéricos, aléem de trazer as mulheres como protagonistas e

ressaltar as desigualdades de género naquela sociedade do século XIX.

5. Ao final da sequéncia proposta, espera-se que 0s alunos percebam o processo
de exclusdo pelo qual as mulheres passaram na Histdria e que compreendam que elas também
foram atuantes nos seus contextos politicos e sociais. O objetivo € que eles notem variantes do
papel de mulher que coexistiram, revelando como aspectos de raca e classe tambem
interferem na agéncia politica e as diversas formas encontradas de atuagdo a despeito do

sistema patriarcal do periodo.

180 CORREIA, Janaina dos Santos. O uso de fontes em sala de aula: A obra de Maria Firmina dos Reis.
2013. Dissertacdo (Mestrado em Histéria Social)- Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Programa de P6s-Graduagdo em Historia Social.

181 SILVA, Régia Agostinho da. A mente, essa ninguém pode escravizar. ANPUH — XXV Simpésio Nacional
de Historia — Fortaleza, 2009, p. 2.
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A proposta de atividade final consiste em dividir os alunos em grupos para que
eles facam uma pesquisa na sala de informatica sobre outras mulheres escritoras como Nisia
Floresta, Ignez Sabino e Julia de Almeida, entre outras. Depois, cada grupo apresenta sua
pesquisa para a sala, elucidando elementos da trajetoria de vida dessas mulheres e das obras
por elas produzidas. Os professores podem realizar, também, uma atividade na biblioteca da
escola, pedindo aos alunos que fagam um levantamento das obras de autoras mulheres que
fazem parte do acervo e que elaborem uma lista com sugestfes de livros escritos por essas
mulheres pesquisadas e que poderiam ser adquiridos para a colecdo da escola.

Duracdo: trés aulas de 50 min.
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Considerac0es Finais

A ideia dessa dissertacdo surgiu a partir de incobmodos e gquestionamentos feitos
enquanto desenvolvia minha pratica profissional como professora de Histéria no ensino
basico da rede publica. As davidas e insegurancas relacionadas a essas percepcdes que me
acompanhavam no inicio logo cederam lugar para uma extensa quantidade de leituras que
corroboraram as minhas impress@es iniciais sobre o papel da escola e do ensino de Histdria no

enfrentamento as desigualdades de género.

Conforme a pesquisa prosseguiu, o tema mostrou-se cada vez mais oportuno e
necessario de ser encarado, tendo em vista as recentes polémicas surgidas nos ambitos do
género e da educagdo. A insercdo da temética de género nas escolas tem sido alvo de
constantes criticas e repreensdo por setores conservadores da sociedade: observa-se uma
crescente fiscalizacdo do trabalho do professor — visto com desconfianca, a retirada do termo
género dos documentos legais da area da educacdo e até mesmo o recolhimento de materiais
didaticos considerados subversivos. Constatou-se que muitas dessas discussdes sdo marcadas
por argumentos baseados em preconceitos e influenciados por estere6tipos, que estdo,
também, associados aos alarmantes indices de violéncia contra a mulher no Brasil. O pais,
além disso, passa por um momento politico conturbado, no qual politicas publicas que
poderiam combater esse cenario ndo sdo postas em pratica e que discursos preconceituosos e

machistas tém sido disseminados por varios setores da sociedade.

Ao se analisar a emergéncia dos estudos de género e as mudancas epistemoldgicas
provocadas no decorrer dos estudos, observa-se 0 “surgimento” da mulher como protagonista
na Histdria e a valorizacdo de novas abordagens que evidenciam a presenca das mulheres nos
processos historicos. Todavia, ndo se encontra a mesma abordagem nos contetidos trabalhados
no ensino basico, nos quais continua prevalecendo uma perspectiva histérica majoritariamente
do ponto de vista masculino. As inovagOes trazidas pelas pesquisas de género na academia
ainda encontram pouca repercussao nos livros didaticos do ensino basico, como foi possivel
perceber ao analisar dois materiais que sdo utilizados. Neles, percebemos que, apesar de uma
insercdo da tematica, as mulheres ainda sdo apresentadas em boxes ou em textos
complementares, conferindo um carater de suplemento a participacdo delas na Historia. Nota-
se, além disso, que muitas das vezes em que a sua presenca foi encontrada, ela se deu a partir

de personalidades cujas histdrias de vida e feitos fugiam a normalidade.



102

Constata-se que a escola apresenta as mesmas visoes estereotipadas dos géneros, o
que a faz ser um espaco de reproducédo de preconceitos corroborando com a desigualdade que
se encontram no dia a dia. Os papéis de género socialmente convencionados para meninos e
meninas sdo, amiude, reforcados por falas e comportamentos vindos tanto de alunos, como de
professores e demais profissionais, espera-se de meninas que sejam delicadas, conversem com
baixo tom de voz, que apresentem comportamento mais tranquilo em sala de aula, enquanto

gue aos meninos € atribuida uma postura mais agitada e agressiva.

No ambito da Educacdo e Jovens e Adultos, o fator género se faz presente de
forma incisiva e clara, tanto no que se refere aos contelldos programados e materiais didaticos
qguanto na configuracdo das turmas. As salas de EJA sdo compostas por muitas mulheres
adultas, que ficaram anos afastadas da escola por necessidades urgentes, como trabalhar e
cuidar dos filhos. Junto dessas mulheres estdo grupos, cada vez mais numerosos, de meninos
adolescentes, que sdo transferidos pra as turmas de EJA por dificuldades de aprendizagem,
reprovagdes seguidas ou por atos de indisciplina constantes. Assim, as turmas de jovens e
adultos sdo heterogéneas e fortemente marcadas pelo fator género, pois, como visto, essas
trajetérias escolares estdo relacionadas a papéis de género estabelecidos para homens e
mulheres, envolvendo, por exemplo, a responsabilidade por cuidados familiares no caso

dessas mulheres e a busca por ideais de masculinidade por parte de muitos desses meninos.

Desse modo, compreende-se a necessidade de abordar o debate sobre as
desigualdades de género dentro das escolas, pois 0 ambiente escolar pode potencialmente ser
um lugar que auxilie numa reflexdo sobre essas desigualdades com o intuito de se
estimularem concepcOes plurais de ser mulher e ser homem em associagdo aos ideais de
respeito e tolerdncia. Por meio de uma analise conjunta com os alunos, é possivel
problematizar essas formas de pensamentos e comportamentos tdo naturalizadas,
evidenciando suas construcdes historicas e as consequéncias que elas trazem para o0 seu
cotidiano. Nesse ambito, entende-se que as aulas de Historia também devem ser repensadas: €
preciso transportar para a sala de aula uma perspectiva historica de género, ressaltando o

esquecimento a que as mulheres foram submetidas durante muito tempo.

Conclui-se, entdo, que o ambiente escolar € um local heterogéneo onde se
encontram sujeitos com diversas histérias de vida, crencas e visdes de mundo, o que faz da
escola um lugar propicio para debates e discussdes que ajudam no questionamento de ideias

preconceituosas e excludentes e na construcdo de uma sociedade com mais respeito e menos
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desigualdades. Tendo isso em vista, reforca-se que é preciso continuar o processo de insercdo
de uma Histdria sob a perspectiva de género, trazendo mulheres como agentes histéricos e
enxergando eventos e periodos sob novos aspectos que evidenciem a marcacdo do género na
sociedade. Lembra-se, por fim, que cabe ao professor buscar novas fontes, como periddicos e
obras literarias, e trazer novos materiais para os seus alunos com o objetivo de promover uma

andlise critica e evidenciar as mulheres como seres atuantes nos processos historicos.
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