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Apresentacao institucional

Secretaria de Educacao a Distancia — SEDIS da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte - UFRN, desde 2005, vem atuando como fomentadora, no

ambito local, das Politicas Nacionais de Educac¢ao a Distancia em parceira
com a Secretaria de Educacao a Distancia - SEED, o Ministério da Educacao -
MEC e a Universidade Aberta do Brasil - UAB/CAPES. Duas linhas de atuacao
tém caracterizado o esforco em EaD desta instituicao: a primeira esta voltada
para a Formacao Continuada de Professores do Ensino Basico, sendo imple-
mentados cursos de licenciatura e pds-graduacao lato e stricto sensu; a segunda
volta-se para a Formacao de Gestores Publicos, através da oferta de bacharelados
e especializacoes em Administracao Publica e Administracao Publica Municipal.

Para dar suporte a oferta dos cursos de EaD, a SEDIS tem disponibilizado
um conjunto de meios diddticos e pedagogicos, dentre os quais se destacam os
materiais impressos que sao elaborados por disciplinas, utilizando linguagem e
projeto grafico para atender as necessidades de um aluno que aprende a distan-
cia. O contetido é elaborado por profissionais qualificados e que tém experién-
cia relevante na area, com o apoio de uma equipe multidisciplinar. O material
impresso é a referéncia primdria para o aluno, sendo indicadas outras midias,
como videoaulas, livros, textos, filmes, videoconferéncias, materiais digitais e
interativos e webconferéncias, que possibilitam ampliar os contetdos e a inte-
racao entre os sujeitos do processo de aprendizagem.

Assim, a UFRN através da SEDIS se integra ao grupo de institui¢oes que
assumiram o desafio de contribuir com a formacao desse “capital” humano
e incorporou a EaD como modalidade capaz de superar as barreiras espaciais
e politicas que tornaram cada vez mais seleto o acesso a graduacao e a pos-
graduacao no Brasil. No Rio Grande do Norte, a UFRN esta presente em polos
presenciais de apoio localizados nas mais diferentes regioes, ofertando cursos
de graduacao, aperfeicoamento, especializagcao e mestrado, interiorizando
e tornando o Ensino Superior uma realidade que contribui para diminuir as
diferencas regionais e transformar o conhecimento em uma possibilidade concreta
para o desenvolvimento local.

Nesse sentido, este material que vocé recebe é resultado de um investimento
intelectual e econdmico assumido por diversas institui¢does que se comprometeram
com a Educacado e com a reversao da seletividade do espaco quanto ao acesso
e ao consumo do saber E REFLETE O COMPROMISSO DA SEDIS/UFRN COM
A EDUCACAO A DISTANCIA como modalidade estratégica para a melhoria dos
indicadores educacionais no RN e no Brasil.

Secretaria de Educacao a Distancia
SEDIS/UFRN






Apresentacao da disciplina

Caros alunos,

Neste material, os autores fazem, a vocés, o convite a discussao sobre a Pro-
fissao Docente. Com esse fim, propomos conversarmos sobre o professor, tendo
como foco a construgao da sua identidade, tomando como ponto de ancoragem
a pergunta “O que é ser professor?”.

A partir dessa primeira indagacao, propomo-nos juntamente com vocés a
edificarmos a identidade desse profissional que tem a escola como ambiente
primeiro da sua acao, estudando, discutindo e analisando os saberes e as com-
peténcias que devem ser construidas pelo docente, no decurso de organizagao
do seu trabalho e da sua insercao no ambiente educativo.

Propomos, ainda, que a discussao e a construcao da identidade do pro-
fessor estejam fundadas na compreensao da importancia da formacao docente
como elemento do exercicio da profissao, a qual contribui para a edificacao das
competéncias e, principalmente, para a construcao dos saberes que o professor
precisa dominar para desenvolver com propriedade sua acao na escola, na sala
de aula e nos ambientes para além dos limites da instituicao escolar, onde se faz
presente a acao educativa sistematizada.

Vocés encontrarao aqui, elementos que o levarao a fazer uma anadlise sobre o
trabalho do professor na sua relagao direta com o aluno e com as aprendizagens,
compreendendo essa relacao do ponto de vista da gestao do ensino na sala de
aula e da organizacgao das atividades que extrapolam os muros da escola, o qual
dialoga com outros espagos os quais traduzem a ampliagao dos ambientes de
quefazeres do professor e da construcao de aprendizagens.

Ao final da leitura deste material, esperamos que vocés estejam aptos nao sé
a responderem com propriedade a pergunta “o que € ser professor” como possa,
também, identificar os espacos de ampliacao da atuacao desse profissional na
sociedade contemporanea.

Esse é 0 nosso convite!

Os autores.
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Apresentacao

aro(a) aluno(a), com essa aula propomo-nos a iniciar uma reflexao motivada
pela seguinte pergunta: “o que é ser professor?”. Para nés, que estamos cursan-
do a disciplina Profissao Docente, a busca pela resposta a este questionamento
estard presente em todos os momentos da nossa disciplina, permeando os estudos
sobre o trabalho docente, sobre sua acao em sala de aula e sobre o processo de cons-
trucdo das suas competéncias profissionais. com essa abordagem seremos conduzidos
a uma construcao tedrico-pratica sobre a constituicao da identidade desse profissional.
Aqui, nesta primeira aula, iniciaremos com uma aproximac¢ao ao campo das
discussoes tedricas acerca da evolugao do processo de profissionalizagao do sujeito,
abordagem esta fundamentada na histéria da formagao docente. A partir desse ponto,
apropriaremo-nos dos eventos da politica e da filosofia educacional, os quais foram
significativos para consolidacao da historia da profissionalizagao docente. Assim,
somos convidados a fazer uma incursao pelo cendrio histoérico, politico e filoséfico
da consolidacao da carreira docente no Brasil, na tentativa de chegarmos a uma ca-
racterizacao do que é ser professor.

Objetivos

n Identificar os elementos histérico-filosdficos presentes
no processo de construcao da carreira docente no Brasil.

a Caracterizar a profissao docente no cendrio contempo-

raneo brasileiro, partindo da construcao conceitual do

que é ser professor, com base nas definicoes de mestre,
educador e instrutor.

B Estabelecer a diferenca entre os conceitos de carreira
e de profissao.
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Historia da profissao docente no Brasil

ara iniciarmos nossas reflexdes, com base na histdria da profissao docente no

Brasil, vamos comecar analisando o sentido e o significado de ser professor.

Sentido e significado porque, assim como Vygotsky, estaremos considerando
que a discussao sobre o que € ser professor passa pela compreensao dos sentidos
que damos a acao docente e sobre o significado que esse trabalho e esse sujeito
tém para nos, como resultado da nossa experiéncia cotidiana - tudo isso como
base para a construcao que iremos elaborar sobre formacao desse profissional.

Como sentido, quando nos referimos ao professor, parece que tendemos a pensar
nesse profissional como alguém que realiza um trabalho ou uma agao tao conhecida
por nds que, de certa forma, ao tentar dizer o que é ser professor, ou pensar sobre
ele e sobre seu trabalho, incorremos em uma redundancia ou lugar comum.

O que estad na base desse raciocinio é o fato de pensarmos do lugar onde
nos encontramos. Ou seja, construimos nossa opiniao sobre o que é ser professor
com referéncia no fato de esse personagem ter estado sempre presente na
construcao do nosso cendrio de vida. O que, em absoluto, é uma experiéncia
comum a todos o0s sujeitos.

Vocés ja pararam para refletir sobre isso?

Pois raciocinem... Mesmo que decidamos pensar sobre as criancas que vao
pela primeira vez a escola, aquela pessoa que lhe é apresentada como sendo
professor ainda nao estd identificada pela crianca, com base nos sentidos que
lhe sao préprios, no exercicio da atividade docente e na relacao que devera ser esta-
belecida entre esse sujeito e a crianga. Portanto, o sentido do que € ser professor
devera ser construido na relacao que sera estabelecida entre eles. Assim, o que
¢ ser professor ainda estd por ser construido e, de certa forma, estara sempre em
construcao enquanto durar essa relagao.

Pensemos, ainda, sobre os milhares de criancas que nao terao acesso a
escola: o que é ser professor sera sempre uma construcao conceitual que lhe
serd distante!

Mas podemos pensar, ainda, que essas sao digressoes filosdficas que fogem
do sentido pratico do nosso estudo. Em decorréncia disso, iremos definir um
caminho mais pratico para discutirmos a profissao docente. Podemos, entao,
abalizar o caminho do nosso arcabouco tedrico nos aspectos que nos apresentam
os fundamentos tedricos da educacao.

Nessa esteira, ao refletirmos sobre o sentido e o significado do que € ser
professor, consideraremos, também, que essa construcao de sentido estd in-
trinsecamente comprometida pela histéria da carreira docente no Brasil, cujos
fundamentos encontramos na Histéria da Educacao.

Assim, na busca por essa construcao de sentidos, come¢camos com um convite.
Convidamos vocé a fazer um breve passeio pelo cendrio histdrico da educacao
brasileira para construirmos um panorama acerca da carreira docente e do processo
de formacao do professor, aspectos que estaremos abordando continuadamente
nessa disciplina, como ja comentamos anteriormente.

Aula1

Sentido e significado
Vygotisky (2008, p. 5) ao
escrever sobre a relacdo entre
pensamento e linguagem nos
ensina que é “no significado
da palavra que o pensamento
e a fala se unem [...]”. Assim
o significado e o sentido se
relacionam na medida em que
nossos pensamentos refletem
uma realidade contextualizada.

Fundamentos teodricos da
educacao

Dizem respeito ao conjunto de
disciplinas que fornecem as
bases conceituais e tedricas para
compreensdo dos fendmenos
educativos, do ponto de vista
filoséfico, histdrico, sociolégico
e psicoldgico.
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O nosso percurso pela historiografia da carreira docente nos remete inicialmente
aqueles que sao considerados os primeiros educadores no Brasil: os padres jesuitas
da Companhia de Jesus. Estes educadores chegam ao Brasil com a expedicao de
Tomé de Souza (1549), sob a chefia do Padre Manoel da Nobrega e, trés dias
ap6s o desembarque, hd registro do inicio das atividades evangelizadoras com
fundamento no ensino. Na Figura 1 observamos detalhes de um dos provaveis
ambientes de desenvolvimento da catequese dos padres jesuitas.

Figura 1 — Educacao jesuitica.

Fonte: < http://escravasdemaria.blogspot.com.br/2013/04/veradeiro-dialogo-inter-religioso.html > . Acesso em: 20 maio 2014.

\
©)

Entre margo de 1549 e outubro de 1570, o Padre Manuel da Nébrega
foi chefe provincial e superior da missao da Companhia de Jesus enviada
para o Estado do Brasil pelo rei portugués Dom Joao III. Desenvolvendo
o programa de “catequese e escola” que poe o Estado do Brasil sob a
jurisdicao imediata da Coroa, a missdo funda colégios de ler e escrever,
abre semindrios para as vocagoes religiosas, ensina oficios mecanicos a
jovens indios, mamelucos e brancos. Ainda reduz ao catolicismo popu-
lagOes indigenas das capitanias do Nordeste, Pernambuco, Bahia, Ilhéus,
Porto Seguro, e do Sudeste, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sao Vicente
(HANSEN, 2010, p. 11).

- J
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A missao destes jesuitas era, por exceléncia, catequizadora e a forma empregada
para divulgar a fé catodlica foi por meio da educagao. Como primeiros mestres, estes
religiosos permanecem no Brasil até 1759, quando sao expulsos por decreto assina-
do por Dom José I, Imperador de Portugal, em decorréncia das reformas instituidas
pelo entdao Marqués de Pombal, Ministro da Instrugao (cuja imagem fotografica
apresentamos na Figura 2).

Figura 2 — Marqués de Pombal.

Fonte: < http://pit935.blogspot.com.br/2014/03/eventos-em-destaque-no-dia-4-de-marco.html > .
Acesso em: 20 maio 2014.

O trabalho destes primeiros mestres no Brasil se caracteriza pela propagagao
da fé crista a populagao da Colonia Portuguesa, tanto no que refere ao catecismo
destinado aos filhos dos colonos, quanto a conversao dos gentios.

Aqui nao é possivel falarmos sobre a profissao docente, pois esta nao existia
dentro dos parametros aos quais estamos hoje habituados, mas podemos pensar
no trabalho destes mestres educadores na perspectiva de oficio no sentido de
uma ocupacao permanente de ordem intelectual, fundamentada em saberes e
conhecimentos tipicos. Assim, devemos nos aproximar desta a¢ao educadora
com um olhar no tempo e no espaco nos quais estamos tentando nos inserir - o
Brasil Col6nia, a partir de onde devemos ir construindo o sentido e o significado
de ser professor nesse contexto.

Para aqueles padres missiondrios, como bem nos lembra Hansen (2010), a sua
acao estava fundada na perspectiva de um ensino e de uma instrucao voltada
para as faculdades da memdria, da vontade e da inteligéncia, sempre numa pers-
pectiva da vontade de Deus. O oficio de professor era, portanto, o meio através
do qual os padres deveriam se aproximar da alma humana, incutindo-lhes os
ensinamentos de Deus. Aqui, o trabalho do mestre era formar o bom cristao.

Ap6s a expulsao da Companhia de Jesus dos dominios de Portugal, fica insti-
tuido, através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759, o0 modelo das aulas régias.
Com as aulas régias, ou aulas avulsas, o ensino na coldnia fica a cargo de um nu-
mero reduzido de docentes que lecionam em suas casas, arcando com o custo dos

Aula1

Marqués de Pombal
Sebastiao José de Carvalho e
Melo, Ministro e Secretario de
Estado dos Negdcios do Reino,
Conde de Oeiras, depois Marqués
de Pombal e primeiro ministro de
Portugal de 1750-1777.

Gentios

Segundo Botelho (2008, p.

92), gentio é 0 mesmo que
indigena, assim chamado por ser
considerado pagao ou iddlatra.

Aulas régias

Instituidas pelo decreto régio

de Portugal de 1759, passam

a ser denominadas de aulas
avulsas apds a Proclamagao da
Independéncia do Brasil, em 1822.
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materiais para o ensino. Cabia a eles, ainda, definir quais as cadeiras, disciplinas
ou matérias deveriam ser ensinadas, sem nenhuma preocupacao com a sequéncia
entre elas ou mesmo com a hierarquizacao dos estudos por parte dos alunos.

Observem, caros alunos, que, quando nos referimos aos padres jesuitas, nao
é possivel nos referirmos a sua atuacao como acao docente propriamente dita.
O trabalho destes era essencialmente evangelizador e o ensino servia-lhes como
instrumento eficaz no sentido de conversao das almas ao catolicismo. No entanto,
comecamos a perceber uma mudanca de perspectiva, mesmo que muito timida,
com a instituicao do modelo das aulas régias.

Os professores, nesse modelo, comec¢am a ser contratados para ministrar aulas
e, embora nao se dediquem integralmente a essa atividade, a ocupagao passa a
constituir uma alternativa de trabalho, o que faz com que a acao docente passe
a ser caracterizadora da atividade do ensino.

O modelo de ensino estruturado nas aulas régias, que iniciam no periodo colonial
brasileiro, em decorréncia das reformas pombalinas, é mantido até o periodo
imperial. Uma leve alteragao na situagao do professor € sentida apés a promulgacao
do Ato Adicional de 1834, cujos aspectos estudaremos na se¢ao seguinte.

Antes disso, vamos exercitar um pouco!

Leia atentamente os dois trechos reproduzidos a seguir:

Trecho 01:

O fim especial do Professor, tanto nas aulas quando se oferecer a ocasido,
como fora delas, serd mover o0s seus ouvintes ao servico e ao amor de Deus
e ao exercicio das virtudes que lhe sdo agraddveis, e alcan¢ar que para este
objetivo orientem todos os seus estudos. (Método pedagdgico dos jesuitas,
o "ratio studiorum".)

Fonte: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/1_Jesuitico/ratio % 20
studiorum.htm > . Acesso em: 31 out. 2013.

n Aula1 O que é ser professor



Trecho 02:

Fora das sobreditas Classes ndo poderd ninguém ensinar, nem publica, nem
particularmente, sem a approvag¢ao, e licen¢a do Director dos Estudos. O
qual, para lha conceder, fard primeiro examinar o Pertendente por dous
Professores Regios de Grammatica, e com a approvacdo destes lhe concederd
a dita licen¢a: Sendo Pessoa, na qual concorrdo cumulativamente oS requisitos
de bons, e provados costumes, e de sciencia, e prudencia: E dando-se-lhe a
approvacdo gratuitamente, sem por ella, ou pela sua assignatura se lhe levar
o menor estipendio.

Todos os ditos Professores gozardo dos Privilégios de Nobres, incorporados em
Direito Commum, e especialmente no Codigo, Titulo = De Professoribus, et
Medicis. (Alvara Régio, de 28 de junho de 1759).

Fonte: < http://www.unicamp.br/iel/memoria/crono/acervo.html > . Acesso em: 31 out. 2013.

O primeiro trecho pertence ao Plano de Estudos da Companhia
de Jesus, o Ratio Studiorum, e o segundo, ao Alvard Régio de 28 de
junho de 1759, que determina o fechamento das escolas jesuitas e
institui novo modelo de ensino.

a) Destaque os elementos, ou informacoes, que podem ser identifica-
dores de que houve uma alteragao no exercicio da atividade docen-
te, ou seja, no que € ser professor, a partir destes dois documentos.

Aula1 0 que é ser professor



Ato Adicional de 1834

A decretacao do Ato Adicional
de 6 de gosto de 1834, alterando
a Constituicao Politica do
Império do Brasil de 1824 apds
a abdicacgao de D. Pedro I,
resultou da vitdria das forcas
descentralizadoras, dominantes
no setor politico brasileiro, sendo
introduzido o fracionamento do
ensino e a dualidade do sistema:
o federal e o provincial.

Conceitos de mestre, educador e de instrucao

Como vimos, a implantagao do modelo das aulas régias traz uma pequena mu-
danca na situacao daqueles que trabalham na docéncia, mudancas essas que come-
cam a ser sentidas com mais evidéncia apds a Proclamacao da Independéncia do
Brasil - e mais precisamente por forca da aprovacao do Ato Adicional de 1834, que
determina, no teor do Art. 10, que as Assembleias Provinciais cabe, a partir de
entao, legislar sobre a instrugao publica e sobre a criagao, supressao e nomeagao
de cargos publicos. Com essa nova regulagdo, cabe as provinciais decidirem
sobre a instrucao publica, inclusive arcando com o 6nus do pagamento dos
salarios dos professores.

*
©)

Para Silva de Placido (2005, p.130), no seu vocabuldrio juridico, o
termo originado do latim provincia, de “provincere”, era o vocdbulo
primitivamente empregado pelos romanos para designar o pafs conquis-
tado ou o pais submetido ao poder de Roma, apds sua conquista. Em
decorréncia disso o vocdbulo provincia passou a designar todo territério
subordinado a um regime administrativo, sem ter, no entanto, indepen-
déncia politica. Assim, provincia designa a circunscri¢ao administrativa,
ou a divisao administrativa, para melhor administrar seus negdcios,
dando autonomia administrativa aos poderes constituidos dentro dos
territdrios jurisdicionais em que se limitam, em obediéncia aos principios
fundamentais aceitos e vigorantes no Estado. Com a proclamagao da
Reptblica estas provincias originaram os estados membros.

N J

Observem, caros alunos, que no século XIX o Brasil independente era um
pais com serissimos problemas econémicos e com um precdrio sistema de
arrecadacao de impostos, o que gerava uma enorme dificuldade para a manu-
tengao da instrugdo publica. Os baixos saldrios pagos aos mestres contribuem
para o numero reduzido destes e para a precarizacao do ensino no Pais.

Vocés lembram que, anteriormente, mencionamos que, apds a Proclamacao
da Independéncia, as aulas régias passam a ser denominadas aulas avulsas? Fica
também convencionado que aqueles que trabalham na instrucao das primeiras
letras recebem o tratamento de mestre (ou, em casos especificos, de mestre
escola) e aqueles que trabalham nos niveis mais adiantados recebem o titulo de
professores. Todos, porém, em condicoes dificeis em termos salariais.

n Aula1 O que é ser professor



Essa alteracdo na forma de tratamento, embora pareca de pouca importancia,
denota, na realidade, a alteracao na condicao desses docentes, o que vai influenciar
também na exigéncia de uma formagdo que esteja adequada para o exercicio da
atividade do ensino.

Se até entao o critério para nomeacao do mestre estava assentada nas normas
de conduta atestadas pelo paroco da provincia e pelo representante da coroa,
comegamos a perceber que outros requisitos passam a ser determinantes para
a nomeacao destes sujeitos. Nao é de estranhar, também, que a primeira escola
normal seja fundada no Brasil no ano seguinte a aprovacao do Ato Adicional de
1834 (em Niter6i, Rio de Janeiro), com o objetivo de formar professores para o
ensino primadrio.

Observamos, assim, através dos fragmentos historiograficos, que a edificagao
do significado do que é ser professor passa a ser construido mais fortemente no
Brasil a partir de entao.

Atentem caros alunos, que é nesse mesmo periodo que o mestre comega a
ser compreendido como aquele docente responsavel pela instru¢ao primadria,
quer esta aconteca, ainda, como aulas avulsas, quer estejamos nos referindo
aqueles mestres contratados pelas familias para ensinar aos seus filhos (sendo os
mesmos pagos pelo proprio contratante, da mesma forma que as preceptoras). O
professor, por sua vez, é entendido como aquele que ministra aulas nas cadeiras
de gramatica latina, filosofia e letras. Lembrem também que o mestre, em geral,
tem uma formacao inferior aquela que tem o professor.

Nessa esteira, com a criagao das escolas normais, 0s professores passam a
ter uma distin¢cao dentre aqueles que se dedicam ao ensino, diferenciacao que
estd nao s6 no nivel de ensino no qual atuam, como também na certificacao
decorrente de uma formagao prépria para o exercicio do magistério.

Entretanto, essa convivéncia entre mestres e professores se estende por muito
tempo no cendrio da histéria da profissao docente do Brasil, se prolongando até
o inicio da Republica, quando os mestres escolas comecam a desaparecer, em
decorréncia da criagao dos grupos escolares nos centros urbanos, permanecendo
a presenca do mestre na zona rural, durante muito tempo, onde persistiam as
escolas isoladas.

Estas alteracoes terminoldgicas relacionadas ao trabalho docente introduzem,
também, mudancas no conceito de instrucao e de ensino.

A instrucao que aparece nos textos relativos ao ensino das primeiras letras no
Brasil Colonial esta associada a um tipo de ensino de caracteristicas tipicamente
enciclopedistas, nas quais a memorizagao é, por exceléncia, o método privilegiado
de levar o aluno a aprender. A instrugao vai requerer do aluno o dominio de
conhecimentos repassados pelos professores, de modo que eles demonstrem a
capacidade de reproduzir aquelas habilidades pensadas e exigidas pelo professor.
Dai o uso de métodos de correcao dos erros por meio de castigos fisicos. Na
Figura 3, temos a representacgao iconografica de um dos tipos de castigo, aceito
e aplicado na época.
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Preceptoras

Nesse periodo temos também

a presenca de preceptoras que
eram mogas contratadas pelas
familias para educar os filhos
das classes abastadas, nao sé
nas letras, mas também segundo
os habitos e bons costumes em
conformidade com o modelo da

cultura europeia.
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Figura 3 — Os castigos fisicos.

Fonte: < http://nelson-nahim.blogspot.com.br/2011/12/camara-dos-deputados-aprova-lei-da.html > . Acesso em: 20 maio 2014.

A lenta mudanga relacionada ao vocdbulo instrugao para o emprego da palavra
ensino acontece como resultado da introducao das ideias iluministas e, poste-
riormente, ja no inicio da fase republicana das ideias da escola nova de John
Dewey. A partir de entao o ensino passa a englobar o sentido de instru¢ao, mas
numa perspectiva na qual, embora o centro da relacao do ensino estivesse ainda
na pessoa do professor, o aluno é visto como sujeito importante no processo.

Com a Republica e 0 aumento do nimero das escolas normais no Brasil, e em
decorréncia da influéncia de intelectuais preocupados com a situacao do ensino e
da educacao, a formacao do professor passa a ser pauta de destaque nas discus-
soes do setor politico e da sociedade civil, aspectos que discutiremos logo a seguir.

Antes disso vamos refletir sobre alguns pontos importantes:

PROFI8340 DOCENTE
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Observe, a seguir, duas imagens apresentadas sobre o mestre
escola e, a partir do que estudamos sobre a evolucao do sentido e o
significado do que é ser professor, estabeleca os elementos caracteri-
zadores da relagao professor-aluno, representados nessas imagens.

Fonte: < http://msgdeluz.blogspot.com. Fonte: < http://www.revistadehistoria.com.
br/2012/09/a-escola-das-almas.html > . Acesso br/secao/artigos/quem-quer-ser-professor > .
em: 21 maio 2014. Acesso em: 21 maio 2014.
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Lei

Decreto n. 981 - de 8 de novembro
de 1890. Aprova o Regulamento
da Instrugao Primadria e
Secunddria do Distrito Federal.

A regulamentacao da formacao e
da carreira docente no Brasil

A proclamacao da Reptblica, em 1889, trouxe uma série de discussoes a
respeito do ensino publico no Brasil e, consequentemente, sobre a formacao do
professor, sua situacao profissional e o sistema de ensino, com maior destaque
dado ao movimento levado a frente pelos intelectuais da educacao nova.

Saiba mais

Na década de 30 do século XX merece destaque o trabalho de um
grupo de intelectuais brasileiros, cujos nomes mais significantes sao
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho. Juntos, e com
mais vinte e trés signatdrios, publicaram o Manifesto dos Pioneiros da
Educagao Nova, cujo teor da matéria voltava-se para as questoes da
educacao e do ensino no Brasil.

NS J

As inimeras reformas que aconteceram durante o periodo da Primeira Reptblica
(1889-1930) tentaram impor uma sistematizacao e uma organicidade ao ensino
brasileiro, numa primeira tentativa frustrada de pensar o ensino publico.

A formagdo dos professores continuou a ocorrer escassamente através das
escolas normais e, em 1890, a reforma Benjamin Constant vem reforcar a importancia
dessa formagao com longo tratamento da matéria em texto de lei. Por outro lado
conviviam com os professores normalistas os “complementaristas”, aqueles cuja
formacao se dava no curso primdrio complementar.

Outro dispositivo legal importante para o periodo foi a publicacao da Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946), que
procurou dar uma organicidade de cardter nacional a formagao de professores.

Além deste, outros marcos importantes na histéria da profissao docente no
Brasil merecem ser lembrados aqui. Convido-lhes a, juntos, conhecermos
algumas destas balizas politicas no contexto da profissionaliza¢ao do trabalho
docente, vistas numa perspectiva cronolégica no recorte temporal do Século XX:
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1931 Instituida a exigéncia de registro para professores do ensino secunddrio no MEC.

Fica estabelecido o padrao de formagao de professores secundarios pelo

1939 governo federal.

1946 E publicada a Lei Organica do Ensino Normal.

1960 Criam-se os cursos de licenciatura curta para formacao de professores.

Publicada a primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), Lei
4.024 de 20 de dezembro de 1961.

Nesse mesmo ano o Conselho Federal de Educagao (CFE) estabelece o curriculo
minimo para o curso de pedagogia.

1961

Criada a Reforma Universitdria, que possibilita a criagao das habilitagdes para o

1968 magistério e para especialistas no Curso de Pedagogia

Publicada a LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971, que reformula o ensino e
estabelece a formagao dada pelas escolas normais. Passa a se efetuar através da
habilitacdo no magistério - os que nela se formam mantém o direito de lecionar
da 12 a 42 série.

1971

Publicada a LDB 9.394/1996. Institui-se a exigéncia de nivel superior para os

1996 professores da Educagao Bdsica.

Inicia-se uma disputa entre os Institutos Superiores de Educacao, as Escolas

1997 Normais Superiores e os cursos de pedagogia.

Conselho Nacional de Educacao (CNE) publica resolucao confirmando a
2003 obrigatoriedade do diploma em nivel superior para a docéncia na Educagao
Infantil e nas séries iniciais.

Sao publicadas as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia e as Diretrizes
2006 Nacionais da Educagao para formacao de professores de 1° a 5° ano, Educagao
Infantil e Ensino Médio na Modalidade Normal e EJA.

Conhecidos estes marcos, nao podemos deixar de lembrar que, ao lado das
mudancas de carater legal e politico que observamos na cronologia apresentada,
a histéria da formagao docente no Brasil registra também a grande importancia
da luta reivindicatdria da classe de professores que, ao longo dos anos, vém
atuando no sentido de conquistar seus direitos e ver reconhecida a legalidade
do seu exercicio profissional.

As conquistas legais no ambito da politica nacional da carreira docente
demarcam o campo da profissionalizacao do professor. E, nesse sentido, devemos
entender a profissionalizacao como a conquista de um escopo de conhecimento
e saberes proprios ao exercicio do magistério; da regulamentagao do exercicio da
profissao através do reconhecimento do seu campo de atuacgao; e da consequente
criacao de uma politica salarial comum a todo o territério nacional.

Quando nos referimos a carreira, estamos nos reportando a delimitacao de
um caminho préprio e exclusivo ao exercicio da atividade profissional, definido
a partir da forma e dos requisitos de formag¢ao para o ingresso no mercado de
trabalho; do estabelecimento da forma de remuneracao e promocao; e do periodo
e critérios para a aposentadoria.
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Desse modo, quando estamos falando de profissionalizacao e de carreira, estamos
usando como referencia a definigao de um conjunto de saberes e savoir faire, os
quais constituem o conjunto de normas e valores proprios a atividade docente.
Ainda, a conquista do estabelecimento de um corpo de procedimentos uniformes
de selecao e designacao de tarefas para o desempenho da funcao e o direito de
participacao nas decisdes sobre os assuntos da sua drea.

Hoje, a profissao docente no Brasil estd regulamentada, no ambito nacional,
por meio de dispositivos legais e normativos que disciplinam sobre o ingresso,
a permanéncia e a aposentadoria no sistema publico de ensino. Na alcada dos
estados e dos municipios, os planos de carreira asseguram os direitos trabalhistas
da categoria e estabelecem os parametros salariais.

De modo que, contemporaneamente, do ponto de vista conceitual e de politicas
trabalhistas, a carreira docente estd regulamentada pelo menos no setor ptblico.
Outras conquistas ainda estao por vir, e isso depende do engajamento da categoria
nas lutas reivindicatdrias. Estes sdo alguns dos aspectos que discutiremos nas
proximas aulas.

Mas, nesse momento, esperamos que vocés tenham sido capazes de compre-
ender o percurso histérico e filoséfico da construgao do sentido e significado da
profissao docente no Brasil.

Atividade )

Agora, para sistematizarmos as informagoes que acabamos de
ler, construa um conceito seu sobre o que é ser professor, com
base nas reflexdes que fizemos sobre a histéria da profissao
docente no Brasil.

N J
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Leituras complementares

Para que vocés possam ampliar seus conhecimentos em relagcao aos assuntos
apresentados nessa aula, indicamos a seguir alguns textos e documentos:

VICENTINI, Paula Perin. Como se preparavam o0s professores para o ensino. In:
VICENTINI, Paula Perin; LUGLI, Rosdario Genta. Historia da profissao docente
no Brasil: representacoes em disputas. Sao Paulo: Cortez, 2009. p. 27-66.

Nesse texto, a autora apresenta um panorama da histéria da profissao do-
cente no Brasil, com linguagem clara e objetiva, permitindo compreendermos o
cendrio das lutas e conquistas da carreia docente.

< http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/1_Jesuitico/
ratio % 20studiorum.htm >

Nesse site, vocés encontrarao uma versao do Ratio Studiorum, o Método
de Pedagdgico dos Jesuitas, documento importante no campo da histéria da
educacao do Brasil.

< http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/4_1la_
Republica/decreto % 20981-1890 % 20reforma % 20benjamin % 20constant.htm >

Neste site estd reproduzido o Decreto n. 981 - de 8 de novembro de 1890,
Reforma Benjamin Constant, documento referéncia em relacdo a formacao de
professores na fase republicana brasileira.

0 o “

Nesta aula, identificamos os elementos da histéria da formacao
docente que contribuiram para a construcao da carreira do
professor no Brasil. Percebemos que essa construcao foi resultado
de mudancas implementadas no setor educacional; da alteracao do
status e da importancia da escolarizacao na sociedade brasileira; e da
consequente necessidade de formacao especifica do profissional do
ensino. Identificamos, também, os principais dispositivos legais que
regulamentaram e regulamentam o exercicio da atividade docente e
construimos, juntos, o conceito sobre o que é ser professor.

N J
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Autoavaliacao

Agora que vocé leu um pouco sobre a histdria da profissdao docente no Brasil
e identificou os elementos constitutivos do conceito de professor, destaque, no
texto da aula, trés fatos ou aspectos que mais lhe chamaram a atencao no relato
do percurso historiografico de constru¢ao da profissao docente. Destaque, em
especial, a evolugao do significado dos termos profissao e carreira docente.
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O professor e sua formacao







Apresentacao

a aula anterior, como vocés lembram, nos debrucamos sobre a histdria da carreira
docente e buscamos compreender a profissao de professor na contemporanei-
dade! O momento agora é de refletirmos sobre a formacao desse profissional. Para
isso, mais uma vez, ancoramos nossas ponderacoes na histdria e filosofia da educacao,
mas, desta vez, nos detendo mais pontualmente nas competéncias profissionais, a partir
da andlise dos conhecimentos, das habilidades e das atitudes que sao esperadas desse
profissional, com base nas diretrizes que estruturam sua formacao e apoiando-nos, para
tal, nos fundamentos tedricos da educacao.

Objetivos

n Compreender o processo de formacao profissional

como resultado da exigéncia de uma sociedade

que valoriza o dominio de competéncias e sua
operacionalizacao no exercicio da profissao.

B Identificar a formacao profissional como dominio de
competéncias e habilidades especificas e proprias
ao trabalho docente, cujo fundamento encontra-se
ancorado no campo das ciéncias da educacao, da
diddtica e das metodologias de ensino.

B Descrever e discorrer sobre os conhecimentos,
habilidades e atitudes esperadas do docente no
exercicio da profissao.







Formacao inicial e formacao
continuada do professor

a faz parte do nosso vocabuldrio cotidiano termos e expressoes, tais como

“sociedade da informacao”, “sociedade do conhecimento”, “sociedade

tecnoldgica”. E como ja estamos habituados a usar estas expressoes nao nos
damos conta do impacto que as mudangas que deram origem a estas expressoes
imprimem nas nossas vidas e nos nossos habitos.

E se estas expressoes referem um conjunto de mudangas nos nossos hdbitos
cotidianos e nas nossas prdticas de vida didria, mais, ainda, elas produziram
alteragoes na organizagao dos campos de atuacgao profissional e nos processos de
formagao. Reflitamos um pouco sobre isso realizando o exercicio proposto a seguir:

Atividade R )

Complete o Quadro 1, a seguir, com as informacgoes solicitadas
nas células iniciais de cada coluna:

Quadro 1 — As inovagdes tecnoldgicas no cotidiano das relagdes pessoais.

Inovaf; a'o Hadbitos cotidianos Area profissional
tecnoldgica
Telefoni - . Rapidez n m,

€ clomid Facilidade de comunicacao ap d~e as tomadas de
celular decisao
Gammpiacn Fac1hdad~e no planejamento

e execugao de tarefas

Linguagem Diversificacao na linguagem
digital comunicacional

Ampliacao das relagoes

Redes sociais ..
sociais

Diversificagao das
Lousa digital informacoes e dos recursos
de aprendizagem

Armazenagem de grande
numero de informagoes

Pen drive o

utilizando um espago

reduzido
Correio Facilidade de comunicagao
eletronico entre colegas de profissao

Equipamentos | A reuniao de vdrios recursos
de multimidia | em um unico aparelho

Fonte: Autoria Prépria (2013).
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E ai, perceberam? Embora, lidemos com essa tecnologia ha todo momento, o
fazemos de tal modo, automaticamente que, quando paramos para pensar sobre
sua utilizacao e sua aplicacao no cotidiano sentimos dificuldade em listd-las. Isso
torna evidente que na realidade seu uso é fruto desse habito que foi introduzido
na nossa vida sem que nos déssemos conta dele.

E assim é em todos os setores: em casa, no lazer, nos negdcios, nas agéncias
bancdérias e no nosso campo de trabalho. A todo o momento estamos sendo
provocados a incorporar novos comportamentos, a construir novas habilidades
e a desenvolver competéncias exigidas pelo mundo da evolugao tecnoldgica. E
por que estamos falando sobre isso numa aula que objetiva tratar sobre a formacao
docente? O que ha nesse campo de atuagao profissional que nos leva a iniciar uma
discussao falando sobre estas mudancas na esfera das invocagoes tecnoldgicas?

Uma das inimeras respostas a essas perguntas é que a formac¢ao do pro-
fessor, hoje, mais do que em qualquer outro periodo da histéria da educacao,
deve estar atenta as inova¢oes no campo da informacao e da comunicacao, e
portanto das tecnologias.

E por que isso? Reflitamos uma vez mais sobre o modo de vida das pessoas,
sobre seus hdabitos cotidianos. Reflitamos sobre os comportamentos as rotinas
de uma crianca em idade escolar.

Atividade )

Complete o quadro a seguir citando os hdbitos de vida cotidia-
na de criancas em idade escolar. Nesse quadro, apresentamos uma
proposta que pode ser direcionada a criangas de grupos sociais
diversificados, mas que residem na zona urbana, utilize seus refe-
renciais pessoais e de pessoas/familias que vocé conhece, nao ha
respostas corretas para completar o quadro, apenas exercite:

Quadro 2 — Habitos de vida didria de criancas em idade escolar.

Habitos do cotidiano de criancas dos 6 aos 12 anos

Assistir televisao

Compartilhar o uso de
telefone celular

Brincar com os

. Usar jogos eletronicos
amigos/colegas

Fonte: Autoria Prépria (2013).
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Observe que, quando listamos os comportamentos da vida cotidiana de
criangas, percebemos que o uso das tecnologias também faz parte do seu universo
de dominio. E a escola assim como o professor, é contagiada pelo estilo de vida
dessas criangas, as quais compdem o grupo para o qual a atividade do ensino
deve estar organizada.

Desse modo, a formacao do professor na contemporaneidade, deve estar
sintonizada com essa realidade que é também a dos nossos alunos.

Quando no inicio da nossa aula nos reportamos a sociedade da informacao e
sociedade da comunicacao estdvamos nos referindo a um estilo de agrupamento
social altamente ampliado e que atinge grandes extensoes de grupos sociais
organizados no mundo globalizado. Essa sociedade, na qual estamos inseridos e a
partir da qual nos propomos a falar sobre a escola e o professor, esta caracterizada
pelo que chamamos de sociedade da informagao e do conhecimento.

e *

Sociedade da informacao

Etapa no desenvolvimento da civilizacao moderna que é caracteri-
zada pelo papel social crescente da informacdo, por um crescimento
da partilha dos produtos e servicos de informacao no PIB e pela for-
magao de um espago global de informagao. Nota: Os objectivos prin-
cipais no desenvolvimento da Sociedade da Informacgao sao promover
a aprendizagem, o conhecimento, o envolvimento, a ligagao em rede,
a cooperagao e a igualdade dos cidadaos. Fonte: APDSi: Glossdrio da
Sociedade da Informacao. Lisboa, Pt, Outubro:2005.

Sociedade da comunicacao

Etapa no desenvolvimento da civilizacao que se caracteriza por uma
proporcao alta de trabalhadores do conhecimento (profissionais que
criam, modificam e/ou sintetizam conhecimento como parte integrante
das suas ocupagoes), e onde a educagao constitui a pedra angular da
sociedade. Nota 1: A Sociedade do Conhecimento constitui uma evolu-
¢ao natural da Sociedade da Informacao. Nota 2: O termo “Sociedade
do Conhecimento” deve-se a Peter Drucker. Fonte: APDSi: Glossario da
Sociedade da Informacao. Lisboa, Pt, Outubro:2005.
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Curso normal

Curso de formagao de
professores em nivel médio
cuja expressao deriva da

ideia de “normatizacao,
padronizacao” de agoes e
metodologias a serem utilizadas
nas escolas. O termo foi
empregado pela primeira vez
pelos alemaes.

Identidade pessoal

A identidade pessoal, segundo
Moita (1992) é constituida

de um sistema de multiplas
identidades e encontra sua
riqueza na organizagao
dinamica dessa diversidade.

Essas expressoes sao relevantes para nosso estudo sobre a formacao docente
porque essa configuragao social traz novas exigéncias para a acao docente, como
ja referimos anteriormente. Desse modo, quando nos reportamos a formagao do
professor, esse modelo ou proposta de formacao deve levar em conta o perfil de
criangas com o qual a escola e o professor irao trabalhar.

Como vimos discutindo desde a nossa primeira aula, a profissao docente na
sociedade contemporanea, assim como toda a acao da escola, esta profundamente
sintonizada com os problemas e assuntos da vida das pessoas. E como ja sabemos
a formacao do professor hoje estd intimamente vinculada ao papel social que a
informacao e o conhecimento tem na vida dos sujeitos.

Se no inicio do Século XX no Brasil a formacao do professor brasileiro se dava
no curso normal, na perspectiva da formagao inicial, as exigéncias da sociedade
contemporanea levam a formacao desse profissional a se estender também na
via da perspectiva da formacao continuada.

Quer estejamos falando de formacgao inicial quer de formacao continuada
devemos, para efeito das nossas reflexoes e estudos, compreender o processo de
formagao como uma dindmica em que o sujeito vai se construindo e configurando
sua identidade pessoal e profissional com base na aquisicao de uma série de
novos atributos e ou competéncias que se agregam as suas prdticas cotidianas
e de profissao.

Nesse contexto devemos também considerar que a formacao de professores,
como nos aponta Candrio (2006), resulta em transformacoes importantes no
processo de organizac¢ao da ag¢ao docente. Essas transformagdes, pela sua
amplitude, consideradas de natureza estruturante como nos sugere o autor
referenciado, desencadeiam alteracoes nas suas praticas e posturas as quais sao
impulsionadas pelas experiéncias formativas.

O discurso que fundamenta esse argumento apoia-se no fato de que a formagao
de professores na atualidade, ainda, de acordo com Candrio (2006) caracteriza-se
pelos aspectos listados a seguir:

m  pela mudanca de um modelo de formacao baseado na qualificagao para um
modelo cuja base estd na competéncia;

®m pela passagem de uma formacgao centrada na capacitagao individual para
uma formacao centrada na capacitacao coletiva; e,

m pela transi¢ao de um modelo referente a racionalidade técnica para um paradigma
centrado no conceito de alternancia entre a teoria e a prética.

Observe, caros alunos, que essa mudanca estrutural no processo de formacgao
de professores vai trazer como consequéncia a necessidade desse profissional
estar em constante qualificacao.

Desse modo, a formacao inicial, aqui, é tomada como o processo primeiro de
construcao da identidade profissional, em geral adquirido por vezes na experiéncia
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pessoal com a docéncia e por outras nos cursos médios ou de licenciatura para o
magistério, cujo ciclo constitui apenas um primeiro estdgio da formagao do docente.

Assim, se o ciclo ao qual nos reportamos anteriormente torna-se consensu-
almente como uma fase inicial de estruturacao da identidade profissional, a sua
organizagao sera vista sempre em processo, 0 que nos leva a ideia de formacgao
continuada. Esta é concebida como todos os processos formativos e de qualifi-
cacdo em servico motivados pelo interesse pessoal do sujeito em adquirir novos
conhecimentos ou motivados pelos postos de trabalho.

Postos de trabalho

Paralelamente ao movimento de biografizacdo da vida social,
desenvolvem-se, de maneira convergente, a partir dos anos (19)70,
dispositivos de formacao continuada destinados a acompanhar as
mutagoes econdmicas e tecnoldgicas e a responder as exigéncias de
uma organizacdo produtiva que atribui cada vez mais aos proprios
individuos o cuidado de gerenciar suas competéncias e seus percursos
profissionais (DELORY-MOMBERGER, 2008, p. 87).

E ai, caros alunos, verifique que, se estamos associando os processos forma-
tivos do professor a dinamica dos postos de trabalhos, entendemos, também que
estes sao definidos a partir do estabelecimento de um conjunto de competéncias
profissionais, as quais ja nos reportamos na primeira a aula e segundo as quais,
sao formadoras das bases de estruturacao do perfil do profissional que se deseja
para a escola de hoje, tema que iremos tratar com mais detalhe a partir de agora.

Vamos entdo pensar um pouco sobre os requisitos esperados para o exercicio
da docéncia, por exemplo, na educacgao infantil. Para isso, pergunto-lhe:

Qual o perfil do profissional da
educacao no ensino brasileiro?

Seja qual for o momento da histéria da sociedade, a partir do qual nos
reportemos para falar sobre o perfil do profissional da educacao o fazemos, com
base e fundamento no cendrio sécio-politico-econémico no qual essa coletividade
esta configurada.

Nessa linha de raciocinio, quando adentramos o universo da histéria da profis-
sao docente percebemos que o professor, no desenvolvimento da sua acao docente,
jd assumiu diferentes papéis no chao da sala de aula e na sua relacao com os alu-
nos, sempre em funcao, ou como desdobramento, das expectativas do programa
e da proposta de escolarizacdo em vigéncia naquele contexto especifico.
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Para entender melhor sobre o que estamos falando observe a sistematizacao
que apresentamos a seguir, de alguns elementos tedricos sobre as tendéncias
pedagdgicas presentes na educagao brasileira, cujos subsidios conceituais estao
referenciados no pensamento de Libaneo.

José Carlos Libaneo é doutor em Filosofia e Histéria da Educagao pela
Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo (1990). Pés-doutorado pela
Universidade de Valladolid, Espanha (2005). Professor Titular aposentado
da Universidade Federal de Goids. Atualmente é Professor Titular da
Universidade Catolica de Goids, atuando no Programa de P6s-Graduagao
em Educacao, na Linha de Pesquisa Teorias da Educacao e Processos
Pedagdgicos. Pesquisa e escreve sobre os seguintes temas: teoria da
educacao, didatica, formacao de professores, ensino e aprendizagem,
organizagao e gestao da escola. Fonte: Curriculo Lattes, CNPq.

Observe o Quadro 3 e compreenda o que estamos afirmando sobre a articu-
lagao entre escola e sociedade na relagao professor-aluno:

PEDAGOGIA
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TENDENCIAS

Liberal Tradicional

Quadro 3 - As tendéncias pedagdgicas em educagao.

RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Predomina a autoridade do professor que exige
atitude receptiva dos alunos e impede qualquer
comunicagao entre eles no decorrer da aula.

Liberal Renovada
Progressivista

Nao hd lugar privilegiado para o professor;
antes, seu papel é auxiliar o desenvolvimento
livre e espontaneo da crianga; se intervém, é
para dar forma ao raciocinio dela.

Liberal Renovada
Nao-Diretiva

Educacao centrada no aluno, visando
formar sua personalidade através da
vivéncia de experiéncias significativas que
lhe permitam desenvolver caracteristicas
inerentes a sua natureza.

Liberal Tecnicista

O professor administra as condicoes de
transmissao da matéria, conforme um
material instrucional eficiente e efetivo em
termos de resultados da aprendizagem.

No didlogo, como método bdsico, a relagao

Progressista é horizontal: educador e educandos se
Libertadora posicionam como sujeitos do ato de
conhecimento.
. O professor é um orientador e um
Progressista . .
. ‘. catalisador, ele se mistura ao grupo para
Libertaria =
uma reflexao em comum.
. E necessdria a intervencao do professor
Progressista .
s . para levar o aluno a acreditar nas suas
Sl TEINNS ossibilidades, a ir mais longe, a prolongar a
Contetdos" p ’ g6 ap &

experiéncia vivida.

Fonte: Libaneo (1996).



Atentem para o fato de que, quando voltamos aos textos referentes a historia
da formacao docente, ou mesmo consultando o livro no qual nos baseamos para
elaborar o quadro anteriormente apresentado, vemos, que a acao do professor
¢é determinada pelas relacoes sociais e politicas que contextualizam a educacao
e 0 ensino. Estas terminam por definir a matriz de formagao desse professor, no
sentido dele atender aos reclamos da sociedade e da escola, como pontuamos
anteriormente.

Isso nos permite perceber que a estruturacao de uma matriz de formacao se
organiza com base na definicao do perfil do profissional que se deseja formar, sempre
em atencao a concepcao filoséfica de educacgao e a concepcao filosdfico-politica de
homem para a qual a escola estd direcionada.

LY

Figura 1 — Organizacao do perfil profissional do professor.

Fonte: < http://www.tibbr.com/blog/category/topics/knowledge-management-topics/ > .
Acesso em: 21 maio 2014.

Atentem, também, que quando estamos nos referindo ao perfil profissional,
estamos falando sobre um conjunto de habilidades e competéncias que o professor
deve apresentar para o exercicio do magistério. Esse perfil muitas vezes é utilizado
como balizador do estabelecimento de critérios de submissao do candidato ao
concurso publico ou para submissao de entrevista através de andlise de curriculo
para ocupacao de posto de trabalho.

Isso vocés podem observar, por exemplo, quando da publicacao de editais
de concurso publico, nos quais estao estabelecidos os critérios para inscricao
dos candidatos.

Vejam, como exemplo disso, os trechos de dois editais publicos para contratacao
de professores.
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Prefeitura de

Fortaleza

Secretaria Municipal
da Educacho

ANEXO | DO EDITAL N°013/2013 - SEPOG

REQUISITOS BASICOS, DA AREA DE ATUAGAO E DAS ATRIBUIGOES
PROFESSOR PEDAGOGO
REQUISITO BASICO: diploma, devidamente registrado, de concluséo de curso de graduagéo
em Pedagogia (Licenciatura Plena), fornecido por instituig&o de ensino superior credenciada
pelo Ministério da Educagdo - MEC ou Conselho Estadual de Educagio e cujo curso seja
devidamente reconhecido
AREA DE ATUAGCAOQ: Educagéo Infantil (Creche e Pré-Escola) ou Ensino Fundamental (1° ao
5° ano) nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza
DESCRIGAO SUMARIA DAS ATRIBUIGOES: atuar em regéncia de classe de Educagéo
Infantil (Creche e Pré-Escola) ou em regéncia de classe de Ensino Fundamental - 1° ao 5°
ano, ministrando aulas tedricas e praticas, em observancia as politicas e diretrizes
educacionais do municipio.
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
REQUISITO BASICO: diploma, devidamente registrado, de concluséo de curso de graduagao:
licenciatura plena em Letras, com habilitagdo em Lingua Portuguesa, acompanhado do
respectivo Historico Escolar, fornecido por instituigdo de ensino superior credenciada pelo
Ministério da Educagéo - MEC ou Conselho Estadual de Educagéo e cujo curso seja
devidamente reconhecido.
AREA DE ATUACAO: Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) nas escolas da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza, na disciplina LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA
DESCRIGAO SUMARIA DAS ATRIBUICOES: atuar em regéncia de classe de Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, ministrando aulas tedricas e praticas de LINGUA
PORTUGUESA e LITERATURA

Edital n° 001/2013 05 de Agosto de 2013

Concurso publico para provimento das carreiras de Professor de Educagdo
Basica, Técnico Educacional, Secretario Escolar, Analista Educacional,
Assistente de Educagdo e Auxiliar de Servigos de Educagdo Basica no quadro
do Magistério Municipal do Ipojuca — PE.

2. DAS ESPECIFICAGOES DO CARGO
2.1. A escolaridade, a carga horéaria de trabalho, remuneracéo inicial e local de atuacéo, sdo os estabelecidos a
seguir:

2.1.1. Professor da Educagéo Basica P | - AREA RURAL

Vencimento inicial: R$ 1.776,60 (Hum mil setecentos e setenta e seis reais e sessenta centavos) — considerando
Classe A - Faixa | de Licenciatura, da tabela de vencimento do Anexo | da Lei n°® 1.692/2013.

Cargo: Professor | = Rural (atuar nas escolas do Campo: dos engenhos efou zona rural)

Carga Horaria: 189 h/aula mensal

Requisitos: Diploma, devidamente registrado, fornecido por instituigéo reconhecida pelo Ministério da Educagéo,
de curso superior de graduag&o em Pedagogia.

Local de atuagdo: escolas municipais

2.1.2. Professor da Educacgéo Basica P | - AREA URBANA

Vencimento Inicial: R$ 1.776,60 (Hum mil setecentos e setenta e seis reais e sessenta centavos) — considerando
Classe A - Faixa | de Licenciatura, da tabela de vencimento do Anexo | da Lei n® 1.692/2013.

Cargo: Professor | - Urbana

Carga Horaria: 189 h/aula mensal

Requisitos: Diploma, devidamente registrado, fornecido por instituigdo reconhecida pelo Ministério da Educagéo,
de curso superior de graduagao em Pedagogia.

Local de atuagdo: escolas municipais

Esses trechos de editais referem-se a concursos publicos para professores do
quadro de servidores efetivos (respectivamente, dos municipios de Fortaleza,
no Ceard, e do municipio de Ipojuca, em Pernambuco). Observem que, no que
se refere aos requisitos bdsicos, ficam estabelecidos os parametros a partir dos
quais os candidatos serao avaliados para o provimento do cargo.

Vamos agora fazer um exercicio com o objetivo de tentarmos tragar o perfil do pro-
fessor brasileiro a partir das tendéncias pedagdgicas que apresentamos no Quadro 3.
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Atividade B

Volte ao Quadro 3 e, a partir das informagoes nele contidas
preencha o Quadro 4 a seguir. Reflita sobre o que vocé considera
que deve esperar do professor tendo em vista o papel da escola
em cada um destes modelos. Caso queira vocé pode consultar o
livro do José Carlos Libaneo, cuja referéncia encontra-se indicada
no final desta aula.

Quadro 4 - As tendéncias pedagdgicas em educagao.

O QUE O SE ESPERA

PEDAGOGIA TENDENCIAS PAPEL DA ESCOLA DO PROFESSOR
Liberal Preparacao intelectual e
Tradicional moral dos alunos.

Liberal Renovada
Progressivista

Adequar as necessidades
individuais do aluno ao
meio social.

Liberal Renovada
Nao-Diretiva

Formacao de atitudes nos
alunos condizentes do meio
social.

Liberal Tecnicista

Organizar o processo de
aquisicao de habilidades e
conhecimentos especificos,
lteis e necessarios ao
sistema social.

Conscientizar os alunos

Progressista .
. quanto a sua realidade
Libertadora .
pessoal e social.
. Transformar a personalidade
Progressista .
. 2 dos alunos num sentido
Libertdria . ‘e N
libertdrio e autogestiondrio.
Progressista Difusdo de contetdos

"Critico-Social
Dos Contetidos"

concretos e indissociaveis
das realidades sociais.

Fonte: Libaneo (1996).

Observem que quando nos remetemos ao perfil do professor estamos tentando
identificar nesse profissional quais os atributos da sua atuacao que sao definidos
a partir do seu processo formativo.

Em relacao a isso, no Brasil, a partir da institucionalizacao de uma politica
nacional de formagao o governo tem tragado diretrizes as quais definem os pa-
rametros a partir dos quais os cursos de formacao inicial e continuada devem
organizar suas propostas.

Em relacao ao curso de pedagogia, este no qual estamos nos formando dois
documentos sao balizadores:
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= A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
9.394 DE 1996, a qual nos reportamos na nossa primeira aula.

= RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, a qual
institui as diretrizes curriculares nacionais para o curso de
graduacao em pedagogia no grau de licenciado.

Ao teor do Art. 62 da LDB 9.394/96 fica estabelecida a exigéncia da formacao
em curso superior de graduagao plena, para o profissional que for atuar no exercicio
do magistério na educacgao bdsica.

LDB 9.394/1996

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao bdsica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,
em universidades e institutos superiores de educacao, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal.

Educacao Basica

A educacao bdésica é o primeiro nivel do ensino escolar no pais e com-
preende trés etapas: a educacdo infantil (para criancas com até cinco
anos), o ensino fundamental (para alunos de seis a 14 anos) e o ensino
médio (para alunos de 15 a 17 anos).

Fonte: < http://www.brasil.gov.br/sobre/educacao/sistema-educacional >. Acesso em: 21 set. 2013.

Para a docéncia na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a lei admite que a formacao do professor se dé a nivel médio nos
cursos da modalidade normal. Para os demais niveis fica valendo a formacao
em nivel de licenciatura plena em pedagogia ou nas areas especificas de ensino.

0 segundo documento referéncia, a RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO
DE 2006, no que estabelece o artigo dois, refere:
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Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao Profissional
na drea de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.

Quando trata sobre os aspectos da formacao no sentido de tracar as diretrizes
de estruturacao do perfil profissional a Resolu¢cao CNE/CP N° 1 define:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

[ - atuar com ética e compromisso com vistas a construcao de uma
sociedade justa, equanime, igualitdria;

IT - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de
forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensoes, entre
outras, fisica, psicolédgica, intelectual, social;

III - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportu-
nidade de escolariza¢ao na idade propria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promog¢ao
da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagoes
individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia, Geo-
grafia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagao a educagao,
nos processos diddtico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacgao e comunicagao adequadas ao desenvolvi-
mento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relacoes de cooperacao entre a instituicao
educativa, a familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades com-
plexas, com vistas a contribuir para supera¢ao de exclusoes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
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X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religioes, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a
area educacional e as demais dreas do conhecimento;

XII - participar da gestao das instituicoes contribuindo para elabora-
¢ao, implementacao, coordenagcao, acompanhamento e avaliacao do
projeto pedagdgico;

XIII - participar da gestao das instituicoes planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em
ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias nao escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecolégicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizagao do trabalho educativo e
praticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcao
de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinagOes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacao as instancias competentes.

Atentem, caros alunos, que esse profissional deve estar apto a nao s6 atuar

no nivel da docéncia como também a participar ativamente da vida na escola
inclusive no que refere a gestao escolar, bem como a opinar sobre os aspectos
da politica educacional.

-

N

Docéncia

Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagdgi-
co metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais
e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre conhecimentos cien-
tificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacao e de constru¢cao do conhecimento, no
ambito do didlogo entre diferentes visoes de mundo (Pardgrafo 1° do
Art. 2° da RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006).

~
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Para fixarmos melhor o que estamos apresentando, pare um pouco a leitura
pra realizar a atividade a seguir.

Atividade [ )

Os dois documentos citados anteriormente sao referéncia para
elaboracao de Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduagao para
formacao de professores.

Acesse a pdgina do seu curso no Moodle e localize o documento
que trata do Projeto Pedagogico de PEDAGOGIA, no link “documen-
tos importantes”. Consulte-o e destaque na secao “IV — PERFIL DO
FORMANDO”, os elementos caracterizadores do profissional egresso
desse curso, 0s quais estao diretamente relacionados aqueles que sao
definidos no Art.5° da RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO
DE 2006, que vocé leu anteriormente.

Liste-os a seguir:

\_ J

Apos esse exercicio, vocés perceberam, certamente, que o que se espera do forma-
do/graduado em pedagogia vai subsidiar a organizagao do elenco de competéncias
e habilidades que o professor deve dominar para o seu exercicio profissional.

Essas competéncias e habilidades, hoje no Brasil, estao apoiadas numa base
legal, objetivando padronizar o nivel de qualificacao docente para o ensino publico.

Vejamos um pouco mais sobre isso.
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Competéncias profissionais do
professor: base legal

Falar sobre competéncias profissionais nos remete a um ampliado campo
de discussao tedrico-conceitual, de modo que este tema por si s6 forneceria o
conteuido para uma aula.

Entretanto, a nossa intencao aqui, é apenas iniciar essa discussao, uma vez
que, durante todo o curso, vocé certamente estara lidando com essa tematica, e
em outros momentos estard trabalhando com as competéncias por ocasiao do seu
exercicio profissional, quando serdao convidados a desenvolver as competéncias
dos seus alunos.

Entdo vamos ver o que podemos dizer nesse momento sobre competéncias!

Perrenoud (2013), na tentativa de fazer uma sintese conceitual a partir de
varios tedricos, estabelece que o profissional serd competente se:

®m  dominar regularmente um conjunto de situagoes que possuem a mesma
estrutura;

m for capaz de mobilizar e combinar diversos recursos no exercicio de sua
profissao: saberes, relacao com o saber, capacidades (ou habilidades), atitudes,
valores e identidade;

m apropriar-se de novas solugoes ou, se necessdrio, for capaz de desenvolvé-las
tendo em vista o aperfeicoamento da sua acao.

Essa definicao de Perrenoud, ajuda-nos a entender melhor aquele conjunto
das competéncias profissionais que estao, por exemplo, tracadas para os
profissionais do magistério nas diretrizes nacionais.

Essas diretrizes nacionais, quando consideradas as especificidades, sao
direcionadas a cada nivel de ensino e sao estruturadas em observancia ao
objetivo da educagao nacional.

Desde que a escola brasileira passou a adotar o paradigma - segundo o qual
define que, os processos educativos envolvem as experiéncias formativas que
se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da
sociedade civil e nas manifestacoes culturais - que as competéncias profissionais
dos professores passaram a se pautar na capacidade desse trabalhador em lidar
com diferentes situacoes escolares e nao escolares, tanto no que refere as rotinas
da sala de aula quanto ao que se relaciona, por exemplo, a gestao escolar e as
politicas educacionais.

Desse modo, quando nos reportamos a educagao de jovens e adultos, as
competéncias profissionais desses docentes, devem ser desenvolvidas com base
na observancia do dominio de habilidades préprias e comuns aos docentes do
ensino fundamental, acrescida dos elementos do art. 17 transcrito a seguir:
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Art. 17 A formacao inicial e continuada de profissionais para a Educacao
de Jovens e Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares na-
cionais para o ensino fundamental e para o ensino médio e as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores, apoiada em:

[ - ambiente institucional com organizacao adequada a proposta
pedagdgica;

I - investigacao dos problemas desta modalidade de educagao,
buscando oferecer solucoes teoricamente fundamentadas e social-
mente contextuadas;

III - desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria
e pratica;

IV - utilizacao de métodos e técnicas que contemplem cddigos e
linguagens apropriados as situagoes especificas de aprendizagem.
(RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000 - Estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao e Jovens e Adultos.)

Além das competéncias profissionais, das quais j4 tomamos conhecimento
através da leitura do art. 5° da Resolucao 01, o professor da educacao de jovens e
adultos, deve demonstrar a compreensao do contexto social, politico e econémico no
qual estes jovens estao inseridos, deve desenvolver a compreensao dos aspectos
culturais, bem como, das esfericidades dos processos de aprendizagem inerentes [_é_]
a este grupo de estudantes. _

Estas competéncias profissionais, no Brasil, encontram assento e registro nos
referenciais curriculares para as diferentes modalidades de ensino, documentos  Referenciais curriculares
nos quais os professores podem encontrar os elementos indicadores da sua  ParaaEducacao de Jovens
formagdo inicial e continuada.De modo que, com fundamento nestes documentos ¢ A% <http//portal

mec.gov.br/cne/arquivos/

podemos observar que a formagao de professores para o exercicio do magistério | 4/crp012000 pdf > . Para a
na educacao bésica tem como suporte tedricos conhecimentos proprios a drea  Educacdo Infantil: < http://
dos fundamentos da educacdo: psicologia, sociologia e filosofia da educagio,  Pportal.mec.gov.br/cne/arquivos/
bem como nas disciplinas de instrumentacio profissional relativas a didatica, a ~ Pd/Pasicardi>.
metodologia e as praticas de ensino. Essa Discussao serd ampliada a partir das
préximas aulas.

Mas o importante, até aqui, para nds, é que tenhamos compreendido que
a organizacao e estruturacao do perfil profissional do professor estar ancorada
numa base formativa inicial e continuada, a partir das quais o docente comeca
a organizar sua identidade profissional dentro da carreira, bem como, a partir
de um aparato legal, que estabelece as diretrizes norteadoras dos processos
formativos e de ocupacao dos postos de trabalho.

Compreendido isso, somos capazes agora de dizer quem € o professor. Quais
os caminhos da sua formacao profissional. E quais os requisitos da ocupacao
que estruturam a sua identidade como docente e, portanto, estamos aptos a falar
sobre o professor e sua formacao.
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Para melhor sistematizarmos esse bloco de leituras vamos a mais um exercicio.

Atividade [ )

Acesse a pagina do seu curso e novamente localize o docu-
mento que trata do Projeto Pedagégico de PEDAGOGIA, no link
“documentos importantes”. Abra o documento na se¢ao que trata
sobre as competéncias e habilidades a serem construidas por vocés
durante este curso.

Destaque nessa secao pelo menos uma (01) competéncia e ou
habilidade que vocé considera que ja estd em processo avancado de
construcao, por vocé, como resultado da sua formacao no Curso de
Pedagogia em EaD. Justifique.
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Leituras complementares

Como sugestao, recomendamos como leitura complementar a esta aula:

BONETTI, Nilva. O professor de educacao infantil um profissional da educacao
bdsica: e sua especificidade? Disponivel em: < http://29reuniao.anped.org.br/
trabalhos/trabalho/GT07-1779--Int.pdf > . Acesso em: 6 maio 2014.

Nesse artigo, a autora discute o perfil do professor da educacgao infantil
destacando as especificidades da sua formacao e atuacao.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Brasilia: MEC/
SEF, 1998. v. 1. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
rcnei_voll.pdf > - Acesso em: 20 set. 2013.

Esse documento é o volume introdutério do referencial curricular nacional
para educacao infantil no Brasil. Os trés volumes que compodem o conjunto sao
de leitura importante para o professor.

WERTHEIN, Jorge. A sociedade da informacao e seus desafios. Disponivel em:
< http://www.scielo.br/pdf/ci/v29n2/a09v29n2.pdf>. Acesso em: 17 set. 2013.

Nesse artigo, apontamos os desafios da sociedade da informagao e seus
reflexos na educacao.

| :

Caros alunos, nesta aula, constatamos que hoje o professor
necessita estar em constante processo de qualificacao profissional o
qual comega com a formacgao inicial e se prolonga com a formagao
continuada. Aprendemos que essa formacao estd em constante didlogo
com 0s avangos sociais e com o grupo de aluno para o qual se destina
o ensino. Por fim, discutimos as competéncias, habilidades e atitudes
esperadas dos professores, as quais se encontram explicitadas nos
documentos referéncia de formacao.
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Autoavaliacao

Agora que vocé leu e estudou sobre formagdo inicial e formagao conti-
nuada, bem como, sobre as competéncias e habilidades para o exercicio da
atividade docente, cite pelo menos trés (03) conhecimentos, habilidades ou
atitudes que o professor da educacao infantil precisa apresentar para ensinar
nesse nivel de escolarizacgao.
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Os saberes da formacao







Apresentacao

aros alunos, na aula em que tratamos sobre a formacao do professor, tivemos a

oportunidade de observar como a qualificagao desse profissional, ao longo dos

anos, vai dando conta de novas competéncias e habilidades que passam a ser
esperadas para organizacao da sua agao na escola. Nesta aula, que agora iniciamos,
vamos nos aproximar mais ainda do corpus de saberes que estruturam o trabalho do
professor do ponto de vista da escola e da sala aula em seus diferentes niveis.

Objetivos
Conceituar “saberes da formacao” no contexto
interpretativo das competéncias profissionais.

Identificar os saberes da formacao a partir da matriz
proposta por Maurice Tardif e Clermont Gauthier.

Apontar a importancia do dominio destes saberes
para a préatica docente.
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Os saberes da profissao: ideograma
da identidade profissional

océs ja ouviram falar ou leram alguma coisa sobre ideograma? Sabem o que é

um ideograma? Entao vejamos alguns exemplos de ideograma representados

nas gravuras a seguir. A Figura 1 mostra a tradugao do alfabeto cuneiforme,
da Mesopotamia (invencao atribuida aos fenicios), para o alfabeto latino.

Figura 1 — Alfabeto cuneiforme: fenicios.

Fonte: < http://historiaecoisaetal.blogspot.com.br/2011/07/traducao-do-alfabeto-cuneiforme.html > .
Acesso em: 21 maio 2014.

A Figura 2, por sua vez, representa a escrita ibérica, cujo sistema é formado por
vinte e oito silabas e caracteres alfabéticos, alguns derivados dos sistemas fenicio
e grego. Verifiquem que, tanto no alfabeto cuneiforme quanto na escrita ibérica,
sao utilizados sinais gréficos ou desenhos representativos da realidade factual.

Figura 2 — Escrita Ibérica.

Fonte: < http://grupodearqueologiadoporto.blogspot.com.br/2009_10_01_archive.html > .
Acesso em: 21 maio 2014.
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E agora? Ja somos capazes de identificar e definir um ideograma? Pois bem,
um ideograma é cada um dos elementos da escrita ideogréfica. E, sendo a escrita
ideogréfica um sistema de escrita em que as ideias sdo representadas por sinais que
reproduzem objetos concretos, o ideograma é cada uma das unidades dessa escrita.

Atualmente, o uso do ideograma é importante quando queremos fazer uma
representacao da realidade e o uso da linguagem escrita parece limitada para
representar esse paradigma ou outra ideia completa.

Por este motivo, comegamos nossa aula de hoje usando a ideia do ideograma
para representarmos a identidade do professor através da organizacao (desenho)
dos saberes da profissao docente, cuja caricatura iremos compor ao final dessa
primeira discussao. Para isso vamos iniciar analisando o significado, no arcabougo
das teorias da educacao, dos termos informacgao, conhecimento e saberes.

Entao nods lhes perguntamos caros alunos: quantas vezes, em seus materiais
de estudo, voceés ja estiveram em contato com o termo conhecimento? Certamente
intimeras vezes, mas ¢é provavel que ainda tenhamos dividas sobre sua conceituacao,
nao é mesmo? Mas isso nao significa um grande problema, por que possivelmente,
para muitos de nds, o conhecimento também tem sido, ao longo da histéria da
filosofia da ciéncia, um dos temas de maior discussao.

Sem adentrarmos muito nesse campo das reflexoes filosoéficas, posicao que
nos exigiria grande esforgo intelectual, o que nos propomos a fazer aqui, todos
juntos, é estruturar um conceito de conhecimento, levando em conta que, ao nos
referirmos a ele no meio educacional, estamos tomando-o em alusao ao conceito
de competéncia do professor.

Posto isso, iniciamos nossas reflexdes argumentando que, quando se discute o
conhecimento do professor, sob a 6tica do saber e da pratica docente, a tendéncia
tem sido a de direcionar a questao para o ambito da abordagem do conhecimento
competente. E fundamental destacarmos que hd uma diferenca fundamental entre
o0 saber que estd fundamentado na técnica, e ai estamos falando do conhecimento
nos dominios da didética e das metodologias de ensino, e o saber espontaneo,
fruto das experiéncias origindrias do mundo de vida do professor.

Os saberes do campo da didética e os saberes da experiéncia, os quais iremos
estudar em outras aulas, se formam a partir de um conjunto de conhecimentos
e informacoes aos quais aprendemos no discurso da formacao e de outros, aqueles
aos quais somos expostos cotidianamente e que sao incorporados ao nosso
comportamento e hdbitos cotidianos.

Por isso, é importante para nds, como pedagogos e graduados em um curso
de licenciatura, sabermos, do ponto de vista conceitual, o que sao informacoes
e 0 que sao conhecimentos, para, finalmente, entendermos o que sao saberes.

Inicialmente, incorporem a ideia de que, quando nos referimos ao conhecimento,
estamos considerando certo modo de organizar, armazenar e distribuir certas
informacoes. Ora, se 0os conhecimentos sao formados com base em um conjunto
de informacoes, cabe sabermos a que estamos nos referindo quando falamos
sobre informacao.
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O conceito de informacao nos remete ao sentido de comunicacao de fatos,
dados, relatos, selecao e registro sobre determinado dado ou objeto. Na informagao,
ndo ha a exigéncia de um processo interpretativo, apenas comunicacional e
compreensivo por parte de quem a recebe.

Com base nisso, podemos afirmar que a informacao estd na base de todo o
conhecimento. E a informacao que estrutura o conhecimento, o qual, por sua
vez, é contextual e formal.

Quando falamos de conhecimento, estamos nos remetendo a um corpo formal
e estruturado de elementos informacionais que requerem do sujeito cognoscente
uma postura interpretativa do objeto ou do fato conhecido. Portanto, na aquisicao
do conhecimento hd agdo do sujeito, agao no sentido cognitivo do termo. O
sujeito pensa, reflete, analisa e, portanto, aprende.

Entendemos, ainda, que tanto o conhecimento quanto o saber estao relacionados
ao desempenho, ou seja, a melhor capacidade de realizar. Considerando que
estamos diante de uma situacao de formacao de competéncias, as quais instru-
mentalizam o professor a realizar as funcoes necessdrias ao bom desempenho
profissional, o conhecimento perde o seu cardter iminentemente formativo para
transformar-se em conhecimento que possibilita a otimizacao do saber-fazer.
Com isso, vamos ao encontro do conceito de saber.

O saber vai nos dizer daquilo que o sujeito cognoscente compreende, sabe e
¢é capaz de realizar, como resultado do arcabouco das informacoes e do conheci-
mento que ele possui, ou seja, como resultado de uma aprendizagem. O saber
estd, portanto, muito proximo a ideia de competéncia, embora ndo possa ser
confundido com ela, uma vez que a competéncia nos aproxima da concepgao
de instrumentalizacao do saber.

O que vai definir o saber é a base relacional que tem o sujeito que sabe com
o contexto no qual esse saber é usado. Assim, a concepcao deste termo nos
leva a ideia de competéncia profissional. E por que isso? Porque na competéncia
nods observamos a mobilizacao de diferentes recursos cognitivos, tais como o0s
conhecimentos, as atitudes, as capacidades, as habilidades, entre outros.

Assim, somos avaliados como competentes quando sabemos utilizar com
propriedade as informacoes as quais temos acesso, quando sabemos aplicar os
conhecimentos que adquirimos e quando somos capazes de formular novos
saberes a partir da andlise da situacao em que estamos inseridos. Portanto,
quando somos sensiveis as informacoes.

Estar ou ser sensivel as informagoes que chegam até ndés é apenas uma das
etapas do desenvolvimento do comportamento competente. E necessario também
que saibamos utilizar com habilidade os conhecimentos a que temos acesso.

Vamos tentar colocar isso em pratica? Comece respondendo ao exercicio
proposto na Atividade 1.

Informacao

A informacgao é um dado exterior
ao sujeito, pode ser armazenada,
estocada, inclusive em um banco
de dados; estd “sob a primazia
da objetividade” (CHARLOT,
2000, p. 61).

Cognoscente
Aquele que conhece, que
adquire o conhecimento.

Conhecimento

O conhecimento € o resultado de
uma experiéncia pessoal ligada a
atividade de um sujeito provido de
qualidades afetivo-cognitivas, estd
“sob a primazia da subjetividade”
(CHARLOQT, 2000, p. 61).

Aprendizagem

Mudangca ou alteragao duradoura
do comportamento, resultante
da experiéncia do sujeito.

Saber

O saber é produzido pelo sujeito
confrontado a outros sujeitos
(CHARLOT, 2000, p. 61).
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A seguir vocés tém a transcricao de trés trechos. Identifique,
escrevendo no local indicado, a categoria a qual eles pertencem:
se é um texto informativo, se é um texto que transmite um conheci-
mento ou se é um texto que coloca em evidéncia um saber.

TEXTO 01

No Seridé o jogo imaginativo
pode ser ilustrado pelas
atividades infantis de periodos
historicos do século XVIII e XIX
através do brincar com bonecas
feitas a partir da utilizacao da
casca de melancia, do brincar
com carrinhos e com bonecas
confeccionadas com sabugo

de milho, do brincar com as
sementes amadurecidas do
Pereiro, como se elas fossem
rebanhos de gado vacum.
Destacam-se ainda, em sitios

do Seridé as inusitadas criagoes
infantis com blocos de pedras,
com peso de até cinco quilos nas
quais as meninas desenhavam
rostos humanos e assim
imaginavam ter seus bebés para
as brincadeiras de casinha.
(GARCIA; GARCIA, 2006, p. 58).

TEXTO 02

Nos estudos da psicologia as
pesquisas sobre as relacoes entre
determinadas caracteristicas
individuais e a aprendizagem
escolar articulam-se em torno
de dois ambitos os quais sao
classicamente prioritarios no
estudo dessa temadtica: o das
capacidades intelectuais e o da
personalidade.

Em relacdo ao ambito das
capacidades intelectuais,
contrastam-se as aproximacgoes
e os resultados obtidos por
duas perspectivas classicas

no estudo da inteligéncia: a
perspectiva psicométrica, cuja
origem remonta aos trabalhos
pioneiros de Binet e de outros
autores do inicio do século, e a
perspectiva do processamento
da informacao, desenvolvido
com forca a partir dos anos 60
até chegar ao paradigma bdsico
de estudo desse ambito de
interesse.

(GARCIA, 2008, nota de aula).

TEXTO 03

Se fossem listar os
acontecimentos importantes que
aconteceram ao longo da minha
carreira profissional, me faltaria
papel, mas acho que sempre tem
um mais importante e eu citaria
o0s bancos da Universidade. Sabe?
As vezes fecho os olhos e me
imagino sem minha faculdade de
pedagogia, é como se eu tivesse
problemas de visdo e de repente
recebesse lentes adequadas a
minha deficiéncia. A partir da
Universidade muitas portas se
abriram, ld aprendi que professor
nenhum pode parar de estudar

e por isso no final do ultimo
periodo jd estava matriculada
num curso de especializa¢do
(Novas Tecnologia em Educa¢do)
e agora que estou quase o
concluindo percebo ainda preciso
de muito mais.

(Depoimento de uma professora
do ciclo de alfabetizagdo de uma
escola da zona urbana com 14
(quatorze) anos de experiéncia
profissional, in Garcia (2008).

CATEGORIA DO TEXTO:

CATEGORIA DO TEXTO:

CATEGORIA DO TEXTO:

Muito bem, agora que jd somos capazes de identificar a que categoria perten-
cem os diferentes tipos de texto, vamos voltar a nossa discussao central a partir

da seguinte questao:

Que relacao ha entre os “saberes da formacao”, os “saberes da
profissao” e a identidade do professor?
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Vamos pensar juntos...

Os saberes da formagao sao constituidos pelo conjunto de conhecimentos
formulados pelo professor a partir da sua inser¢ao em um curso profissional - no
nosso caso nos cursos de graduagao e nos cursos de formagao de professores a
nivel médio (curso normal), sobre o quais ja conversamos nas Aulas 1 e 2.

Os saberes da profissao, por sua vez sao os saberes do campo de dominio do
professor, que se relacionam a pratica de ensino e que serao discutidos com mais
profundidade a partir da Aula 5 (O professor e seu savoir faire). Nesse momento, é
suficiente que saibamos que os saberes da profissao estruturam a pratica docente
e dizem respeito ao trabalho pedagdgico e didatico.

Estes saberes, os saberes da formacao e os saberes da profissao, sdo componentes
importantes da organizacao da identidade profissional do professor! Mas ainda nao
falamos sobre identidade, ndo é mesmo? E o que é identidade? E o elemento descri-
tivo e caracterizador do sujeito. No caso do professor, a identidade estd fortemente
vinculada ao processo de profissionalizacao docente, que ja discutimos na Aula 1.

Como ja discutimos a profissionalizacao, podemos acrescentar ao que lemos
que o percurso da profissionalizacao se baseia, sob o ponto de vista da sua
ontogénese, em dois aspectos fundamentais, a saber:

a) na criacao e fortalecimento de uma estrutura identitdria;
b) no desenvolvimento da autonomia da pessoa no dmbito do exercicio profissional.

Aspectos indissocidveis, a identidade e a autonomia sao os elementos basilares
para uma primeira avaliagao do estado em que se apresenta uma categoria
profissional e a identidade do professor.

A identidade é entendida aqui por nés como uma producao social construida
por meio de um processo simbdlico e discursivo, cujo significado é cultural e
socialmente atribuido, coincidindo com o ponto de encontro, o ponto de sutura
entre os discursos e as praticas que nos tentam ‘interpelar’, nos falar ou nos
convocar para que assumamos nossos lugares como os sujeitos sociais dos discursos
particulares em processos que produzem subjetividades, construindo-nos como
sujeitos aos quais se pode falar.

Dito dessa forma, vamos considerar aqui que os processos identitarios se
estruturam com base em quatro aspectos indissocidveis:

= Nos ajustamentos e conquistas de equilibrio por parte do professor, das
situagoes do cendrio do seu mundo de vida particular, singular e profissional,
nos quais ele estd inserido.

m A partir das configuragoes apresentadas pelos agentes socializadores diretamente
em interacao com esse professor, e que aqui podem ser exemplificados pelos
organismos de politica governamental e pela escola, 0s quais imprimem no
professor as competéncias esperadas.

Ontogénese

E um verbete préprio da drea
das ciéncias biolégicas, as quais
explicam o processo evolutivo

a partir das alteragdes do
organismo. Aqui tomamos este
conceito de empréstimo para
explicar o processo de edificacao
da profissionalizagcao docente

a partir das etapas da sua
formacao e carreira.

Autonomia

A autonomia é entendida como
independéncia e competéncia do
professor para tomar decisoes
no contexto do oficio de ensinar
a partir do dominio de um
repertdrio de conhecimentos que
comporta diferentes dimensoes,
tanto ideoldgicas e politicas,
quanto normativas e cientificas.
Gauthier (1998, p.183).
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Nas agéncias formadoras e no contexto social, como beneficidrios diretos
dos servicos e que, portanto, cobram do professor o desempenho dessas
competéncias.

E, por sua vez, no professor, que, no jogo das relagoes de for¢a criadas entre
ele e estas institui¢oes, constroéi sua trajetdria e seu comportamento tipico,
através de um sistema de agoes a que nos referimos como acao situada.

Dito dessa forma, afirmamos que a identidade do professor estd
constituida pelo conjunto de saberes resultantes da experiéncia

pessoal desse sujeito e dos habitos e rotinas carateristicos da sua acao
enquanto docente.

Examinem o ideograma da identidade do professor que apresentamos na
Figura 3, a seguir, e atente para o fato de que nele estdao explicitados os saberes
da formacao e da profissao que integram e compodem o0 que € ser professor.

-~

/

Figura 3 — Ideograma da identidade do professor.
Fonte: Ilustrado por Alessandro de Oliveira. Adaptado de Prof? Dr2 Tania Cristina Meira Garcia (2005)..
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Observem a figura e atentem que, no que diz respeito a sedimentacao de
experiéncias, os saberes da formacao do professor formam dois dos componentes
dessa organizacao identitdria, a saber: os conhecimentos curriculares e os saberes
das disciplinas, seguido dos saberes das representagdes, ou seja, daquilo que o
sujeito sabe sobre a escola e sobre o ensino.

Sedimentacao de experiéncias - essa é uma expressao criada por
Alfred Schiitz, sociélogo e filésofo austriaco, que integrou a Escola de
Chicago, USA (1939), onde contribuiu para o desenvolvimento da
corrente fenomenoldgica de Husserl. A sedimentacao de experiéncias
se refere a organizacgao e a estruturagdo, por parte do sujeito, do estoque
de experiéncias vividas por ele no seu mundo de vida cotidiano.

Na sec¢ao seguinte dessa aula, iremos discutir um pouco sobre estes saberes.
Antes, porém vamos fazer um rdpido exercicio.

Atividade )

Escreva uma pequena carta de até trés pardgrafos em que vocé
informe a um amigo, amiga ou parente quais conhecimentos, em
termos de disciplinas, vocé jd adquiriu fazendo o curso de pedagogia
na modalidade EaD. Diga-lhes como esses conhecimentos estao
lhe ajudando a formar sua identidade como professor(a).

\_ J

Saberes, identidade e pratica profissional

Nesta secao iremos estudar os saberes na sua relacao direta com a identidade
profissional e com a prética docente. Fundamentaremos nossas discussoes em
autores que tém sido, nos ultimos anos, referéncia no assunto, além de serem
membros de um grupo de pesquisa canadense que desenvolve estudos na drea
dos saberes e da pratica docente. O primeiro destes pesquisadores a quem faze-
mos referéncia é Clermont Gauthier (1998).

Para esse tedrico e pesquisador, o saber dos professores esta classificado
em: saber disciplinar; saber curricular; saber das ciéncias da educacao; saber
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da tradi¢ao pedagdgica; saber experiencial e saber da acao pedagégica. Estes
saberes constituem o arcabouco da formacao do professor e é a partir deles que
o professor organiza sua acao e estrutura os elementos conceituais-tedricos da
sua identidade enquanto profissional.

Para Maurice Tardif (2002), os saberes docentes recebem basicamente a mes-
ma classificacao de Gauthier e sao assim distribuidos: os saberes da formacao
profissional (das ciéncias da educagao e da ideologia pedagdgica), os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais.

Como estes dois tedricos e pesquisadores seguem a mesma linha de trabalho,
apresentamos no Quadro 1 a seguir uma sintese rdpida da conceituacao destes
saberes elaborada a partir dos seus escritos:

Quadro 1 - Classificacdo dos saberes docentes.

CLASSIFICACAO DESCRICAO HABILIDADES
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Reparem que, quando associamos estes saberes ao ideograma da profissao
docente, constatamos que tanto no que refere a sedimentacao de experiéncias
quanto ao que esta relacionado a acao dos sujeitos estes saberes formam a base
de composicao da identidade profissional do professor.

Vamos fazer um rdpido exercicio sobre isso, a atividade nos ajudara a
sistematizar melhor as informacoes.

YT ET [ 3 R

Complete o quadro abaixo consultando a representacao ideo-
grafica da identidade do professor e o quadro da classificagao dos
saberes docentes.

COMPONENTES
DA ORGANIZACAO ,
IDENTITARIA DO CAMPOS DE DOMINIO SABERES DOCENTES
PROFESSOR

Conhecimento .,
curricular [-Q-]

SEDIMENTACAOQ DAS Dominio das

EXPERIENCIAS disciplinas
Representagoes ad hoc Ad hoc
da escola Expressao latina cujo significado

é a principio. Aqui empregada no
sentido de anterioridade, antes
de ir a escola como professor.

N\ J

Muito bem, com essa atividade tentamos organizar e sistematizar o que lemos e
discutimos sobre os saberes da formacao, suas implicacoes no decurso da formacao
da identidade do professor e seus reflexos na pratica docente.

Quando aqui nos referimos a pratica docente, estamos considerando o
conjunto de atribuicoes, habilidades, competéncias e atitudes que o professor
domina e utiliza para o exercicio da atividade do ensino. Portanto, podemos
considerar que o conceito que utilizamos de pratica docente esta muito proximo
ao conceito de pratica de ensino.

Dito isso, afirmamos que definimos pratica de ensino como a atividade que o
professor exerce no contexto da sala de aula, cujas agoes estao presentes todos
os elementos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Isso significa
que, quando pensamos na pratica de ensino, estamos considerando a a¢ao do
professor como uma agao situada - que acontece em geral na sala de aula -,
com objetivos definidos a serem alcancados - o que fazer - e uma explicitacao
metodoldgica também planejada - o como fazer.
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Ora, ja que estamos no plano do que fazer, do como fazer e por quais meios,
estas habilidades e competéncias requisitam do professor o dominio dos saberes
da formacao e da profissao.

Sem o dominio dos saberes, a prdtica de ensino, ou seja, o trabalho do
professor e sua relacao com a escola e com os alunos - no que se refere a gestao
da classe, a gestao dos contetidos, aos alunos e a escola - ficam deficitérios.

Mas esta é uma discussao para nossas proximas aulas. O que importa
sabermos ao final dessa nossa terceira aula é que os saberes da formacao e da
profissao sao elementos estruturadores do trabalho do professor, quer estejamos
falando do ponto de vista da escola, quer estejamos nos referindo ao chao da
sala aula, propriamente dito, considerando os seus diferentes niveis de ensino
e de aprendizagem escolar.

E importante para as nossas discussdes nas aulas seguintes que saibamos
apontar a importancia do dominio destes saberes para a pratica docente de
modo que possamos identificar os elementos estruturadores das habilidades e
competéncias dos professores.

A fim de melhor fixarmos as informacoes e conhecimentos desta aula, vamos
realizar mais um exercicio.

Atividade [ )

Volte a consultar, na pdgina do seu curso, o projeto pedagdégico
e, neste documento, a secao que trata das competéncias e habili-
dades. Identifique pelo menos uma competéncia e/ou habilidade
que esteja relacionada aos saberes da formagao discutidos aqui
nesta Aula 3 e apresentados no Quadro 1.

Leitura complementar

GARCIA, Tania Cristina Meira Garcia. Trabalho docente, formacao e profis-
sionalizacdo: o que nos revela o cotidiano do professor. Natal: EDUFRN, 2008.

Esse livro apresenta aspectos pontuais da formacao e da profissao docente atra-
vés de um didlogo franco sobre o cotidiano de professores do ensino fundamental.
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Nesta aula, estudamos sobre os saberes dos professores. Através das
leituras e exercicios verificamos que estes saberes sao adquiridos nas
situagoes de formacao inicial e continuada, bem como, sao resultantes
das experiéncias de vida dos professores. Identificamos também
que estes saberes estdao na base da estruturagao das habilidades e
competéncias profissionais forjando e sedimentando as prdticas dos
professores em sala de aula e na escola, assuntos que estudaremos
com mais profundidade nas préximas aulas.

\_ J

Autoavaliacao

Agora que concluimos nossas leituras dessa aula, destaque, ao longo de
todo o texto da Aula 3, dois conceitos que vocé nao conhecia e comente sobre
a importancia deles para o aprendizado do tema desta aula.
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Apresentacao

rezados alunos, agora que sabemos identificar o corpus de saberes que estrutura

as competéncias profissionais do professor, vamos conversar um pouco sobre

os espacos de acao e de atuacgao desse profissional. Iniciaremos discutindo a
escola formal que conhecemos e, a partir dela, iremos ampliar nossa visao sobre os
cendrios de intervencao docente, no sentido de abertura da compreensao do locus de
trabalho do professor, tanto nos espagos convencionais, onde ocorre o ensino, quanto
nos espacos ampliados com os quais temos contato hoje. Para isso, refletiremos sobre
a pratica docente consoante a complexidade dos multiplos cendrios de intervencao
profissionais, de modo que possamos compreender como, na acao docente, estes
profissionais aplicam seus conhecimentos, habilidades e atitudes de forma a liderar
processos de ensino-aprendizagem de forma significativa para os educandos.

Objetivos

n Reconhecer a organizagao escolar como resultante da
acao planejada dos individuos a partir de um modelo
de desenvolvimento social.

a Caracterizar a acao docente a partir da identificacao
dos diferentes espacos de atuacao.

B Identificar os diferentes espacos de atuacao do professor
na perspectiva do ensino presencial e a distancia e seus
ampliados meios de alcance.







A instituicao escolar: cartografia e rotinas el

prendemos na aula anterior a esta que o professor para o exercicio efetivo
do magistério precisa dominar um corpus de saberes que é carateristico e in-  Corpus
dispensavel ao dominio das competéncias profissionais relativos a docéncia. ~ Como voces jé sabem,
Vimos também que estas competéncias profissionais estao profundamente utilizamos esse verbete para
vinculadas ao modelo de sociedade e a concepgao de sujeito que se deseja formar  ¢;peres que o professor domina
e preparar para viver em sociedade. e aplica para o desenvolvimento
Aprendemos ainda que as competéncias dos professores foram sendo ampliadas ~ da atividade do ensino.
em consonancia com o aumento da complexidade da sociedade e das exigéncias
origindrias do desenvolvimento econdmico, da pluralidade das relagoes humanas
e do progresso no desenvolvimento tecnoldgico.
Percebemos como resultado disso que o corpus de saberes do professor,
inicialmente restrito ao dominio dos conhecimentos a serem transmitidos para
os alunos, se alarga para a aquisi¢ao das habilidades pedagdgico-didaticas, ou
seja, para o dominio e a incorporacao de técnicas de ensino, relativas ao modo
de ministrar esses conhecimentos até a aquisicao de um conjunto de competéncias
profissionais que se expandem para a habilidade de dar tratamento a estes
conhecimentos, a planejar e a promover o seu acesso aos alunos através do uso
de novos instrumentos, de novas ferramentas de aprendizagem e de novas tecno-
logias da informagao e comunicagao (TIC), as quais conceitualmente referem-se
a todas as tecnologias criadas com a finalidade e a capacidade de representar e
transmitir informacoes.
Nesse sentido, chamamos a atencao para o aspecto de que as habilidades
pedagdgico-didéticas do professor relacionam-se ao planejamento do ensino, a
definicao de métodos e estratégias de ensino e aprendizagem, aos procedimentos
de avaliacao e ao controle dos resultados.
Ora, se estamos reconhecendo que as competéncias do professor, a partir
da organizacao de um corpus de saberes, tém mudado ao longo da histéria
da escolarizagao e da formacao docente, entendemos também que a escola,
como instituicdo, por exceléncia locus de trabalho do professor também tem
sofrido alteracoes.
Desse modo, devemos identificar a instituicao escolar como uma organizagao
educacional que mantém estreitas relacoes com a sociedade moderna, cujas
caracteristicas podem ser definidas a partir dos seguintes aspectos:

nos referirmos ao conjunto de
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® organizagao burocrdtica definida;

m presenca de uma hierarquizac¢ao das atividades;

® processamento institucional dos servigos;

m estabelecimento de formas de participacao nas decisoes;
®  base legal de funcionamento;

m ordenamento das atividades administrativas.

Dessa maneira, a escola, quando da sua legitimagao, no século XX, no que refere
ao processo de escolarizacao do sujeito, adquire um modelo de funcionamento
e de regulamentagao que se mantém praticamente inalterado até os dias de hoje.

Serd que podemos verificar isso a partir dos nossos conhecimentos prévios
sobre a escola?

Vamos tentar entdao! Vamos refletir um pouco sobre isso respondendo a
atividade proposta que segue.

e *

Escolarizacao
Fenomeno caracteristico do final do século XIX e inicio do século
XX demarcado pela obrigatoriedade da instrucao quando o Estado
toma para sua responsabilidade a educacao do povo. A escolarizacao
estd associada a legitimagao da escola, a hierarquizagao do ensino e a
oficializagao do acesso a um conjunto de conhecimentos necessarios
para o individuo viver em sociedade.

Locus

Utilizamos esse verbete para acentuar o sentido de “local”, o sentido
de sitio onde o professor realiza seu trabalho. Nessa acepcao, locus
deve ser considerado como ambiente de desenvolvimento de uma
acao situada, o que significa dizer que os professores agem a partir de
um conjunto de representagoes sobre a escola, sobre o trabalho e sobre
0 que é ser professor, construidas como resultado da sua formacao e
das suas experiéncias de vida cotidiana.

N J
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Atividade 1

E pra "
copiar? ‘-5&3§
o

N,

Precisa
deixar
quantas
linhas?

A prova
vai

ser em
dupla?

a) Organizacdo burocratica definida.

b) Hierarquizacao das atividades.

¢) Processamento institucional
dos servigos.

d) Formas de participacdo nas
decisoes.

e) Ordenamento das atividades
administrativas.

f) Legislacdo educacional.

~Le professor
AS OLTO PERGUNTAS QUE MALS IRRITAM UM PROFESSOR

Vai cair
na
prova?

nunca
falta?

(

—

Associe as atividades/rotinas da escola apontadas na Coluna 1
aos aspectos citados na Coluna 2.

A imagem da Figura 1 é apenas ilustrativa, a qual apresenta as
situacoes que povoam o cotidiano escolar na atualidade.

DESEJ0
QUE vocE
EXPLODAI

A aula vai
até que
horas?

Dd pra ”
repetir %27
tudo do
comego?

Figura 1 — Situacdes que povoam o cotidiano escolar.

Fonte: <http://2.bp.blogspot.com/-mUx6UX8lbjc/T-JUyv2QF5I/AAAAAAAAAeg/okkAAQX_Wad/
s1600/as + perguntas + que + mais + irritam + um + professor.jpg > . Acesso em: 29 set. 2013.

Controle de ponto de professores
pela secretaria da escola.

Histdrico escolar do aluno.

Regulamentac¢ao da escola.

Calenddrio escolar com defini¢ao
dos dias letivos.

Conselho escolar.

Controle de hordrio de
funcionamento da escola.
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Modelo participativo

A gestao participativa na escola
é caraterizada pelo envolvimento
de todos os atores escolares

na tomada de decisoes (gestao
da escola, planejamento e
avaliacao), numa perspectiva de
valorizagao das competéncias de
cada sujeito, cujo fundamento
encontra-se na concepgao da
educagao como socializacao e
desenvolvimento da cidadania.

Cartografia

Conjunto de estudos e operagoes
cientificas, artisticas e técnicas,
baseado nos resultados e
observacgoes diretas ou de andlise
de documentagao, visando a
elaboragao e preparagao de
cartas, projetos e outras formas
de expressao, bem como sua
utilizagao (OLIVEIRA, 1993:84).

Rotinas

As rotinas pedagdgicas dizem
respeito as atividades, tarefas e
acoes formalmente estruturadas
pelo professor, com o objetivo de
dar organicidade e sequéncia a
prética pedagdégico-didatica.

Perceberam? Na escola, encontramos o estabelecimento de uma série de
competéncias distribuidas entre diferentes setores e cumpridas por distintos
atores educacionais, competéncias as quais, muitas vezes nem nos damos conta,
mas que sao responsaveis pelo enquadramento legal da escola e pelo desenvolvi-
mento das atividades préprias a ela e aos seus atores.

Atentem que apesar da propalada autonomia do professor, a qual jd nos
referimos na Aula 3, essa autonomia esta claramente restrita ao ambito do chao
da sua sala de aula.

)

A autonomia é aqui caracterizada como a manifestacao, através da
acao do professor, dos mecanismos que definem sua atividade laboral,
a qual implica na possiblidade de escolha das tarefas, da escolha dos
meios e do sentido do trabalho que esse docente decide por realizar.
A autonomia, portanto, esta diretamente relacionada ao campo da
pedagogia e da didética do ensino.

N J

Isso porque a sua vida profissional estd sujeita ao controle de ponto pela
secretaria da escola, a execucao do que é definido pela politica educacional no
que se refere aos conteidos, ao cumprimento da carga hordria dentro do calen-
dério letivo, a atencao aos hordrios de funcionamento da escola e a sua efetiva
participagao nas decisoes da vida escolar, uma vez que hoje a gestao da escola
segue 0 modelo participativo.

Atentem caros alunos que ao planificarmos o trabalho do professor na escola esta-
mos, também, tragando os elementos para a representagao da cartografia da escola.

O que queremos dizer com isso?

O nosso propdsito é fazer uma representagao da organizacao da escola a partir
da identificacao dos tipos de trabalho e das rotinas que caracteristicamente fazem
parte de uma instituicao de ensino.

Pois bem, vamos pensar juntos sobre isso!

Primeiramente, vamos DEFINIR O QUE E UMA ESCOLA.

A partir do século XVII, a escola assume os contornos organizacionais com
0s quais somos habituados a conviver até os dias atuais.

Essa instituicao assume a responsabilidade pela educacao do povo, ou seja,
ela torna-se responsavel pela formacao moral, social e verbo-intelectual dos
membros da sociedade e, para isso, assume um papel social mais central e mais
universal e uma identidade mais organica e mais complexa que nos periodos
anteriores da histéria da educacao (CAMBI, 1999).
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Em segundo lugar, vamos ENUMERAR AS ESFERAS DE ORGANIZACAO
DESSA INSTITUICAO DE ENSINO.

A gestao da escola é composta pelo gestor, pela equipe de coordenagao dos
trabalhos pedagdgicos, pelos servigos de secretaria, responsdveis pelos cadastros
e registros burocraticos da instituicao no que refere aos alunos, dias letivos e
aulas. E vinculados, ainda, a gestao da escola, temos 0s servigos de apoio como
o sistema de vigilancia, de limpeza e de conservacao escola.

0 ensino, sob a responsabilidade do corpo de professores, é atividade-fim da
instituicao escola. Através dessa acao, a escola exerce o papel de formac¢ao moral,
social e verbo-intelectual de criancas, adolescentes jovens e adultos.

Assim, de maneira bastante ampla, chegamos a representar, cartografi-
camente, dois ambitos de distribuicao espacial das atividades da escola: a
gestao escolar e o ensino.

Além desses espacos, a escola mantém um protocolo de rotinas que serve
de suporte para a realizacao e a operacionalizacao das atividades fins e das
atividades meios.

O ensino, como j4 sabemos, é a atividade-fim da escola. Veremos as rotinas
associadas ao ensino.

m A estipulacao dos hordrios de realizacao de todas as praticas (entrada
e saida da unidade escolar, distribuicao do hordrio de cada disciplina
por dia e semana etc.).

m  Oritual do professor em sala de aula (execucao da chamada oral dos
alunos, exposicao dos objetivos e contetidos da aula, proposicao de
atividades e tarefas, acompanhamento das atividades dos alunos,
fiscalizacao e cobranca das regaras disciplinares, dentre outras).

® A distribuicdo dos contetidos de acordo com o nimero de dias letivos.

® Tratamento dos conteidos em cumprimento a carga hordaria de cada
uma das disciplinas, bem como, as demais rotinas a estas vinculadas.

A gestao escolar esta aqui definida como atividade-meio, ou seja, diz respeito
ao conjunto de a¢oes que acontecem dentro da escola, mas, que nao tem relagao
direta com o fim a que se prop0e a instituicao.

Nesse sentido, as rotinas relacionadas a gestao escolar dizem respeito ao/a:
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m controle da frequéncia de alunos e professores;

= cumprimento de hordrios e carga hordria de atividades e de trabalho
dos professores e funciondrios;

®m cumprimento as diretrizes das politicas educacionais e de finan-
ciamento da educacao;

® registro da vida escolar dos alunos;

®  manutencao e a limpeza dos espacos da escola, dentre outros.

Observem que as rotinas das atividades-meios estao intimamente relacionadas
as rotinas que compodem a atividade do ensino. De forma que a escola estd de
tal modo organizada, que sua cartografia traz a representacao da escola como
espaco de organizacao da acao docente, aspecto que discutiremos na secao se-
guinte da nossa aula.

Antes, vamos fazer uma rdpida atividade.

Atividade

Utilizando a legenda dos elementos grdficos apresentados,
estabelega as relagdes entre os espagos e as rotinas que vocé
consegue identificar e preencha a representacdo da cartografia da
escola que propomos a seguir.

Legenda

& s

Atividade-fim Atividade-meio Rotinas

Representacédo Cartografica

v

»
>

CO— T
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A escola: espaco de organizacao
da acao docente

Muito bem! Agora, vamos nos aproximar mais da escola. Desta vez, como
professores em formacao e, vamos tentar caracterizar a acao docente a partir da
identificacao dos diferentes espacos de atuacao.

Quando pensamos na agao docente, qual o primeiro lugar, qual o espac¢o
primeiro no ambiente escolar, onde situamos o trabalho do professor?

E isso mesmo: a sala de aula!

Mas a organizacao do trabalho do professor acontece em um sitio bem mais
amplo do que o limite da sala de aula.

O professor antes de entrar na classe executa uma rotina de planejamento
das suas aulas, o qual requer também, como requisito, um tempo anterior, que
¢é dedicado ao estudo sobre o contetido que serd trabalhado em sala de aula.

De modo que ao planejar, o professor:

m define os objetivos que deseja alcangar com a sua exposicao didética;

m  decide que recursos poderao auxilid-lo para facilitar o acesso a
informacgao pelo aluno;

m  seleciona que textos e que atividades deverao ser apresentados aos
alunos com vistas a fixacao dos contetidos.

No decurso da organizagao do seu trabalho pedagégico, o professor se prepara
para ministrar a aula.

Assim a sala de aula, do ponto de vista de local de trabalho do professor, se
amplia para outros ambientes os quais podem ser fisicos, como por exemplo,
a sala de professores, a sala de reunioes, a biblioteca da escola, as paginas da
internet e, muitas vezes, senao na maioria delas, a propria casa do professor.

Essa ampliacao dos limites da sala de aula estd, também, alargada para os
alunos, muito embora, quer levemos em conta qualquer um destes grupos,
discentes ou professores, o centro de toda a atividade que é realizada na escola
tem como foco, em ultima instancia, 0 que acontece, ou vai acontecer, no cendrio
da sala de aula.

Desse modo, o ambiente da classe é o centro gerenciador de todo o trabalho
do professor.

O que acontece nesse espacgo?

Devemos, como professores em formacao, identificar esse espaco como um
local onde primeiramente hd um encontro de geragoes. E qual a importancia de
assumirmos essa posicao?
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Sendo um lugar de encontro de geragoes os valores, 0s conceitos, as ideias,
as opinides sao multiplas e diversificadas. Trazemos para o ambiente da sala de
aula, assim como nossos alunos, 0s nossos universos particulares do mundo da
vida cotidiano.

Nao adentramos a sala de aula com a mente vazia! Nao entramos despojados
das nossas opinioes, dos nossos conhecimentos. Estamos sim, entrando em sala
de aula com uma série de requisitos comportamentais e atitudinais ja estabelecidos
e que precisam ser trabalhados, ajustados, e alguns, até substituidos por outros,
0s quais a escola valida como sendo os “corretos”.

Na sala de aula também ha o confronto de ideologias, de filosofias, de credos

[_sé'_] e de concepcoes de vida e de sociedade.
Lembrem-se de que estamos numa sociedade plural!
Costumamos fazer referéncia a organizacao social da atualidade como sendo
Globalizada  globalizada! E acreditem, isso tem uma importancia enorme no ambiente da

Processo produzido pela sala de aula.

conjuncao de fatores politicos, . « » . e
e P Esse mundo plural faz com que antigas “verdades”, antigos modelos de familia,

sociais que tém progredido,  d€ cOndicao social, de etnia, de atividade laboral, de desempenho de papéis sejam
especialmente, como resultado dos ~ submetidos, hoje, a novos julgamentos, novos olhares. Portanto, caros alunos,
avangos na informacao e nas TIC, 3 gala de aula é hoje o cendrio do mundo e tem janelas abertas para o mundo.
as quais intensificam a velocidade 1 g professores devemos estar preparados para conversar e dialogar com esse
mundo que se apresenta na sala de aula.

Na sala de aula, ainda, respondendo a indagacao sobre o que acontece nesse
espaco, o professor tem a desafiante tarefa de possibilitar ao aluno o acesso ao
conhecimento tido como necessdrio para que ele seja, e se torne um sujeito ativo
e participativo na sociedade.

O conhecimento que o aluno vai se apropriar esta definido pela sociedade, a
qual ele pertence como indispensavel para que este sujeito, desde muito cedo,
ocupe seu lugar de cidadao.

E aqui nos referimos aos diferentes processos formativos que sao gerados
por este conhecimento, quer seja a formac¢ao verbo-intelectual quer a formacao
profissionalizante.

O que queremos dizer com isso?

Para responder a este questionamento, tomemos alguns exemplos:

Vejamos no caso da educacao infantil, aqui o professor ird trabalhar de modo
a contribuir para o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, no sentido de complementagao da agao da
familia e da comunidade.

No ensino fundamental, incluindo a seriacao que vai do 1° ao 9° ano, é papel
do professor, proporcionar o desenvolvimento pleno do dominio da leitura, da
escrita e do cdlculo; a compreensao do ambiente natural e social, a compreensao
por parte do aluno do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade, bem como promover o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, e orientar o educando no sentido do fortalecimento
dos vinculos com a familia, do fortalecimento dos lacos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

econdmicos, culturais e

e o0 alcance da interagao entre as
pessoas em todo o mundo.
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Portanto, observem que apenas este dois exemplos nos possibilitam caracte-
rizar a sala de aula como o espaco préprio de atuacao do professor. E na sala de
aula onde a atividade do ensino acontece, no sentido de pratica docente. Mas,
para além desse espago, o professor é também sujeito ativo na participagao das
decisdes e da vida da escola. Ele opina nas decisdes da gestao escolar, através
da sua participagao nos conselhos da escola. Nas reunides de planejamento e
avaliacao escolar, ele é membro atuante e tem importante papel na tomada de
novas diretivas para a instituicao.

Desse modo, podemos afirmar que a acao do professor extrapola os limites
da sala de aula, o que faz com que ele, esteja envolvido nas atividades fins e nas
atividades meios da dindmica do trabalho escolar.

Com estas proposicoes, podemos chegar a conclusao de que a escola é o
espaco amplo da organizagdo da acao do professor, e que a sala de aula é o
ambiente especifico de desenvolvimento da acao educativa escolar, sendo, portanto,
o centro gerador da dindmica da vida escolar.

Vamos, entao a uma breve atividade.

Atividade 3 A

A seguir, apresentamos um cheklist (lista de checagem) sobre a agao
do professor em relagao aos seus espagos de atuagao e de organizagao.

Assinale, para cada acdo indicada, os espagos de organizacao que
vocé considera ter maior vinculo com a ac¢ao indicada. Vocé pode
assinalar para cada acao mais de um espaco, porque estes variam
de acordo com cada situacao.

Em seguida, escreva um pequeno paragrafo respondendo a
pergunta que apresentamos no final desta atividade:

n PLANEJAMENTO DA AULA PELO PROFESSOR (A).

Secretaria da escola.

Secretaria Municipal ou Estadual de Educacao.
Sala de professores na escola.

Sala de reunides da escola.

Sala da direcao da escola.

Sala de aula.

Residéncia do professor.

Centro comunitdrio.

Sede dos clubes de servico.

\_ J
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a PARTICIPAGCAO NAS REUNIOES DOS CONSELHOS ESCOLARES.

Secretaria da escola.

Secretaria Municipal ou Estadual de Educacao.
Sala de professores na escola.

Sala de reunides da escola.

Sala da direcao da escola.

Sala de aula.

Residéncia do professor.

Centro comunitario.

Sede dos clubes de servico.

ATIVIDADES PROPRIAS DO ENSINO (exposicao dos con-
tetidos, proposicao de exercicios; aplicacao de instrumentos
de avaliacao etc.).

Secretaria da escola.

Secretaria Municipal ou Estadual de Educacao.
Sala de professores na escola.

Sala de reunides da escola.

Sala da direcao da escola.

Sala de aula.

Residéncia do professor.

Centro comunitdrio.

Sede dos clubes de servigo.

A que conclusoes chegaram?
Escreva, brevemente, sobre as trés acoes indicativas da atividade do
professor e sua relacao com o espago de organizagao dessas atividades.

N
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Ensino presencial e ensino a distancia:
o professor nos seus contextos

Muito bem! Agora que discutimos sobre as agdes do professor na escola e
na sala de aula, vamos ampliar essas mesmas reflexdes para os espagos nao
convencionais, pelo menos para a maioria dos professores da educacao infantil
e do ensino fundamental.

Estes espacos que vamos nos referir agora sao aqueles preenchidos pelos
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), ambientes proprios a educacgao e ao
ensino a distancia.

Sabemos que no nosso caso, a terminologia relacionada a esta drea, bem
como a experiéncia com essa modalidade de ensino nao constitui uma novidade.
Afinal, estamos nos formando nesse ambiente!

Mas para a maioria dos professores que estao na rede publica, bem como na
rede privada de ensino, a educagao a distancia ainda é uma grande novidade.
E para esse grupo, assim como o aluno, pensar sobre a acao do professor nesse
ambiente sofre as limitacoes proprias, resultantes da falta de conhecimento. No
nosso caso, entretanto, vamos apenas precisar, para essa aprendizagem, nos
afastar da situacao de alunos e nos colocarmos na posicao de professores. Que
tal comegarmos fazendo um pequeno exercicio?

Caso encontre dificuldade, volte ao seu material de estudos do primeiro
periodo do curso e consulte aquele que foi utilizado na disciplina “Introducao
a Educacao a Distancia”.

Complete o quadro a seguir com o0s conceitos que faltam.

TERMOS/EXPRESSOES CONCEITO/DEFINICAO
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Otimo! Encontraram dificuldade? E assim mesmo! Todos nds, quando estamos
aprendendo alguma coisa, sentimos dificuldades em fixar certos conceitos e,
muitas vezes, eles sao esquecidos e, quando precisamos usd-los novamente,
temos que recorrer as fontes de leitura. Entao, nao desanimem, isso faz parte da
nossa condicao de eternos aprendizes! Para aqueles que nao encontram dificuldade,
parabéns! Continuem assim!

Entdo, vamos avangar nas nossas discussoes!

Pela nossa experiéncia na Educacao a Distancia, sabemos que cada pagina de
disciplina na plataforma de ensino, que no nosso caso € a plataforma Moodle,
assume a condicao de sala de aula.

No ambiente virtual de aprendizagem e, mais especificamente, em cada
pagina de disciplina, encontramos os contetidos que sao ou serao trabalhados
pelo professor, temos acesso ao material digitalizado e disponibilizado para
nos, interagimos com os colegas e professores, podemos tirar dividas entre nos,
ou com os tutores, enfim, agimos como se estivéssemos em uma sala de aula
presencial. Portanto, a acao do professor na Educagao a Distdncia, ou seja, o
seu trabalho docente é, essencialmente, o mesmo que o do professor do ensino
presencial, concordam? Ambos, planejam, expoem o contelido para a turma,
elaboram atividades de fixagao, avaliagao e acompanham o progresso da classe.

Convidamos vocés a verificar isso mais pontualmente!

Atividade ) A

Apresentamos a seguir uma relacao das fungoes do professor
na EaD e das expectativas dos alunos em relacao a eles. Esta relacao
completa, vocés podem encontrar no livro indicado ao final desta
aula, de autoria de Moore (2007).

Leiam cada uma das fungoes e expectativas descritas a seguir
e pondere sobre o papel e a condicao de alunos e professores da
EaD e do ensino presencial.

Assinale com um (x) aquelas funcdes as quais vocé considera
que sao proprias do professor da EaD e que sao préprias do professor
do ensino presencial, respectivamente. Assinale, também, as
expectativas que possam ser relacionadas a cada um dos grupos
de alunos indicados nas duas modalidades de ensino.

Atencao! Tanto as funcoes quanto as expectativas podem ser
comuns aos dois grupos de professores e alunos! Vamos 14?!

N J
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EaD Presencial

Apresentar o contetido da disciplina.

Acompanhar e orientar o
desenvolvimento das atividades.

Dar notas.

Tirar duvidas do contetdo.

Ajudar os alunos no processo
de aprendizagem.

Avaliar o desenvolvimento da disciplina.

Presencial

Avaliacao justa e objetiva.

Ser tratado com respeito.

Explicacgao clara sobre a nota aferida.

Orientacdo sobre como pode melhorar seu
rendimento de aprendizagem.

Ter sempre respostas satisfatorias
as suas indagacoes.

N J

E af, como foi realizar essa atividade? A que conclusoes podemos chegar? Facil,
ndo é2 Facil responder a este questionamento! E isso mesmo, ndo hd diferenca entre
professores e alunos das duas modalidades. Isso porque os espagos de organizagao
do trabalho podem ser diferentes, é claro. Mas as fun¢des permanecem as mesmas.

A Educacao a Distancia, por exemplo, se estiver ancorada nas modernas
tecnologias da informacao e da comunicagao, vai utilizar amplamente os ambientes
virtuais de aprendizagem. Mas a EaD pode, ainda, acontecer fora dos AVA, tendo
como veiculo as formas de correspondéncia via correios e, ainda assim, a fungao
do professor se manter a mesma que no ensino presencial.

O professor do ensino presencial pode ministrar suas aulas em uma sala
convencional, mas pode optar por dar uma aula ao ar livre e, ainda assim, suas
fungdes serao as mesmas!

Portanto, caros alunos, a que conclusao podemos chegar ao final desta aula?

A nossa conclusao é a de que ao estudarmos sobre a pratica docente consoante
a complexidade dos multiplos cendrios de intervencao do professor, chegamos a
comprovacao de que na acao docente, este profissional aplica seus conhecimentos,
habilidades e atitudes de forma a liderar processos de ensino-aprendizagem
de forma significativa para os educandos, independentemente, dos espagos de
organizacao do seu trabalho.
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Isso nos leva a afirmar que tanto nos espagos convencionais, onde ocorre o ensino,
quanto nos espagos ampliados com os quais temos contato hoje, o que define e carac-
teriza o trabalho do professor € o corpus de saberes que estrutura as suas competéncias
profissionais, com suporte no modelo de organizacao escolar, a qual resulta da agao
planejada dos individuos a partir de um modelo de desenvolvimento social desejado.

Leituras complementares

Sugerimos para vocés como complemento aos estudos realizados nesta aula,
a leitura dos dois artigos citados a seguir.

SILVEIRA, Regina Lucia Barros Leal da. Competéncias e habilidades pedagdgicas.
Disponivel em: < http://www.rieoei.org/deloslectores/490Barros.pdf > . Acesso
em: 2 maio 2014.

Nesse artigo, a Prof.? Regina Barros Leal apresenta com uma linguagem
acessivel, rica em detalhes, os desafios que professor enfrenta cotidiana em
sala de aula e quais as competéncias profissionais ele precisa mobilizar para o
exercicio da sua acao docente.

OLIVEIRA, Raquel Gomes de; DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggine. Principios
da cognicao situada e as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de
professores. Disponivel em: < http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/
faced/article/view/8011/6786 > . Acesso em: 2 maio 2014.

Com a leitura desse artigo, vocés poderao ampliar seus conhecimentos sobre
a teoria da cognicdo situada e sua influéncia na organizacao das diretrizes
curriculares nacionais para a formacao docente.

U :

Nesta aula, aprendemos que os espacos de organizagao e realizagao
do trabalho docente sao multiplos e variados, mas que o seu papel
e suas func¢oes tém permanecido, basicamente, inalterados ao longo
dos anos. Com as leituras e discussoes que realizamos chegamos
a conclusao de que a escola é o espaco amplo da organizacao da
acao do professor e, que a sala de aula é o ambiente especifico de
desenvolvimento da acao educativa escolar, sendo, portanto, o centro
gerador da dindmica da vida escolar.

N J
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Autoavaliacao

Agora que estudamos sobre o ambiente de trabalho do professor, escolha
um dos niveis da educacao infantil, ou uma das séries do ensino fundamental,
e liste pelo menos 5 (cinco) acoes do professor que compodem sua rotina de
trabalho na turma. Se quiser, pode perguntar a um professor que trabalhe em
um destes niveis de ensino.

Referéncias

BRASIL. Congresso. Senado. Ministério da Educacao. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional: n°® 9394/96. Brasilia: MEC, 1996. Disponivel em: < http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm >. Acesso em: 2 maio 2014.

CAMBI, Franco. Histéria da pedagogia. Traducao de Alvaro Lorencini. Sio Paulo:
Editora UNESP, 1999.

IANE, Otavio. A era da globalizacao. 9. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2007.

MOORE, Michael; KEARSLEY, Grec. Educacao a distancia: uma visao integrada.
Tradugao de Roberto Galman. Sao Paulo: Cengage Learning, 2010.

OLIVEIRA, Céurio. Diciondrio cartografico. Rio de Janeiro: IBGE, 1993.
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Apresentacao

uito bem, chegou a hora de nos apropriarmos dos espagos de atuacao do
professor na perspectiva do seu saber-fazer. Por esta razao, a partir dessa
aula, estaremos sempre nos referindo ao professor do ponto de vista do que
refere a gestao do ensino. De agora em diante vamos conversar sobre o saber-fazer
do professor sempre em relacao aos espacos de acao e de atuacao desse profissional,
cuja discussao iniciamos na aula anterior. Vamos refletir, também, sobre os sentidos
e significados do trabalho do professor e nos preparar para o exercicio consciente
da docéncia e da funcao da escola nessa sociedade, atentando para as condigoes e
possibilidades objetivas de trabalho e de transformagao da realidade educacional.

Objetivos

n Associar o conceito de ensino ao conceito de prética
docente tendo como referéncia a escola formal e a
educacao escolar.

a Descrever a sala de aula a partir dos elementos
integradores do trabalho e da acao do professor.

B Identificar as atividades da gestao escolar e
da coordenagao pedagdgica como elementos
estruturantes do trabalho do professor, tendo em vista

a ampliacao do conceito de trabalho docente.

Savoir
faire







Conceito de ensino

rezados alunos, na Aula 4, (O professor e o ambiente de trabalho) estudamos
sobre o professor e seu ambiente de trabalho e comecamos a discutir acerca
do ensino, seu conceito e suas carateristicas enquanto acao docente!

Pois bem, partindo dessas abordagens iniciais, nesta Aula 5, vamos con-
tinuar nesse campo de discussao, mas ancorando nossas reflexdes sobre o
saber-fazer do professor.

Isso mesmo! “Saber-fazer”, esta expressao tao em voga nos textos atuais dos
cursos de formacao de professores, que toma sentido e amplitude na literatura
académica a partir da producao de autores que ja conhecemos de outras aulas,
tais como: Maurice Tardif; Claude Lessard; Bernard Charlot; Philippe Meirieu,
entre tantos outros, que tém se dedicado ao estudo da atividade do professor na
escola e na sala de aula, ou seja, que tém estudado e pesquisado sobre o savoir
faire, expressao do idioma francés que significa saber-fazer!

Temos estudado, também, que o espaco de atuacao do professor é por exceléncia
a escola, muito embora, tenhamos assistido a ampliagao destes espagos para
outras fronteiras e outros limites que ultrapassam os muros da estrutura fisica,
espaco formal e geografico da escola, cujas carateristicas estudaremos com mais
propriedade na Aula 8 (A gestao do tempo e dos espagos).

Mas por enquanto, como estamos interessados, nesta aula, em estudar o
savoir faire do professor, vamos limitar nossa perspectiva discursiva sobre o
seu fazer nos limites formais da escola que estamos habituados a conhecer,
ampliando um pouco para as novidades a ela associadas, como por exemplo, as
possiblidades do ensino em ambientes hospitalares.

Comecemos, entao, pensando na seguinte situacao.

Mesmo pessoas sem longa experiéncia escolar conseguem, ainda que timi-
damente, descrever e caracterizar o professor, contestar e criticar as dimensoes
tedrico-praticas da educacao e do fazer desse profissional.

Para alguns, essa disposicao para analisar, criticar, propor solugoes, 0s
tornam aptos a arriscar insights teorizadores do trabalho docente, tornando-os
conhecedores de métodos de ensino, criticos da didatica utilizada em sala de
aula, enfim, “verdadeiros avaliadores” do trabalho do professor.

Em revistas, reportagens em telejornais, blogs na web e em tantos outros
sitios, meios de comunicacado e informacao, encontramos dicas e “orientagoes”
sobre como escolher a escola para nossos filhos. Via de regra, estas diretivas
recaem sobre as prdticas e os métodos de ensino utilizados pelo professor em
sala de aula.

Na verdade, ndés, muitas vezes, achamos que somos especialistas em muitas
coisas. Veja o caso da paixao nacional - o futebol!
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No futebol, a paixao nacional, geralmente, sao veementes as opi-
nioes sobre escalagoes, contratagoes, esquemas de jogo, substituicoes
nos times e dizem até que todos os brasileiros se sentem técnicos de
futebol. E vocé, é assim também? Mas sera que para um verdadeiro
técnico a profissao é tao simples?

Assim como os técnicos em futebol, ou profissionais de qualquer area de
atuacao, é necessdrio que tenhamos uma posicao apoiada em sélidos aportes
tedricos para derrubar alguns equivocos que possamos nos deparar em conversas,
reportagens e entre as opinioes de pais sobre o trabalho do professor e seu papel
na educacao das criancas, de adolescentes, jovens e adultos.

Se pensarmos na pergunta da Aula 1 (O que é ser professor) — que na realidade
¢é a questao norteadora desta disciplina - sobre “o que é ser professor” - percebe-
remos que a busca pela resposta a este questionamento estard presente em todos
0s momentos da nossa pratica.

E temos percebido, também, que esse tema permeia os estudos, textos e
pesquisas sobre o trabalho docente, sobre a acao em sala de aula e sobre o processo
de construcao das competéncias profissionais dos docentes.

Pois bem, na teia da organizagao dos significados da nossa identidade profissional
e do nosso saber-fazer, o curso que vocés estao fazendo e a disciplina que temos
trabalhado juntos tem nos conduzido a uma construcao teérico-pratica sobre o
trabalho docente.

Construcao essa que deve nos permitir refletir e opinar com mais seguranca
sobre os sentidos e significados do trabalho do professor, identificando as atividades
da gestao da sala de aula, da gestao da escola e da coordenagao pedagdégica como
elementos estruturantes do trabalho do professor, tendo em vista a ampliacao
do conceito de trabalho docente.

Por essa razao perguntamos: o que podemos dizer a propdsito do professor
e de seu savoir faire?

Vamos tentar responder a esta pergunta refletindo, juntos, sobre alguns
pontos importantes.

Comecemos pela escola.

Pensar a escola é pensar na propria vida. Na dindmica das relacdes entre os
individuos, e entre os individuos e a instituicao escolar, bem como nas politicas
que direcionam esse movimento, que nao estao em absoluto "pairando sobre"
as pessoas e sobre a instituicao, mas sim orquestradas na prépria vida - ora em
harmonia e muitas vezes em desarmonia — é pensar o que constitui aquilo que
aqui é caracterizado como o cotidiano escolar, o resultado das realizacoes dos
agentes que ai atuam: enfim, pensar em nds, nos professores!

Agora sobre os professores.
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Pensar nos professores e no seu saber-fazer é entender a “criacao” dos atores
que cotidianamente em suas atividades concretas, revelam as regras e os modos
de proceder em relacao aos alunos, ao ambiente escolar, aos contetidos de ensino
e a aprendizagem!

Pensar a escola, portanto, é tentar entender essa orquestracao, seu fun-
cionamento e o fazer dos professores, percebendo os tons, seus acordes e
dissonancias (GARCIA, 2008).

Nesse contexto, podemos afirmar que a escola é a instituicao responsavel
pela educacao sistematizada e pela transmissao do saber, sendo objeto de
investigacdo de muitos pesquisadores, desde aqueles que estao diretamente
ligados as questoes educacionais até os que nao tém interesse direto com o
processo de aprendizagem.

Para qualquer pessoa que esteve ou estd mais proxima da instituicao escolar,
compreender a rica trama tecida nesse territério termina por mobilizar interesses
bem intensos. Até mesmo quem estd distante desse cendrio tem avultado esfor¢os
por desvendar suas mintcias.

Participar da dindmica, interferir nos destinos e tentar especialmente desvendar
nuancas e mistérios dessa instituicao, passa a ser uma inquietacao de quem
acredita na escola, a valoriza e a vé desempenhando um papel importante nao
sé na vida do individuo em particular, mas na prépria dindmica da sociedade.
Sendo, portanto, essa a atitude que se espera de todo professor que acredita no
seu trabalho!

Que tal refletirmos sobre isso a partir das nossas proprias experiéncias?

Vamos realizar o exercicio a seguir e tentar pensar sobre nossa experiéncia
escolar. Reflita e responda sobre os questionamentos levantados a seguir. Converse
com seus colegas.

Atividade

“Por onde andei quando...”

Um relato em tom memorial: reflita sobre sua histéria e nos
conte um pouco sobre seu percurso de vida.

RELATO SOBRE SUAS ESCOLAS INDICIOS DO TRABALHO DOCENTE

“Histérias dos lugares, das salas de aula, dos “Histérias de como me tornei e/ou
professores e do mundo das escolas onde estudei” me descobri professor”
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E entdo, vocés certamente, em alguns momentos, sentiram como se suas
experiéncias pessoais se confundissem com suas expectativas e ou desejos de
ser professor, certo?

E como podemos entender isso? Vamos conversar um pouco sobre esse aspecto!

Vejam bem, a vida na escola cada vez mais se confunde e se mistura com o
nosso cotidiano, como j4 salientamos antes.

A histéria da educacao escolar, ou seja, a histéria da escolarizacao, tem nos
mostrado que temos, ao longo da historicidade dessa instituicao, saido de um
modelo enclausurado, fechado em si mesmo, em que se estudavam apenas o0s
contetidos tedricos, para uma escola voltada para a vida e para o mundo.

E esse fendmeno de abertura da escola tem possibilitado que os atores desse
ambiente - alunos, amigos da escola, colaboradores, professores, gestores, enfim
- sintam-se cada vez mais préoximos dela e identificados com suas atividades e
suas praticas.

Por essa razao, em muitos momentos da vida nos sentimos professores ou nos
vemos misturados a este ambiente como se essa atividade fosse algo natural, que
para exercé-la fosse necessdrio apenas o “desejo de ser professor”. O que nao é
verdade! O ensino é uma atividade, por exceléncia, profissional! Ensinar supoe
o dominio de saberes e de competéncias proprias do profissional da educacao.
E ao professor que cabe dominar a didatica e a pedagogia do ensino, como jd
vimos na Aula 4.

Vimos, também, que o professor constréi sua identidade profissional e ar-
quiteta sua atuacao docente com base nas suas experiéncias pessoais, as quais
constituem, muitas vezes, os pontos de ancoragem, os fardis, as guias a partir
das quais ele conduz sua acao no chao da sala de aula. Desse modo, a pratica do
ensino desenvolvida pelo professor tem sempre referenciais na formacao, com
também nas experiéncias da sua vivencia pessoal.

Em pesquisa sobre esse aspecto do trabalho docente, Garcia (2008) da voz aos
professores e revela que fortalecidos pelo frescor do inicio da vida profissional,
estes veem na atividade do ensino, os caminhos da profissionalizacao e da
carreira e, no saber, o suporte para seu trabalho como professor.

Vejamos alguns relatos interessantes de professores extraidos da obra em
referéncia:

Ser professor é buscar sempre crescer profissionalmente e ter como
missao no trabalho tornar os alunos cidadaos, pessoas capazes de lutar
por um ideal e conscientiza-los na busca de um mundo melhor.

Professora de uma escola da zona urbana, de ensino fundamental com 5 (cinco) anos de experiéncia.

Ser professor é despertar no aluno o saber que ele ja tem, sistema-
tiza-lo e criar oportunidades (sic) para que a cada dia consiga aperfeicoar
este saber. Nesse contexto, o desafio maior para a (o) professora (o) é
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saber o que seus alunos pensam e sabem para poder ajustar as atividades,
ou seja, lancar problemas adequados as suas necessidades de aprendiza-
gem em cada momento da escolaridade.

Professora de uma escola da zona urbana, de ensino fundamental, com 10 (dez) anos de experiéncia.

Observem, caros alunos, que as duas “falas” das professoras referenciam a
atividade docente como uma acao situada, tendo em vista o desenvolvimento
de comportamentos e competéncias especificas dos alunos, acdo em cuja base
encontram-se o dominio da didatica, da pedagogia e a observancia dos aspectos
do desenvolvimento sdcio-afetivo-emocional do educando.

Portanto, para ensinar, o professor precisa saber para quem se dirige o
conhecimento e em especial como o sujeito aprende!

Disso, deduzimos que para ter éxito na sua atividade docente, o professor
precisa saber-fazer, ou seja, precisar dominar a diddtica e a pedagogia, como
também necessita saber o que € a aprendizagem e como seu aluno aprende!

Vamos fazer um rdpido exercicio sobre o processo de aprendizagem.

Atividade )

Reflita sobre seus hdbitos de estudo e sobre sua aprendizagem
e responda:

a) Como vocé sabe que aprendeu alguma coisa?

b) Que estratégias de estudo vocé costuma utilizar para aprender
um novo contetido?

C) Para vocé, é possivel o professor trabalhar com o aprender do
seu aluno sem conhecer sua forma prépria de aprender?

\_ J
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Supomos que ao responder essa atividade vocé associou a ideia de que tinha
aprendido - a) - algo relativo a memorizagao e/ou a aplicagao pratica do que
foi aprendido nas situacoes da sua vida cotidiana!

Foi isso mesmo?

Conjecturamos, também, que como estratégias — b) — vocé deve ter citado a
repeticao da leitura do material, sua compreensao, a elaboracao de sintese, entre
outros artificios, certo?

Pois bem, isso nos aproxima novamente da reflexao sobre o sentido e o
significado que a aula deve ter para o aluno e para o professor, como elemento
central para a gestao do ensino, porque consideramos que a discussao sobre o que
¢ ser professor passa pela compreensao dos sentidos que damos a acao docente
e sobre o significado que esse trabalho e esse sujeito tém para nos.

Se retorndssemos as aulas anteriores, observariamos com mais clareza que
as teorias explicativas do trabalho docente e do seu savoir faire valorizam, via
de regra, o cardter instrumental e pragmatico do conhecimento com significativa
reducao dos conteuidos tedricos que se desvinculam da realidade pratica dos
alunos e de suas familias.

Ou seja, a escola, bem como tudo que o professor ensina, como da mesma
forma o seu saber-fazer, devem estar o mais préximo possivel da vida e do
cotidiano dos alunos.

Nesse momento, aproveitamos para trazer até vocé alguns pontos interessantes
sobre a formacao de professores, pontuados por Strenzel (2012) em escritos sobre
formacao de professores e pratica de ensino os quais nos levam a refletir sobre a
nossa formacao e sobre os saberes que construimos em fun¢ao da acao e da pratica
de ser professor, no sentido de nos afastarmos de uma teoria que tem pouco
sentido para o aluno, mas que sim, nos aproxima dele e de como ele aprende.

Observemos o que nos diz o autor:

= EM RELACAO A SALA DE AULA: Em que momento somos coloca-
dos frente a frente com a pratica de ensino e qual a sua funcao for-
madora no decurso da nossa formagao e atuagao como professores?

= COM RELACAO A DIDATICA E A PEDAGOGIA: Como incorporamos
boas praticas a nossa acao? Que relevancia tém a observacao e a
atuacao em contextos diversificados para nossa vida profissional
como professores?

= COM REFERENCIA A RELACAO TEORIA E PRATICA: Que concep-

cao da relacao entre a teoria e a prdtica tem perpassado as nossas
reflexoes sobre o que é ser professor?
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Essas ponderacoes nos ajudam a compreender que o ensino, como atividade
essencial e caracterizadora do trabalho do professor, se estrutura enquanto
elemento integrador da sua profissionalizagdo cujas bases se assentam na
organizacao de um conjunto de saberes tedricos subsidiados na pedagogia e na
didatica, bem como nos saberes derivados da sua praxis reflexiva e situada no
chao da sala de aula.

Para compreendermos como isso se materializa na acao prética do professor,
estaremos na se¢ao seguinte abordando este saber-fazer do ponto de vista da
escola formal e da educacao escolar.

Educacao formal e educacao informal

O que é educacao formal e informal? O que as caracterizam?

No sentido etimoldgico, docéncia tem suas raizes no latim - docere - que
significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender.

Nos discursos sobre educacao, em sentido formal, a docéncia refere-se ao
trabalho dos professores, materializado através do desempenho de funcoes que
ultrapassam as tarefas de ministrar aulas, referindo e delegando atribui¢oes
mais complexas, relativas a participacao em diferentes setores da escola, em
espacos fora dos muros da instituicao educativa e em servicos complementares
em outras organizagoes onde a agao educativa se faz necessaria, tudo em fungao
da ampliacao do tempo e dos espacos escolares e do carater multifacetado da
educacao na sociedade contemporanea.

Em todas essas situacdes, o que temos em comum € o carater formal da
pratica do professor.

E sobre o que estamos nos reportando quando falamos dessa formalidade?

J& vimos nas aulas anteriores que a lei de diretrizes e bases da educacao
nacional (LDB), e em especifico a atual LDB de N° 9.394/1996, define no TITULO
I, Da Educacao, em seu Art 1° que:

A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas
manifestagoes culturais. (BRASIL, 1996, [documento online, nao paginado]).

E no paragrafo 1° daquele artigo, o texto legal prescreve que “Esta Lei disciplina
a educacao escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em institui¢coes préprias”. (BRASIL, 1996, [documento online, ndo paginado]).

Vamos pensar juntos!

Qual a importancia do artigo 1° e do paragrafo aqui citado para nds para esta
aula em especial?

A relevancia estd no fato de esse artigo declarar que aquela lei disciplina,
regulamenta, enfim, se refere a educagao escolar, ou seja, aquele tipo de
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educacao que acontece através do ensino, portanto, sob a acao do professor, em
instituicoes proprias para este fim, as quais sao as escolas.

Quando paramos para interpretar essa declara¢cao de intencoes percebemos
que, embora a LDB considere que:

[...] a educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996, [documento online,
nao paginado]).

E, portanto, considera todas as prdticas educativas, sua preocupacao, seu
controle e suas diretrizes se voltam para um tipo especifico de educac¢ao que
denominamos de formal.

Atentem, caros alunos, que o conceito de educac¢ao formal nos aproxima da
educagao escolar. Aquela que estd sob a égide do trabalho do professor.

Pensemos juntos, sobre que aspectos podemos referenciar a educacao formal?

Para isso, vamos realizar uma atividade bem rapida!

Atividade 3 A

n Assinale com um (X) os aspectos caracterizadores da edu-
cacao formal:

() Obedece a uma seriacao, periodizacao, ordenamento.
() Acontece espontaneamente.

() Tem objetivo e metas definidas.

( ) E planejada.

() Possui mecanismo de controle de qualidade e de avaliacao
de resultados.

() Nao tem importancia para o sujeito ou para a sociedade.
e Agora que vocé assinalou os aspectos os quais considera as-

sociados a educacao formal, justifique aqueles aspectos que
vocé NAO assinalou.

N J
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Acreditamos que os dois aspectos dentre os que nés propomos a vocé que nao
foram assinalados foram: “acontece espontaneamente” e “nao tem importancia
para o sujeito ou para a sociedade”.
Se vocé deixou estes dois aspectos fora da sua listagem é porque vocé sabe
que a educacgao formal tem uma intencionalidade que é definida a partir do
projeto social da sociedade na qual ela estd inserida.
Disso decorre o fato de que a educacao escolar, em sendo uma educacao
formal, responde a um conjunto de expectativas que sao esperadas dos sujeitos
no seio desse grupo social. [_‘é’.]
Portanto, a educagao formal e, melhor dizendo a escolarizagao, segue um _
conjunto de diretrizes estabelecidas pela sociedade organizada, as quais definem
a politica educacional. Politica educacional
No Brasil, a politica educacional pode ser conhecida através do exame de do- A politica educacional diz
cumentos importantes como o Plano Nacional de Educacao (PNE), as diretrizes respeito a todas as decises,
curriculares nacionais para os diferentes niveis e graus de ensino e a propria Lei ) Estado, no sentido de
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). promover a educacio do povo.
As demais formas de educacao citadas no art. 1° da LDB “(...) na vida fami-
liar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢oes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais” sao denominadas de educacao informal, dada auséncia de carateristi-
cas como o planejamento, objetivos definidos, o controle e a avaliacao (BRASIL,
1996, [documento online, nao paginado]).

acdes e programas engendrados
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Na esteira dessa compreensao, concluimos que o ensino se concretiza
no arcabouco da educacgao formal cuja base dos saberes ai elaborados, por
professores e alunos, se assenta em um corpo de conhecimentos cientificos que
sao validados, aceitos e legitimados pelo grupo social como sendo aqueles que
deverao ser tratados na escola.

Porém, ha que se considerar, mesmo no contexto da educacao formal, que a
sala de aula é um ambiente por exceléncia, onde o inesperado acontece! Desse
modo, o professor, na sua pratica de ensino, vai sendo, situacionalmente, abalado,
motivado a repensar o que havia planejado, bem como a pensar sobre o conhecimen-
to, na forma de contetido, o qual havia sido definido, para ser trabalhado por ele.

Frente a esta emergéncia, o professor se vé diante na urgéncia de construir
novos saberes e reorganizar aquilo que havia sido organizado, planejado, estru-
turado para ser ensinado, para ser trabalhado em sala de aula.

Dada essa possiblidade do eventual e inusitado, que foge ao que foi planejado
pelo professor, para desenvolver sua acao pedagogica, Cunha (2005) nos aponta
questOes para as quais os professores precisam estar atentos, no sentido de melhor
enfrentar a pratica cotidiana da sala de aula, no que se refere ao seu savoir faire.

Vejamos o que nos diz o autor citado.

Que indagagdes deve o professor fazer a si mesmo todos os dias?

Em que medida consigo atender as expectativas de meus alunos?
Como compatibilizd-las com as exigéncias institucionais?

Como motivar meus alunos para as aprendizagens que extrapolam
o utilitarismo pragmatico que estd em seus imagindrios?

Como trabalhar com turmas heterogéneas e respeitar as diferencas?
Que alternativas ha para compatibilizar as novas tecnologias com
a reflexao ética?

Que competéncias preciso ter para interpretar os fatos cotidianos e
articuld-los com meu conteido?

Como garanto conhecimentos que permitam aos meus alunos per-
correr a trajetoria prevista pelo curriculo?

Tem sentido colocar energias em novas alternativas de ensinar e aprender?
Como fugir de avaliacdes prescritivas e classificatdrias e, a0 mesmo
tempo, manter o rigor no meu trabalho?

Como posso contribuir para propostas curriculares inovadoras?

Atentem que estes questionamentos dizem respeito diretamente as decisoes
que o professor deve tomar ao planejar sua aula, ao se deparar com as perguntas
e expectativas dos alunos, ao enfrentar a falta de interesses dos estudantes em
relacao aos contetdos escolares, ao lidar e respeitar as diferencas valorizando a
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diversidade e, enfim, a todas as questdes que estao envolvidas no saber-fazer do
professor. Sao elas que, bem trabalhadas, orquestrarao a gestao da sala de aula.

Desse modo, a compreensao da relacao que se estabelece entre a acao do
professor e a educagao formal, a partir da identificagao do seu savoir faire, nos
encaminham no sentido de reconhecermos a indissociabilidade existente entre o
ensino e o que acontece na sala de aula e seus transbordamentos nos diferentes
ambientes da escola, aspecto da profissao docente que estudaremos na secao
seguinte da nossa aula.

As dimensoes do trabalho docente: gestao
escolar e coordenacao pedagadgica

Comecemos a estudar sobre as dimensoes do trabalho do professor, tentando
responder as indagagdes propostas na atividade a seguir...

Atividade 4 )

n Que relacao ha entre a sala de aula e a escola?

De que forma o seu savoir faire do professor pode interferir
na rotina da escola?

N J

Aula5 O professor e seu savoir faire m



Muito bem, por que refletir sobre estas questoes ¢ importante para a formacao
na perspectiva da profissao docente?

Porque, na pratica, no cotidiano do exercicio da atividade de professor, no
convivio da escola, encontramos uma forte tendéncia a fragmentagao, ou seja,
a separacao entre as atividades e acoes que acontecem dentro da sala de aula
e as atividades e as situacoes que ocorrem no ambiente escolar como um todo.
Entretanto, essa separacdo nao deveria existir e, como professores, devemos
cuidar para que esse distanciamento seja a cada tempo menor.

E por que isso?

Comecemos na tentativa de responder a esta questao pensando nas dimensoes
do trabalho do professor.

Vimos na Aula 4 que o trabalho do professor esta articulado a diferentes
espacos de organizacao dentro e fora da institui¢ao de ensino.

Posto isso, jd sabemos que, do ponto de vista das suas dimensoes, o trabalho
docente retine aspectos que vao desde o planejamento diddtico e a preparacao
da gestao do ensino, dimensao que estudaremos com mais detalhes a partir da
préxima aula, como também dimensoes que dizem respeito ao planejamento e
a organizacgao da instituicao escolar.

De modo que, além do ensino, o professor estd intimamente comprometido
com a gestao administrativa da escola, bem como esta diretamente associado ao
trabalho da coordenacgao pedagogica.

Para melhor compreendermos vamos analisar rapidamente essas dimensoes.
Inicialmente, quando nos referimos as dimensoes do trabalho docente estamos
nos referindo as diferentes perspectivas e espacos em que o professor desenvolve
sua acao ou € influenciado por outras acoes e atividades.

Dessa forma, além do ensino, a acao do professor se insere no campo da
gestao escolar e da coordenagdo pedagdgica. E como isso acontece? Vejamos.

A gestao escolar

A gestdo escolar diz respeito as agoes de planejamento, organizagao e
coordenacao da vida na instituicao de ensino como um todo, quer nos refiramos
aos requisitos organizacionais necessdrios para que a aula acontega, como ao
que refere a presenca do professor na escola, ao acompanhamento do aluno,
ao cumprimento das diretrizes da politica educacional, ou quer estejamos nos
referindo a manutencao das instalacoes fisicas da escola e da relacao desta com
a comunidade.

Observem, caros alunos, que quando nos falamos de gestao escolar, estamos
nos remetendo a todos os elementos e aspectos que criam as condi¢oes para que
a atividade do ensino aconteca numa perspectiva ampliada, mas que envolve e
define o que acontece na sala de aula.

m Aula5 O professor e seu savoir faire



Desse modo, o professor é coparticipe da gestao da escola na medida em que
ele referenda aquilo que é decidido no coletivo da instituicao ao mesmo tempo
em que o éxito da sua atividade depende da organizagao e do controle de tudo
que acontece do ponto de vista da administracao dos servigos escolares.

Do mesmo modo, a acao do professor estd intimamente associada ao trabalho
da coordenagao pedagobgica.

E o0 que precisamos saber, nesse momento, sobre isso?

Coordenacao pedagdgica

As agoes da coordenagao pedagdgica dizem respeito ao trabalho de assessoramento
permanente e continuado das atividades do professor, o qual pode ser definido a
partir de atividades como acompanhamento, apoio e auxilio ao planejamento de
ensino, a acao em sala de aula e aos processos de acompanhamento e avaliacao
da aprendizagem dos alunos.

Pode também referir acoes que visem a formacao continuada de professores na
perspectiva de superacao das dificuldades do dia a dia da escola e da sala de aula.

A coordenacao pedagdgica é, ainda, a dimensao escolar em que as agoes estao
diretamente direcionadas a busca de condi¢oes favordveis ao éxito do projeto
pedagdgico da instituicao em sintonia com as expectativas do pais e das diretrizes
da politica educacional em vigor. Nesse sentido, nao ha como pensar o trabalho
do professor estando alheio as agdes e aos empreendimentos gestados e organizados
pela coordenacao pedagdgica, mas sempre na perspectiva da participagao ativa
e efetiva de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo.

Nessa perspectiva, hd de se considerar que as atividades empreendidas no
campo da gestao da escola e no campo da coordenagao pedagégica escolar
constituem-se em elementos estruturantes do trabalho do professor, levando-nos
a compreender, na contemporaneidade, a ampliacao do conceito de trabalho
docente para além do que acontece no chao da sala de aula.

Do mesmo modo, os espacos da sala de aula, hoje, extrapolam o ambiente
restrito da unidade escolar tradicional, derivando na incidéncia de outra dimensao
do trabalho docente que se refere a seus espacos de atuacao.

Com isso, estamos dizendo que é possivel encontrarmos a atividade do
professor em espacos ampliados tais como: a sala de aula hospitalar; a sala de
aula em assentamentos rurais (pedagogia da terra), nas praticas dos educadores
de rua (pedagogia da rua), a sala de aula em comunidades indigenas, dentre
outros espagos em que o savoir faire do professor se coloca na producao da
relacao do ensino formal e da aprendizagem escolar.

Para fechamos essa discussao, vamos a um exercicio que objetiva o enrique-
cimento das temdticas pontuadas nesta aula.
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Atividade B

A seguir, indicamos para vocés algumas fontes de leitura infor-
mativa sobre os espacos ampliados das dimensdes do trabalho do
professor (para além daqueles ja discutidos por nds) relativos a
gestao escolar e a coordenacao pedagogica.

Retinam-se em grupo. Conversem entre si e fagam a distribuicao
do material a ser lido por voceés.

Planejem-se de modo a marcarem um encontro em que cada co-
lega repasse um para o outro aquilo que leu e entendeu sobre o texto

Cada um deve redigir um pequeno resumo de no maximo 10
linhas sobre o seu texto lido.

CLASSE HOSPITALAR: <http://portal.mec.gov.br/seesp/
arquivos/pdf/livro9.pdf > .

m  PEDAGOGIA DA RUA: < http://www.proceedings.scielo.br/scielo.
php?pid = MSC000000009201000010001 5&script = sci_arttext > .

m  PEDAGOGIA DA TERRA: < http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/
rle/n6/n6a02.pdf > .

m  EDUACAO INDIGENA: < http://www.rizoma.ufsc.br/html/619-
of10b-st3.htm > .

Boa leitura...

RESPO
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Vale a pena conhecer o estudo O Coordenador Pedagogico e a Formacgdo dos
Professores: Intencoes, Tensoes e Contradicoes, que contou com o apoio do Itau
BBA, do Instituto Unibanco e da Fundacao Itad Social, realizado nos anos de
2010 e 2011 e publicado pela revista NOVA ESCOLA GESTAO ESCOLAR (Edicao
014; Junho/Julho; 2011), com o titulo Um profissional em busca de identidade.

Na fase quantitativa, os pesquisadores entrevistaram por telefone 400 coorde-
nadores de 13 capitais brasileiras. J4 a qualitativa envolveu entrevistas pessoais
mais aprofundadas com 20 coordenadores das cinco regides do pais, os diretores
das unidades de ensino onde estdo locados e 40 professores.

Uma das principais conclusoes da pesquisa é que, apesar de os educadores
terem experiéncia, inclusive na funcao (saiba mais sobre o perfil desse profis-
sional no quadro abaixo), ainda lhes faltam identidade e seguranca para realizar
um bom trabalho. Eles se sentem muito importantes no processo educacional,
mas nao sabem ao certo como agir na escola frente as demandas e mostram isso
por meio de algumas contradi¢oes: ao mesmo tempo em que afirmam que sua
atuacao pode contribuir para o aprendizado dos alunos e para a melhoria do
trabalho dos professores, nao percebem quanto isso faz diferenca nos resultados
finais da aprendizagem (veja mais no quadro da a seguir). "A identidade profis-
sional se constrdi nas relagoes de trabalho. Ela se constitui na soma da imagem
que o profissional tem de si mesmo, das tarefas que toma para si no dia a dia e
das expectativas que as outras pessoas com as quais se relaciona tém acerca de
seu desempenho”, afirma Vera Placco, coordenadora da pesquisa.

Quem sao os coordenadores pedagogicos no Brasil

Um resumo das caracteristicas do profissional que atua nessa fungéo
90% sdo mulheres

88% ja deram aula na Educacéo Basica

76% tém entre 36 e b5 anos

A maioria tem mais de 5 anos de experiéncia na fungao

De 6 meses a 2 anos

15%
Deb5a 10anos

249, Até 6 meses
:

28% Mais de 15 anos

14%

Fonte: Ilustrado por Alessandro de Oliveira.
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Leituras complementares

Carissimos alunos, nesta aula, como leitura complementar, indicamos aque-
las ja referenciadas na Atividade 5. Sao elas:

ESCOBAR, Suzana Alves. Educacgao escolar indigena diferenciada, bilingiie
especifica e intercultural - contexto, processo e produto. Disponivel em:
< http://www.rizoma.ufsc.br/html/619-0f10b-st3.htm > . Acesso em: 10 nov. 2013.

Nesse artigo, vocés encontram informagdes importantes sobre a educagao
indigena do ponto de vista de suas estratégias e metodologia.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da terra e cultura de sustentabilidade. Disponivel em:
< http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle/n6/n6a02.pdf > . Acesso em: 10 nov. 2013.

Nesse texto, o Prof. Moacir Gadotti nos aproxima do conceito de peda-
gogia da terra numa abordagem clara e objetiva acerca das caracteristicas da
abordagem educacional.

PAIVA, Jacyara Silva de. Epistemologia da educacao social de rua. Disponivel
em: < http://www.proceedings.scielo.br/scielo.php?pid = MSC00000000920100
0010001 5&script = sci_arttext > . Acesso em: 10 nov. 2013.

Com esse artigo nos aproximamos do conceito e caracteristicas da educagao
da pedagogia da rua e suas implicagoes sociais.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Classe hospi-
talar e atendimento pedagdgico domiciliar: estratégias e orientagoes. Brasilia:
MEC/SEESP, 2002. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/
pdf/livro9.pdf > . Acesso em: 10 nov. 2013.

Essa é uma publicacao do Ministério da Educacao do Brasil contendo os
pressupostos e orientagdoes metodoldgicas sobre a pedagogia hospitalar.
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Nesta aula, aprendemos que o saber-fazer do professor estd ampliado
para outros espacos e dimensoes do trabalho para além da sala de aula.
Compreendemos que mesmo em se falando do contexto da classe, esse
espaco, do ponto de vista fisico, alcanca também outros limites que vao
para fora dos muros da instituicao de ensino. Desse modo, aprendemos a
associar o conceito de ensino ao sentido de pratica docente em referéncia a
educagao formal e suas implicagoes para a gestao da escola e do trabalho da
coordenagao pedagogica, tendo em vista o ensino e a aprendizagem escolar.

N J

Autoavaliacao

Para finalizarmos, escolha uma, dentre as dimensoes espaciais de atuacao
do professor - classe hospitalar, educa¢ao da rua, educagao indigena e pedago-
gia da terra e cite pelo menos trés aspectos relativos ao saber-fazer do professor
que aparecem relacionados a esse contexto de acao, indicando se esta dimen-
sao situa-se no espac¢o formal ou informal da educacgao.
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A gestao da classe
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Apresentacao

gora que ampliamos 0s nossos conceitos de sala de aula e de trabalho docente,
centraremos o estudo na gestao da classe, cuja agao caracteriza-se por um
conjunto de regras e de disposi¢oes necessdrias para criar e manter a sala de
aula como um ambiente ordenado e favordvel tanto ao ensino quanto a aprendizagem.

Portanto, ao estudarmos sobre a gestao da classe, discutiremos desde a gestao
do ambiente, a gestao da instrucdo, até a gestao dos comportamentos. Nessa esteira,
a nossa reflexao perpassard pela construcao da identidade do professor-gestor do
ensino e das competéncias esperadas de vocé, como professor, enquanto gestor da sala
de aula, organizador da aprendizagem e detentor de um conjunto de competéncias
didaticas especificas.

Desse modo, comegaremos a abordar, nesta aula, a gestao, na perspectiva da
gestao da classe, mas continuaremos a centrar esfor¢os na constru¢ao da identidade do
professor-gestor do ensino nas duas proximas aulas, Aulas 7 e 8, quando conversaremos,
também, sobre a gestao dos contetidos e a gestao do tempo e dos espagos escolares.
Desejamos, desde j4, bom estudo... e esperamos que as discussoes que iniciamos
impactem positivamente na sua a¢ao docente e possam se transformar em pontos de
observacoes para praticas de ensino efetivas!

Objetivos

n Reconhecer os elementos norteadores fundamentais

para a prdtica educativa e para a gestao da sala de

aula no que se refere a didatica, a pedagogia, ao
dominio de classe e a atencao dirigida.

a Identificar os elementos organizacionais e procedi-

mentais que estruturam a aula do ponto de vista da

acao do professor, a partir dos quais é possivel se
caracterizar a gestao da classe.

B Aplicar estratégias da gestao na sala de aula no
intuito de fortalecer a relacao aluno-professor tendo
por objetivo consolidar o papel do professor na gestao
da classe e ampliar a participacao dos alunos na sala

com foco na construcao do conhecimento.
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A gestao da sala de aula: didatica
e pedagogia da acao doente

Hoje é seu primeiro dia como professor! Vocé estd se
preparando para a chegada dos seus alunos em sala de aula...

prende a respira¢ao, em uma expectativa contida.
Vocé olha o ambiente!

H4 pedacos de giz ainda inteiros que esperam para que vocé escreva no

quadro. As carteiras estdo em ordem.

Voce folheia o Diario de Classe e tenta identificar na relagao de nomes os
alunos que terd em sala. Vocé sabe que logo, logo, os alunos agora
desconhecidos se tornarao familiares, fazendo com que vocé quase esqueca o

momento quando eles eram desconhecidos.

Vocé tem muitas perguntas rondando seus pensamentos: Serd que conseguirei
manter a ordem na classe? Sera que entendi os contetidos que irei trabalhar?
Que tipo de alunos terei em sala? Serd que tenho todos os materiais que

preciso para dar uma boa aula?

Agora... da pra sentir a presenca cada vez mais proxima dos alunos que irdao

entrar em sala...

Fonte: Baseado em Senge (2005).

E entao, caro(a) aluno(a)? Deu para sentir a impressao de estar prestes a
receber seus alunos em sala de aula? Pois é... esses sao alguns dos sentimentos
que nos, professores, temos a cada inicio de ano letivo, quando enfrentamos o
primeiro dia de aula.

As expectativas, as perguntas e as inquietacoes sao e certamente serao sempre
as mesmas, isso porque, como professores, estaremos sempre frente ao grande
desafio de ensinar.

E como vimos na aula anterior, o ensino além de envolver um conjunto de
acoes praticas do professor — as quais abarcam praticas e processos e estes, por
sua vez, definem o que as pessoas devem ou precisam aprender - também recebe
a interferéncia dos sujeitos no que diz respeito as suas impressoes pessoais, seus
animos e suas disposi¢cdes em relagao a escola, a educagao formal, aos colegas
e ao proprio professor.

Portanto, a agao do docente em sala de aula exige uma didatica e uma pedago-
gia, as quais podemos descrever por meio dos processos da gestao da sala de aula.

Aula 6
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E sobre o0 que estamos falando quando nos referimos a gestao da classe? Para
Doyle in Gauthier (1998), a gestao da classe consiste em um conjunto de regras e
de disposicoes necessdrias para criar e manter um ambiente ordenado favoravel
tanto para o ensino quanto a aprendizagem.

Por isso, quando nos referimos a gestao da classe estamos falando de uma
associacao de regras e procedimentos adotada pelos professores e pactuada com
os alunos cujo objetivo é criar as condigdes pedagdgicas necessdrias ao ensino.
Desse modo, podemos asseverar que a gestao da classe abarca aspectos da didatica
e da pedagogia do ensino.

E qual a importancia desses conceitos para a profissao docente? Observem
as conceituagoes apresentadas a seguir:

Pedagogia do ensino,
contemporaneamente, é

Didatica diz respeito
aos métodos e

definida de modo a
incluir todas as praticas
e processos que
moldam a acgao do
professor em sala de
aula, as quais visam ao
SuCesso N0 Processo
ensino-aprendizagem.

procedimentos de
ensino utilizados pelo
professor no que refere
a gestao dos conteudos,
ao curriculo e a
organizagao das
situacoes de
aprendizagem em geral.

Atentem que na prdtica nao temos como separar pedagogia de didatica, pois
esses sao ambitos da acdo do professor, 0s quais aparecem na dindmica da gestao
da classe, envolvendo tudo o que o professor faz e realiza.

E o que fazem e realizam os professores no exercicio da gestao da classe?
Sabemos que a sala de aula pode ser caracterizada como um contexto ou sistema
constituido por um conjunto de elementos - os professores, os alunos, os con-
teudos, as atividades de ensino, os materiais de que se dispoem, as praticas e 0s
instrumentos de avaliagdo entre outros — que se relacionam e interagem entre
si, originando complexas trocas e transagoes, responsaveis pela aprendizagem,
principal objetivo que se persegue, quando nos referimos a educagao escolar.

Assim, nesse ambiente, o que fazem professores e alunos? Embora esses atores
desempenhem papéis diferentes no cendrio da classe, ambos tém o mesmo objetivo,
que € o sucesso no resultado do ensino e da aprendizagem.

Com vistas a isso, o professor precisa saber lidar com as “tensoes fundamentais”
(MEIRIEU, 2005) que estao presentes na gestao da classe. Vejamos algumas
dessas tensoes baseadas em formulacoes propostas pelo autor citado, que sao
comuns a todos os professores em situacao de ensino:
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m  educar e respeitar a liberdade do aluno;
m trabalhar os contetidos e respeitar o interesse do aluno;

® possibilitar o acesso a cultura geral (conhecimento formal) e atentar
para os conhecimentos prévios do aluno;

®m mediar a aprendizagem e incentivar a independéncia intelectual;
m  desenvolver a disciplina no aluno e apoiar as iniciativas individuais;

m avaliar o processo de dominio de novos saberes e promover a reflexao
acerca dos fatos e valores da vida cotidiana.

Essas tensoes que fazem parte do cotidiano da ag¢ao docente, no contexto
da sala de aula, ajudam-nos a elaborar um repertdrio da atuacao do professor
no tocante aos ambitos de competéncias referentes a gestao da classe. Nessa
perspectiva, vejamos o0 que podemos pontuar:

® A gestdo da classe exige o respeito ao outro e a proibigao da violéncia
fisica e verbal, do insulto e da zombaria.

= A aprendizagem em sala de aula deve seguir um rito e uma rotina
que tenham sentido e significado para o aluno.

m  Os rituais e as rotinas da sala de aula precisam ser conhecidos dos
alunos que precisam pactuar com elas, assumindo o contrato diddtico
estabelecido entre professor e aluno. [_\6'_]

m O professor precisa dizer claramente “o que” e principalmente

“como” o aluno vai aprender. Como
O “como” refere-se ao que

. . h i de “post
®m O espago da sala de aula é o lugar onde o estatuto da pluralidade e chamamos aqul ge "postura

da equidade faz-se presente e deve ser respeitado.

mental” uma maneira de
projetar-se sobre os “objetos

de trabalho” - antes mesmo
que eles se tornem “objetos de
saber” (MEIRIEU, 2005, p. 174).
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Observe que esse repertério de condutas e comportamentos de professores
e alunos em sala de aula, estrutura também os dmbitos de alcance do trabalho
do professor. Vocé consegue definir quais seriam eles? Vamos trabalhé4-los em
termos de comportamento.

Atividade 1 A

Complete o0 quadro a seguir apontando quais comportamentos
dos alunos estamos trabalhando, em sala de aula, quando os
relacionamos com a conduta do professor na gestao da classe:

GESTAO DA CLASSE

Sala de aula: espaco livre de
ameaca

COMPORTAMENTOS DOS ALUNOS

Contrato didatico

N J

Vocé conseguiu realizar com seguranca a atividade?

Vamos conferir se as reflexoes e deducoes realizadas deram conta daquilo
que esperavamos, lendo a préxima se¢ao da nossa aula...

Para isso, lancamos a pergunta que segue com o propoésito de orientar a leitura
do material. Leia 0 questionamento a seguir e faca suas leituras tentando
organizar uma resposta para ele.

P et \
 J

Quais sao os elementos norteadores, fundamentais, para a gestao
da sala de aula?

J
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A aula: planejamento e organizacao

PLANEJAMENTO

A aula “é o espaco onde o professor faz o que sabe, expressa
0 que sente e se posiciona quanto a concepc¢ao de sociedade, de
homem, da educacao, de escola, de aluno e de seu proprio papel”.
(VEIGA, 2007, p. 175).

A aula é um projeto de construgao colaborativa entre professores
e alunos. Envolve o pensar a docéncia e o agir, mas também implica
desvelar o novo e enfrentar o imprevisto (VEIGA, 2011, p. 8).

[...] aula pode significar sala de aula, classe, parte de um programa
de ensino ou a propria atividade de ensino que compreende sujeitos,
professor e aluno. (ARAUJO, 2010, p. 50).

E ai... observaram quantas formas de definir a “aula”? E certamente existem
outras com igual importancia... Mas o fundamental para nés é que compreendamos
a aula como o espaco temporal em que o professor exerce a atividade do ensino.

E também no chio da sala de aula onde o professor faz a gestdo da classe,
a gestao dos contetidos e a gestao do tempo e dos espagos cujos aspectos e
determinantes estudaremos nesta disciplina.

Aqui nesta Aula 6, entretanto, como anunciamos no inicio, estamos discutindo
a gestao da classe. Assim, como estd intimamente relacionada com a aula, como
pudemos atestar a partir das definicdes que apresentamos, vamos de agora em
diante focar nossa abordagem na aula em si.

Comecemos, entao, por refletir sobre o que tratamos na aula. De forma
geral, sem falarmos diretamente sobre os assuntos das diversas areas do co-
nhecimento, quais sejam: morfologia das palavras; operacoes matematicas; os
estados da dgua; a vida em sociedade; bem como sem falarmos especificamente
sobre as matérias, pensemos sobre que dimensodes do comportamento humano
tratamos ou trabalhamos quando estamos ministrando uma aula. Esse deve
ser Nosso primeiro questionamento quando vamos iniciar o planejamento e
estruturar a organizagao da aula.

Planejamento

Conjunto de acoes organizadas
pelo professor, direcionadas
no sentido de possibilitar o
ensino e facilitar o processo de
aprendizagem, com vistas

a dar sistematizacao e
estruturacao a aula.
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E por que isso? Porque para cada nivel de ensino, para cada grupo de
estudantes com o qual iremos trabalhar, temos um conjunto de disposi¢oes que
orientam a acao do professor.

Observemos como funciona na prética! Atente para o Quadro 1:

Quadro 1 — Ambitos dos comportamentos e competéncias a serem trabalhados pelos professores de acordo com o nivel de ensino.

NiVEIS DE AMBITOS DO COMPORTAMENTO/COMPETENCIAS

ENSINO/Principios
Pedagogicos

Fonte: Baseado em MEC (1998; 2002).
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Da leitura e observacao do quadro, deduzimos que o planejamento e a
organizacao da aula devem sempre estar de acordo com o nivel de ensino a que
se refere e com as caracteristicas de desenvolvimento da crianca e do adulto.

Atente para o fato de que para cada nivel de ensino, os dmbitos de comporta-
mentos a serem adquiridos e as competéncias a serem desenvolvidas diferenciam-se
e se diversificam, dando conta de aspectos do desenvolvimento cognitivo, social,
afetivo, emocional e de linguagem.

Para melhor assimilarmos o que estamos estudando, vamos recordar um pouco
daquilo que nos ensina a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem
sobre as fases da infancia e do jovem adulto.

Atividade 2 A

Retina-se com seus colegas de curso, pode ser por cidade, por pro-
ximidade, na sua casa, na sede do Polo de Apoio Presencial e procure,
no acervo da biblioteca mais préoxima de voceés, livros que tratem
sobre o desenvolvimento humano e/ou sobre a aprendizagem.

Depois, elabore uma pequena sintese, pode ser de uma lauda,
sobre as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo de criangas
entre 4 e 6 anos, entre os 7 e 14 anos e na fase do jovem adulto (15
aos 20 anos). Seja bem pontual, ou melhor, dizendo, identifique
bem as caracteristicas de como se aprende em cada fase.

Ap0s isso, guarde o material produzido para utilizar em uma
préxima atividade que proporemos mais adiante, ainda, nesta aula.

\_ J
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Planejando e organizando a aula: suportes e ferramentas

Visto que ja recordamos as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo e
da aprendizagem, poderemos discutir os aspectos mais formais da diddtica e do
planejamento da aula.

A seguir, apresentaremos para vocé alguns exemplos de metodologias que
podem ser adotadas para organizar a aula, as quais podem ser adotadas e adaptadas
levando-se em conta os diferentes niveis de ensino.

Vamos, entao, ver alguns exemplos:

Portfolio

Colecao de trabalhos produzidos pelos alunos, acompanhada de registros
descritivos e sistematicos, realizados pelo professor sobre o progresso individual
de cada estudante. Esse instrumento metodoldgico de ensino permite, também,
que ao longo dos registros o professor vd fazendo anotagoes sobre sua propria
metodologia de ensino, com vistas a avaliacao da aula e do ensino. Sob a pers-
pectiva do ensino e da aprendizagem, o portfélio caracteriza-se por ser uma
importante estratégia de promogao e desenvolvimento da capacidade reflexiva
do aluno, do desenvolvimento da criatividade, do uso da atenc¢ao dirigida, do
exercicio da memorizagao, da pratica do emprego da lingua, da manutengao da
motivagdo e do desenvolvimento da sociabilidade.

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

Essa metodologia pode ajudar a criar uma sala de aula de alto desempenho,
por criar situacoes em que o professor e os alunos formam uma comunidade
de aprendizagem focada na realizacdo, no autodominio e na contribui¢ao para
a comunidade. Esse método de ensino envolve os alunos na aquisicao de
conhecimentos e habilidades por meio de um extenso processo de investigacao
estruturado em torno de questoes complexas. A ABP favorece o desenvolvimento
da atencao, da motivacgado, da socializagao, do uso da linguagem escrita e comu-
nicacional, da percepcao e da criatividade.

Projeto pedagadgico (ou projeto de ensino)

Pode ser descrito como a sistematizagao de um conjunto de agoes, organizadas
de modo detalhado, que visa possibilitar aos alunos a aquisicao dos conheci-
mentos por meio do uso de diferentes metodologias e estratégias de aprendizagem,
organizadas, em geral, em torno de uma temadtica, ou tema gerador, a partir do
qual o professor propoe a mediacao da aquisicao dos contetidos pelos alunos.
Proporciona o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da memdria, do
hébito de investigagao, da curiosidade, da atencgao e do interesse.
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Estudo de texto

Consiste na atividade de leitura, exploracao, compreensao e interpretacao de
textos impressos ou texto em midias digitais - os quais podem ser de carater
narrativo, dissertativo ou expositivo, descritivo, informativo e injuntivo - e sua
utilizagao na sala de aula pode assumir variados propdsitos: introducao a um novo
contetdo, aprofundamento de uma tematica trabalhada, apoio ou fundamentacao
para uma atividade, fixacao de ideias e conceitos, entre outros. Nessa perspectiva,
o estudo do texto desenvolve a capacidade de atencao, a memorizacao, o controle
emocional e afetivo, a concentra¢do e a ampliacao do uso da linguagem.

A demonstracao didatica

E uma estratégia utilizada pelo professor com o intuito de comprovar afir-
macoes, provar por meio do raciocinio, possibilitar a demonstracao de conceitos,
de teoremas e férmulas. Seu uso permite ao aluno desenvolver a inteligéncia e
o0 raciocinio, a percepcao e a atencao.

E claro que esses sdo alguns poucos exemplos de como podemos planejar
nossas aulas. Existe, portanto, uma infinidade de metodologias, estratégias e
procedimentos exitosos sendo adotados pelos professores.

Desse modo, podemos descobrir outros e enriquecer nossos conhecimentos.
Vejamos, a seguir, um exercicio com essa finalidade.

Atividade )

Faca uma busca no site: < http://revistaescola.abril.com.br/ > e re-
tire de 1a pelo menos mais trés (03) propostas de organizacao da aula.

Com aqueles dados que foram coletados na Atividade 2 elabore,
em grupo, um planejamento para um nivel de ensino a sua escolha.

Ap0s isso, o grupo deve postar o resultado no férum da turma
para que os outros colegas possam comentar sobre sua producao.

\_ J
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Pedagogia

“Penso que o termo ‘pedagogia’
deve constituir-se em uma
referéncia as formas de pratica
social que moldam e formam

o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e moral dos individuos”
(DANIELS, 2003, p. 9).

Gestdo da classe

“A relagdo com o saber é
relacdao de um sujeito com o
mundo, com ele mesmo e com
os outros” (CHARLOT, 2000,
p. 78).

Sociabilidade

Adotamos o conceito de
sociabilidade na perspectiva da
edificacao dos comportamentos
humanos resultante do processo
de construgao social das relagoes
por meio da vida cultural, a qual
cria as condigdes favordveis a
juncao das formas associativas
concretamente existentes.

A gestao da classe

Enfocamos, nas se¢des anteriores, os aspectos diddticos da gestao da sala de
aula. Entretanto, sabemos que esse ambiente, antes de tudo, é um agrupamento
social no qual as condutas pessoais e de sociabilidade precisam ser cultivadas
e exercitadas de modo a possibilitar a formacao do cidadao que esta situado no
mundo, o que, para alguns autores da drea dos fundamentos da educacao, recebe
a denominacao de socializagao do sujeito.

Desse modo, ao considerarmos a sala de aula como um agrupamento social e
sabermos que do ponto de vista da didatica do ensino o professor precisar lancar
mao de um conjunto de estratégias que tornem possivel o acesso ao conhecimento
e ao desenvolvimento da aprendizagem, na perspectiva da pedagogia, o
educador precisa gerenciar as normas de conduta social, as quais estao na base
da organizacao da sala.

Para analisarmos esse aspecto, vamos considerar o trabalho que se realiza
na sala de aula como um trabalho colaborativo e participativo. Nessa perspectiva,
ponderamos que o ensino caracteriza-se por ser um trabalho de troca de infor-
macoes e comunicacoes no qual varios atores e fatores estao imbricados.

A complexidade das relacdes que sao estabelecidas, criadas e recriadas em
sala de aula é que confere a acao docente o carater plural e situado da sua acao.
Vejamos alguns desses aspectos do ponto de vista das interacoes entre os sujeitos:

= INTERACAO ENTRE PROFESSOR E ALUNO: sabemos que na situacao de
ensino-aprendizagem o que vai definir essa relagcao é a “construcao guiada
do conhecimento” (COLL, 2004, p. 269). Para esse autor, o desafio enfrentado
pelo professor é fazer com que as representacoes dele, professor, e dos alunos,
entrem em sintonia de modo a favorecer a evolucao da construcao dos
significados dos contetidos de aprendizagem.

= INTERACAO ENTRE IGUAIS: aqui a énfase estd na troca de informacoes, de
representacoes, de signos e significados entre os alunos. Nessa perspectiva, o
papel do professor é o de orientar e mediar os didlogos e os discursos que acon-
tecem no contexto da aula, entre alunos, 0os quais se revertem em recursos a
serem utilizados como estratagema pedagdgico, na forma de guiar os alunos no
sentido da “construcao colaborativa do conhecimento” (COLL, 2004, p. 269).

Atente para o fato de que essas interacoes nao sao “naturais”. Alunos e
professores precisam exercitar esse comportamento social. Por sua vez, propor e
provocar esse exercicio sao também tarefas da escola e, em especial, do professor
na gestao da classe.

Esse exercicio consiste na estimulacao, por parte do professor e da escola, ao
desenvolvimento da sociabilidade. E por que essa sociabilidade é importante
para a gestao da sala de aula?
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Primeiro, porque, do ponto de vista pedagdgico, o professor precisa fortalecer as
situagoes favordveis a apresentagao dos conteudos e as formas de aprendizagem,
minimizando as tensoes entre os alunos, controlando a disciplina e mantendo a
atencao dirigida dos educandos.

Em segundo lugar, como principio pedagdgico, o professor estd, também,
exercitando a construcao da vivéncia social. E a classe enfrenta, por vezes,
situagoes com atividades voltadas para o grupo, para a coletividade e, em outros
momentos, situacoes direcionadas ao individuo e de apoio a producao individual.
Aqui o professor vai langar mao das regras de sociabilidade.

Um terceiro ponto a ser considerado na perspectiva de desenvolvimento da
sociabilidade é o fato de a classe iniciar o periodo letivo numa aparéncia acentua-
damente individualista. O professor, por sua vez, vai gradativamente trabalhando
a turma no sentido de desenvolver a concepg¢ao de coletividade, de grupo.

A relevancia dessa construcao do sentido de grupo, de pertencimento a, por
cada um dos alunos, estd no fato de que, no grupo, temos a unidade de interesses
e objetivos que é partilhada por todos os seus integrantes. E a sala de aula precisa
assumir essa feicao de objetivo comum.

No grupo, os sujeitos partilham ideias comuns, encontram apoio e estabelecem
metas a serem cumpridas pelo coletivo. Nessa perspectiva, o sentido de pertenca
assegura o grau de comprometimento dos sujeitos e facilita para o professor a
gestao desse espago e das agoes e atividades.

Devemos lembrar que se estamos nos referindo ao fortalecimento da classe
como grupo, nao podemos esquecer que hd momentos em que essa turma é
convidada a dividir-se em subgrupos.

Nessas situagoes, cabe ao professor aplicar os conhecimentos da psicologia
social no que se refere as caracteristicas de comportamento social dos sujeitos,
levando em consideracao cada fase do desenvolvimento, lembrando que, para
cada fase da vida, criangas, jovens e adultos tém sentimentos diferentes em
relacao ao outro.

Portanto, uma das conclusoes a que podemos chegar em relacao a gestao
da classe na perspectiva pedagdgica, é que a competéncia do professor estd em
desenvolver as relacoes sociais e afetivas entre os alunos, transformando a sala
de aula em um ambiente propicio e acolhedor para a aprendizagem.

Isso porque aprender sugere estar em sintonia com o objeto a ser conhecido,
a ser incorporado ao nosso acervo de conhecimentos, bem como estar integrado
a um ambiente adequado ao desenvolvimento do processo de aprender.

Assim, se estivermos assentes quanto a essa conclusdo, vamos a um rapido
exercicio de aplicacao prética desses pressupostos tedricos.
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Atividade
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Atentando para a competéncia pedagdgica do professor em
transformar a sala de aula em um ambiente favoravel do ponto
de vista da socializagao, assinale para cada estratégia de ensino
indicada a seguir, a qual(is) nivel(is) de ensino ela se adequa.
Ressaltando que uma mesma estratégia pode adequar-se a diferentes
niveis de ensino.

Para tanto, considere esta legenda: EdInf - Educacao Infantil;
EnFn - Ensino Fundamental; EJA - Educacao de Jovens e Adultos.

a) Rodas de conversa.

() Edinf () EnFn ( )EJA

b) Momento da noticia (troca de informacoes).

() EdInf () EnFn ( )EJA

C) Trabalhos em pequenos grupos.

() EdInf () EnFn ( )EJA

d) Aula expositiva.

() Edinf () EnFn ( )EJA

e) Semindrio.

() EdInf () EnFn ( )EJA

f) Feiras de ciéncias, da cultura, mostra de profissoes etc.

() EdInf () EnFn ( )EJA

g) Jornal, jornal mural, correio da noticia, entre outros.

() Edinf () EnFn ( )EJA

Escolha também uma dessas estratégias e explique por que
considera que ela é adequada para o nivel de ensino assinalado
por vocé, no sentido de promover a sociabilidade entres os alunos.
Discuta suas conclusdes com seus colegas.
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. Leituras complementares

Tema: Acao situada

THERRIEN, Jacques; SOUZA, Angela T. A racionalidade prdtica dos saberes
da gestao pedagogica da sala de aula. Disponivel em: < https://www.google.
com.br/url?sa = t&rct = j&q = &esrc = s&source = web&cd = 1&cad =rja&ved =
0CC8QFjAA&url =http % 3A % 2F % 2Fwww.jacquestherrien.com.br % 2Findex.
php % 3Foption % 3Dcom_docman % 26task % 3Ddoc_view % 26gid % 3D49&ei
=RgmFUqOm47ewBPa_glgM&usg = AFQJCNEB7EulT09YuVWGetvy0t60Ip-
wPA&sig2 = ENmcCBICTLrJPnCB3q6-ew&bvm = bv.56343320,d.cWc > . Acesso
em: 14 nov. 2013.

Nesse artigo, os autores apresentam uma discussao sobre a pratica do professor,
considerando os aspectos do cotidiano da sala de aula.

Tema: Projetos pedagdgicos na educagao infantil
PROJETUALIDADE EM DIFERENTES TEMPOS: na escola e na sala de aula. In:
BARBOSA, Maria Armem Silveira. Projetos pedagdgicos na educacao infantil.

Porto alegre: Artmed, 2008. p. 35-52.

Nesse texto, encontramos dicas interessantes sobre o planejamento e a orga-
nizagao da aula por meio da utilizagao das metodologias de projetos educativos.

Tema: Estratégias e técnicas de ensino.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensino: por que nao?
Campinas: Papiros, 1991.

Livro interessante e pratico contendo exemplos de diferentes técnicas de
ensino a serem utilizadas pelo professor em sala de aula.
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Aprendemos nesta aula que a gestao da classe envolve duas
dimensoes de acao do professor: a dimensao diddtica propriamente
dita, em que o professor aplica os principios metodoldgicos préprios
da atividade do ensino; e a dimensao pedagdgica, que consiste
basicamente em perceber a sala de aula como um agrupamento
social cuja perspectiva fundamenta a agao docente do professor.
Identificamos, ainda, que para cada nivel de ensino devem ser
consideradas as caracteristicas proprias do desenvolvimento cognitivo
e social de cada fase em que os alunos encontram-se, o que demanda
a adequagao das metodologias adotadas pelo professor. Por fim,
compreendemos que o professor deve aplicar estratégias de gestao
da sala de aula no intuito de fortalecer as interagoes sociais tendo por
objetivo consolidar o seu papel como gestor da classe e, a0 mesmo
tempo, trabalhar no sentido de ampliar a participa¢ao dos alunos na
sala com foco na construcao do conhecimento.

\_ J

Autoavaliacao

Com o propésito de fecharmos as discussoes desta aula, leia a citagao a seguir:

O processo de atribuir um sentido pessoal aquilo que se aprende
supoe a capacidade de elaborar algum tipo de resposta a perguntas do
tipo: que importancia tem esse contetido para mim?; tenho alguma razao
pessoal pela qual considere que valha a pena aprendé-lo?; de que me
serve ou me servird fazer isso? (MIRAS, 2004, p. 209).

Agora reflita e responda:

Como essas questoes formuladas por alunos do ensino fundamental e do
EJA podem interferir na gestao da sala de aula?

Como o professor pode ajudar os alunos a respondé-las no sentido de
favorecer o ensino e a aprendizagem?
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Anotacoes
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A gestao dos conteudos







Apresentacao

aro(a) aluno(a), como vocé sabe, os processos educacionais vém passando

por profundas mudangas organizacionais, principalmente em decorréncia da

velocidade das mudangas tecnoldgicas, do acesso as informacgoes pelas midias
e do novo status docente, enquanto, facilitador do ensino-aprendizagem, como é
possivel verificarmos, por exemplo, no caso do ensino a distdncia.

Ja sabemos, também, que uma alternativa para garantirmos praticas de ensino
efetivas e favorecer formas de melhorar a capacidade do docente seria o dominio
das competéncias relativas a gestao de classe. Mas, além disso, o professor precisa,
ainda, saber lidar com os contetidos de ensino, transformando os conhecimentos das
ciéncias em saberes a serem apropriados pelos alunos.

E, portanto, sobre gestao de contetdos, que trataremos aqui nesta aula. Para
isso, voltamos a subsidiar nossas discussoes na diddtica e na pedagogia como vimos
fazendo desde a aula anterior, e ampliaremos nossas discussoes para o campo do livro
didatico e do material instrucional de suporte ao ensino e a aprendizagem.

Objetivos

Compreender a gestao de conteidos como estratégia
para uma pratica de ensino efetiva.

Identificar competéncias, habilidades e atitudes dos
docentes a serem trabalhados na adequada selecao
dos contetudos e do material didatico de suporte,
bem como o tipo de atividade a ser proposta pelo
professor.

B Aplicar estratégias para a correta decisao pedagodgica
relacionada com o tratamento dos contetdos,

atentando para os diferentes suportes de ensino e
de aprendizagem, aplicdveis aos diversos cendrios
de atuacao e as especificidades dos alunos e dos
contextos escolares.
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Conteiidos de ensino: conceito e
caracteristicas

as ultimas décadas, muitas sao as discussoes em torno da profissao docente
em nosso pais, principalmente no que se refere a reducao de inscritos nos
processos seletivos para cursos de licenciatura, como também aos que
ingressam nesses cursos, mas desistem da carreira ao terminarem a graduagao.

Esse quadro agrava-se ainda mais quando os cursos sao das ciéncias exatas
e 0s motivos que levam esses alunos a desistir sao diversos. Entre os quais,
discentes que saem da educac¢do bdsica com muitas lacunas relacionadas com
calculos, o que muitas vezes contribui para nao conseguirem lograr éxito logo
nos primeiros anos da graduacao.

Sabemos que ao ingressarmos em uma licenciatura, devemos ter a convicgao
de que estaremos sendo preparados para enveredarmos no oficio da docéncia.
Contudo, vale ressaltar que muitos percorrem outros caminhos ao concluir o
curso afastando-se da escola e da sala de aula. Ja os que decidem pela docéncia,
devem adquirir competéncias e habilidades a fim de se tornarem excelentes
profissionais em suas atividades, como ja vimos discutindo desde o inicio da
nossa disciplina.

Dessa forma, torna-se importante, além de outros requisitos, saber lidar com
os contetidos de ensino, 0s quais nos acompanham desde a educacao infantil, e
que vao sendo aprimorados no decorrer de nossa caminhada estudantil.

A esse respeito, vamos refletir um pouco?

Atividade 1 A

Voltemos no tempo e relembremos: que contetidos mais gostdva-
mos no ensino fundamental? E no ensino médio? E por que nao citar
também aqueles que ja estudamos até este momento na graduagao?

\_ J
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Vocés perceberam e entenderam por que afirmamos que os contetidos de
ensino estao sempre presentes em nossas vidas? Mesmo nao tendo muitas
afinidades com todos, nesse rdpido exercicio conseguimos nos lembrar daqueles
com due mais nos identificamos.

Mas, afinal, o que sao contetidos de ensino?

Se fizéssemos esse questionamento a professores, certamente ouviriamos
respostas como: sao os que estao presentes nos livros didaticos das diversas
disciplinas escolares ou sao aqueles que lecionamos diariamente em nossas
salas de aula.

Procurando apresentar uma sistematiza¢ao mais cientificizada para concei-
tuarmos o que sao contetidos de ensino, encontramos em Libaneo (1994, p. 128)
a seguinte defini¢ao: “sao o conjunto de conhecimentos, habilidades, hébitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacgao social, organizados pedagdgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilacao ativa e aplicagcao pelos alunos na
sua pratica de vida”.

Portanto, percebemos que os contetdos de ensino sao muito mais do que
aqueles que encontramos nos livros didaticos, eles englobam, também, o que
nossos alunos ja adquiriram como conhecimentos nos espagos onde estao inseridos,
0s quais devem ser considerados ao trabalharmos as diferentes temadticas em
sala de aula.

Por isso, é de suma importancia que o professor, ao selecionar e planejar suas
aulas, tenha muita clareza quanto a resposta para questionamentos como: que
conteudos estou abordando? Como trabalhd-los? E qual a relevancia deles dentro
do processo de construcao de conhecimento, da crianca, do jovem ou do adulto?

Vejamos agora as propostas e caracteristicas dos conteidos de ensino para o
ensino infantil, o ensino fundamental e a educacao de jovens e adultos.

No Ensino Infantil: conteados de ensino
Observe como se apresentam os contetidos de ensino na educac¢ao infantil.

® A organizagao dos contelidos devera respeitar as diferentes capacidades
das criancas em cada faixa etdria, bem como as diversas culturas
corporais presentes nas muitas regioes do pafs.

= Os contetidos deverao priorizar o desenvolvimento das capacidades
expressivas e instrumentais do movimento, possibilitando a apropria-
¢ao corporal pelas criancas de forma que possam agir com cada vez
mais intencionalidade.

®m  Os conteudos estao organizados em dois blocos. O primeiro refere-
-se as possibilidades expressivas do movimento e o segundo, ao seu
cardter instrumental.

Fonte: Elaborado com base no Volume 3 do Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (BRASIL, 1997).
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Analisando o texto em destaque acima, vocé percebe que nessa modalidade de
ensino, o professor deve priorizar a expressividade, o equilibrio e a coordenacao.
Portanto, nao existe uma sequéncia para se trabalhar os contetdos, mas se faz
necessario que o docente adeque as metodologias ao trabalhar em cada nivel,
pois o grau de desenvolvimento de seus alunos é diferente.

Agora, vamos observar um pouco!

Procure em seu bairro, rua, casa ou escola uma crianga com
dois anos e outra com 4. Em seguida, coloque-as em frente ao
espelho separadamente. Que expressoes e movimentos elas apre-
sentaram? Anote em seu caderno.

\_ J

Como vocé percebeu, as atitudes foram distintas. E realmente deveriam ser,
pois, certamente ambas apresentam niveis de desenvolvimento diferentes. Isso
acontece porque enquanto a primeira esta descobrindo os movimentos corporais,
a segunda apenas aperfeigoa e inova ou cria outros.

No Ensino Fundamental: a organizacao dos conteidos de ensino

Como vocé vai perceber diferentemente do ensino infantil, no fundamental
os contelidos jd passam a ser abordados em categorias, possibilitando que os
alunos desenvolvam suas capacidades.
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= Nessa fase, os contetidos devem ser vistos com um meio para que
os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam produzir
e usufruir dos bens culturais, sociais e econémicos.

= Os contetidos e o tratamento que a eles deve ser dado assumem papel
central, uma vez que é por meio deles que os propédsitos da escola
sdo operacionalizados, ou seja, manifestagoes em acoes pedagdgicas.

®m S3o abordados em trés grandes categorias: conteidos conceituais,
contetidos procedimentais e contetidos atitudinais.

Fonte: Elaborado com base nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).

Os conteudos de ensino a partir da proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN para o ensino fundamental vém no sentido de contribuir para
que esses conteuidos ultrapassem a barreira da transmissao/incorporacao, ou
seja, que nao sejam mais o fim no processo de ensino-aprendizagem, mas sim
0 meio, que possibilite aos discentes discutirem e refletirem sobre questoes
politicas, econdmicas, sociais e ambientais tanto em nivel global como local.
Assim sendo, “ao tomar como objeto de aprendizagem escolar contetidos de
diferentes naturezas, reafirma-se a responsabilidade da escola com a formacao
ampla do aluno e a necessidade de intervenc¢oes conscientes e planejadas nessa
direcao” (BRASIL, 1997, p. 51).

Dessa forma, o professor deve envolver nas tematicas de discussoes fatos
e principios, valores, normas e atitudes, ou seja, os contelidos conceituais,
atitudinais e procedimentais.

Agora vejamos o que dizem os PCN sobre a educagdo de jovens e adultos.

Na Educacao de Jovens e Adultos: conteiidos primordiais

Nessa modalidade de ensino, devem-se buscar estratégias que envolvam todos
os contetdos de ensino. Contudo, é importante utilizar-se dos procedimentais
como forma de integrar discentes e docentes.

® Aslinguagens oral e escrita devem ser priorizadas nos niveis iniciais
e aperfeicoadas nos demais;

®  Os contetidos mais essenciais precisam ser retomados em outros
niveis, os demais devem ser distribuidos nos segmentos sequentes;

= A predominancia deve ser dos contetidos procedimentais, ou seja,
o aprender a fazer.
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Fonte: Elaborado com base nos PCN da Educac¢ado de Jovens e Adultos (BRASIL, 1997).

Na educacao de jovens e adultos, as temdticas de ensino dos primeiros niveis
devem priorizar a linguagem oral e escrita, como também a matematica em
contextos convergentes com as realidades dos alunos. Ao trabalhar os contetdos
de ensino, o professor deve utilizar-se de metodologias que permitam ao aluno
relacionar suas atividades cotidianas com o conhecimento que estda sendo
construido, ou seja, o saber fazer, os aspectos procedimentais.

Os conhecimentos das demais ciéncias também devem ser discutidos e, sempre
que possivel, de forma interdisciplinar, oportunizando que o aluno estabeleca
conexdes com 0 seu cotidiano.

Vejamos este exemplo:

Ao trabalhar a categoria lugar com uma turma de alunos da EJA, o professor
pode estabelecer relacoes com diferentes dreas do conhecimento, por exemplo,
questionando que produtos sdo cultivados em determinada drea daquela
comunidade; como acontece a comercializacao dos produtos; como é feita a
divulgacao da produgao; se no cultivo sdo utilizados fertilizantes ou agrotoxicos;
como vivem as familias produtoras; quais as manifestacoes culturais dessas
pessoas, dentre outras questoes.

Por meio desse exemplo, percebemos que conhecimentos de diversas disciplinas
foram abordados.

Ao trabalhar nessa perspectiva, além de propiciar o conhecimento, o professor
também consegue que os alunos se sintam valorizados dentro da realidade que
vivenciam.

Devemos lembrar também que nessa modalidade de ensino estdo os cidadaos
que nao tiveram a oportunidade de adquirir conhecimento quando crianca ou
adolescentes, em consequéncia de inimeros fatores, entre os quais longas
jornadas de trabalho que em alguns casos ainda se perduram.

Ressaltamos também que ao trabalhar de forma interdisciplinar, ndao estamos
deixando excluidos os contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais. Assim
sendo, quais sao esses conteltidos? Como podemos identificd-los?

Observe no Quadro 1, a seguir, as concepgoes para cada tipificagao dos
contelidos como anunciamos:

Quadro 1 - Tipificacdo e definicoes de contetidos.

Conteudos Definicao

Referem-se a construcao ativa das capacidades intelectuais para
operar com simbolos, ideias, imagens e representacoes que permitem
organizar a realidade.

Conceituais

Englobam uma série de conteidos que, por sua vez, podemos agrupar
em valores, atitudes e normas. Cada um desses grupos tem uma
natureza suficientemente diferenciada que necessitard, em dado
momento, de uma aproximacgao especifica.

Atitudinais

Fonte: Adaptado de Zabala (1998) e PCN Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).

Saber fazer

Um dos quatro pilares da
Educacao para o século XXI
(DELORS, 1998).

Interdisciplinar

A interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas
e pelo grau de interacao real
das disciplinas no interior de
um mesmo projeto de pesquisa
(JAPIASSU, 1976).
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A sintese acima nos orienta na medida em que conseguimos distinguir o que
cada assunto a ser discutido em cada aula representa em uma dimensao dentro
dos contetidos de ensino. Dessa forma, é necessario também que o professor
saiba gerenciar o contetdo, assunto que estudaremos a seguir.

Para sistematizarmos o que discutimos até o momento, realizemos a atividade
proposta a seguir.

Atividade 3 A

Converse com dois colegas de turma ou professores e solicite
que eles apresentem uma definicao para contetidos de ensino.
Em seguida, analise o que discutimos sobre o conceito e as
caracteristicas dos contetidos de ensino. Depois disso, formule
sua prépria conceituacao.

N J
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Gestao do conteiido: competéncias
procedimentais e instrumentais do professor

Continuando nossas discussoes acerca dos contetidos de ensino, é importante,
além de saber lidar com as caracteristicas e conceituacoes dos contetidos, também
sabermos gerencid-los de modo a contribuir com o processo de ensino-aprendizagem.

Sabemos que a escola, enquanto instituicao de ensino e aprendizagem, assume
um papel importante na educacao de nossas criancas, jovens e adultos, por
apresentarem em suas estruturas curriculares diversas disciplinas que abordam
assuntos inerentes a diversos conhecimentos. Contudo, devemos saber que muitos
sao os desafios para o desenvolvimento do ensino dessas disciplinas.

Esses desafios envolvem desde a falta de orientacdao, em muitos estabelecimentos
de ensino, no momento da selecao de contelidos, como também na definicao da
escolha da utilizacao de estratégias metodoldgicas adequadas para se trabalhar
os diversos assuntos, como, por exemplo, linguagens, ciéncias da natureza ou
ciéncias humanas.

Além disso, a falta de material didatico nas escolas é outro fator preocupante,
uma vez que ele é de fundamental importancia na medida em que sao pensados
e utilizados buscando aproximar os contetidos da realidade vivenciada pelos
discentes, pois “facilitard o estudo do aluno quem lhe mostrar como usar na vida
cotidiana aquilo que estd sendo ensinado” (COMENIUS, 2006, p. 180). Dessa
forma, devemos ter bem definidos que procedimentos utilizaremos ao trabalhar
com os contetdos presentes nos livros didaticos em nossas escolas.

Vejamos na Figura 1 um sumadrio do livro didatico com a relagao dos contetidos
de lingua portuguesa, o qual elenca os conteidos de ensino a serem trabalhados
durante o ano letivo do 1° ano do ensino fundamental.

Sumario : volume 01

Ditado -
= Alfabeto la silabica de D

milia silébica do L

Figura 1 — Sumadrio de um livro de lingua portuguesa.

Fonte: Alfabetizacao Divertida (2002).
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[_\6'_] Ao observarmos o sumadrio desse livro, percebemos que muitos sdo os con-

telidos a serem trabalhados com os alunos. Para tanto, devemos saber também

que os alunos nao apresentam o mesmo nivel de desenvolvimento cognitivo e

Desenvolvimento cognitivo  intelectual. Assim sendo, é imprescindivel que antes de realizar a selecao desses
Considerando os estudos de  contetidos estabelecamos objetivos a serem alcancados pelos alunos nas unidades

Piaget sobre a adaptagao dos
individuos ao meio, que se da
pela assimilacao e acomodacao.

diddticas, ou seja, temos de saber que sao os objetivos que devem direcionar a
escolha dos contetidos e nao estes determinarem os objetivos.

Desenvolvimento intelectual

Segundo Bruner, esse desenvolvimento caracteriza-se por indepen-
déncia crescente da resposta em relacao a natureza imediata do estimulo;
baseia-se em absorver eventos em um sistema de armazenamento que
corresponde ao meio ambiente; tendo crescente capacidade para lidar
com alternativas simultaneamente, atender a vdrias sequéncias ao
mesmo tempo, e distribuir tempo e atencao, de maneira apropriada, a
todas essas demandas multiplas (MOREIRA, 1999).

Além disso, devemos considerar outros critérios ao selecionarmos os contetidos
de ensino, quais sejam: flexibilidade para que sejam feitas mudancas ou ajustes
no que estard sendo estudado; tempo adequado a carga hordria didria da disciplina
e serventia desses contetidos na vida dos discentes.

Agora observemos, no Quadro 2, parte de um plano anual proposto para o
1° ano do ensino fundamental de uma escola publica.

Conteudos
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Quadro 2 — Plano anual para 1° ano do Ensino Fundamental

Competéncias e Habilidades (Sic.)
Diferenciar letras de outros sinais graficos.
Reconhecer o alfabeto em diferentes contextos.
Identificar consoantes e vogais na ordem alfabética.
Perceber a diregdo da letra (da esquerda para a direita, de cima para baixo).
Perceber que a maneira de falar algumas vogais é diferente da escrita de
determinadas palavras.
Identificar os diferentes tipos de letra do alfabeto (bastao, script, cursiva
maitdscula e mintscula) e reconhecer os diferentes tipos de grafia.
Identificar em palavras a representacao de unidades sonoras como: letras que
possuem correspondéncia sonora unica (exemplo: p, b, t, d, f, v, ¢, X, g, @).
Letras com mais de uma correspondéncia sonora (exemplo: c e g).
Compreender a silaba como unidade fonolégica, reconhecendo-as como com-

ponentes da palavra.

Fonte: Elaborado com base na proposta pedagdgica anual - 1° ano do ensino fundamental - ano: 2013 para uma

escola publica do municipio de Caic6-RN.



Perceba que diferentemente dos sumadrios, temos no plano anual uma relacao
de contetidos propostos com objetivos que devem ser atingidos pelos alunos no
decorrer do ano letivo.

Ao mostrarmos os sumarios dos livros e, em seguida, a parte de um plano
anual de lingua portuguesa, objetivamos que vocé compreenda a importancia
do planejamento para a execucao dos contetidos de ensino, pois muitas vezes
devido a falta de tempo alguns professores apenas seguem a sequéncia do livro
didético, nao considerando os niveis de desenvolvimento dos alunos nem as
realidades locais de cada estudante.

Que tal pararmos para refletir um pouco?

Atividade n

Leia a letra da musica abaixo.

ABC DO SERTAO

La no meu sertao pros caboclo 1&
Tém que aprender um outro ABC
O jota é ji, o éle é 1é

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré

O jota é ji, o éle é 1é

O ésse é si, mas o érre

Tem nome de ré

Até o ypsilon 14 é pissilone

O eme é mé, O ene é né

O efe é fé, o gé chama-se gué

Na escola é engracado ouvir-se
tanto "é"

A, bé, cé, dé,

Fé, gué, 1¢, mé,

NEé, pé, qué, ré,

Té, vé e zé

La no meu sertao pros caboclo 1é
Tém que aprender outro ABC

O jota éji, o éle é 1¢

O ésse € si, mas o érre

Tem nome de ré

O jota éji, o éle é 1€

O ésse € si, mas o érre

Tem nome de ré

Até o ypsilon 14 é pissilone

O eme é mé, O ene é né

O efe é fé, o gé chama-se gué
Na escola é engracado ouvir-se
tanto "é"

A, bé, cé, dé,

Fé, gué, 16, mé,

N§, pé, queé, ré,

Té, vé e zé

A, bé, cé, dé,

Fé, gué, I¢, mé,

NE§, pé, que, ré,

Té, vé e z&

Atencgao que eu vou ensinar o ABC
A, bé, cé, dé, e

Fé, gue, aga, i, ji,

ka, 1, mé, né, o,

pé, qué, 1é, ci

Té, u, Ve, xis, pissilone e Z¢é

Luiz Gonzaga
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Agora queremos saber:

a) Essa cancao pode ser trabalhada em sala de aula?

b) O professor que apenas segue o livro didatico utilizaria essa cangao
como um recurso didatico ao trabalhar com a tematica alfabeto?

C) Qual a importancia do estabelecimento de objetivos para a selecao
dos contetidos de ensino?

Aula7 A gestdo dos contelidos



Ao propormos essa atividade, nosso desejo é que vocé compreenda a impor-
tancia do planejamento para o ensino. Além disso, utilizamos a letra de uma
musica muito conhecida entre os nordestinos e que retrata um assunto primordial
dentro da linguagem, nesse caso, o alfabeto, englobando também o contexto
cultural da regiao nordeste do Brasil.

A musica que acabamos de utilizar em nossa atividade é um dos muitos
recursos didaticos que pode nos auxiliar no desenvolvimento de nossas praticas
pedagdgicas enquanto professores. Além desse recurso didatico, também podemos
desenvolver atividades com desenhos nos quais os alunos desenvolvam habilidades
motoras como também artisticas, por meio do uso de:

= filmes que oportunizam os alunos uma aproximacao com suas
realidades;

® quadro-branco para explicacoes mais condensadas;
® jornais e revistas, que contribuem para melhorar a leitura e a escrita;

®m pesquisas orientadas que possibilitam aos alunos a aquisicao de
novos conhecimentos.

Fonte: Elaborado pelos professores da disciplina (Profissdao Docente).

Afora a importancia dos procedimentos metodolégicos no processo de ensino-
-aprendizagem dos contetdos de ensino, devemos reconhecer também o papel
dos instrumentais tedricos, ou seja, o professor deve buscar conhecer as teorias
relacionadas com os assuntos que estao sendo desenvolvidos em sala de aula.

Vamos aperfei¢oar nossos conhecimentos!

Maos a obra para auxiliar em um planejamento de ensino.
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Atividade 5 A

Agora voce se colocara no exercicio da fung¢ao docente para ajudar
um colega professor que esta em sala de aula e nao tem nenhuma
ideia de como trabalhar os conteidos de ciéncias humanas rela-
cionados com a categoria da Geografia Paisagem no nivel IV da
educacao de jovens e adultos. Para auxilia-lo, indique que objetivos
devem ser estabelecidos para resultar nesse conteiido e quais
procedimentos devem ser seguidos ao trabalhar o assunto.

N J

Livro didatico e sua importancia no
espaco da gestao dos conteiidos

Ap6s discutirmos a gestao dos contetidos, enquanto professores, trilharemos
agora na perspectiva do livro didatico, observando a sua importancia dentro do
processo educacional, como também analisaremos a importancia das diversas
modalidades de ensino para os docentes.

Ao falarmos em livro diddtico, torna-se imprescindivel compreendermos o
seu significado. Nesse sentido, Miranda e Luca definem:
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O livro didatico é um produto cultural dotado de alto grau de complexidade
e que nao deve ser tomado unicamente em fun¢ao do que contém sob o
ponto de vista normativo, uma vez que nao s6 sua producao vincula-se a
multiplas possibilidades de didatizacao do saber histérico, como também
sua utilizacao pode ensejar préticas de leitura muito diversas (MIRANDA;
LUCA, 2004, p. 124).

Nessa perspectiva, devemos entender que o livro didatico se diferencia das
demais produgdes bibliograficas por este conseguir transformar o conhecimento
cientifico em conhecimento didatico.

Sabemos que o livro didatico ainda é o mais acessivel e o principal recurso
didatico utilizado por professores nos diversos espacgos escolares de nosso pais.
Isso porque:

[...] facilita e torna mais eficiente o trabalho dos docentes e dos alunos na
sala de aula. Com efeito, o contetido do texto escolar é uma proposta pratica
e sistematizada de aprendizagem, com linhas psicoldgicas, epistemoldgicas
e culturais definidas que, por sua vez, respaldam uma concepc¢ao especifica
de educacio [...] (MENDEZ, 2003, p. 63).

Por ser de grande importdncia tanto para os professores quanto para os alunos,
faz-se necessdrio que os livros diddticos sejam bem selecionados pelos docentes,
evitando assim que possam ocasionar algum prejuizo no processo de ensino
aprendizagem dos alunos na educagao infantil, no ensino fundamental ou na
educacao de jovens e adultos.

Vejamos agora alguns aspectos importantes, 0os quais devemos considerar ao
selecionarmos um livro didatico, quanto a:

= Contetdos: sdo adequados ao nivel de desenvolvimento e compre-
ensao dos alunos, além de possibilitar a continuidade na trajetdria
escolar.

m  Recursos Didaticos: sdo sugeridos ao longo das unidades diddticas
para trabalhar os contetidos.

= Metodologias de Ensino: apresenta sugestoes de estratégias de ensino
ao trabalhar os contetdos.

m  Atividades: levam os alunos a questionar, refletir e intervir.

®= Imagens, Graficos e Tabelas: apresentam uma boa qualidade e pos-
sibilitam a compreensao.
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®m Escola e Projeto Politico Pedagogico: adequa-se aos objetivos esta-
belecidos para cada nivel de ensino.

® Outras linguagens: apresenta sugestoes de filmes, musicas.

®  Sumdrio: é coerente com a sequéncia dos contetidos nas unidades
didaticas.

m Referéncias: os autores citados abordam em seus estudos as temati-
cas trabalhadas na obra.

®  Manual do Professor: a cole¢ao traz um manual com orientacoes
que auxiliem os docentes.

Fonte: Elaborado pelos autores da disciplina (Profissao Docente), a partir da pratica do cotidiano de sala de aula.

Além desses pontos elencados,

[...] o livro didatico deve veicular informacao correta, precisa, adequada
e atualizada, procurando assegurar que os componentes curriculares e as
dreas de conhecimento articulem seus contetidos, a partir da abordagem de
temas abrangentes e contemporaneos, que contemplem diferentes dimensoes
da vida humana, tanto na esfera individual, quanto global, regional e local
(BRASIL, 2012, p. 11).

Ao inserirmos a sintese e o texto acima com alguns critérios a serem seguidos
para escolher o livro diddtico, temos o interesse de instrumentalizar, vocés,
professores em formacao, a fazer uma escolha criteriosa, bem como orienta-los
no sentido de que os interesses capitalistas nao se sobreponham sobre a qualidade
do material que estd sendo analisado e posteriormente escolhido.

Quando falamos em interesses capitalistas, estamos nos referindo as muitas
editoras que fazem campanhas publicitarias grandiosas, como também a acordos
que essas realizam com gestores publicos para que seus livros sejam os escolhidos
pelas instituicoes escolares. Isso se torna preocupante, pois muitas vezes o material
escolhido nao contempla o que estd previsto nos Projetos Pedagdgicos das escolas.

Mesmo sendo um recurso didatico que contribui com a atividade docente,
este nao deve ser a Unica mediacao utilizada em sala de aula, visto que muitas
das informagoes que constam desses manuais jd chegaram ao conhecimento dos
alunos por meio de outros meios de comunicacao como a internet.

Além disso, ao utilizar somente o livro didatico aliado a exposicao de contetdos,
o professor certamente encontrard dificuldades para interagir com os alunos, princi-
palmente por essa metodologia estar muito atrelada ao modelo tradicional de ensino.
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Vamos exercitar o que discutimos sobre livro didético!

Atividade [ )

Como professores ou futuros docentes, vocé ird se deparar em
algum momento com a escolha do livro diddtico. Assim sendo,
nesta atividade vocé terd a oportunidade de colocar em pratica o
que discutimos sobre a escolha desses manuais.

Para efeito da atividade, organize um grupo de trés componen-
tes a fim de visitar 01(uma) escola de seu municipio. Conversem
com dois professores do ensino fundamental desse estabelecimen-
to de ensino e consigam o livro de lingua portuguesa que eles
adotaram. Em seguida, procurem identificar que critérios eles uti-
lizaram para escolher os livros que estao usando. Posteriormente,
vejam quais sao os critérios préximos aos que estudamos e quais
sao diferentes. Apds essas andlises, vocés escolheriam o livro?
Apresentem as conclusoes do grupo.

N J
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Leituras complementares

Para ampliar mais o conhecimento sobre o livro didatico, sugerimos que
assistam ao video “Histéria de um livro didatico” disponivel no endereco que
segue. Nesse video, voceé terd a oportunidade de conhecer todas as etapas que
constituem o livro didatico, desde sua elaboracao até seu destino final.

Disponivel em: < http://gestaoescolar.abril.com.br/swf/animacoes/exibi-ani-
macao.shtml?gestao-livro-didatico-2.swf > .

Sugerimos, para vocé, como complemento aos estudos realizados nessa
aula, a leitura do artigo citado. Nesse texto, os autores apresentam uma discussao
sobre o livro diddtico, relacionando este com o ensino de Geografia em escolas
do Rio Grande do Norte.

PAIVA, Rute Soares. O ensino e o uso do livro didatico: relato de experiéncia em
estdgio supervisionado de Geografia. Revista Geotemas, v. 3, n. 1, 2013. Dispo-
nivel em: < http://periodicos.uern.br/index.php/geotemas/article/view/517 > .

). :

Nesta aula, aprendemos que existem diferentes concepcoes para
conteudos de ensino e que a partir de suas tipificagoes eles podem ser
compreendidos em andlises conceituais, procedimentais e atitudinais.
Além disso, discutimos também a importancia dos objetivos para a
definicao dos contetidos a serem discutidos em sala de aula, como
também que recursos diddticos utilizarmos como estratégias de ensino
em nossos espacos escolares. Debatemos ainda sobre o livro didatico
na perspectiva da gestao dos conteuidos, enfatizando a sua utilizagao
como recurso diddtico e que critérios devemos utilizar ao escolher
esses manuais para nossas escolas.
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Autoavaliacao

Agora que estudamos sobre os contetidos de ensino, entreviste um profes-
sor da educacao infantil e peca para que ele elenque 03 livros didaticos utiliza-
dos para planejar suas aulas. Em seguida, questione que critérios ele usou ao
selecionar esses manuais.

Sistematize as respostas do professor associando ao seu ponto de vista, no
que se refere aos critérios utilizados para escolha.

Aula7 A gestdo dos conteldos



Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Orienta-
coes Curriculares para o Ensino Fundamental. Parametros curriculares nacio-
nais: introducdo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Refe-
rencial curricular nacional para a educacao infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental. Educa-
¢do para jovens e adultos: ensino fundamental: proposta curricular - 1° seg-

mento. Sao Paulo: Acao Educativa; Brasilia: MEC/SEF, 2001.

. Guia de livros didaticos: Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD)
2013: apresentacdo. Brasilia: MEC/SEF, 2012.

COMENIUS. Diddtica magna. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

DELORS, Jacques. Os quatro pilares da educacao. In: . Educac¢do: um
tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez, 1998. p. 89-101.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.

LIBANEO, José Carlos. Diddtica. Sao Paulo: Cortez, 1994.

MIRANDA, S. R.; LUCA, T. R. O livro didatico de histéria hoje: um panorama a partir
do PNLD. Revista Brasileira de Histdria, Sao Paulo, v. 24, n. 48, p. 123-144, 2004.

MOREIRA, M. A. Teorias de Aprendizagem. In: . A teoria de ensino de
Bruner. Sio Paulo: Editora Pedagdgica e Universitaria, 1999. p. 56-67. cap. 5.

MENDEZ, Madrio Castilho. O livro e a educacao: aspectos politicos da producao
do livro didatico. In: BARBOSA, Raquel Lazarri Leite (Org.). Formacao de

educadores: desafios e perspectivas. Sao Paulo: Editora Unesp, 2003. p. 57-69.

PIAGET, Jean. Epistemologia genética. Traducdo de Alvaro Cabral. 3. ed. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 2007.

VALADARES, Solange; ARAUJO, Rogéria. Alfabetizacao divertida. Belo Hori-
zonte: Fapi, 2002.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Traducao de Ernani F. da
F. Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

@ Aula7 A gestdo dos conteldos



Anotacoes

Aula7 A gestdo dos contelidos %]



Anotacoes
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A gestao do tempo e dos

espacos







Apresentacao

tempo e 0s espacgos escolares sao elementos importantes no contexto do exercicio

da prética pedagdgica do professor, mas que, muitas vezes, ficam esquecidos

no transcurso da formacgao desse profissional. Planejar a agao tendo em vista
o tempo e o0s espagos disponiveis para sua agao € estratégico para o éxito da atividade
didatica. O respeito e a atengao ao tempo definido para o emprego de cada estratégia de
ensino, levando-se em conta as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo e emocional
do aluno, é condigao para o éxito no resultado da aprendizagem, bem como para o seu
acompanhamento. Da mesma forma, espaco é um conceito-chave para a gestao do
ensino. Aqui nos apropriamos dos conceitos geograficos de espago, lugar e territério
para sinalizarmos como estes devem ser trabalhados pelo professor no desenvolvimento
da sua acao docente no chao da sala de aula, sempre em relacao a distribuicao do tempo
didatico e ao respeito ao tempo do aluno, tendo em vista as acoes de planejamento
didético, de avaliagao da aprendizagem e dos registros escolares.

Objetivos

n Dominar os elementos operacionais da distribuicao
do tempo das atividades em sala de aula, tomando
como referéncia aspectos e caracteristicas do
desenvolvimento cognitivo da crianca em idade escolar.

e Aplicar os principios e caracteristicas de distribuicao
do tempo em relacao aos diferentes espagos educativos
da escola e das acoes do professor.

B Identificar as competéncias basicas para o ensino e
a aprendizagem em ambientes presenciais e virtuais,
considerando os diferentes ambitos da alfabetizacao

como conceito.






0 tempo e o espaco no cenario da sala de aula

O tempo e 0 espago como categorias conceituais sao profundamente complexas
e subjetivas, concordam? Sabemos administrar o tempo e o espago vividos em
que somos participes, mas, se formos perguntados sobre como objetivé-los,
certamente encontraremos dificuldade...

Vejamos, com 0 poema a seguir, que objetivacoes podemos fazer usando os
conceitos de tempo e o0 espaco.

Cancao
Cecilia Meireles

Pus 0 meu sonho num navio
e 0 navio em cima do mar;
depois abri 0 mar com as maos,
para o meu sonho naufragar.
Minhas maos ainda estao molhadas
do azul das ondas entreabertas,
e a cor que escorre dos meus dedos
colore as areias desertas.
O vento vem vindo de longe,

a noite se curva de frio;
debaixo da dgua vai morrendo
meu sonho dentro de um navio...
Chorarei quanto for preciso,
para fazer com que o mar cresca,
e 0 meu navio chegue ao fundo
e 0 meu sonho desapareca.
Depois, tudo estard perfeito:
praia lisa, dguas ordenadas,
meus olhos secos como pedras
e as minhas duas maos quebradas.
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Atividade 1

Agora... Retire do texto palavras que, em sua opinidao, podem
relacionar-se ao conceito de tempo. Faca o mesmo para o conceito
de espaco:

TEMPO ESPACO

QW

Que critério vocé utilizou para definir o tempo e o espaco a partir
do poema? Escreva sobre estes critérios e converse com colegas
que estao fazendo a mesma atividade!
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Nés supomos que, para o conceito de tempo, vocé utilizou como critério a
ideia de progressao, de continuidade e de descontinuidade, cujas caracteristicas
podem estar representadas nas palavras “depois”, “ainda”, “vem”, “vai”... Ja
para o conceito de espago, conjecturamos que vocés aplicaram os critérios de
amplitude, ambito, local e ambiente, cujos atributos podem ser deduzidos pelos
verbetes “navio”, “mar”, “sonho”, “entreabertas”...

Foi isso mesmo?

Pois bem, observem que o tempo e o espaco podem ser representados e
pensados a partir de diferentes aproximacoes. Aqui, no sentido de tempo e espaco
escolares, podemos tomar a ideia de tempo, por exemplo, em duas perspectivas:

TEMPO:
®m na perspectiva do planejamento e;
® na perspectiva da organizacao da acao educativa.

Na éptica do planejamento podemos abordar a questao do tempo do ponto
de vista da institucionalizacdo das politicas publicas de educacao e do ponto
de vista da organizagao didatica da aula, propriamente dita, ou seja, no que diz
respeito a definicdo das etapas para realizar um projeto, uma atividade, enfim.

Em relagao a outra perspectiva, a da organizacao da agao educativa, o tempo
escolar estd intrinsecamente ligado aos arranjos relativos a estruturagao da aula.

Na acepcao de estruturacao da aula, o tempo assume a conotacao de tempo
social, de tempo coletivo. Para Tardif e Lessard (2008), esse tempo é comum
a todas as pessoas que dividem e convidem no ambiente escolar. Esse tempo
social e coletivo tem o propdsito de “controlar a acao diversificada dos atores no
dia-a-dia, encerrando-os em unidades e periodos relativamente rigidos” (TARDIF;
LESSARD, 2008, p. 166).

Segundo os autores citados, esse tempo é fundamental no trabalho de
estruturacao das acoes na escola, posto que ele contribui para a automatizacao
de algumas condutas e comportamentos sem 0s quais a vida escolar se tornaria
invidvel. Vejamos alguns dos beneficios do tempo social na ambiéncia da escola:

TEMPO:
®  autoriza a gestao coletiva das tarefas de professores, alunos, gestores etc.;

®m garante a estabilidade e a apropriagao por parte dos sujeitos do
mundo da escola;

® permite que os sujeitos e atores escolares construam referéncias

espaciais e temporais, que estruturam o ordenamento escolar
manifesto no conjunto das praticas educativas;
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Portanto, o tempo social, ou tempo coletivo, termina por envolver os sujeitos
no cotidiano da escola, fazendo com eles desenvolvam o sentido de pertenca,
ponto sobre o qual ja estudamos em aulas anteriores. Ao mesmo tempo, possibilita
due estes sujeitos se situem em relacao as agoes e aos espagos escolares.

Imagine como isso acontece na educagao infantil!

Dadas as caracteristicas do comportamento infantil, nessa fase, em especial no
que refere ao desenvolvimento social e emocional, o planejamento das atividades
é estratégia fundamental, levando-se em conta as caracteristicas do desenvolvimento
socioemocional e cognitivo desse grupo de criangas.

Recordem que, nessa fase, a capacidade de concentracao e de manter-se um
longo tempo em uma tarefa é extremamente limitado e dificil.

A atencao dirigida de criangas em fase de desenvolvimento pré-escolar pode
ser facilmente quebrada em consequéncia de um ruido ou estimulo ambiental,
ou que acontega no seu entorno, de modo que a gestao do tempo, por parte do
professor, é elemento importante no controle da aprendizagem da crianga.

Ademais, a gestao do tempo, para o desenvolvimento das atividades, passa
a ser também elemento e aspecto definidor das oportunidades de organizagao
emocional e de estruturacao das relagoes sociais, visto que pode minimizar os
efeitos da frustracao no cumprimento de tarefas, bem como contribuir para
despertar a importdncia da cooperacao entre criancas.

Esses aspectos — reduzir os riscos da frustracao e desenvolver a cooperagao -
vao contribuir para a consolidagao do sentimento de pertencimento e integracao ao
grupo, bem como de sedimentacdao do sentimento de segurancga pessoal, aspecto
constitutivo da estruturacao da autoestima e do autoconceito.

Posto isso, e partindo da ideia de pertencimento e de acao situada, ja podemos
apresentar uma definicao do tempo escolar:

Tempo administrativo, tempo historico, o tempo escolar também é um tempo
subjetivo, um tempo fenomenoldgico (HARGREVES, 1994), que reflete as
expectativas, as representacoes e a vivéncia dos individuos que se encontram
imerso nele (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 76).

Vamos interpretar esse conceito. Aponta-nos a definicao, que o tempo escolar é:

que nos permite gerenciar as agoes, os fatos, os

TEMPO ADMINISTRATIVO .
comportamentos, 0s objetivos;

que leva em consideracdo os eventos e as situagdes nas
quais ocorrem as a¢oes humanas;

TEMPO HISTORICO

é o tempo simbdlico, o tempo relativizado em fun¢ao do

TEMPO SUBJETIVO . ..
que pensa e deseja cada sujeito;

tempo em que as agdes dos sujeitos e 0s acontecimentos
TEMPO FENOMENOLOGICO nos quais participa, circunscritos ao mundo subjetivo da
vida cotidiana, se constroem e adquirem sentido.
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Atente, caro(a) aluno(a), que somente ao nos aproximarmos conceitualmente
do tempo escolar é que comecamos a perceber o quanto ele é complexo. Repare
e reflita sobre quantos sujeitos estao envolvidos na relacao educativa e perceba
como a gestao do tempo se torna uma questao fundante da atividade e da
profissao docente, como ja destacamos anteriormente.

Para facilitar e objetivar essas nossas reflexdes, vamos fazer uma visita a uma
escola de ensino fundamental e realizar a tarefa proposta na Atividade 2.

LR B

Reunidos em pequenos grupos, de até trés integrantes, combinem
um dia e hordrio para fazerem uma visita a uma instituicao de
ensino. De posse do quadro que apresentamos a seguir, conversem
com o responsavel pela escola naquele turno, e solicite permissao
para observar a ritualizacao do tempo escolar adentrando o ambiente
da sala de aula.

Esclarecam que o trabalho é de observacao para conhecimento
acerca da gestao do ensino e que esta é uma atividade importante
para seu processo de formacao. Apds obter a permissao, circulem
pela escola e depois escolham uma sala de aula para que voceés
identifiquem como os ritos que estao enumerados no quadro a
seguir sao distribuidos, levando-se em conta o tempo escolar. Caso
vocés observem outros ritos, acrescentem e enriquegam seu quadro
de observacao de campo.

Tempo escolar
(caracterize o tempo
escolar através da

indicacao da hora/ Ritos e praticas
minutos para cada

um dos ritos e

prdticas enumerados)

Chegada dos alunos a escola

Toque do sinal para entrada dos alunos em sala
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Terminadas suas observacoes e anotagoes, se reinam para discu-
tir sobre o tempo escolar e apontem as situagoes em que vocés reco-
nhecem as caracteristicas de tempo administrativo, tempo histérico,
tempo subjetivo e tempo fenomenoldgico, nas agoes dos professores
referentes ao estabelecimento do tempo escolar. Expliquem.
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Muito bem! Agora que ja dominamos, do ponto de vista conceitual e de
carateristica, o tempo escolar, vamos nos situar em relacao ao espaco escolar.
Lembra-se do poema de Cecilia Meireles que aparece no inicio desta aula? Volte
e faca mais uma leitura do texto poético; recorde o exercicio realizado sobre os
verbetes que poderiam ser indicativos do uso da ideia de espaco.

Recorde, ainda, que supomos que vocé utilizou como critério para identificar
a ideia de espago as nocoes de amplitude, de ambito, de local, de ambiente...

Partindo dessa construcao tedrica, vamos pensar no espaco escolar institucional.

e *

Aplicamos o conceito de instituicdo a escola pelo fato destas se
caracterizarem como organizagoes responsdveis pela educagao formal
e, como tal, terminam por se constituirem de cardter e de interesse
social. Nessa acepc¢ao, advogamos que a escola esta organizada sob
0 escopo de regras e normas, as quais visam a ordenagao das agoes
e das interacoes entre os individuos e, entre estes, e suas respectivas
formas de atuacao.

\_ J

Os socidlogos da educacao que tém enveredado pela discussao sobre o espaco [_\61_]
escolar, do ponto de vista institucional e social, o fazem primeiramente na
perspectiva de insercao espacial da escola, no que concerne a sua relacao com
o local e a questao da territorializacao educativa. Territorializagéo

Essa abordagem vai situar a escola enquanto local e territério ancorado ou  Rui Candrio (2006) discute os
apoiado no conjunto das relacdes que esta instituicdo estabelece com seu entorno, ~ “°"ceits de "insercao espacial”

e de “territorializagao” no
ou seja, com a comunidade na qual estd inserida, com as familias que nela  j;,;, “A escola tem futuro?
circulam, bem como no ambito das politicas de governo. Das promessas s incertezas”,

Na esteira destes estudos sociolégicos é que temos vivenciado a definigdgo ~ publicado pela Artmed.
de politicas de matricula da crianca em escolas da comunidade, inclusive com
reserva de vaga garantida nos estabelecimentos de ensino situados no bairro,
distrito ou localidade em que a crianca reside.

Em uma 6ptica diferente daquela, o espaco escolar tem, também, despertado
o interesse de pedagogos e de didaticos no sentido de abordar o espaco do ponto
de vista da “agao situada”, conceito ja abordado na Aula 6. Na perspectiva da
“acao situada”, o espaco escolar se corporifica pela espacializagao das atividades
e das rotinas educativas.

Assim, as prdticas e as rotinas escolares terminam por serem definidas pelo
professor, pelo modelo educacional, ou mesmo pelo projeto pedagdégico da escola,
como vem acontecendo, e/ou vinculado a um espaco definido e determinado.
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O que estamos afirmando é que, ao planejar suas acoes, em termos de ativi-
dades e rotinas, o professor o faz em funcao da distribuicao do tempo escolar
na sua relacao direta com os espacos disponiveis na escola e no seu entorno.
Temos certeza de que vocé ja teve suas atividades escolares definidas a partir
dessa espacializacao, mas, talvez, nao tenha se dado conta.

Vamos verificar isso melhor?

Com a atividade proposta a seguir, tente visualizar e desve-
lar os espacos escolares nos quais as acoes educativas do ensino
fundamental e da educacao de jovens e adultos estao inseridas.
Proponha outros espacos onde elas possam ser desenvolvidas, na
perspectiva da democratizacao das acoes e da ampliacao do terri-
tério escolar.

JUSTIFICATIVA
P OUTRO ESPACO .
ESPACO ONDE E POSSIVEL DE DIDATICA PARA

REALIZADO - PROPOSICAO DO
REALIZACAO OUTRO ESPACO

ATIVIDADE/ROTINA

Aproveite um dos encontros no seu Polo de Apoio Presencial e
discuta com seus colegas e tutor presencial sobre sua tarefa. Tente
identificar no grupo: quais os pontos divergentes? Quais 0s pontos
convergentes? O que cada um de vocés pode acrescentar a sua
prépria producao?
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Vocés puderam observar, com essa atividade, o quanto as atividades e as
rotinas da escola e do processo de aprender do aluno estao associadas ao uso do
espaco escolar? Atentaram, também, que, de certo modo, o professor se deixa
delimitar por este espaco? [_\6'_]
Pensemos, entretanto, o quao mais amplo podem ser os espacos e 0s
ambientes da escola!
Reflita sobre as iniimeras possibilidades que a educacao virtual, por exemplo, Educacao virtual
tem criado para professores e alunos e vocé verd como sua ideia ou conceito =~ Modalidade de educacdo a
de tempo e espaco escolares se modifica e se amplia. Ou, em outra perspectiva, ~ ©Swncia na qual as tecnologias
reflita como o paradigma da educacao integral suscita também o alargamento g, o5 meios e ferramentas que
dos conceitos de tempo e de espaco escolares. dao o suporte a sua organizagio

e estruturacao.
@ Saiba mais A

Educacao integral

Conceitualmente a educagao integral caracteriza-se pela acao educati-
va com suporte em um conjunto de estratégias que visem a formagao do
sujeito em todos os seus aspectos de desenvolvimento, com a participa-
¢ao ativa da familia, da escola e da comunidade. “Falar sobre Educacao
Integral implica, entdo, considerar a questao das varidveis tempo, com
referéncia a ampliacao da jornada escolar, e espago, com referéncia aos
territorios em que cada escola esta situada” (MEC, SECAD, 2009, p. 18).

\_ J

da informagdo e comunicacao
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Socioconstrutivistas

Teorias socioconstrutivistas e
sociointeracionistas consideram
o desenvolvimento humano
como resultante das relagoes do
sujeito com o meio ambiente
na sua interacao e edificagao de
conceitos e estruturas mentais.

Cognicao situada

Para Lave (1991, p.1),
citado por Coll (2004), a
‘cognicdo situada’ observada
nas atividades cotidianas
distribui-se — desdobrando-se,
ndo dividindo-se entre — a
mente, o corpo, a atividade
e os ambientes organizados
culturalmente (que incluem
outros agentes).

Muito bem! Agora que jd estudamos sobre o tempo e 0 espago escolar no
cendrio da sala de aula, para além desta, vamos ver como esses conceitos inter-
ferem no processo de ensino e de aprendizagem na relacao direta com o desen-
volvimento cognitivo do educando.

Desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem escolar

Até agora, vocé ja cursou duas disciplinas da 4rea da psicologia, Psico-
logia da Educacao e Psicologia da Educacgao II, nao é verdade? Certamente,
jd domina o conceito e as caracteristicas do desenvolvimento cognitivo de
criangas e de adolescentes na sua relagao com a aprendizagem. Mas, como
estes sao aspectos conceituais-chave para sua formag¢ao como professor, va-
mos retomar alguns deles, na discussao e na relagao direta com a gestao do
tempo e dos espacos escolares.

Uma primeira observacao que queremos fazer sobre a relacao entre o desenvolvi-
mento cognitivo e a aprendizagem escolar é que, aqui, consideramos a aprendizagem
segundo o enfoque e os modelos contextuais e culturais que explicam os processos
psicoldgicos presentes no ato de aprender.

Nessa perspectiva, vocés deve recordar que as formula¢oes e as propostas
socioconstrutivistas formam a base tedrica, as quais sustentam estes estudos.

Associados a estas bases tedricas, acrescentamos os estudos com enfoques
também contextuais, os quais nos levam a compreensao de que 0s processos
cognitivos, ao invés de ocorrem na mente das pessoas, na realidade, fazem parte
das atividades que sao realizadas por elas nas suas interacoes com o ambiente.

Com esta chamada acerca dos fundamentos tedricos, queremos lembrar
a vocés que estamos discutindo e estudando a aprendizagem e o ensino na
perspectiva da cognicado situada. Desse modo, asseveramos que a aprendizagem
escolar refere-se ao conjunto de conhecimentos, saberes, habilidades e competéncias
que sao construidas pelos alunos, através da intermediacao de professores, no
contexto da escola.

Essa aprendizagem caracteriza-se por ser um processo que, além de ativo
e participativo, é construtivo, também, se caracterizando por ser de natureza
essencialmente individual e interna.

Individual porque os alunos devem realizar seu proprio processo de construcao
de significados e de atribuicao de sentido sobre os contetidos escolares sem que
ninguém possa substitui-los nessa tarefa.

Interno porque a aprendizagem nao é o resultado da leitura pura e simples da
experiéncia, mas que é sim fruto de um complexo e intrincado processo de
construcao, de modificacio e de reorganizacao dos instrumentos cognitivos
e dos esquemas de interpretacao da realidade (COLL, 2004, p. 37).
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Observem que, pelo que vimos estudando, a sala de aula se caracteriza por ser
um ambiente complexo e sofisticado, marcado pelas relacoes entre professores e
alunos, e onde a aprendizagem destes tltimos se estrutura com base em esquemas
que sao construidos e organizados pelo professor, levando-se em conta o tempo
e 0 espago escolares.

Esses esquemas de agao planejados e organizados pelo professor terminam
por caracterizar o tipo de intervencao que acontece através do ensino. Assim,
podemos identificar que o ensino, dadas as caracteristicas da acao docente,
pode, por vezes, assumir a caracteristica de forte controle por parte do pro-
fessor e, em outras situacoes, essa atividade docente em sala de aula pode
se organizar por um controle compartilhado entre professores e os alunos,
quer estejamos falando da gestao do tempo, quer nos referindo a gestao dos
espacos escolares.

Aqui vale lembrar as discussoes que ja fizemos sobre os contratos diddticos
formulados entre estes sujeitos e sobre os tipos de contetidos a serem apresenta-
dos pelo professor e apreendidos pelos alunos. Caso nao recorde, retorne e faca
uma rdpida leitura.

Na discussao sobre o desenvolvimento cognitivo e sua relagao com a
aprendizagem escolar, destacamos, ainda, que nesta estao presentes diferentes
fungoes, que apresentamos a seguir, com base nas formulagoes proposta por
Coll e Solé (2004).

Quadro 1 — Os processos psicoldgicos envolvidos na aprendizagem e as fungdes da
aprendizagem escolar as eles relacionadas.

PROCESSOS PSICOLOGICOS
ENVOLVIDOS NA APRENDIZAGEM

FUNCOES DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Relacionar; estruturar; analisar; concretizar;
COGNITIVO aplicar; memorizar; repetir; processar
criticamente.

Orientar; planejar; acompanhar; controlar;

METACOGNITIVO diagnosticar; revisar; ajustar; valorizar; refletir.

Fonte: Adaptado de Coll e Solé (2004).

Atente, caro aluno, para o fato de que os processos psicoldgicos que aparecem
na primeira coluna do Quadro 1 estao presentes em todas as situacoes em que
se efetiva o fendmeno do aprender. Por outro lado, as fun¢des da aprendizagem
enumeradas na segunda coluna é que variam dependendo da agao do professor,
as quais vao ser definidas de acordo com o paradigma de planejamento e de
avaliacao escolar adotado por ele em sala de aula.
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Esses assuntos, planejamento e avaliacao, serao os temas da préxima secao
dessa aula, na qual iremos discutir e estudar sobre o tempo e o espaco escolar, na
sua relacao direta com as tarefas do professor relativas ao planejamento didético,
a avaliacao da aprendizagem e aos registros escolares.

Ainda, aqui, destacamos que, para uma compreensao mais ampla sobre a
gestao do tempo e do espago escolares, na perspectiva da agao do professor sera
melhor compreendido no contexto do sentido e do significado que atualmente
adquire o conceito de alfabetizagao. De inicio, apenas anunciamos que comun-
gamos da acepg¢ao defendida pela UNESCO, apresentada na abertura da Década
da Alfabetizagao das Nagoes Unidas (2003-2012), de que hoje existem “Multiplas
Alfabetizagoes”, tema que discutiremos na Aula 9.

Antes, porém, voltemos as nossas discussoes sobre a gestao do tempo e do
espaco escolar, realizando a tarefa proposta a seguir e, depois, comecemos a
estudar com mais detalhes o planejamento diddtico, a avaliagao e os registros
escolares. Vamos a atividade!

YL EDE

Descreva, para cada tipo de funcao de ensino apresentada,
como os dois tipos de professor desenvolvem sua agao:

. FUNCAO DOCENTE
TIPO DE ACAO DO

PROFESSOR

Feito seu exercicio, discuta com seus colegas suas ponderagdes e inicie a lei-
tura da dltima se¢ao da nossa aula, a seguir. Terminada a leitura, retorne a este
exercicio e verifique se ha alguma coisa a ser refeita nele!

174 Aula8 A gestdo do tempo e dos espacos



Distribuicao do tempo e o uso do espaco escolar:
planejamento didatico, avaliacao de aprendizagem
e registros escolares.

Quando pensamos em realizar alguma atividade em nossa vida cotidiana,
sempre organizamos, mesmo que mentalmente, as etapas que iremos cumprir
para chegarmos ao concreto, ou seja, ao que pretendemos desenvolver.

Isso nao é diferente no contexto da sala de aula, pois, enquanto professores, de-
vemos pensar em estratégias de ensino que possibilitem ao educando compreender
as tematicas que estao sendo discutidas neste espaco escolar.

Dessa forma, pode-se inferir que, aliado a gestao dos contetidos, estd o plane-
jamento didatico, este responsavel por propiciar o desenvolvimento satisfatério
do processo de ensino-aprendizagem.

Mas, afinal o que é planejamento diddtico? De forma sucinta, podemos
entender como as acoes planejadas para realizarmos determinadas atividades.

Se adentrarmos no planejamento de ensino, veremos que

(...) o professor que deseja realizar uma boa atuagao docente sabe que deve
participar, elaborar e organizar planos em diferentes niveis de complexidade
para atender, em classe, seus alunos. Pelo envolvimento no processo ensino
aprendizagem, ele deve estimular a participa¢ao do aluno, a fim de que
este possa, realmente, efetuar uma aprendizagem tao significativa quan-
to o permitam suas possibilidades e necessidades. O planejamento, neste
caso, envolve a previsao de resultados desejaveis, assim como também os
meios necessdrios para alcangd-los. A responsabilidade do mestre é imensa.
Grande parte da eficdcia de seu ensino depende da organicidade, coeréncia
e flexibilidade de seu planejamento (TURRA et al, 1995, p. 18-19).

Portanto, devemos entender que, seja qual for a situacdo, o planejamento é de
fundamental importancia e adquire maior relevancia ainda quando consideramos
a esfera escolar, uma vez que sempre estaremos lidando com diferentes grupos
e concepgoes diversificadas, seja qual for a temdtica abordada.

Neste contexto, Haidt (1995) cita alguns itens que devemos considerar
ao planejar.

®m  Analisar as caracteristicas da clientela (aspiracoes, necessidades e possibi-
lidades dos alunos).

m  Refletir sobre os recursos disponiveis.

m  Definir os objetivos educacionais considerados mais adequados para a
clientela em questao.
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m  Selecionar e estruturar os contetudos a serem assimilados, distribuidos ao
longo do tempo disponivel para o seu desenvolvimento.

m Prever e organizar os procedimentos do professor, bem como as atividades e
experiéncias de construcao do conhecimento, consideradas mais adequadas
para a consecugao dos objetivos estabelecidos.

m  Prever e escolher os recursos de ensino mais adequados para estimular a
participacao dos alunos nas atividades de aprendizagem.

m  Prever os procedimentos de avaliacao mais condizentes com os objetivos
propostos.

Portanto, enquanto professores, devemos reservar parte de nosso tempo
profissional para reflexdao e organizacao de nossos planejamentos.

Vejamos agora um planejamento de ensino proposto para o 1° bimestre na
disciplina de Geografia do ensino fundamental.

OBJETIVO GERAL:

Construir nogoes geogrdficas bdsicas para o entendimento dos fenémenos ins-
critos no espaco geografico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Entender a relagao homem / natureza na transformagao do espago geografico.
Compreender os conceitos de paisagem, lugar, territério e espaco geogréfico.
Diferenciar elementos naturais de elementos humanos.

Compreender o sistema de coordenadas e reconhecer sua importancia para
localizagao.

Compreender a importancia dos mapas como representacao do conhecimento
espacial.

CONTEUDOS

1. O Espac¢o em transformacgao

1.1 Importancia do estudo da Geografia

1.2 Espago geografico: objeto de estudo da geografia

1.3 Categorias da geografia: lugar, paisagem, territdrio, espago

2. Orientacao e localizagao no espago geografico

2.1 Orientacao pelo sol, pelos astros, pela btissola

2.2 Localizacao pelas coordenadas geograficas

3. Cartografia

3.1 Elementos de um mapa

3.2 Tipos de mapa
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METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas e de campo, leituras bibliograficas, recursos audio-
visuais, elaboragao de croquis, manipulagao do globo terrestre, estudo dirigido.
AVALIACAO

O processo avaliativo constard de atividades de pesquisa, semindrios, relatorios
de campo, exercicios, além de teste com questoes objetivas e discursivas.

Figura 1 — Proposta de Planejamento da Disciplina Escolar Geografia.

Fonte: Autoria prépria.

Observe que, como estudamos na Aula 7, sao os objetivos que determinam os
contetdos de ensino. Veja também que, além destes, existem as metodologias e
as avaliagoes, ou seja, todo o conjunto que constitui um planejamento didatico.

Contudo, caro aluno, devemos atentar também para as avaliagcdes de apren-
dizagem, estas que geram grandes discussoes entre estudiosos da didatica e
da pedagogia. Ao contrdrio do que muitos pensam, é necessdrio também um
planejamento ao elaborar os instrumentos avaliativos, pois a avaliagao da
aprendizagem deve ser realizada em diferentes momentos e contextos, e ndo
somente em datas pré-estabelecidas.

Vejamos agora algumas formas de avaliacao e suas funcgoes.

Quadro 2 — Formas de avaliacao e funcoes

AVALIACAO FUNCOES AUTOR/ANO

Tem fungao de verificar se os objetivos estabelecidos
Formativa foram de fato atingidos. Portanto, os objetivos sao Haidt (1995)
essenciais para nortear a pratica avaliativa.

Classificar o aluno segundo o nivel de aprovacao

Somativa .
expresso em notas. Produto final.

Diniz (1982)

Fonte: Adaptado de Haidt (1995); Luckesi (2005) e Diniz (1982).

Observando o Quadro 2, vocé pode perceber as concepgoes de alguns autores
sobre as fungoes da avaliagao. Veja que, enquanto processo, a aprendizagem
nao pode ser entendida unicamente como um recurso para classificar os alunos.

Vamos aprofundar nossas discussoes?
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Atividade 5 A

Agora que ja conhecemos algumas funcgoes da avaliagao da
aprendizagem, procure relembrar e identificar em sua vida estu-
dantil que tipos de avaliagoes seus professores realizavam. Faca as
anotacgoes e compartilhe com seus colegas.

N\ J

Continuando nossa aula, iremos adentrar agora na discussao sobre o0s regis-
tros escolares, cuja atividade, também, é prépria do trabalho do professor em
seu cotidiano.
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Mesmo antes de chegarmos a nossas salas de aula, ja estamos trabalhando
com os registros de acompanhamento na vida escolar dos alunos, pois esses
envolvem preenchimento de frequéncia, de notas, de conteiidos, entre outros,
nos didrios, sejam estes eletronicos ou nao. Vejamos, a seguir, exemplos desses
registros escolares. [e<]

a) REGISTRO DE CONTEUDOS - parte integrante do didrio de classe, no qual o Diario de classe

docente elenca os contetidos trabalhados no bimestre, semestre ou ano letivo. =~ Documento em que sao
registrados o acompanhamento e
o desenvolvimento do educando
dos estabelecimentos escolares.

Escola:
Ano Escolar:

ANO: 2012 BIMESTRE: 1°

Fonte: Autoria propria.

b) REGISTRO DE FREQUENCIA - componente do didrio de classe em que sdo
registradas as auséncias, ou nao, dos alunos nas aulas.

DIA DOS MESES DE:
NOME DO ALUNO

17 17 21 24 24 28

Antonio José Medeiros

Bernardo Sena

Caio José Dantas

Maria Bernadete

Maria Caiana

Maria Josefa Silva
Nilton Silva
Paloma Mirelle

O ® | NS ||| W=

Walesca Campos

Fonte: Autoria prépria.
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c) REGISTRO DE NOTAS - secdo em que sao inseridos os rendimentos obtidos
pelos alunos nas atividades avaliativas.

NQTA DAS ATI\{IDADES
TOTAL DE DIDATICO PEDAGOGICAS DO NOTA DO 1°
NOME DO ALUNO ;‘)ALTAS 1° BIMESTRE BI(IJVIESTgE
Antonia Silva 01 0
Antonio Ginane 02 0
Bernadete Queiroz 03 0
Cristiane Oliveira 04 0
Débora Sarmento 05 0
Fldvio Santos 06 0
Gilberto Firmino 07 0
José da Penha 08 0

Fonte: Autoria propria.

Como vocé observou, esses elementos elencados anteriormente sao partes
integrantes dos chamados didrios de classe, nos quais os professores devem
registrar as agoes cotidianas da sala de aula.

Leituras complementares

Para saber mais sobre:

=  EDUCACAO INTEGRAL, leia:
MEC/SECAD. Educacao integral: texto referéncia para o debate nacional. 2009.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_

integral.pdf > . Acesso em: 29 nov. 2013.

Com esse texto vocé vai se aproximar dos conceitos e principios da educacao
integral e identificar suas contribuigdes para o processo de aprendizagem da crianga.

= TERRITORIOS ESCOLARES, leia:

CANARIO, Rui. Escola e territérios. In: CANARIO, Rui, A escola tem futuro? das
promessas as incertezas. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 95-112.
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Aqui, Rui Candrio discute a escola e seus territdrios, levando o leitor e com-
preender a instituicao escolar como lugar de relagdes e interagoes com o social.

®= Avaliacao da Aprendizagem, leia:

COSTA, Edinaria Marinho; SILVA, Elaine Cristina Carlos da; BARBOSA, Elane da
Silva. Entre erros, acertos e conhecimento: a avaliacao da aprendizagem na es-
cola. In: COLOQUIO INTERNACIONAL EDUCA(;AO E CONTEMPORANEIDADE,
6., 2012, Sao Cristovao. Anais... Sao Cristovao: [s.n.], 2012. p. 1-11.

Neste texto vocé encontrard aspectos relacionados a avaliacao, no que
se refere a concepgoes formativa, somativa e diagndstica. Além disso, o texto
apresenta elementos que ajudarao a todos enquanto professores a realizarem
processos avaliativos em suas praticas diddtico-pedagdgicas.

& e )

Nesta aula, aprendemos que existem diferentes tempos no contexto
da sala de aula. Além disso, vimos a importancia do planejamento em
nossas vidas e na escola. Discutimos também as funcoes da avaliacao
para o desenvolvimento dos alunos, tanto em sala de aula quanto fora
dela. Caracterizamos e mostramos o0s registros escolares que também
sao inerentes a atividade profissional do professor.
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Autoavaliacao

Para sistematizarmos o que discutimos nesta aula, vocé devera elaborar
um planejamento de ensino para uma turma do ensino fundamental. Conside-
re 0s tempos existentes no ambiente escolar e os itens que deveremos conside-
rar ao planejarmos nossas aulas.
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Anotacoes
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0 professor, o aluno e as

aprendizagens







Apresentacao

aro(a) aluno(a), nesta aula cada um de nds vai tentar construir, conceitualmente,

a relacao entre o professor, o aluno e as aprendizagens. Para isso, nossa reflexao

vai comecar a partir da estruturacao do nosso préprio olhar sobre a sala de
aula, sobre o professor no exercicio de suas atividades nesse ambiente e sobre sua
relacao com o aluno. Aqui devemos erigir também nosso préprio conceito de aluno.
Mas, atencao aquele aluno real que esta ou estard em nossas salas de aula. Pensemos
nas suas disposicoes, nas suas expectativas e nos seus interesses. Estabelecidas essas
reflexdes, vamos elaborar nossos saberes sobre a aprendizagem. Partiremos dos
conceitos fundamentados na psicologia da aprendizagem para, em seguida, estabele-
cermos nossos proprios conceitos sobre aprendizagem escolar e seus desdobramentos
no ambiente social e educativo em que o aluno estd inserido.

Objetivos
Estabelecer conceitualmente a relacao entre professor,
aluno e aprendizagem escolar.

Definir aprendizagem escolar a partir da compreensao
do conceito tedrico de aprendizagem em psicologia.

Situar o professor no contexto da sua agao pedagégica
na perspectiva de construgao das aprendizagens
escolares pelos alunos.







Aprendizagem: conceito e caracteristicas

Vamos comegar nossa aula fazendo um primeiro exercicio de reflexao!

Atividade R )

Leiam o trecho a seguir e tentem visualizar a cena e o ambiente
descritos...

E o primeiro dia do novo ano escolar. Vocé estd se preparando, como
professor, para a chegada de seus alunos e parece que a prépria sala
prende a respiracao, em uma expectativa contida. Pedagos inteiros de
giz esperam no quadro-negro e todos os 14dpis ainda estao do mesmo
tamanho. Vocé folheia a sua agenda onde, nos préximos meses, as
pdginas em branco serao preenchidas por circulos e cruzes. Os es-
tudantes se tornarao tao familiares que serd dificil lembrar a época
em que vocé nao os conhecia. Vocé repassa um rol de questoes: Sera
que entendi o curriculo novo? Sera que tenho todos os materiais
de que preciso? Que tipos de alunos terei este ano? Serd que estou
preparado para fazer a diferenca para eles? Como serao os lideres,
os aprendizes dedicados e os desafios e desafiadores? Da para sentir
a presenca iminente dos alunos, como o zunido no ar que se sente
pouco antes de um raio cair (SENGE et al., 2005, p. 71).

Interessante, nao é?
Agora, retire do trecho transcrito os questionamentos que sao

levantados pelo professor minutos antes dos alunos adentrarem a
sala de aula:

N J
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Muito bem... observe que sao questoes relativas a:

® aabordagem do curriculo proposto pela escola;

®= a metodologia e os métodos de ensino a serem utilizados pelo
professor ao trabalhar os contetidos com os alunos;

m o perfil de aluno que estara presente em sala de aula, considerando
suas diferencas e suas peculiaridades;

® adinamica da sala de aula no que respeita as relagoes pessoais e in-
terpessoais que se constroem e serao construidas no seu contexto; e,

® 0 papel e sentido que o professor terd para a turma de alunos.

Sao, portanto, inquietacoes que estao presentes na relacao professor, aluno
e aprendizagens, as quais findam por estabelecer a forma como o professor vai
gerenciar as situagoes presentes no ensino e na aprendizagem que acontece no
ambiente escolar.

Como estamos nos referindo a aprendizagem escolar, isso significa que durante
a vida nos deparamos com outro, ou outros tipos de aprendizagem, assunto que
vocé certamente ja estudou nas disciplinas Psicologia da Educacao I e II, quando
teve a oportunidade de entender suas peculiaridades e idiossincrasias.

Mas vale a pena retomar algumas discussoes pontuais sobre isso!

Vamos destacar esses pontos com base na abordagem apresentada pelo
portugués Rui Candrio no livro A escola tem futuro?.

Entao vejamos:

Primeiramente, Candrio (2006) lembra-nos que a aprendizagem é uma
atividade realizada pelo sujeito aprendiente sobre si mesmo. Ou seja, ninguém
aprende pelo outro, portanto, a aprendizagem € pessoal e intransferivel.

O que advém dai a seguinte reflexao: qual seria o papel do professor no
campo da aprendizagem escolar?

Nesse sentido, o professor teria o papel de permitir que a informacao, em
forma de conhecimento, chegasse até o aluno. O aluno, por sua vez, tendo como
base a sua experiéncia pessoal se apropriaria dessa informacao e a transformaria
em conhecimento, o qual derivaria no conjunto de saberes que iriam compor o
seu estoque de habilidades e competéncias.

Ora, se nesse processo de aprender o sujeito vai constituindo e construin-
do o seu estoque de conhecimentos, saberes e competéncias, deduzimos que a

@ Aula9 O professor, o aluno e as aprendizagens



aprendizagem acontece ao longo de todo o ciclo vital. Desse modo, ndo apren-
demos apenas em um determinado periodo da nossa existéncia, continuamos
aprendendo durante todo o ciclo vital, em um processo continuo e ininterrupto!
Esse é um processo continuo que nos leva a um constante ajustamento as novas
demandas da vida pessoal, social, afetiva, politica etc. Portanto, a aprendizagem [_\é'.]
nao se limita ao espaco da escola e ao tempo investido na escolarizacao. Isso _
significa que aprender envolve a construcdao do sujeito em todos 0s seus aspectos,
o aprender a ser (DELORS, 1999). 0 aprender a ser
Partindo desse aspecto, o “aprender a ser” deriva-se a concep¢ao segundo a O “aprender a ser” constitui um
qual a aprendizagem estd investida “num processo temporal e espacialmente dos quatro pilares da educagdo,
amplo e difuso que se inscreve em outro processo, também amplo e multiforme”  ,,12mento da educacio para o
(CANARIO, 2006, p. 26), 0 qual conhecemos como a “socializacdo”, ideia essa  século XXI, baseado no Relatério
que se associa a ideia de continuidade e de amplitude do processo de aprender  Pparaa UNESCO da Comissao
jd apresentados anteriormente. Internacional sobre Educagao
Com ela, reforcamos a compreensao de que a escola, e seus métodos, é apenas
um dos espagos onde o sujeito adquire novos saberes e novas competéncias,
assim como sao diversificadas as formas como aprendemos. Nesse cendrio, a
troca de experiéncias e conhecimentos, em especial, no mundo contemporaneo
€ outra marca caracteristicas da aprendizagem humana.
No contexto escolar, ainda admitimos que papéis - como o daquele que ensina
e 0 daquele que apreende - estejam claramente definidos, mas, apenas em uma
faixa especifica de certo tipo e conhecimento, o propedéutico, porque, para além
deste, os sujeitos e atores da aprendizagem escolar trocam, a todo instante, de
posicao no que refere aquilo que aprendem.
Ademais, a aprendizagem explicita é uma atitude deliberada e proposital do
sujeito em busca do que ha para ser conhecido, do que hd para ser desvelado e do
que ha a ser apropriado. Desse modo, ressaltamos que o tipo de aprendizagem a que
estamos nos referindo diz respeito, de modo geral, a aquisi¢ao ou ao processo pelo
qual um comportamento é adicionado ao repertoério de outros comportamentos
do individuo, os quais se tornam permanentes. Dizemos ainda que a aquisicao
desses novos comportamentos ¢ resultante da acao e do envolvimento da pessoa
no processo de aprender.
Ademais, lembramos que as formas de aprender também sao multiplas e
variadas, caracterizando, muitas vezes, um maior ou menor investimento da
pessoa na aquisicao desses novos comportamentos.
Sendo assim, chegamos ao que consideramos as caracteristicas da aprendizagem
ou as caracteristicas de como aprendemos. Vejamos entao...
A aprendizagem caracteriza-se por ser:

sendo um dos conceitos de

coordenada por Jacques Delors.
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= PROCESSO DINAMICO: uma atividade daquele que aprende.

= PROCESSO CONTINUO: acontece ao longo da vida e nas mais
diferenciadas situacoes.

= PROCESSO GLOBAL OU “COMPOSITO”: inclui aspectos motores,
emocionais, cognitivos, afetivos, sociais...

= PROCESSO PESSOAL: a aprendizagem ¢é intransferivel, pessoal.

m  PROCESSO GRADATIVO: envolve a aquisicao de habilidades e
competéncias cada vez mais complexas.

= PROCESSO CUMULATIVO: com o sentido de progressiva adaptagao
e ajustamento ao meio social.

Consideradas essas caracteristicas, observamos que a aprendizagem esta
presente em todas as situacoes da nossa vida, levando-nos a adquirir novos
comportamentos e ajustamentos, 0s quais nos permitem viver integrados ao
mundo social e pessoal.

Como tentativa de elaborarmos novos saberes sobre a aprendizagem no cotidiano
da vida em familia e sociedade, vamos a um breve exercicio.
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Reflita sobre os comportamentos indicados no Quadro 1, a se-
guir, e defina as condigoes e os ambientes de aprendizagem a par-
tir dos quais eles se estruturam:

Quadro 1 — Classe de comportamentos: condi¢gdes e ambientes de aprendizagem.

CONDICOES DE AMBIENTES DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

CLASSE DE COMPORTAMENTO

Fonte: Autoria prépria (2013).

Depois de completar o Quadro 1, elabore um conceito de
aprendizagem identificando suas condi¢oes de desenvolvimento.
Socialize essa informacgdo entre os colegas, por meio do Moodle,
discuta e amplie sua opiniao.

Conceito de aprendizagem:

Agora, podemos continuar, tratando sobre a aprendizagem escolar e os desafios que
o professor encontra em sala de aula e no desenvolvimento da sua acdao docente.

Aprendizagem escolar

Vimos estudando, ao longo dessa disciplina, a profissao docente, e jd somos
capazes de afirmar, com certa seguranga, que ensinar significa organizar as
condigOes necessdrias e proprias a aprendizagem sistematizada.

E por que sistematizada?
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Porque temos visto, também, e mais especificamente nesta aula, que aprende-
mos ao longo da vida, assim como aprendemos em diferentes lugares, mas que nem
sempre essa aprendizagem estd sob controle e sob a responsabilidade de alguém.

Na maioria das vezes aprendemos, ou melhor, adquirimos novos comportamentos
de forma espontanea e como fruto das nossas experiéncias pessoais e cotidianas.

Entretanto, quando nos referimos a escola - instituicoes formal e responsavel
pelo processo de socializacao ampla do sujeito, a partir de um conjunto de
conhecimentos e saberes que devem ser comuns ao grupo de pessoas de uma
determinada sociedade -, estamos nos referindo a aprendizagem de comporta-
mentos e ao desenvolvimento de um conjunto de habilidades e competéncias
previamente estabelecido, formalmente estruturado e objetivamente organizado, ou
seja, estamos falando da aprendizagem sistematizada ou aprendizagem formal.
Isso significa que acenamos para uma aprendizagem que acontece sob controle
e que recebe uma verificacao sobre seu processo e seus resultados.

Dai, afirmarmos que estamos nos reportando a um tipo de aprendizagem
que estd sob a responsabilidade de um professor, o qual supostamente domina
os conhecimentos a serem trabalhados e que se encontra sob a tutela de uma
instituicao — que é a escola - também criada propriamente para esse fim.

De sorte que estamos situando a discussao no campo da aprendizagem
escolar, aquela por meio da qual acontece o processo da escolarizacao do sujeito.
E o que hd ai de especifico?

Para iniciarmos a construcao da resposta a esse questionamento, leia atenta-
mente o trecho reproduzido a seguir, cujo autor é Coll (2004, p. 37):

A generalizacao dos enfoques construtivistas em educacao levou a uma
visao da aprendizagem escolar como um processo que, além de ser ativo e
construtivo, é de natureza essencialmente individual e interno. Individual
porque os alunos devem realizar seu proprio processo de construcao de
significados e de atribuicao de sentido sobre os contetidos escolares sem
que ninguém possa substitui-los nessa tarefa; e interno, porque a apren-
dizagem nao é o resultado da leitura pura e simples da experiéncia, mas
que é sim fruto de um complexo e intrincado processo de construcao,
de modificacdao e de reorganizacao dos instrumentos cognitivos e dos
esquemas de interpretacao da realidade (grifos nossos).

Destacamos no trecho reproduzido aqueles aspectos que reportam ao carater
de especificidade da aprendizagem escolar. Quando concluimos a leitura do tre-
cho, observamos que uma das caracteristicas desse tipo de aprendizagem é que
ela é “fruto de um complexo e intrincado processo de construcao, de modificagao
e de reorganizacao dos instrumentos cognitivos” (COLL, 2004, p. 37).

Esses instrumentos cognitivos - linguagem, percep¢ao, motivagao, inteligéncia,
€mocao - sao varidveis de pessoa para pessoa, 0 que nos leva a concepcao de es-
tilos cognitivos distintos, os quais podem ser definidos como padroes diferenciais
e individuais de resposta ou reacao a situagoes de aprendizagem, ou a estimulos.
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De modo semelhante, a aprendizagem escolar, além de sofrer a acao dos estilos
cognitivos dos alunos, também recebe a influéncia da ansiedade e das expectativas
de controle dos alunos sobre suas proprias competéncias, dos pais sobre os resultados
do desempenho dos seus filhos, bem como dos professores em termos dos efeitos
do seu trabalho, este, medido em funcao de resultados escolares.

Associado a esses fatores, a aprendizagem escolar recebe, intimamente, a
influéncia da motivagao, das metas e da capacidade de autorregulagao que os
alunos e professores constroem em torno dos resultados das suas aprendizagens.

Ou seja, a forma como alunos e professores lidam com o ambiente em sala
de aula; como constroem o sentido em torno do significado dos contetdos e da
sua importancia; e como tratam as tarefas escolares, termina por definir o grau
de comprometimento com a aprendizagem escolar e sua relevancia para a vida
pessoal e social.

De modo que a acao do professor, na perspectiva do desenvolvimento da
aprendizagem escolar, ndo depende apenas da eficiéncia e da eficdcia dos métodos
de ensino, da diddtica e da pedagogia, como jd estudado em aulas anteriores,
mas também das proprias disposicoes dos sujeitos para aprender.

A esse respeito, cabe ao professor identificar os aspectos caracterizadores do
perfil do aluno com o qual ele ird estabelecer a relagao pedagdgica, de modo a
definir os pontos de acao e de intervencao nos quais ele ird ancorar seu trabalho
e sua acao docente em sala de aula. Observe o que dizem Salvador et al. (2000,
p. 101) sobre isso:

A identificacao e a especificidade das diferentes dimensoes e elementos que
intervém na motivagao e das complexas interconexdes e inter-relagoes entre
elas permitem uma melhor compreensao da incidéncia dessa aprendizagem
escolar; além do mais, e em particular, permitem desenvolver programas
e propostas concretas de intervencdo educativa dirigidas a modificacao e
otimizacao dos padroes motivacionais dos alunos [...].

Atente, caro(a) aluno(a), que cabe ao professor, a partir da identificacao do
perfil dos seus alunos, e levando em consideracao a forma como eles aprendem,
organizar o seu trabalho de modo a situar sua acao pedagdgica na perspectiva
de construcao das aprendizagens escolares dos alunos, aprendizagens estas que
sejam significativas e motivadoras, aspectos que discutiremos a seguir.

Antes, porém, de passarmos para a ultima secao desta nossa aula, resolva a
atividade proposta a seguir:
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E consenso entre os estudiosos da aprendizagem escolar que
aquilo que o aluno aprende em determinado tempo depende dos
seus interesses e motivagdes, como também da intervencao ou
ajuda que o professor da no seu processo de aprender.

Considerando essa assertiva, e o que vimos estudando, liste pelo
menos 05 (cinco) aspectos relativos a acao do professor e a atitude
do aluno que interferem no processo de ensino e aprendizagem
escolar. No Quadro 2 que vocés devem preencher ja indicamos
alguns pontos e vocés devem complementar e completar os demais:

Quadro 2 — Acdo do professor e atitude do aluno no contexto
da aprendizagem escolar.

Acao do professor Atitude do aluno

apresentacao oral do contetido atencao

interesse

controle da atencao dos alunos

curiosidade

Fonte: Autoria prépria (2013).
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Muito bem, realizada essa tarefa resta-nos chamar a atencao para um fator
diretamente relacionado com a aprendizagem, estamos nos referindo aos am-
bientes onde essa aprendizagem se estrutura ou se organiza, e que tém relagao
direta com as aprendizagens significativas e motivadoras do comportamento dos
alunos. Vamos 14, vejamos um pouco sobre isso!

Ambientes de aprendizagem

J4 estudamos e estruturamos os conceitos de aprendizagem e de aprendiza-
gem escolar, ja estudamos, inclusive, sobre as condigdes em que estas ocorrem,
identificando seus fatores e determinantes. Agora vamos ver um pouco sobre os
ambientes nos quais elas se estruturam.
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A partir das leituras e discussoes, somos capazes de identificar os espacos
onde ocorre o tipo de aprendizagem informal, aquela que € resultado das nossas
experiéncias pessoais no cotidiano da vida, e os outros espagos onde se organizam
as aprendizagens formais ou a aprendizagem escolar.

Pois bem, nesta secao, estaremos focando nossa discussao nesse ultimo tipo
de ambiente. Portanto, na escola, o que ha de tao importante para falar sobre o
ambiente escolar?

Primeiramente, chamamos a sua atengao para o fato de que a aprendizagem
escolar, hoje, nao se limita, como até hd algum tempo, a aprendizagem da
leitura e escrita, embora essas duas competéncias sejam bdsicas e fundamentais
e constituam a base para todo e qualquer outro grupo de competéncias a serem
trabalhadas e desenvolvidas pela escola.

Sendo assim, o ambiente escolar - além de atender aos requisitos didaticos
e pedagogicos ja tradicionalmente conhecidos por nés e discutidos nas aulas
anteriores nessa nossa disciplina - precisa, hoje, estar associado a outros espacos
de aprendizagem que, na maioria das vezes, estao distantes do proprio ambiente
fisico e geografico da instituicao de ensino. Nesse sentido, estamos nos referindo a
ampliacao dos territérios escolares, assunto que estudamos na Aula 8 - A gestao
do tempo e dos espacos escolares.

Na contemporaneidade, as caracteristicas do ensino que levam a aprendizagem
escolar estao sintonizadas com um ambiente que extrapola os limites arquite-
tonicos da escola, bem como o de espag¢o familiar, e alcanc¢a o ciberespaco em
geral e os espacos de ancoragem dos conhecimentos universais e de patrimonio
coletivo — como aqueles disponiveis nas bibliotecas virtuais, nos museus, que possi-
bilitam as visitas virtuais guiadas - além das comunidades em rede responséveis pela
organizac¢ao de informagoes educativas e colocadas a disposi¢ao para visitagao
e consulta de criangas, adolescentes, professores e gestores escolares.

Ao considerarmos, por exemplo, o conceito corrente de alfabetizacao digital e das
novas alfabetizagoes - alfabetizacao em tecnologias da informacao, alfabetizagao
informacional, alfabetizacao multimidia, alfabetizacdo em comunicacao, entre
outras -, vemos que a instituicao escolar tem um papel diversas vezes mais
ampliado do que aquele que tinha h4 cerca de dez anos.

Desse modo, o ambiente de aprendizagem, hoje, nao se limita a sala de aula
formal, fisica, mas se amplia para os ambientes virtuais de aprendizagem, em
especial, com o uso disseminado que temos das lousas digitais, dos tablets e de
todo aparato tecnoldégico que estd inserido no ambiente escolar.

Certo é que, no cendrio educativo das aprendizagens escolares, podemos nos
referir, na atualidade, a pelo menos trés tipos de ambientes, conforme podem-se
ver no Quadro 3, a seguir.
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Quadro 3 - Tipologia do ambientes de comportamento e aprendizagem.

TIPO DE AMBIENTE ORIGEM LINGUAGEM DOMINANTE

Adaptagdo e ajustamento ao meio com

finalidade de sobrevivéncia. il

Natural (fisiolégico)

(Re)criacao de meios de comunicacdo e
Virtual (eletronico) desenvolvimento para responder a novas
demandas do mundo contemporaneo.

Analdgica
Digital

Fonte: Adaptado de Coll e Monereo (2010).

Da leitura, mesmo que rapida das informacdes do Quadro 3, deduzimos que
assim como identificamos mudangas nos tipos de ambiente de aprendizagem,
também identificamos alteracao entre as formas de aprender mais elementares
- memorizacao, imitacao, ensaio e erro — e as mais elevadas - deducao, raciona-
lizacdo, abstragao -, vislumbramos ainda novas estratégias de aprendizagem, ora
criadas pelos proprios alunos, ora introduzidas pelos professores como forma de
ampliar as possibilidade cognitivas e de atender as suas caracteristicas e estilos.

Na escola, o professor nao ensina apenas os contetidos propedéuticos, da
mesma forma que os alunos nao apenas memorizam. Aprendem-se hoje na escola
competéncias definidas como “um saber agir fundamentado na mobilizacao e na
utilizacao eficaz de um conjunto de recursos” (PERRENOUD, 2013, p. 57), assim
como se aprende na escola mediante a resolucao de problemas, a elaboracao de
projetos, a intervencao ativa no meio, a construcao de respostas aos questiona-
mentos do cotidiano social e politico, enfim, uma aprendizagem escolar que se
funda no conceito de cidadania.

E esses ambientes de aprendizagem, assim como as formas de aprender,
criam novas formas de relagdes entre professores, alunos e aprendizagens, que
sao resultado da construcao de novos perfis sociais dos sujeitos na edificagao
das suas histérias pessoais e profissionais.

Atividade W N

Agora que terminamos o contetido da Aula 9, releia o dltimo paré-
grafo dessa aula e destaque em até cinco linhas as novas formas de re-
lagoes entre professores, alunos e aprendizagens que sao resultado da
mudanca nas formas de aprender e nos ambientes de aprendizagens.

N\ J
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Leitura complementar

Tema: Conceito e condi¢des de aprendizagem

GAGNE, Robert M. Como se realiza a aprendizagem. Traducao de Thererinha
Maria Ramos Tovar. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Editora S.A., 1974.

A titulo de enriquecimento, sugerimos a leitura da tipologia basica das
aprendizagens apresentada por Robert M. Gagné, Diretor de Pesquisa do American
Institute for Reserche, em Nova York, em 1965, que é um dos estudos cldssicos
da drea da psicologia da aprendizagem.

& e )

Nesta aula estudamos sobre a aprendizagem escolar na perspectiva
da relacao entre professor, aluno e dos seus condicionantes.
Identificamos que existem diferentes formas de aprender, assim como
diferentes formar de aprendizagem, as quais variam de acordo com
os ambientes e suas finalidades. Aprendemos que as aprendizagens
escolares derivam das competéncias, das habilidades e dos saberes que
necessitam ser dominados pelos sujeitos tendo em vista a sociedade
em que estao inseridos.

N J

Autoavaliacao

Partindo da relacao que tentamos estabelecer nesta aula entre O PRO-
FESSOR, O ALUNO E AS APRENDIZAGENS, leia o trecho citado a seguir e,
logo apds, responda a questao apresentada: “Os estudantes buscam problemas
que os desafiem e fascinem e procuram o conhecimento e as habilidades de
necessitam para avancar” (SENGE et al., 2005, p. 74).

Questao: Que atitudes do professor podem ser favordveis ao desenvolvi-
mento da aprendizagem desses estudantes?
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Anotacoes
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Anotacoes
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O professor e a ampliacao das

tendéncias de atuacao







Apresentacao

om esta aula, estamos lancando a proposta de pensarmos sobre que professores

desejamos ser. Desejo este, na perspectiva do dominio de competéncias

profissionais que nos coloquem aptos a lidar com uma realidade de criancas,
adolescentes, jovens e adultos que vivem, assim como nds, em um ambiente em
constantes mudancas. E se colocamos esse questionamento em uma perspectiva de
futuro, estamos nos referindo a um futuro que em alguns lugares, muito préximos
de nds, ja é presente. Na aula anterior, refletimos sobre o aluno e as aprendizagens e,
aqui nesta aula, com base naquelas construgoes tedricas, comecemos pensando nos
recursos diddticos que temos hoje e naqueles que teremos, bem como nos professores
que somos, ou que estamos nos formando. Pensemos também no perfil dos professores
que deveremos ser e do nosso compromisso com uma formac¢ao continuada que dé
conta das novas exigéncias relativas a esse perfil profissional em construgao.

Objetivos

n Apropriar-nos do conceito e das caracteristicas da
sociedade da comunicac¢ao e da informacao a partir
dos paradigmas da aprendizagem colaborativa e do

ensino em rede.

a Identificar os elementos constitutivos da aprendi-
zagem colaborativa e seus desdobramentos para a
educacao escolar.

B Aplicar os principios da educacao em rede no contexto
da educacao infantil e do ensino fundamental.
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Aprendizagem colaborativa e ensino em
rede: caracteristicas e implicacoes

rezado(a) aluno(a), certamente vocé tem observado que algumas palavras

e expressoes tém aparecido com mais frequéncia no meio académico

referenciando reflexdes, pesquisas e estudos sobre a profissao docente.
Essas palavras e expressoes muitas vezes sao empregadas no encadeamento das
discussoes que acenam na direcdo das narrativas voltadas para a ampliacao do
campo de atuacao do professor, ou seja, no sentido de apontar os lugares, os
espagos e os territérios que hoje surgem como lugares onde o professor pode e
deve estar preparado para o exercicio da profissao docente.

Para além do sentido referente aos espacos e territorios, essas palavras e
expressoes também estao vinculadas as formas e aos meios pelos quais a atividade
do professor é exercida na contemporaneidade, de modo que abordagens englo-
bando acepgodes sobre “aprendizagem em rede”, “aprendizagem colaborativa”,
“sociedade do conhecimento”, “sociedade da informacao”, “ambientes virtuais
de aprendizagem”, dentre outras, sao algumas construgoes tedricas associadas
ao discurso acerca da profissao docente.

Entrementes, circunscrito, também, a essas abordagens, o trabalho do professor
jd vem, hd alguns anos, sendo enriquecido com a compreensao da ampliacao
dos lugares da sala de aula e dos espagos de atuagao do pedagogo para além dos
limites territoriais da escola, como ja dissemos vdrias vezes em aulas anteriores.

Da mesma maneira que a aprendizagem do sujeito ndo se da apenas no
contexto da escola, uma vez que o processo educativo acontece nos mais variados
espacos, o campo de trabalho da profissao docente também tem se dilatado para
outros dominios, de forma que podemos falar do pedagogo em diferentes esferas
de acao, como, por exemplo:

®= Na drea de administragao de sistemas: o pedagogo desenvolve sua acao
a partir da andlise do contexto educacional na funcao de planejamento,
na implementacao de agoes e politicas e no estabelecimento de sistema-
ticas de avaliacao que busquem a otimizacao de politicas e resultados.

= Nas organizagOes militares e organizagoes empresariais: o pedagogo
desempenha atividades alocadas nos setores de recursos humanos,
a frente das equipes de capacitacao em servico, na chefia de setores
de triagem de ocupacao de postos de trabalho ou ainda no geren-
ciamento de politicas de reinsercao de aposentados na sociedade.
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= No setor de saude, como hospitais e clinicas: o profissional de pedagogia
estd situado em um ambiente de vanguarda no oficio da pedagogia,
em atenc¢ao ao doente, garantindo por sua agao a continuidade do
processo de escolarizacao e de manutencao do vinculo social e
familiar do sujeito em situacao de adoecimento.

® A atengao gerontoldgica ao individuo de terceira idade coloca também
o pedagogo frente a tendéncia mundial de atendimento ao individuo
em idade avancada no setor da educacao continuada e socializacao.

= Nos institutos de pesquisa, de avaliagao e de planejamento, o pedagogo
atua objetivando promover o desenvolvimento da educagao em setores
estratégicos e em todos os niveis educacionais. Nesses ambientes, esse
profissional dedica-se a analisar as condi¢oes dos indices educacionais,
da distribuicao da funcao docente, dos resultados de aprendizagem,
bem como da efic4cia do sistema, dentre outros dados.

Se essas sao discussoes que ja fazem parte do discurso dos cursos de formacao
de professores ha algum tempo, em especial, de pedagogos, outros debates também
estao em cena. Destacaremos aqui, por exigéncia da nossa disciplina, os discursos
que versam sobre as formas de aprender e de ensinar.

Assim, comecemos pela aprendizagem colaborativa e pelo ensino em rede. Ora,
vejamos, desde 0 momento em que nos apropriamos do paradigma construtivista
aplicado a aprendizagem e ao ensino, aceitamos, também, compreender que a
relacao que se estabelece entre o ensinar e o aprender é uma relacao de coope-
ragao, colaboracao e constru¢ao mediada, a qual leva o sujeito a elaboracao de
saberes, de habilidades e de competéncias.

Tomando como ponto de partida esse aspecto, podemos nos apropriar do conceito
de aprendizagem colaborativa como sendo: “[...] uma forma de organizagao social
da sala de aula e dos processos de ensino e aprendizagem baseada na interde-
pendéncia positiva de objetivos e recursos entre os participantes” (ONRUBIA,
COLOMINA, ENGEL, 2010, p. 224).

De modo que, com a introducao do conceito de aprendizagem colaborativa,
o papel do professor, em sala de aula, ganha uma nova roupagem, cuja maior
carateristica é a adocao de uma postura de acao docente que tem suas raizes na
concepcao da Escola Nova de John Dewey.

A aprendizagem colaborativa, do ponto de vista dos métodos de ensino, tem
como ponto de ancoragem o0s “grupos colaborativos”, que sao formados por alunos
que trabalham temas e problemas de aprendizagem com base na metodologia de
resolucao de problemas.
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O aluno é, portanto, o sujeito ativo do processo de aprender e o professor é
o mediador, orientador e coordenador de toda a acao, numa acepcao de ensino
que leva o aluno a descobrir seus interesses, a estabelecer suas metas e a definir
seu proprio ritmo de aprendizagem.

No cendrio da aprendizagem colaborativa, o ensino em rede consolida-se
como um forte aliado ao possibilitar ao professor a ampliacao dos espacos da
atividade e da acao docente, assim como ao ampliar os espacos e as possiblidades
de busca das fontes de informacao pelos alunos.

Estes dois conceitos - aprendizagem colaborativa e ensino em rede - trazem
para o campo de trabalho do professor:

® aintroducao de novas tecnologias da informacao e comunicagao - TIC - como
suporte ao ensino;

®m aincorporacao de diferentes midias de modo a diversificar o aporte didatico
e pedagogico; e,

® aadocgao de recursos tecnoldgicos cada vez mais modernos, incorporados a
sua prdtica educativa, muitos dos quais jd comuns na vida cotidiana do aluno
como: os tablet, as lousas digitais interativas, dentre outros.

Esses elementos tecnoldgicos, que tém sido incorporados rapidamente ao
ambiente escolar, a vida e ao trabalho do professor, colocam-nos frente a uma
sociedade em rdpidas mudancas e a uma escola com intimeras possibilidades de
permitir ao aluno o acesso ao conhecimento e a informacao, sendo esta a funcao
ampliada da escola e o maior desafio do professor.

Se estamos falando de novas formas de aprender e modernas formas de ensi-
nar, também estamos convivendo com competéncias basicas que vao para além
daquelas classicas e iniciais da escola padrao convencional - o ler e o escrever.
Estamos também diante de novas competéncias a aprender e a ensinar, assunto
que discutiremos apds um breve exercicio.
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Atividade 1

Faca uma rdpida busca pela internet e leia sobre o uso de
tablet e da lousa digital na escola de ensino fundamental.

Identifique argumentos a favor e contrdrios a sua introdugao na
sala de aula, bem como aspectos referentes as formas de uso
dessas novas tecnologias no contexto do ensino de criangas
em idade escolar.

Sintetize seus achados e socialize com o0s colegas.

Sugestoes de fontes de informagao na Web:

< http://professordigital. wordpress.com/tag/lousa-digital /> Acesso
em: 30 dez. 2013.

< http://www.inovaeduca.com.br/opiniao-romero_tori.asp>. Acesso
em: 30 dez. 2013.

< http://www.eca.usp.br/prof/moran/> Acesso em: 30 dez. 2013.

Lousa digital:

1)

2)

3)

N\
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Tablet:

1)

2)

3)
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Realizada a tarefa e identificadas as formas e possiblidades de uso desses
recursos no campo da didatica e da pedagogia do ensino, vamos estudar sobre
0 ensino e as aprendizagens em ambientes virtuais e seus resultados em termos
de desenvolvimento de competéncias.

Ensino e aprendizagem em ambientes virtuais:
desenvolvendo competéncias basicas

Muito bem, agora que ja vimos e exercitamos sobre as possibilidades e van-
tagens pedagogicas de duas das inovagoes tecnoldgicas que chegam as escolas
e as salas de aula com o objetivo de instrumentalizar e auxiliar o professor no
desenvolvimento das suas atividades docentes, vamos estudar e analisar um
pouco sobre as competéncias que se espera que sejam desenvolvidas pelos su-
jeitos na vida contemporanea.

Inicialmente, voltemos ao conceito de competéncias. Ja vimos nesta disciplina
que, quando nos remetemos ao conceito de competéncia, estamos nos referindo a
um conjunto de disposicoes e habilidades fundadas numa base de conhecimentos
e saberes elaborados pelos sujeitos, os quais tornam os sujeitos aptos a enfren-
tarem, de modo eficiente e com qualidade, uma situacao que se lhes apresenta.
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Isso posto, averiguamos que a missao da escola, em relagao a formacgao do
sujeito para a vida em sociedade, ampliou-se de tal forma que “o ler e o escrever”,
dantes metas e objetivos principais da instituicao de ensino, passam a ser fungao
bdsica e elementar, os quais constituem os elementos basilares das outras
aprendizagens que devem ser realizadas por meio do ensino, somando-se a estas
outras competéncias de carater pessoal e social.

Consequentemente, quando nos vemos diante da escola que temos hoje, no
que refere aos seus objetivos e metas; e analisamos os recursos tecnoldgicos,
0s quais temos a nosso alcance, percebemos que as competéncias a serem
desenvolvidas pelos sujeitos sao bem mais complexas e amplas do que as de
alguns anos atras.

Na situagao presente, podemos acertadamente falar de pelo menos trés grandes
categorias de competéncias bdsicas, quais sejam:

12 Categoria: METACOMPETENCIA

Associamos o conceito de metacompeténcia ao da aprendizagem social, e, por
sua vez, as metacompeténcias ao conjunto de habilidades e capacidades que sao
desenvolvidas pela escola com o objetivo de instrumentalizar o aluno a atingir
as exigéncias da sociedade contemporanea. Em abordagem complementar, to-
mamos as aprendizagens sociais a partir do ponto de vista do desenvolvimento
dos comportamentos e atitudes que fundamentam o processo de socializacao
ampla do sujeito. Da associagao desses dois construtos tedricos surge, como ex-
pectativa para o ajustamento a vida social contempordnea, o desenvolvimento
das seguintes competéncias e habilidades:

= mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para intervir
no cotidiano;

m desenvolver a capacidade de usar adequadamente linguagens das
diferentes areas do saber cultural, cientifico e tecnolégico;

m desenvolver e ou adotar metodologias personalizadas de estudo e de
aprendizagem adequadas ao seu progresso escolar e pessoal;

m desenvolver interesse e habilidade em pesquisar, selecionar e organizar
informacao para transformar em conhecimento mobilizavel;

m desenvolver e adotar estratégias adequadas a resolugao de problemas
e a tomada de decisoes;

= desenvolver o habito de trabalhar cooperativamente.
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22 Categoria: AS COMPETENCIAS CONCEITUAIS

Aqui nos referimos as habilidades e aos saberes construidos pelos alunos
no que respeita ao desenvolvimento da capacidade de lidar com simbolos,
expressoes, ideias, imagens, representacoes e nexos, com 0s quais ele aprende
a ressignificar o real a partir do conhecimento declarativo e propedéutico. Para
a escola, hoje, o aprendizado das competéncias conceituais relaciona-se com a
aprendizagem da:

m Leitura e escrita.

m Comunicacao oral.

=  Dominio do cdlculo.

® Raciocinio légico e matematico.

= Resolucao de problemas.

®m Compreensao dos fatos histdricos e sociais.

= Dominio das categorias da geografia.

® Dinamismo da relacao entre os meios naturais e sociais.

= Relacgao entre terra, natureza e homem na perspectiva
biolégica e social.

32 Categoria: AS COMPETENCIAS INSTRUMENTAIS

Dizem respeito ao conjunto de habilidades basicas necessdrias ao desenvol-
vimento das competéncias conceituais e a expansao da aprendizagem social na
sociedade contemporanea, cujo desempenho esta associado a:

® 0 dominio do uso dos meios mididticos e tecnolégicos como auxiliares
no processo do aprender;

m 0 desenvolvimento da capacidade de criar novas formas de interpretar
informacoes e fendmenos veiculados pelos ciberespacos;
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®m 0 desenvolvimento e a potencializagao da capacidade cognitiva para
uso em computadores, tablets e recursos tecnolégicos da informagao
€ comunicacao;

® ainternalizacao de modo, modelos e ferramentas simbodlicas mediante
0 uso da linguagem virtual.

A comecar da identificagao desses grupos de competéncias, parte-se para a
instalagao de uma pedagogia e de uma diddatica do ensino de cardter colaborativo,
cuja pratica langa mao do suporte cedido pelos ambientes virtuais de aprendizagem
pela busca da inser¢ao das tecnologias da informacao e comunicagao (TIC) no
ambiente da sala de aula.

Esse ambiente de aprendizagem mediado pelas TIC leva-nos ao encontro de
uma aprendizagem na qual os limites formais da escola sao dilatados para além
dos seus muros e a relacao professor-aluno estende-se para 14 dos momentos
presenciais no hordrio formal da aula no espaco fisico presencial, como veremos
no topico a seguir.

Antes, porém, de passamos para o ultimo tépico da nossa aula, resolva a
tarefa proposta a seguir.
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Atividade

Preencha o quadro das competéncias bdsicas a seguir com o
tipo de saber que pode ser edificado pelo aluno em cada area
de conhecimento correspondente e proposta. Siga o exemplo
apresentado no quadro:

Quadro 1 — Das competéncias bdsicas.

AREA DE
CONHECIMENTO

COMPETENCIA BASICA

LINGUA PORTUGUESA

HISTORIA

” Saber falar corretamente
(LIS DL UL LI empregando a norma culta.

MATEMATICA

GEOGRAFIA

CIENCIAS
BIOLOGICAS

Fonte: Autoria Prépria (2013).

Concluida a tarefa e seguros da associagao entre competéncias adquiridas e
saberes a elas associados, vamos estudar brevemente sobre o aluno e sua apren-
dizagem, tendo como aporte as redes virtuais de informac¢ao e comunicagao.

0 aluno e a aprendizagem em rede

Prezado(a) aluno(a), ja estudamos sobre o aluno, o professor e seus saberes e
competéncias, ja dominamos o que sao aprendizagens informais e aprendizagens
escolares e discutimos sobre como facilitar e mediar seu desenvolvimento. Agora,
finalmente, vamos ver alguns conceitos e caracteristicas associadas ao que hoje
tem sido apresentado no campo das tecnologias da informagao e comunicagao
e no ambito da educacgdo a distancia como a “aprendizagem em rede”.

Ressalta-se que nao vamos aqui discutir a educacao a distancia e suas aplicacoes
ao ensino, mas nao podemos deixar de falar dessa modalidade de formacao a
qual tem chegado mais fortemente no sistema de ensino e sua paulatina insergao
no sistema educativo, como complementar e auxiliar ao ensino presencial.
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Se estamos nesta aula discutindo sobre o professor que queremos e deveremos
ser, nada mais oportuno do que abordarmos sobre o ensino em rede. Ja o(a)
aproximamos conceitualmente dessa forma de ensino, ainda mesmo no inicio
desta aula. Desse modo, compreendemos que esse é um tipo de aprendizagem
em que o aluno estabelece relagdoes com professores, com colegas, com fontes
de informacao, por meio de diferentes formas de acesso a essas informacoes
e conhecimentos, os quais, por sua vez, podem ser descritos como sendo em
linha, em interatividade e por vezes personalizadas, tendo como meio e forma
de acesso a internet, a intranet ou outro meio de comunicacao eletronico. Dai
deriva o carater de autonomia do sujeito - aluno - em relagao ao local, ao espago
ou a hora em que ocorre o procedimento de ensino, ou seja, em relacao ao local,
ao momento em que o professor aplica os principios da diddtica e da pedagogia.

Assim compreendemos que o ensino em rede e sua subsequente consequéncia
- a aprendizagem em rede - quando aplicada ao ensino fundamental, refere um
tipo de relagao de ensino e aprendizagem em que professores e alunos estao
distantes do contexto da sala de aula formal, mediados pelo uso de uma das
ferramentas aplicadas e desenvolvidas pelas tecnologias da comunicagao as
quais ja se encontram em pleno uso nas escolas e pelos professores, quais sejam:
os chats, as redes sociais, os foruns de discussao, bem como software como o
Skype, dentre outros.

O uso desses e outros recursos de comunicacao e informacao permitem ao
professor estabelecer uma relacao direta com o mundo de vida cotidiano do
aluno, associando aos principios bdsicos do trabalho pedagdgico e didético da
escola cldssica os elementos contemporaneos e atuais do universo do ciberespaco
e da comunicacao virtual.

Ao utilizar essas tecnologias e ferramentas, o professor possibilita ao aluno
descobrir os universos possiveis de serem construidos a partir da vida na escola
e suas inter-relacoes com o orbe de interesses e motivagoes pessoais e singulares
de cada um deles. Assim, o professor amplia suas possiblidades de aproximacao
do aluno com a escola, com o contelido e com os saberes a serem construidos,
ao mesmo tempo que alarga suas tendéncias profissionais de atuagao.

Compreendemos, portanto, que a aprendizagem colaborativa e o ensino em
rede importam na relacao de ensino e de aprendizagem, as quais estabelecem
novas configuragoes no emaranhado das interconexoes entre professor, aluno e
aprendizagens. Se pararmos para refletir sobre isso, verificaremos uma alteragao
significativa na posi¢ao do professor no campo do ensino; uma nova perspectiva
vinculada ao papel do aluno frente a apropriacao dos contetidos declarativos e
propedéuticos; bem como a construcao de uma renovada concepcao de formas
de aprender e de desempenhos a apresentar.

Essas mudancas e acréscimos incidem na vida e nas relacoes dentro da escola e
apontam para novos cendrios. Desse modo, concluimos a disciplina “Profissao do-
cente” na perspectiva de ampliacao dos horizontes do trabalho e da acao docente.

Esperamos, com isso, que esteja convencido(a) de que ser professor é muito,
e, muito mais do que ensinar a aprender a ler, a escrever e a contar... porque
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se um dias aos nossos “mestres-escolas” fora confiada aquela complexa tarefa,
hoje nos é creditada a fungao de tornar a escola e a escolarizagao valorizada
por criancgas e adolescentes, frente a um mundo rico em informacao e interacao,
sendo este o desafio do tempo presente: conectar a escola ao aluno que vive em
mundo social ampliado, colaborativo e interativo.

e )

Consulte o seu material da disciplina Introducao a Educacao
a Distancia, e localize as ferramentas disponiveis para o uso
dos ambientes virtuais de aprendizagem.

Escolha trés (03) dessas ferramentas e disserte, brevemente, a
forma didatico-metodoldgica pela qual elas podem ser utilizadas
em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

Socialize e discuta com seus colegas.

Ferramenta 01:

Ferramenta 02:

Ferramenta 03:
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Leitura complementar

Tema: Educacao e TIC

COLL, César; MARTI, Eduardo. A educacao escolar diante das novas tecnolo-
gias da informacdo e da comunicagdo. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro;
PALACIOS, Jests. Desenvolvimento psicolégico e educacao: psicologia escolar.
Tradugao de Fatima Murad. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004. p. 420-438. v. 2.

Nesse artigo, vocé vai encontrar informagoes atualizadas sobre a educagao
escolar no contexto das novas tecnologias da informac¢ao e comunicagao.

Prezado(a) aluno(a), nesta aula nos apropriamos do conceito e
das caracteristicas da sociedade da comunicacao e da informacao
e dos seus desdobramentos no contexto de realiza¢ao do trabalho
do professor em sala de aula. Verificamos que nesse novo modelo
de sociedade, em que a informacao e a comunicacao sao facilitadas
pelo uso ampliado das tecnologias, a escola e o trabalho docente
também recebem sua influéncia. Ainda, nesta aula, identificamos os
elementos constitutivos da aprendizagem colaborativa e seus reflexos
em termos de competéncias a ensinar e a aprender. Por fim, vimos que
a aprendizagem em rede é uma das tendéncias fortes da sociedade
atual e que a escola de Ensino Fundamental aproxima-se rapidamente
desse paradigma como forma de desenvolver e ampliar o interesse do
aluno pelo processo de escolarizacao.
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Autoavaliacao

Disserte, brevemente, sobre sua competéncia no que concerne ao uso das
novas tecnologias para suas aprendizagens pessoais e profissionais. Identifique
suas dificuldades e aponte repostas no sentido de supera-las.

Referéncias

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jestis. Desenvolvimento psico-
l6gico e educacao: psicologia escolar. 2. ed. Tradugdo de Fatima Murad. Porto
Alegre: Artmed, 2004. v. 2.

COLL, César; MARTI, Eduardo. A educagao escolar diante das novas tecnologias
da informacao e da comunicacdo. In: COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALA-
CIOS, Jestis. Desenvolvimento psicoldgico e educagao: psicologia escolar. 2.
ed. Traducao de Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2004. p.420-438. v. 2.

COLL, César; MONEREO, Carles. Psicologia da educacao virtual: aprender e
ensinar com tecnologias da informagao e comunicagao. Traducao de Naila Freitas.
Porto Alegre: Artmed, 2010.

ONRUBIA, Javier; COLOMINA, Rosa; ENGEL, Anna. Os ambientes virtuais de
aprendizagem baseados no trabalho em grupo e na aprendizagem colaborativa.
In: COLL, César; MONEREDO, Carles. Psicologia da educacao virtual: aprender
e ensinar com tecnologias da informag¢ao e comunicagao. Traducao de Naila
Freitas. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 208-225.
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