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A ‘ APRESENTACAO

Prezados professores do Curso Formacdo de Docentes em nivel médio do
Colégio Estadual Arnaldo Busato:

Esse E-book é para vocés e esperamos que vocés usufruam da leitura com
alegria e ricas aprendizagens!

Ele é fruto de um trabalho de pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT, campus de Blumenau/SC. A
partir da pesquisa, desenvolveu-se esse E-BOOK, intitulado “COMPREENDER E
ATUAR SOB A LUZ DOS PRINCIPIOS BASILARES DA PROPOSTA CURRICULAR
DO CURSO FORMACAO DE DOCENTES”.

Acreditamos que o trabalho docente precisa ter um bom embasamento teorico,
ou seja, o professor precisa saber POR QUE faz determinada coisa, age de uma ou
outra forma com seus alunos.

A pesquisa que realizamos demostra que os documentos emanados pelo
estado do Parana em 2006 e 2014 para orientar os curriculos do curso de formacéao
de docentes em nivel médio por vezes abordam esses conceitos de maneira
aligeirada, dificultando que o conjunto de professores os compreenda com mais
profundidade. Vocés manifestaram isso, indiretamente, no questionario que
responderam sobre esses conceitos.

Por isso, temos como objetivo que vocés possam rever e aprofundar a
compreensdo acerca dos conceitos-chave que embasam a Proposta Pedagogica
Curricular do Curso Formacéao de Docentes, de nivel médio, na modalidade normal.

Como a intencgéo é favorecer a reflexdo sobre os conceitos-chave da proposta
do curso, aqui apresentados, eles sdo abordados numa linguagem dial6gica, embora
nao nos furtemos de apresentar os referenciais tedricos sempre que necessario.

Como o curso de formacéo de docentes esta no catalogo de cursos do estado
do Parana como parte constituinte da educacéao profissional, iniciaremos, no primeiro
capitulo, situando a educagéo profissional e tecnoldgica.

A seguir, abordaremos o0s conceitos que dao sustentacdo a proposta de

organizacao curricular no Curso Formacéo de Docentes do Parana, a saber:




e trabalho como principio educativo;
e formacao omnilateral;

e praxis como principio curricular;

e integracao;

e direito da crianca ao atendimento escolar.

Defendemos que a compreensdo mais profunda sobre esses conceitos pode
favorecer que a préatica pedagdgica adquira um novo sentido, o que contribuira
também para a constante melhoria do ensino oferecido aos alunos do Curso
Formacéo de Docentes.

Esperamos que a leitura os convide a refletirem sobre os objetivos das praticas
pedagdgicas de cada dia e, quem sabe, criar novas praticas que impulsionem a
constante melhoria do ensino ofertado nesse curso, formando cidad&aos
comprometidos, reflexivos e que atuem de forma a desenvolver a criticidade e, a
autonomia dos estudantes, na sociedade em que vivem.

Desejamos uma excelente leitura!

Josiane Rodrigues de Jesus (mestranda em EPT)

Inge R. F. Suhr (orientadora)




CAPITULO 1 -
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

de
conversa, 0 que é
EDUCACAO PROFISSIONAL
e TECNOLOGICA?

Para inicio

A Educacdo Profissional e Talvez nos esquegcamos de

Tecnoldgica - EPT -, € uma modalidade relacionar o curso formacdao de

educacional prevista na Lei de docentes como parte da educacao

Diretrizes e Bases da Educacdo profissional, mas segundo o Catalogo

Nacional (LDB) com a finalidade de de Cursos do Estado do Parana,
lancado pelo Departamento de
Educacéao Profissional da SEED/PR em

2013, ele faz parte dessa categoria.

preparar “para 0 exercicio de
profissées”, contribuindo para que o
cidaddo possa se inserir e atuar no

mundo do trabalho e na vida em

sociedade.

Fonte:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/educacao profissional/SEED CATALOG
O CURSOS SEED FINAL WEB.pdf. Acesso em: 29 set. 2020



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/educacao_profissional/SEED_CATALOGO_CURSOS_SEED_FINAL_WEB.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/educacao_profissional/SEED_CATALOGO_CURSOS_SEED_FINAL_WEB.pdf
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Por que falar de EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA?

A Educacéao Profissional e Tecnologica (EPT) tem o Capitulo Ill, dedicado a

essa modalidade de ensino, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional de
1996, com nova Redacao dada pela Lei n®11.741, de 2008.
O Art. 1°da Lei 11.741/08, aponta que os artigos, 39, 40, 41 e 42, passaram a

vigorar com nova redacgao:

Art. 39. A educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos
da educacédo nacional, integrada aos diferentes niveis e modalidades de
educacédo e as dimensfes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Em seu
Paragrafo 1°, os cursos de educacéo profissional e tecnoldgica poderdo ser
organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando a construcéo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino.

Em seu § 2°, a educacédo profissional e tecnol6gica abrangera os seguintes
cursos: | — de formacdo inicial e continuada ou qualificagéo profissional; Il —
de educacdo profissional técnica de nivel médio; Il — de educacédo
profissional tecnoldgica de graduacéo e pos-graduacéo.

Art. 40. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacéo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacéo profissional e tecnoldgica,
inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e
certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos. (BRASIL,
1996;2008)

A EPT prevé ainda a integracdo com os diferentes niveis e modalidades da
Educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, as quais devem ser
articuladas na pratica pedagogica dos professores, efetivando essas dimensodes.

Nesse sentido, o objetivo da EPT hoje em dia, € o desenvolvimento integral,
através de formagédo omnilateral, em que a pessoa é profissional, mas também deve
ter direito de desenvolver os conhecimentos necessarios a vida cidada, usufruindo

dos bens da sociedade.




1.1. O Curso Formacao de Docentes integrado ao Ensino Médio

E importante situarmos o curso de formac&o de docentes no nivel médio dentro
da EPT — ensino médio integrado. Esse curso estd amparado pela Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 no TITULO VI, que trata dos Profissionais da Educac&o.

A partir da Lei n°®13.415, de 2017, no Art. 7°, passa a vigorar com a seguinte
redacao:

A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 2017)

Como visto pela legislacdo nacional, € de suma importancia a formacao dos
professores, por isso, ha necessidade dos professores conhecerem e compreenderem

os fundamentos tedricos que amparam o curso de atuacao.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7

CAPITULO 2 - PRINCIPIOS BASILARES PARA O TRABALHO DO
PROFESSOR: CONCEITOS-CHAVE DO CURSO FORMACAO DE
DOCENTES NO PARANA

2.1. Trabalho como principio educativo

Nos documentos que orientam a organizacdo do curriculo do curso de
formacéo de professores em nivel médio, aparece como conceito central o trabalho
como principio educativo.

Na Proposta Pedagdgica Curricular de 2006 lemos que o trabalho é o

[...] eixo do processo educativo, porque é através dele que o homem, ao
modificar a natureza, também se modifica numa perspectiva que incorpora a
propria histéria da formac¢do humana. Portanto, o trabalho deve ser o centro
da formacé&o humana em todo o ensino médio e ndo apenas naquele que tem
0 objetivo de profissionalizante. Ter o trabalho como principio educativo
implica compreender a natureza da relagéo que os homens estabelecem com
0 meio natural e social, bem como as relacdes sociais em suas tessituras
institucionais, as quais desenham o que chamamos de sociedade. Assim, a
educacéao é também uma manifestacao historica do estar e do fazer humano
que fundamentam o processo de socializagio. (PARANA, 2006, p. 23)

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQC

SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGCAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO PROFISSIONAL

AR DO CURBO DE FORMAGCAC
oe oA " AnOn
DO ENSING FUNDAMENTAL. EM NIVEL MEDIO. NA MODALIDADE NORMAL

CummEA  FARANA

PARANA

Fonte: Arquivo pessoal
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Nesse documento de 2006 a Secretaria de Educacdo do Parana enfatiza que

os curriculos do curso de Formacgdo de Docentes da Educacéo Infantil e dos anos

iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade Normal em nivel médio, devem ter o

trabalho como principio educativo.

Mas o que significa exatamente isso?

—
—_— u

. y (
Q__

Trabalho como principio
educativo?

Vamos por partes, analisando primeiro esse trecho:

Ter o trabalho como principio educativo implica compreender a natureza da

relacdo que os homens estabelecem com o meio natural e social, bem como
as relacdes sociais em suas tessituras institucionais, as quais desenham o

gue chamamos de sociedade.

Diz o trecho selecionado que o
trabalho é a forma pela qual o ser
humano se relaciona com a natureza
(meio natural) e a sociedade (meio
social). Isso significa que desde sua
origem e até agora as pessoas se
relacionam com a natureza com a
intencdo de produzir as coisas que
necessitam para viver. Desde matar um
animal e transformar sua pele em

abrigo contra o frio, até as formas mais

avancadas de trabalho hoje, estamos

em relacdo com a natureza,

servir.

transformando-a para nos

Fonte:http://vittah.com.br/wpcontent/uploads/n
eander.jpg. Acesso em 18 set. 2020



http://vittah.com.br/wpcontent/uploads/neander.jpg
http://vittah.com.br/wpcontent/uploads/neander.jpg
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S6 que nesse processo de transformar a natureza a raga humana se transforma

também. No nosso exemplo inicial, 0s homens primitivos, depois de transformarem a

pele do animal em abrigo contra o frio, podiam ir para lugares gelados ou enfrentar a

noite sem congelarem. E com isso, desenvolvem novas aprendizagens e novas

necessidades, como por exemplo, ter luz para afastar a escuriddao. E assim, vai se

criando um processo, no qual as pessoas transformam a natureza,

Se

autotransformam, geram novas necessidades, transformam a natureza de novo, e

tudo comeca outra vez.

'm‘- v
b, -
—_—

Fonte:http://macpoli.com.br/wpcontent/uploads/bfi_thumb/workersmav9ejowfds49zIrolmsag8i5smwbzb

4Ine449m3250.jpg. Acesso em: 29 set. 2020

assim!

Sera?

I Mas vocé podera dizer: isso era la nos primordios, hoje ndo é mais



http://macpoli.com.br/wpcontent/uploads/bfi_thumb/workersmav9ejowfds49zlrolmsq8i5smwbzb4lne449m3250.jpg
http://macpoli.com.br/wpcontent/uploads/bfi_thumb/workersmav9ejowfds49zlrolmsq8i5smwbzb4lne449m3250.jpg
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Nesse processo, as pessoas vao
desenvolvendo a linguagem, as
relagdes sociais, e com o tempo, toda
uma estrutura de sociedade. Novas
situagoes foram surgindo e

modificando-se.

Fonte:https://2.bp.blogspot.com/iow45LiPe84/
WufC9oRCszI/AAAAAAAANIY/MS5j1CzHMY
UcJcCODVpgXI7TwbtSCDt99CLcBGAS/s1600/
ontem%2Be%2Bhoje%2B2.jpg. Acesso em: 29
set. 2020.

Fonte:https://www.michaelpage.com.br/sites/m
ichaelpage.com.br/files/arte%20empreqo%20d
0%20futuro_0.png. Acesso em: 29 set. 2020

Vamos pensar num exemplo mais atual: os celulares.



https://2.bp.blogspot.com/iow45LiPe84/WufC9oRCszI/AAAAAAAANrY/MS5j1CzHMYUcJcC0DVpgXl7TwbtSCDt9gCLcBGAs/s1600/ontem%2Be%2Bhoje%2B2.jpg
https://2.bp.blogspot.com/iow45LiPe84/WufC9oRCszI/AAAAAAAANrY/MS5j1CzHMYUcJcC0DVpgXl7TwbtSCDt9gCLcBGAs/s1600/ontem%2Be%2Bhoje%2B2.jpg
https://2.bp.blogspot.com/iow45LiPe84/WufC9oRCszI/AAAAAAAANrY/MS5j1CzHMYUcJcC0DVpgXl7TwbtSCDt9gCLcBGAs/s1600/ontem%2Be%2Bhoje%2B2.jpg
https://2.bp.blogspot.com/iow45LiPe84/WufC9oRCszI/AAAAAAAANrY/MS5j1CzHMYUcJcC0DVpgXl7TwbtSCDt9gCLcBGAs/s1600/ontem%2Be%2Bhoje%2B2.jpg
https://www.michaelpage.com.br/sites/michaelpage.com.br/files/arte%20emprego%20do%20futuro_0.png
https://www.michaelpage.com.br/sites/michaelpage.com.br/files/arte%20emprego%20do%20futuro_0.png
https://www.michaelpage.com.br/sites/michaelpage.com.br/files/arte%20emprego%20do%20futuro_0.png
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Fonte:https://vozdamatasul.com.br/wpcontent/uploads/2017/05/79603.124569Evolucaodoscelulares.jp
d. Acesso em: 18 set. 2020

Eles surgiram de alguma necessidade humana, numa sociedade agora ja bem
mais complexa que a do exemplo anterior. Em determinado momento, passou a ser

interessante poder usar o telefone sem estar em casa, preso a um fio.

FONTE:https://rvivorio.files.wordpress.com/2016/11/quando-foi-lanc3a7ado-o-primeiro-celular2.jpg.
Acesso em: 18 set. 2020

Essa necessidade humana colocou varios pesquisadores a tentarem inventar
tal aparelho e surgem os primeiros telefones celulares. Eles usam materiais extraidos
da natureza ou produzidos a partir dela, como vidro, plastico, cobre..., ou seja,
aumentaram a necessidade de minas de cobre, de litio para as baterias, etc.

Assim que se acostumaram a usar o telefone celular as pessoas comegaram a
imaginar outras funcdes para eles e, pouco a pouco, foram sendo incorporados aos
celulares a camera fotografica, a conexdo com a internet, a bassola, a lanterna, etc.

E a cada nova funcionalidade do celular as pessoas vdo mudando o jeito de

agir em sociedade, de tal modo que hoje quase néo se usa mais o telefone e sim as



https://vozdamatasul.com.br/wpcontent/uploads/2017/05/79603.124569Evolucaodoscelulares.jpg
https://vozdamatasul.com.br/wpcontent/uploads/2017/05/79603.124569Evolucaodoscelulares.jpg
https://rvivorio.files.wordpress.com/2016/11/quando-foi-lanc3a7ado-o-primeiro-celular2.jpg
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~outras funcdes desse aparelhinho. As relacées entre as pessoas também mudaram.

7z

Atualmente € comum mandarmos primeiro uma mensagem para a pessoa,

perguntando se podemos ligar ou ir as suas casas. Ja pensou isso ha 50 anos?

Fonte:https://www.pcworld.es/cmsdata/slideshow/3686668/huawei p30 pro revierw 12 thumb800 t
humb800.jpg. Acesso em: 18 set. 2020

Pois bem, por meio desses exemplos tentamos esclarecer que a sociedade

humana foi criada, no decorrer dos tempos, pelos préprios seres humanos, e
nao por um ser divino ou pela natureza. E que a acao de transformar a natureza

para servir as necessidades humanas se chama trabalho. Além disso, se a

sociedade é criacdo humana, ela pode ser modificada, transformada.

Diante do exposto, isso implica que através do trabalho, a vida cotidiana da
sociedade € marcada por relacdes de trabalho, que vao transformando-se, buscando
atender suas proprias necessidades, de acordo com o momento historico em que se

vive.

Esta Foto de Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC



https://www.pcworld.es/cmsdata/slideshow/3686668/huawei_p30_pro_revierw_12_thumb800_thumb800.jpg
https://www.pcworld.es/cmsdata/slideshow/3686668/huawei_p30_pro_revierw_12_thumb800_thumb800.jpg
http://19duilio47.blogspot.com/2017/02/uma-fila-de-50-anos.html
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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Como vimos, as diversas transformacdes que ocorreram ao longo da histéria,
no mundo do trabalho, aconteceram diante das intensas mudangas que foram
ocorrendo na sociedade. Ao descobrirem coisas novas, 0S seres humanos tém o
desejo e a necessidade de contar para os outros, de transmitir o que aprenderam. Por
iISS0, a0 mesmo tempo surge a educacao, ainda de maneira informal. Nesse primeiro
momento, trabalho e educacgdo estavam imbricados, aconteciam juntos, e no proprio
processo de vida.

Assim, a educacdo é também uma manifestacdo histérica do estar e do fazer
humano que fundamentam o processo de socializagdo. (PARANA, 2006, p. 23)
Apenas com a complexificacdo da sociedade é que vai surgir a escola, mas disso
falaremos mais tarde. Como trabalho (no sentido aqui descrito) e educacéo estao
intimamente relacionados, podemos dizer que o trabalho € o principio educativo por
exceléncia: trabalho e educacédo sédo atividades especificamente humanas. Isso
significa que, rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa, ou seja,
trabalho e educacao sao, portanto, considerados atributos essenciais do homem.

Outro trecho da Proposta Pedagogica de 2006 (p.23) diz que “o trabalho deve
ser o centro da formacédo humana em todo o ensino médio e ndo apenas naquele que
tem o objetivo de profissionalizante”.

E importante esse trecho porque ele nos lembra que ndo é s6 nos cursos
profissionalizantes que o trabalho é principio educativo. Compreender essa acéo de
transformar o mundo e que nosso mundo foi construido pelas pessoas, podendo
também ser modificado, € base para todas as disciplinas em todos 0S cursos.

Essa concepc¢do induz, por exemplo, a compreender a matematica como
construcdo humana, a partir das necessidades de cada época, que vai sendo
aprimorada e complexificada na medida em que as necessidades humanas também

se complexificam.

Exemplo: a geometria surgiu no Egito porque a cada nova cheia do Nilo era

preciso delimitar novamente as terras de cada agricultor e desde la vem se
desenvolvendo, sempre com 0 objetivo de atender a alguma necessidade

humana.
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Se os alunos conseguirem compreender isso, que todas as areas do
conhecimento sé&o producdo humana, estdo sempre em mudanca a partir de novas
necessidades que vao surgindo, a ciéncia serd menos abstrata e mais facil de
aprender.

Ao transformar a natureza por meio do trabalho (que também foi se modificando
ao longo do tempo), as relacdes de trabalho se modificaram e se adaptaram as
condicdes e as necessidades das pessoas ao longo dos séculos. E por isso que o
trabalho tem dois sentidos: o ontolégico e o historico. Para Ramos (2008, p. 63),
“‘compreender o trabalho nessa perspectiva € compreender a histéria da humanidade,
as suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento humano”. Esse € o sentido
ontolégico do trabalho.

Sendo o trabalho a forma pela qual o ser humano transforma a natureza para
suprir suas necessidades, ele é a forma basica a partir da qual o homem se humaniza.
O trabalho (que origina a educacdo) € o que constitui o ser humano, cuja existéncia e
sobrevivéncia ndo sdo garantidas apenas pela natureza:

A esséncia humana néo é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina
ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a
esséncia humana € produzida pelos préprios homens. O que o homem &, é-
o pelo trabalho. A esséncia do homem € um feito humano. E um trabalho que

se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: é um
processo histérico. (SAVIANI, 2007, p.3)

Se a natureza humana se constitui na relacdo com a natureza e nao € dadiva
divina, a forma como a sociedade se organiza pode ser modificada, o que abre espaco
para as propostas de superacdo do capitalismo. Saviani (2007) também relaciona

trabalho e educacao, afirmando que

A existéncia humana nao é garantida pela natureza, mas tem de ser
produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele néao
nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a
producédo do homem €, ao mesmo tempo, a formag¢éo do homem, isto €, um
processo educativo. A origem da educacéo coincide, entdo, com a origem do
homem mesmo. Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagdo entre
trabalho e educacédo € uma relacéo de identidade. Os homens aprendiam a
produzir sua existéncia no préprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a
trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com 0s
outros, os homens educavam-se e educavam as novas geracoes. A producao
da existéncia implica o desenvolvimento de formas e contetdos cuja validade
€ estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem. Assim, enquanto os elementos ndo validados pela
experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora
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necessitam ser preservados e transmitidos as novas geracdes no interesse
da continuidade da espécie. (SAVIANI, 2007, p. 3)

Sendo o trabalho a forma pela qual o ser humano transforma a natureza para
suprir suas necessidades, ele é a forma basica a partir da qual o homem se humaniza.
Ainda nesse trecho, Saviani relata que ao modificar a natureza a humanidade foi
produzindo conhecimento e que esse foi sendo transmitido aos mais jovens. E nesse
sentido que, nos primérdios, educacéo e trabalho estdo completamente interligados.

Com essas agOes (trabalho e transmissdo do saber), o homem acaba
transformando a si mesmo, incorporando novos saberes, modos de agir e pensar,
valores e atitudes. Nesse processo o0 ser humano aprende, cria ciéncia, tecnologia,
cultura. A transmisséo dos conhecimentos aos demais, origina dessa forma, o sentido
da educacao relacionado ao trabalho no seu sentido ontolégico, o que significa dizer

que

[...] o trabalho é um processo inerente da formagéo e da realizacdo humana,
nao é somente a pratica econdmica de se ganhar a vida vendendo a forca de
trabalho; antes de o trabalho ser isto — forma especifica que se configura na
sociedade capitalista — o trabalho é a acdo humana de interacdo com a
realidade para a satisfacao de necessidades e producao de liberdade. Nesse
sentido, trabalho ndo é emprego, ndo é acédo econémica especifica. Trabalho
€ producéo, criacdo, realizagdo humanas. Compreender o trabalho nessa
perspectiva € compreender a histéria da humanidade, as suas lutas e
conquistas mediadas pelo conhecimento humano. (RAMOS, 2008, p. 63)

Frigotto (2001) também aborda essa perspectiva do trabalho, fazendo-nos
entender que é dever e de direito do homem, realizar o trabalho para satisfacdo das
suas necessidades. Ser negado aos homens esse direito, no bojo do capitalismo,
constitui-se em violéncia, negando a possibilidade de producéo da propria vida e de
sua familia nos aspectos vitais, bioldgicos, sociais, culturais, etc. Dessa maneira, 0

autor define que o trabalho é

[...] uma atividade necessaria desde sempre a todos os seres humanos. O
trabalho constitui-se, por ser elemento criador da vida humana, num dever e
num direito. Um dever a ser aprendido, socializado desde a infancia. Trata-
se de apreender que o ser humano enquanto ser da natureza necessita
elaborar a natureza, transforma-la, pelo trabalho, em bens Uteis para
satisfazer as suas necessidades vitais, bioldgicas, sociais, culturais, etc. Mas
€ também um direito, pois é por ele que pode recriar, reproduzir
permanentemente sua existéncia humana. Impedir o direito ao trabalho,
mesmo em sua forma de trabalho alienado sob o capitalismo, € uma violéncia
contra a possibilidade de produzir minimamente a vida propria e, quando é o
caso, dos filhos. (FRIGOTTO, 2001, p. 74)
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O trecho final da citacdo acima demonstra que além do sentido ontoldgico, que
foi acima descrito, o trabalho também assume um sentido histérico, ou seja, a forma
gue ele assume no decorrer dos tempos.

Quanto a perspectiva do sentido histérico do trabalho, a forma que ele
assume no decorrer dos tempos, é considerado, “como pratica econémica, associado
ao respectivo modo de producao (RAMOS, 2008, p. 63).

Com o advento da propriedade privada e o avan¢o do capitalismo, foi se
acentuando a diviséo do trabalho, ficando as tarefas de deciséo, intelectivas, para a
elite (capitalistas) e as ac6es de execuc¢do para os trabalhadores (proletariado), ja que
h& duas grandes classes complementares e antagonicas: a dos donos dos meios de
producéo e a dos que precisam vender sua for¢ca de trabalho (SAVIANI, 2007). O
trabalho passou a ter a forma de emprego, pois quem néo tem meios de producéo
precisa vender a Unica coisa que tem para garantir a sobrevivéncia: sua mao de obra
(o trabalho).

Com essas novas formas de divisdo do trabalho, relacionadas a divisédo de
classes, foi se gerando a dualidade na educacéo, ou seja, um tipo de educacao para
os donos dos meios de producao e outra para os trabalhadores. Isso significa que os
filhos da elite passaram a receber um tipo de educacdo que lhes permitisse assumir
posicdes de comando, uma educacdo de carater intelectual. Ja os filhos dos
trabalhadores passaram a receber um tipo de educacdo destinado a perpetuar sua
posicdo subalterna, que ensina basicamente a fazer e nao a refletir.

Para Kuenzer (2007, p.1155), por muito tempo,

No Brasil, esta diferenciacédo correspondeu a oferta de escolas de formacao
profissional e escolas académicas, que atendiam populagfes com diferentes
origens de classe, expressando-se a dualidade de forma mais significativa no
nivel médio, restrito, na versdo propedéutica, por longo periodo, aos que
detinham condi¢cdes materiais para cursar estudos em nivel superior. A
delimitacdo precisa das funcdes operacionais, técnicas, de gestdo e de
desenvolvimento de ciéncia e tecnologia, tipicas das formas
tayloristas/fordistas de organizar o trabalho, viabilizava a clara definicdo de
trajetérias educativas diferenciadas que atendessem as necessidades de
disciplinamento dos trabalhadores e dirigentes. (KUENZER, 2007)

Os cursos profissionalizantes cumpriam esse papel: formar bons trabalhadores,
com o conhecimento suficiente para manter a producdo, mas insuficiente para

guestionar o modo como a sociedade se estrutura.
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Mesmo compreendendo os limites de tomar o sentido historico do trabalho, e 0
fato de ele orientar a divisdo segundo as classes, o sentido histérico do trabalho
também é principio educativo, pois indica as expectativas e exigéncias da sociedade
numa determinada época para que se possa exercer uma profissdo. E dele que se
extrai, por exemplo, o0 que se espera de um egresso do curso de formacao de docentes
em nivel médio e que, de certa forma, direciona a organizacao de seu curriculo.

Mas, a proposta de Educacao Profissional e Tecnologica que defendemos
procura ir além! Ela busca ofertar educagdo omnilateral, ou seja, o desenvolvimento
de todas as potencialidades do ser humano e ndo apenas a capacidade de trabalhar.

Nessa perspectiva, defender que o trabalho € principio educativo significa
defender o direito ao acesso a cultura, a ciéncia e a tecnologia para todos os
trabalhadores, ndo de forma enciclopedista ou estritamente profissionalizante, mas de
modo a desenvolver as competéncias ao mesmo tempo intelectivas e praticas dos
alunos, para a formacgdo humana Integral. Dai a importancia da manutencéo do
carater publico da escola e de seu compromisso com a qualidade de sua proposta
pedagdgica.

Kuenzer, ao discutir o principio educativo do trabalho, acredita que leva-lo em
conta é uma forma de favorecer a superacao da escola que temos, fundada na divisdo
entre funcdes intelectuais e instrumentais. Trata-se de uma proposta que parte da
necessidade de reunificacéo da cultura e da producéo, fundada no conceito de escola

unitaria como estrutura, contetdo e método.

Vejamos como essa pesquisadora explica esse conceito assistindo ao

video  disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=00RPX-

IBmlY&t=3254s.



https://www.youtube.com/watch?v=OoRPX-lBmIY&t=3254s
https://www.youtube.com/watch?v=OoRPX-lBmIY&t=3254s
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Como vocé pode ouvir na fala da professora Acacia Kuenzer, tomar o trabalho
como principio educativo é apostar na mudanca, na transformacéo da educacgéo e

talvez, da sociedade.

Mas vocé deve estar se perguntando: se isso s6 é possivel numa

sociedade mais justa, ndo ha nada que se possa fazer?

Fonte:https://4.bp.blogspot.com/xClIigNjwWjwa/Vv2Xr6upfl/ AAAAAAAAAAM/Lgx1blGunsUKII9ypLXR66
FAWHHKki64ka/s1600/charge%2B1%2Bj%25C3%25BAlia%2Be%2Byuri.jpg. Acesso em:18 set. 2020

Defender o trabalho como principio educativo é defender que trabalho e
educacdo necessitam assumir nova perspectiva, na qual as pessoas ndo sejam
exploradas. Nesse outro tipo de sociedade, sem exploracdo, a educacdo deve
proporcionar o desenvolvimento de todas as areas do ser humano.

Paulo Freire sempre dizia que a educacdo nao transforma o mundo, mas
transforma as pessoas e elas podem mudar o mundo. Entdo, mesmo que ainda nao
estejamos nessa sociedade mais justa, ela ndo vai acontecer por conta prépria, é
preciso mover as coisas, para quem sabe, chegarmos nela.

Entéo, tudo o que fazemos em educacéo, e no Nnosso caso, na escola, pode
ajudar no sentido de facilitar as mudancas ou de dificultar essas mudancas. Por isso,
ter a transformacédo social como utopia, como horizonte em direcdo ao qual nos

movemos, € tdo importante.



https://4.bp.blogspot.com/xCIlqNjWjwg/Vv2Xr6upfI/AAAAAAAAAAM/LgxIbIGunsUKIl9ypLXR66FAWHHki64kg/s1600/charge%2B1%2Bj%25C3%25BAlia%2Be%2Byuri.jpg
https://4.bp.blogspot.com/xCIlqNjWjwg/Vv2Xr6upfI/AAAAAAAAAAM/LgxIbIGunsUKIl9ypLXR66FAWHHki64kg/s1600/charge%2B1%2Bj%25C3%25BAlia%2Be%2Byuri.jpg
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Na logica que estamos defendendo, através dos fundamentos aprendidos na
escola, unificando teoria e pratica (préaxis), ha possibilidades de serem utilizados
novos conhecimentos no trabalho e na vida, aproximando-se assim, da formacéao
omnilateral dos seres humanos, preconizada pelos documentos orientadores do

Curso Formacéo de Docentes.
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2.2. Formagao Omnilateral

R Mas afinal, o que é omnilateralidade?

Vamos

compreender

melhor sobre isso?

Compreender a omnilateralidade
na perspectiva da educagcdo permite
considerar o homem em sua totalidade,
sendo possivel possibilitar-lhe o
maximo desenvolvimento das suas
habilidades e

proporcionando seu desenvolvimento

potencialidades,

integral.

A omnilateralidade € tratada na
Educacao profissional e tecnolégica em
geral, e também no curso de formacao
de docentes.

Parte da EPT, defendem que
"todos", indiferente de sua origem de
classe deveriam ter acesso a formacao

omnilateral.

Embora a ideia de formacao de
todas as dimensdes do ser humano
seja anterior ao materialismo dialético,
ganha forca nessa concepcao,
possibilitando entender a necessidade
de ruptura com as limitacGes trazidas
pelo capitalismo a formacéo humana.

Frigotto e Ciavatta (2011) se
apoiam em Marx para afirmar que o
sentido da formacdo omnilateral é
“formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural,
politica e
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 626-

627). Isso significa educar para o

cientifico-tecnoldgica”

trabalho e a cidadania, para a producao
e a arte, a filosofia, o lazer...




Silva (2015) alerta que “a
sociedade capitalista ndo oferece as
condicbes concretas para possibilitar
educacéo integral”, pois se alimenta da
formacédo diferenciada, unilateral, que
prepara alguns para serem lideres e
outros, apenas para a execucao.
(SILVA, 2015, p. 225).

Na andlise de Silva (2015), a
formacdo omnilateral ocorrera em um
dado momento de desenvolvimento da
historia em que a divisdo do trabalho
presente na sociedade capitalista seja
superada rumo a uma sociedade mais
justa.

Os autores supracitados tém,
portanto, consciéncia que sob o
capitalismo a educacdo omnilateral &
um horizonte a perseguir, pois somente
com a superacao do modo de producao
e do metabolismo social por ele
instituido € que ela se efetivara. Mesmo
assim, é importante buscar a constante
aproximacao desse horizonte,
impulsionando as possibilidades de
superacdo do modo de producado pela
elevacdao cultural da populacao.

Observamos aqui a importancia
da educacéao formal, escolar, pois é ela
gue pode promover a elevacao cultural
da populacéo.

Na educacdo profissional, que
historicamente esteve mais dirigida ao

fazer do que ao pensar, limitando as
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possibilidades de desenvolvimento
amplo da classe trabalhadora, buscar a
formacdo omnilateral é ainda mais
relevante. Ela € necessaria para
contrapor-se a formacdo unilateral,
baseada apenas nas expectativas do
mercado de trabalho. Traz a
possibilidade de oferecer, mesmo que
de maneira limitada pelas condicbes
concretas da atualidade, uma formacao
que propicie a participacéo de todos os
sujeitos na  sociedade, sendo
produtores e também que possam
usufruir dos bens materiais e culturais
produzidos.

Os estudantes que frequentam a
educacdo profissional, € no nosso
caso, o curso de formacao de docentes,
tém direito a uma formacéo omnilateral,
a fim de desenvolverem-se em todas as
areas, o que favorece a superacédo da
alienacdo. Essa formacdo, em ultima
instancia levaria ao questionamento e,
quem sabe, a superacdo do
capitalismo.

Considerando essa perspectiva,
professores cuja formacédo inicial se
aproximou da omnilateralidade, podem,
em sua futura atuacdo profissional,
contribuir para o desenvolvimento de
seus alunos de modo a ampliarem suas
capacidades e potencialidades e nao
apenas, atenderem aos interesses da

sociedade capitalista.




2.3. Praxis como principio curricular
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Vejamos agora outro conceito correlacionado ao do trabalho como principio

educativo, a PRAXIS considerada atividade especifica dos seres humanos.

Vamos ver o que isso quer dizer?

Em ambos os documentos norteadores do Curso de Formacao de Docentes

em nivel médio, na modalidade Normal, no Parana (2006, 2014) ha referéncias a

praxis como principio curricular. A Proposta Pedagdgica Curricular de 2006, afirma

que

a praxis € a teoria e a pratica ao mesmo tempo. Isso nao significa articular a
pratica e a teoria. Isso significa que a atividade humana é compreendida
como teoria e pratica ao mesmo tempo, sempre. Assim, o aluno nao precisa
ser lembrado ou instado o tempo todo a ver a utilidade e a aplicabilidade de
qualquer conceito como forma de unir teoria e mesmo tempo teoria e pratica.
Contudo, no processo de didatizacdo, pode-se demonstrar as dimensées dos
conhecimentos através de momentos diferenciados de experiéncias mais
“tedricas” e/ou mais “praticas”, que so6 fardo sentido se a praxis nao for
alienada e dai sim transformar a acdo humana de alienada/explorada para

politica/libertada. (PARANA, 2006, p. 25)

O termo praxis vai além de relacionar teoria e pratica, pois essas duas

dimensfes sédo indissociaveis. Entende que a acdo humana € teoria e pratica ao

mesmo tempo, embora nem sempre as pessoas percebam. Nada é feito sem que haja

uma dimensédo do pensamento, uma reflexdo, que €, em ultima instancia, teoria.

Aprofundando mais um pouco esse conceito, o termo praxis faz alusdo ao

processo pelo qual uma teoria passa a fazer parte da experiéncia vivida, permite que

se compreenda o que foi vivenciado e passa a orientar essa agdo. Mas, como bem
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diz a citagdo acima, na escola as vezes é preciso que haja momentos diferenciados
de experiéncias mais “tedricas” e/ou mais “praticas”, permitindo que os alunos
percebam as relagoes.

Experiéncias de aprendizagem significativas favorecem que o estudante
compreenda que toda teoria tem origem na pratica e a descreve em termos cientificos.
Também permitem que ele perceba que s6 € valida a teoria que permite alterar a
realidade para melhor. Dito de outro modo, a teoria, por si sO, é vazia, abstrata. A
pratica por si s6, é mera repeticdo sem sentido. Apenas quando o estudante transita
nesses dois campos e os relaciona, compreende como eles estdo imbricados, pode
chegar ao conhecimento real, valido.

No curso de formacéo de professores isso é essencial, ja que o educador, mais

do que ninguém, precisa agir com base em conhecimento e ndo em opiniao.

Vamos ver como outras

pessoas se referem a praxis?

Vejamos o0 video a seguir que trata sobre isso, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=F8 itALzfp4.

Infelizmente alguns cursos de formacéo de professores priorizam demais a
pratica, o que é um erro, pois ndo permite a compreensdo das coisas. E como se
bastasse ao médico treinar muitas e muitas vezes como usar o bisturi, sem ter
estudado onde ficam as veias e artérias, qual o formato dos musculos e qual a melhor
forma de usar o bisturi em cada caso. Vocé confiaria sua vida a esse tipo de

profissional?
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A reflex@o tendo apenas a pratica como referéncia ndo basta, é treinamento.
Por outro lado, a teorizacdo vazia também ndo garante a formacdo de professores
capazes de enfrentar a realidade da escola com competéncia. E preciso, no decorrer
do curso, articular teoria e pratica.

A teoria é guia da acdo que orienta as atividades humanas e por meio da
fundamentacéo tedrica, com elaboracdo do pensamento, temos uma acao consciente.
Cabe salientar também, que o trabalho intelectual também é uma forma de pratica
guando tem poder de transformar realidades. Assim sendo, o trabalho intelectual é
uma prética, qguando consegue se efetivar, mas quando o trabalho intelectual € mero
exercicio do pensamento, que fica apenas nas ideias, ndo é considerada pratica.

Nesse sentido, considerando a praxis, percebe-se que toda acdo humana é
previamente planejada, mesmo que de maneira rapida e quase imperceptivel.
Portanto, no sentido mais amplo do termo, ndo ha pratica (acao) sem teoria (reflexao).

Isso posto, € possivel indicar que pratica e teoria estdo inter-relacionadas em
todos os atos humanos e quanto maior a consciéncia que o sujeito tem disso, mais
coerente serd sua acao com 0s objetivos tracados. A partir da reflexdo teédrica, ha
possibilidade de produzir conhecimentos que expliquem, iluminem a pratica. Por outro

lado, a teoria, por si s6, se esvazia quando néo tem a pratica como medida.

_ Vamos tentar exemplificar: como um médico vai atuar se ndo conhecer

anatomia do corpo humano?
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Para um médico atuar é necessario estudar teorias relacionadas a anatomia do
corpo humano, entender seu funcionamento, ter conhecimentos inerentes a area
médica, tratamentos e poder atender as necessidades dos pacientes. A sua praxis €,
portanto, baseada nesse conhecimento, que esta sempre em relacdo com a realidade.

Vejamos: dominando os conhecimentos de anatomia e fisiologia do corpo
humano o médico pode, ao enfrentar um caso clinico novo, supor que se trate de uma
ou outra doenca. Se ndo for a doenca que ele supde, ele pode investigar outras
possibilidades, até chegar, com ajuda de exames, ao diagnéstico e ao melhor

tratamento. N&o é so6 prética, nem s0 teoria, as duas ocorrem juntas.

| Se trouxermos isso para o curso de formacdo de docentes, podemos

perguntar, por exemplo, como o professor podera atuar sem saber como se

processa o conhecimento?

HEERTNSINE |

Nesse sentido, ao planejar o curriculo e ao realizar nossas aulas precisamos

articular os conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo, ciéncias da




28

comunicacao, tecnologias, politicas e formas de gestdo. Precisamos levar os alunos

a compreenderem como o sistema social e produtivo, as dimensdes sécio-histéricas,
a ciéncia, estéo todas relacionadas e servem de base sobre a qual se constréi a acao
do futuro professor.

Contextualizar os conhecimentos, sejam eles da formacéo profissional ou do
gue chamamos de nucleo comum, € um caminho para isso.

Integrar e relacionar os conhecimentos de acordo com o tempo histérico em
gue vivemos contribui para formacao de profissionais com conhecimento pedagdgico
relacionado ao conhecimento de mundo, superando a falsa dicotomia entre teoria e
pratica.

Outros aspectos relacionados que servem para complementar a praxis, seriam
integrar na pratica do professor, eixos especificos do conhecimento com a area
profissional especifica, construir espacos coletivos com formacdo solida sécio
historica, havendo investigacdo dentro das teorias criticas, tendo trabalho mais
organico com as categorias do trabalho, aliados aos projetos pedagégicos mais
adequados para os jovens, pautado no conhecimento cientifico.

Importante também, considerar as forcas produtivas existentes atualmente,
atravessadas pelas tecnologias, atuando com énfase na formacdo humana e
preparando para a participacdo na sociedade. Isso possibilitaria projetos pedagogicos

mais organicos para melhorar o ensino e contribuir para a efetivacao da praxis.

Nas Orientagcdes Curriculares
para o Curso de Formacdo de e S et a0
Docentes da Educacao Infantil e anos

iniciais do Ensino Fundamental, em

nivel médio na modalidade normal, ORIENTAQGES
(PARANA, 2014), também se evidencia CURRICULARES
que “a praxis tem o significado de acéo &%m% ‘
docente, na medida em que, na -

perspectiva marxista e gramsciana, nao /

se pode separar 0 pensar do agir, o
mundo material, do mundo das ideias”. g.-, J
(PARANA, 2014, p. 8-9).

Fonte: Arquivo pessoal
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De acordo com Ramos (2014), desenvolver contetados e métodos na pedagogia

A AN

orientada pela filosofia da praxis, ao refletir sobre o “porqué” e o “para qué” ensinar,

‘o que” e “como” ensinar,

[...] € conceber o real como um todo estruturado (e que, portanto, ndo é
cadtico), que se desenvolve (por nao ser imutavel nem dado uma vez por
todas) e se cria permanentemente (e, por isso, ndo € um todo perfeito e
acabado no seu conjunto e ndo é mutavel apenas em suas partes isoladas).
[...] O processo de conhecimento consiste em apreender tais relagdes. Estas,
guando elaboradas no plano do pensamento, dao origem as teorias e aos
conceitos que precisam ser legitimados como socialmente validos. A partir de
entdo, podem ser generalizados e transmitidos a sociedade com fins praticos,
seja na producao de bens materiais e simbolicos; seja na producdo de novosj
conhecimentos. Por essa razéo, teorias e conceitos se tornam objetos de
ensino: os conhecimentos cientificos juntamente com aqueles de ordem ética
e estética que conformam o elemento cultural dos grupos sociais. Porém,
teorias, conceitos e fatos isolados s&do abstracBes; sdo momentos
artificialmente separados do todo. Eles s6 adquirem concreticidade quando
inseridos no todo correspondente. Assim, O processo cognoscitivo da
realidade é um movimento circular em que a investigacéo parte dos fatos e a
ele retorna num movimento de interpelacado, interpretacdo, avaliacéo e critica
dos fatos. Os contelidos de ensino séo, portanto, conceitos explicativos de
fenbmenos e relacdes que constituem a totalidade concreta. (RAMOS, 2014,
p. 211)

Destaca-se na citacdo da autora como se deve atuar considerando o conceito
de praxis, que para o conhecimento se efetivar realmente deve se relacionar com
diversas areas, devendo ser apreendido a partir da compreensdao de que o
conhecimento cientifico se origina na pratica e busca explica-la para além da
aparéncia. Ou seja, para os conhecimentos serem gerados eles tém uma finalidade
significativa no contexto da realidade que lhes deu origem. Por outro lado, os
conhecimentos cientificos ndo podem ser abordados na escola desconectados do
todo ou da realidade pratica, ou se tornaréo abstracdes distantes da realidade, que
impossibilitam a apropriacao e elaboracdo de novos conhecimentos cientificos.

Dessa maneira, a praxis é o fazer consciente que permite mudar o meio onde
se vive, é tomar consciéncia da realidade de classes que organiza a sociedade atual
e como isso influencia na organizacao escolar. A partir dessa consciéncia, € que se
pode transformar a realidade, pois somente a pratica pensada, refletida,
fundamentada teoricamente, pode contribuir para a transformacdo da realidade

existente.




O conceito de praxis reforca a
ideia do trabalho como principio
educativo, ou seja, acdo humana que
ocorre numa realidade social e histérica
determinada. Essa acédo carrega as
marcas dessa historicidade, embora,
muitas vezes, as pessoas ndo tenham
consciéncia disso, seus atos estao
contribuindo para escrever a histéria da
humanidade, seja no sentido de
permanéncia ou de transformag&o do

status quo.
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Por meio da unido dialética da
teoria e da prética (préxis), o ser
humano torna-se sujeito da histéria e
agente transformador da realidade.
Isso quer dizer que como sujeitos da
praxis, os professores devem ser
sujeitos ativos do processo
pedagdgico, compreendendo-o como
sintese de multiplas determinacdes e
buscando produzir uma acao docente-
discente, que vise a prética social

transformadora.
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2.4. Integracao

Vamos tratar agora sobre outro conceito relacionado aos demais, que
complementa o processo educativo: INTEGRACAO.

Segundo a Proposta Pedagogica Curricular de 2006, as disciplinas da
formacdo geral e as que compreendem a formacdo especifica devem assegurar,
através da organizacao curricular do curso, esse principio.

Segundo o mesmo documento, as praticas pedagdgicas se constituem no eixo
articulador dos saberes disciplinares e representam 0 mecanismo que
garantira um espaco e um tempo para a realizacdo da relacao e contextualizacao entre
saberes e os fendbmenos comuns, objetos de estudo de cada ciéncia ou area de
conhecimento especifica, que no curso formacdo de docentes, o objeto de estudo e
de intervencdo comum € a educacao.

No curriculo integrado deve ocorrer uma vinculagdo maior com o espacgo de
trabalho, vinculando a ciéncia basica com a prética. Dito de outro modo, a partir de
situacdes ou problematicas reais, presentes na area em que os futuros docentes
atuardo, pode-se selecionar grandes areas tematicas e, a partir delas, agregar os
conteudos, sejam da formacéo profissional ou do nicleo comum.

E uma nova forma de compreender o curriculo, pois as disciplinas e seus
contetudos passam a adquirir sentido na medida em que ajudam a esclarecer os
pontos elencados. Isso da um novo significado a todas as aprendizagens.

Para obtermos mais clareza sobre esse conceito, nos debrucaremos sobre o
pensamento de Ramos (2008) que analisa a integracdo em trés sentidos que se

complementam.

Primeiro sentido: concepc¢ao de formagédo humana
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Isso significa que, a formagao omnilateral, “expressa uma concepg¢ao humana,
com base na integragdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo”.
(RAMOS, 2008, p. 63). Ainda, de acordo com a autora, nesse primeiro sentido, a
integracao implica as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da cultura, como elementos

fundamentais da vida que estruturam a prética social.

I Segundo sentido: como forma de relacionar ensino médio e educacgéao

profissional

Ainda para Ramos (2008), o segundo sentido de integracdo, remete a
indissociabilidade entre educacao profissional e educacdo basica, ou seja, requer
pensar em formas de integracdo do ensino médio com a educacao profissional,
obedecendo a algumas diretrizes ético-politicas, a saber: ‘“integracdo de
conhecimentos gerais e especificos; construcdo do conhecimento pela mediacéo do
trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominacéo dos trabalhadores e
construir a emancipacgao e formagéao de dirigentes”. (RAMOS, 2008, p. 67).

Importa ressaltar aqui, nessa perspectiva do conceito de integracdo, que a
formacao profissional deve possibilitar aos sujeitos jovens e adultos se apropriarem
de conhecimentos, que possa ser utilizado em diferentes situacdes da vida produtiva,
pois “nenhum conhecimento geral se sustenta se ndo se compreende a sua forca
produtiva; isto é, com aquele conhecimento, o que se pode fazer, o que se pode
compreender”. (RAMOS, 2008, p. 69)

E o terceiro sentido, como relacdo entre parte e totalidade na proposta

curricular

Quanto ao terceiro sentido da integracdo, relaciona-se aos conhecimentos

gerais e especificos, que fazem parte do curriculo do curso de formacao de docentes,
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configurando uma totalidade curricular nesses aspectos, tornando as pessoas

capazes de compreender a realidade e de produzir a vida. Nessa perspectiva, Ramos

(2008), define que
[...] nenhum conhecimento especifico € definido como tal se n&o
consideradas as finalidades e o contexto produtivo em que se aplicam. [...]
Se ensinado exclusivamente como conceito especifico, profissionalizante,
sem sua vinculagdo com as teorias gerais do campo cientifico em que foi
formulado, provavelmente nao se conseguira utiliza-lo em contextos distintos
daquele em que foi aprendido. Nesse caso, a pessoa podera até executar

corretamente procedimentos técnicos, mas ndo podera ser considerado um
profissional bem formado. (RAMOS, 2008, p. 68)

Cabe salientar o quao importante € haver a interacdo entre os diferentes
campos do conhecimento para melhor compreenséo da realidade, possibilitando
utilizar os conhecimentos apreendidos, em campos distintos da acdo humana. A
fragmentacao dos campos diversos do conhecimento dificulta a formacao dos sujeitos
para a vida profissional e para a ampliacdo da compreensédo sobre o mundo natural e

social.

Fonte:http://connectcomdigital.com.br/wpcontent/uploads/2016/07/Conhecimento.jpg. Acesso em: 18
set. 2020

Por isso, se faz necessario levar em consideracdo na organizagao curricular do
curso de formacéo de docentes, o principio curricular da integragéo, visando superar
a dicotomia que ha entre conhecimentos gerais e especificos.

Segundo os documentos orientadores, a opcao pela organizagdo curricular
integrada no Curso de Formacdo de Docentes, normal, em nivel médio, significa

assumi-la como orientadora da praxis docente. Nesse sentido, ndo se confere ao



http://connectcomdigital.com.br/wpcontent/uploads/2016/07/Conhecimento.jpg
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curriculo integrado, a justaposicéo de disciplinas, ao contrario, significa a relacédo e
articulacdo entre os saberes universais e a relagédo entre os sujeitos do processo
educativo que, pela interacdo dos diferentes conhecimentos das disciplinas,
desenvolvem praticas no contexto social global, capazes de potencializar mudancas
na sociedade. (PARANA, 2014, p. 10-11)
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Fonte:http://nteerechimtic.pbworks.com/f/1246641658/Articula%C3%A7%C3%B5es%20entre%20a%
C5%95eas%20de%20conhecimentos%20e%20TICs.jpg. Acesso em: 18 set. 2020

Como exposto através do pensamento de Ramos (2008), ha diferentes sentidos
para o conceito de integracdo, relevantes para o contexto educativo, que podem
contribuir para novos encaminhamentos pedagogicos, considerando as
especificidades e aspectos revelados em cada perspectiva apresentada. A integracao,
no sentido da formagdo omnilateral, deve “possibilitar a formagao dos sujeitos de
forma integrada, nas diversas dimensdes da vida, que estruturam a pratica social’.
(RAMOS, 2008, p. 63).



http://nteerechimtic.pbworks.com/f/1246641658/Articula%C3%A7%C3%B5es%20entre%20a%C5%95eas%20de%20conhecimentos%20e%20TICs.jpg
http://nteerechimtic.pbworks.com/f/1246641658/Articula%C3%A7%C3%B5es%20entre%20a%C5%95eas%20de%20conhecimentos%20e%20TICs.jpg

35

2.5. Direito da crianga ao atendimento escolar

Por ultimo, mas ndo menos importante, abordaremos o direito da crianca ao
atendimento escolar, também um conceito relevante na proposta do Curso Formacao de

Docentes.

Fonte:http://www.agenciajovem.org/wp/wpcontent/uploads/2012/04/CNDCA.jpg. Acesso em: 18 set.
2020

Quanto ao principio que propde o DIREITO DA CRIANCA AO ATENDIMENTO
ESCOLAR, € importante situar que nessa perspectiva, 0 que se coloca como
exigéncias e desafios nos dois documentos norteadores (PARANA: 2006 e 2014) é a
relevancia de o professor, cujo trabalho serd com criancas pequenas, conhecer
verdadeiramente os interesses e necessidades desses sujeitos, ou seja, quem sao e,
principalmente as suas historias de vida e o contexto social e cultural aos quais
pertencem.

Por isso, se faz necessario privilegiar aspectos fundamentais que integram o
trabalho dos professores, promovendo a ressignificacdo dos sentidos da existéncia
humana e social, como explicitado no documento normativo do curso de formacéo de
docentes de 2006.



http://www.agenciajovem.org/wp/wpcontent/uploads/2012/04/CNDCA.jpg
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Privilegiar no curriculo de formacao de professores o conceito de cuidar,
educar, crian¢a e aprendizagem, enquanto categorias que devem integrar o
trabalho de professores, € uma necessidade fundamental, reconhecendo que
o conhecimento néo espelha a realidade, mas é resultado a ser desenvolvido
no saber fazer proprio dos professores de criangas, o qual inclui ndo apenas
criacdo mas, sobretudo, significacdo e ressignificacdo dos sentidos da
existéncia humana e social. (PARANA, 2006, p. 27)

Explicita-se assim, a importancia desse curso tratar cuidadosamente dos
conceitos relacionados ao trabalho pedagdgico com criancas pequenas, tais como a
indissociabilidade entre brincar, cuidar e educar na educacgao infantil, ou ainda, a
relacdo entre o desenvolvimento infantil e a aprendizagem.

A organizacao dos tempos e espacos da instituicdo educativa, bem como o tipo
de experiéncias formativas oferecidas as criancas, sdo dimensdes relacionadas aos
conceitos indicados no paragrafo anterior.

Para ajudar a relembrar o que os documentos normativos que amparam O
direito da crianca definem, inicialmente, abordaremos os pontos principais de alguns

deles. Iniciaremos pela Constituicdo da Republica do Brasil de 1988, e a Emenda

Constitucional n° 65, de 13/07/2010, que tratam sobre o direito da crianca ao

atendimento escolar.

CONSTITUICAO

FEDERAL DO BRASIL

ATUALIZADA 2012

Até a emenda constituciona n® 68,
de 22/12/2011

Fonte:https://lojaeditoraescala.files.wordpress.com/2012/03/Iconstfederalbrasil2012c.qif?w=464&h=75
0. Acesso em: 23 set. 2020



https://lojaeditoraescala.files.wordpress.com/2012/03/lconstfederalbrasil2012c.gif?w=464&h=750
https://lojaeditoraescala.files.wordpress.com/2012/03/lconstfederalbrasil2012c.gif?w=464&h=750
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65, de 13 de julho de 2010, que modificou o art. 227. No tocante aos direitos da

A Constituicao Brasileira de 1988 foi alterada pela Emenda Constitucional n°®

crianca, ele passou a vigorar com a seguinte redacdo, sobre esse direito

constitucional, da criancga:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 2010)

Cabe salientar que na Constituicdo de 1988, ja havia um capitulo dedicado ao
direito da crianca em varias dimensdes, 0 que abriu espaco para posteriormente
buscar ampliar e garantir o direito da crianca por meio do Estatuto da Crianca e do
Adolescente - (ECA) de 1990.

ECA

ESTATUTO DA CRIANGA
€ DO ADOLESCENTE

LEl FEDERAL 8.069/1990

Fonte:https://i.pinimg.com/originals/c6/89/f8/c689f853891ce1fd331992bb4ee992c7.jpg . Acesso em:
18 set. 2020



https://i.pinimg.com/originals/c6/89/f8/c689f853891ce1fd331992bb4ee992c7.jpg
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O Curso Formacgéo de Docentes deve levar em consideragao e discutir com 0s
futuros professores o Estatuto da Crianca e do Adolescente e de quem é a
responsabilidade de manter os direitos das criangas e adolescentes.

Ainda no ECA, o Capitulo IV trata especialmente sobre o direito da crianca e
do adolescente, a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer e aborda no artigo 53,

que

A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho, assegurando-lhes:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus professores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

V - acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irmédos que frequentem a mesma
etapa ou ciclo de ensino da educacéo basica. (Redacdo dada pela Lei n®
13.845, de 2019)

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagobgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.
(BRASIL, 1990)

O direito a educacdo conforme descrito no artigo 53 do ECA, se da pela
igualdade de condicbes de acesso e permanéncia, pelo respeito a crianca como
sujeito, a possibilidade de organizacdo e representacdo, bem como deixa claro, o
direito das familias participarem das decisdes acerca das propostas educacionais.
Trata-se de varias acdes e posturas que buscam garantir as condicbes para que o
ensino e a aprendizagem ocorram, além de expressarem o ideal de gestao
democrética expresso pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96).
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Fonte:http://4.bp.blogspot.com/3PTdedjJZR0O/UYGKJGobdzI/AAAAAAAAELY/ekk1gzR1PjQ/s1600/Lu
gar+de+crian%C3%A7a+%C3%A9..+c%C3%B3pia.jpg. Acesso em: 18 set. 2020

O estado, também tem responsabilidade com as criancas, e o ECA, apresenta

no artigo 54 que |lhe cabe assegurar:



http://4.bp.blogspot.com/3PTdedjJZR0/UYGKJGobdzI/AAAAAAAAE1Y/ekk1qzR1PjQ/s1600/Lugar+de+crian%C3%A7a+%C3%A9..+c%C3%B3pia.jpg
http://4.bp.blogspot.com/3PTdedjJZR0/UYGKJGobdzI/AAAAAAAAE1Y/ekk1qzR1PjQ/s1600/Lugar+de+crian%C3%A7a+%C3%A9..+c%C3%B3pia.jpg
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| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangcas de zero a cinco anos
de idade; (Redacédo dada pela Lei n® 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do adolescente
trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e
assisténcia a saude. (BRASIL, 1990)

Ter conhecimento dos deveres do estado e da familia em relacdo aos direitos
da crianca é de grande relevancia para os futuros professores, seja para contribuirem
na efetivacdo desses direitos, seja para que eles mesmos compreendam de maneira
mais efetiva a luta pela democratizacao do ensino e, indiretamente, as possibilidades
gue isso abre para a transformacédo da sociedade.
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Fonte:http://1.bp.blogspot.com/ XgpgRRxMO2E/TAQse6jTasI/AAAAAAAAATQ/If7e6srLM/s1600/crian
%C3%A7a.bmp. Acesso em: 18 set. 2020



http://1.bp.blogspot.com/_XqpgRRxM02E/TAQse6jTa5I/AAAAAAAAAfQ/lf7e6srLM/s1600/crian%C3%A7a.bmp
http://1.bp.blogspot.com/_XqpgRRxM02E/TAQse6jTa5I/AAAAAAAAAfQ/lf7e6srLM/s1600/crian%C3%A7a.bmp
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¥ | E importante ressaltar também a Resolugido CEB/CNE n° 5 de 17/12/2009, que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a qual aponta no
artigo 8°, que

as instituicdes educativas devem ter como objetivo garantir a crianca acesso

a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e

aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a

salide, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas”. (BRASIL, 2009)

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacao Basica '

BIRETRIZES  CHIRRICUIILARES
NACIONAIS PARA A
EDUCACAG® IINEAINRIIE

2010

Fonte:http://1.bp.blogspot.com/JIIDOMYTGfj4/T5Yk2ZNWKmvVI/AAAAAAAAACS/PrumDOQKOrPI/s1600/d
iretrizescurriculares 2012-1.jpg. Acesso em: 23 set. 2020

Ainda na mesma Resolucgéo citada anteriormente, em seu Art. 10°, lemos que
as instituicbes de Educacdo Infanti devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagodgico e para avaliacdo do desenvolvimento das

criangas, sem objetivo de selecdo, promocéao ou classificagcdo, garantindo:



http://1.bp.blogspot.com/JIDOmYTGfj4/T5Yk2NWKmvI/AAAAAAAAACs/PrumDQKQrPI/s1600/diretrizescurriculares_2012-1.jpg
http://1.bp.blogspot.com/JIDOmYTGfj4/T5Yk2NWKmvI/AAAAAAAAACs/PrumDQKQrPI/s1600/diretrizescurriculares_2012-1.jpg
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| - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de midltiplos registros realizados por adultos e criancas
(relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacéo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢cdo vividos pela
crianga (transicdo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transi¢cées no interior
da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV — documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil;

V - a ndo retencdo das criangas na Educacao Infantil. (BRASIL, 2009)

A Resolugcdo CEB/CNE n° 5 de 17/12/2009, aborda também sobre a transicao
entre a educacgao infantil e o ensino fundamental e salienta no artigo 11°, sobre a

proposta pedagogica, que

Sendo assim,

Ainda, a legislacdo vigente,
através da Resolucédo n°® 7, de 14 de
dezembro de 2010 apresenta as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o

na transicao para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacao de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
(BRASIL,2009)

tratar criancas e adolescentes como sujeitos de direitos significa reconhecer
que eles sdo pessoas em formacéo de sua personalidade, de sua integridade
fisica e moral e que estes aspectos sdo fundamentais para o seu
desenvolvimento humano. (PARANA, 2015, p. 4)

Diretrizes Curriculares

Ensino Fundamental de 9 (nove) anos Nacionais da Educaglio Bsion

a serem observadas na organizacao
curricular dos sistemas de ensino e de

suas unidades escolares.

Fonte: Arquivo pessoal.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Bésica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010), reunindo
principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Nacional de
Educacdo para orientar as politicas publicas educacionais e a elaboracéo,
implementacdo e avaliacdo das orientacdes curriculares nacionais, das propostas
curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-
pedagdgicos das escolas. (BRASIL, 2010)

sO as
da escola.

Fonte: https://sistemas.tjam.jus.br/coij/wp-content/uploads/2017/06/12de-junho.png. Acesso em: 18
set. 2020.

O Paragrafo Unico das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos (DCNEF) define que essa normativa se aplica “a todas
as modalidades do Ensino Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, bem como a Educacéo do Campo, a Educacéo Escolar Indigena
e a Educacéo Escolar Quilombola”. (BRASIL,2010)

Em relac&o ao curriculo do ensino de 9 anos, no artigo 18, das DCNEF, os
projetos politicos das escolas, devem contemplar para o Ensino Fundamental “a
estruturacdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com
0s modos de ser e de se desenvolver das criangas e adolescentes nos diferentes
contextos sociais”.(BRASIL,2010). Da mesma forma, o artigo 22, das DCNEF,
apontam que



https://sistemas.tjam.jus.br/coij/wp-content/uploads/2017/06/12de-junho.png
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[...] o trabalho educativo no Ensino Fundamental deve empenhar-se na
promogéo de uma cultura escolar acolhedora e respeitosa, que reconheca e
valorize as experiéncias dos alunos atendendo as suas diferencas e
necessidades especificas, de modo a contribuir para efetivar a incluséo
escolar e o direito de todos a educacaol...]. (BRASIL, 2010)

Nesse sentido, “compreender a indissociabilidade entre educar e cuidar
significa desenvolver uma pratica pedagdgica ancorada numa visao integrada acerca
do desenvolvimento da crianga, isto €, considera-la em suas diversas dimensdes:
afetiva, cognitiva social e psicolégica”. (PARANA, 2014, p. 9)

Importante também considerar, sobre a responsabilidade dos professores, para
atender o que € proposto no artigo 25, das DCNEF:

Os professores levardo em conta a diversidade sociocultural da populacao
escolar, as desigualdades de acesso ao consumo de bens culturais e a
multiplicidade de interesses e necessidades apresentadas pelos alunos no
desenvolvimento de metodologias e estratégias variadas que melhor
respondam as diferencas de aprendizagem entre os estudantes e as suas
demandas. (BRASIL, 2010)

Ainda no Paragrafo unico, do artigo 26, das DCNEF, salienta-se a participacao
dos professores no processo educativo, de forma que sejam
protagonistas das acdes pedagdgicas, cabera aos docentes equilibrar a
énfase no reconhecimento e valorizacao da experiéncia do aluno e da cultura
local que contribui para construir identidades afirmativas, e a necessidade de
Ihes fornecer instrumentos mais complexos de andlise da realidade que
possibilitem o acesso a niveis universais de explicagdo dos fenémenos,
propiciando-lhes os meios para transitar entre a sua e outras realidades e

culturas e participar de diferentes esferas da vida social, econémica e
politica.(BRASIL, 2010)

E necessario ressaltar que os documentos orientadores enfatizam a
necessidade de uma formacdo tedrico-metodoldgica consistente, considerando-a
imprescindivel a formacédo dos profissionais que atuardo como docentes na Educacao
Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental, o devido conhecimento referente a

infancia e ao desenvolvimento infantil. (PARANA, 2014, p.9).
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PLANO NACIONAL
| DE EDUCACAO

Outro documento a ser destacado, € o PNE - Plano Nacional da Educacéo, que
determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a
2024, o qual apresenta metas para o atendimento a educacéo. A Lei n° 13.005/2014 -
Aprova o Plano Nacional de Educacédo — PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, com
vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo Federal. O Art. 2° do

PNE, preconiza as seguintes diretrizes:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacéo do atendimento escolar;

Il - superacédo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢éo da
cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacéo;

V - formagé&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogéo do principio da gestdo democratica da educacéo publica;

VII - promogé&o humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como propor¢cdo do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizacao dos (as) profissionais da educacao;

X — promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014)

Embora dados do Observatério do PNE? indiguem que o mesmo esta longe de
ter suas metas atingidas, ele € o balizador da educacéo nacional. Dentre as 20 metas

gue deveriam ser atingidas no periodo de vigéncia da Lei de n° 13.005/2014 seréo

! https://www.observatoriodopne.org.br/



https://www.observatoriodopne.org.br/

46

elencadas, para o proposito desse e-book, aquelas relacionadas com o atendimento
escolar para a faixa etaria de 0 a 10 anos, o que compreende 0s alunos de educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, etapas nas quais podem lecionar os
egressos do curso de formacao de professores que é objeto dessa pesquisa.

A meta 1 se refere diretamente a educacédo infantil e esta assim descrita:

Universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-escola para as criancas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.(BRASIL,
2014)

A meta 2 se refere ao ensino fundamental:

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e
cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até
o0 ultimo ano de vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014)

Diretamente relacionada a anterior, esta a meta 5, que reza “Alfabetizar todas
as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.
(BRASIL, 2014)

Ja a meta 4, tem como foco o atendimento ao publico da educacéao especial:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014)

Finalmente, a meta 6 indica a intencdo de ampliar a carga horaria a qual tém

acesso as criancas na escola e propoe...

Oferecer educagédo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacgéo bésica. (BRASIL, 2014)

Embora tais metas estejam distantes de serem cumpridas, é essencial que 0s
professores as conhecam e, por meio de seus atos no dia-a-dia da escola, contribuam

para sua efetivagéo.




Vejamos

SAIBA MAIS:

no seguinte

link

https://www.observatoriodopne.org.br/, o Observatorio
do PNE, o qual é um projeto de monitoramento do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) que tem como objetivo
contribuir para que ele se mantenha vivo e cumpra seu papel
como agenda norteadora das politicas educacionais no
Pais. A plataforma funciona como um instrumento de
controle social — para que qualquer cidad&o brasileiro possa
acompanhar o cumprimento das metas estabelecidas — e

também apoiar
pesquisadores.

gestores publicos, educadores

e
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfim chegamos ao final da exposic¢ao dos conceitos que embasam a Proposta

: 3 4 : !
Curricular do Curso Formacdo de Docentes. Esperamos queia leitura tenha servido

Ly

a \ "
para relembrar e aprofundar os conceitos-Chave cons

i

tes dos documentos
orientadores que embasam o curso. |

Desejamos que esse material tenha contribuido para g de vocés
tenha mais elementos para (re)organizar suas ;/ : ‘modo a
aproximar a pratica em sala no curso de formagao @ e as
orientacoes legais defendem. = 8

N&o expusemos esses conceitos:

sem questionar as determinacgoes leg para o

porque nesse caso especifico‘, concordamos com OSCprIn

conceitos e o

plorados nessx:—book sdo os que contribuem

educacao publica, gratuita e

e qualidade como direito de tod
] 3 : N
origem ou nivel sacioeconémico.

Embora co clareza que as categorias nortea

Formacdo de Docentes da Educacdo Infantii e dos

somos todos s%[ﬂs

preciso superar , que a educacao tem
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