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Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem
ela tampouco a sociedade muda.

Paulo Freire
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Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sao gaiolas existem para que os pdssaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sao passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde quiser.
Passaros engaiolados sempre tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos

passaros é o voo.

Escolas que sdo asas nao amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo passaros em voo.
Existem para dar aos pdssaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas ndao podem fazer,
porque o voo ja nasce dentro dos pdassaros. O voo nao pode ser ensinado. S6 pode ser

encorajado.

Rubem Alves
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PREFACIO

O percurso histdrico da educacao brasileira € forjado pelos muitos sujeitos histdricos,
uma vez que no processo da educacao muitos sao os desafios, mas passos importantes tém sido
dados em prol processo de ensino aprendizagem, a pratica educacional, bem como os espacos
escolares, os educadores e os educandos mudam constantemente.

Por isso, pensar a educagdo no contexto do sertdo maranhense frente suas
especificidades e pluralidades, € de suma importancia para compreender o processo
educacional, a histdria da educacdo, a evolucao das metodologias e a pratica docente até os dias
atuais.

As pesquisas objetivam historicizar o processo educacional, desvendar os contextos,
suas consequéncias para a educacao e a sociedade. Perceber como a construgdo e reconstrucao
dos sujeitos ocorrem nesses instaveis saberes e fazeres educacionais no espaco tempo da escola
brasileira.

A coletanea se divide em 4 artigos, dois quais os dois primeiros tratam da pratica
educacional no sertdao maranhense, fragmentos do meu trabalho monografico a partir da obra
literdria Cazuza do autor maranhense, Viriato Correa, contextualizando o processo educacional
nos anos finais do século XIX e inicio do século XX e seus aspectos histdricos presente no
discurso literdrio. E os artigos seguintes sdo pesquisas recentes acerca da ressignificacdo da
pratica docente no espaco tempo da escola contemporanea.

Por isso, a tematica desta coletdnea acerca: “PERCURSOS E CONTEXTOS DA
EDUCACAO: a pratica educacional no espaco tempo do sertio maranhense”, salienta ser nos
espacos de aprendizagem, que o didlogo entre os saberes e fazeres resultard na prdpria
construcdo da identidade docente e discente ao longo do percurso da histéria da educacao.
Surgem assim, novas metodologias, novos professores e um novo educar, com contribuicdes

significativas para um processo de ensino aprendizagem critico, reflexivo e auténomo.

Aline Borba Alves.
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CAPITULO 1

O SERTAO DE CAZUZA: A REPRESENTACAO DA ESCOLA EM MEADOS DO SECULO XX NO
MARANHAO

Aline Borba Alves'

Universidade Estadual do Maranhdo - UEMAnet

RESUMO

A pesquisa visa compreender a representacdo de escola no sertdo maranhense em meados do
século XX, a partir da representacao de sertdo e memdria construida no tempo e no espaco
através de discursos de intelectuais como de Viriato Corréa, em sua obra intitulada Cazuza de
1938. Portanto, dentro da perspectiva histdrica e literdria a pesquisa contribui, com a
representacdo de sertdo em seus aspectos multiplos e a obra Cazuza, evidencia as memdrias,
representacdes e praticas educacionais no sertdo maranhense. A educa¢do e a escola na
perspectiva da plasticidade social podem ser entendidas, como um campo de interpretacdes
sobre o homem em seu discurso, o que se entende por sertao se apresenta e se representa de
modo plural na historicidade das narrativas. A abordagem metodoldgica utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa fundamenta-se em autores como Le Goff (2003), Certeau (1994),
Hall (2005), Albuquerque Junior (2005) entre outros. O sertdo de Cazuza traz muitas
representacdes e esta andlise como viés para se compreender a narrativa dos discursos, sendo,
pois, relevante para o entendimento da constru¢ao das identidades sociais, provenientes do
contexto histérico desses discursos e seus multiplos lugares de fala, como a escola e suas
memarias no sertao do Maranhao.

Palavras-Chave: Escola. Sertdo. Discurso. Representacao.

INTRODUCAO

Partindo de uma perspectiva histdrica e literaria, este trabalho busca compreender a
representacdo da escola no sertao maranhense em meados do século XX, tendo como objeto de
estudo a obra literaria Cazuza, de Viriato Corréa, publicada em 1938. Na qual as experiéncias e as
representacdes de memdria e de escola sao carregadas de simbolismo de modo que a prdpria
representacao de sertdo, a qual perpassa por constru¢des se aprofunda no tempo e no espaco

através de discurso do autor.

' Especialista em Histéria do Brasil: Cultura e Sociedade pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano [IESF.
Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Maranhdo/UEMA. Graduanda em Pedagogia e P6s-Graduanda
em Educacdo Especial/lnclusiva /[UEMANET. Orientadora Social contratada do Centro da Juventude da Volta
Redonda em Caxias/MA.
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Nascido em Pirapemas, Maranhao, em 1884, Manuel Viriato Corréa Baima Lago Filho,
autor de diversas obras literarias, a exemplo de A Macacada; A Bandeira das Esmeraldas; Meu
Torrdo; Histéria do Brasil para Criancas além de Cazuza. Alcangou status de um dos mais
importantes intelectuais de sua época, entre suas obras, a de maior destaque estd Cazuza, obra
a qual o prdprio autor fala que foi inspirado num classico da literatura infantil —Coracdo —do
italiano Edmundo de Amicis.

Cazuza foi editado pela primeira vez no final da década de 30, um livro denominado
infantil, que traz relatos sobre um menino de escola que se chamava Cazuza. Trata-se de uma
obra memorialista, na qual o autor apresenta como pano de fundo suas lembrancas da infancia,
no ambiente escolar no Maranhao. O sertdo enquanto espaco multiplo seja de saudade ou de
construcdo de identidade social e cultural presente nessa abordagem da histdria e da literatura,
através da construcdo discursiva em torno das categorias histdricas aqui presentes se
configuram como representacdo, sendo essa representacdo tecida textualmente no entre lugar
e ganha forma, com trejeitos proprios dos sujeitos sertanejos, sendo estes construidos no
sentido real e/ou ficticio.

Na abordagem entre histdria e literatura, o objeto da pesquisa retrata as memdrias, a
qual Jacques Le Goff (2003), afirma ndo se limitar somente ao passado; tem-se também uma
preocupacao com o tempo em suas distintas dimensdes e ha certo medo do esquecimento, a
perda do rastro na necessaria ansia constante em construir lacos de identificacao na busca pela
continuidade.

A representacao de sertdao em seus aspectos multiplos no espaco e tempo, como é o
caso da obra Cazuza de Viriato Corréa, evidenciam as memdrias, representacdes e praticas
educacionais no sertao maranhense. Assim, a educacdo dentro da perspectiva da plasticidade
social pode ser entendida, como um campo de interpretacbes e perspectivas sobre o homem e
seu discurso, desta forma o que se entende por sertdes se apresenta e se representa de modo
plural na historicidade.

A construcdo de significados segundo a afirmacdo de Bardin (1977, p.105), com a analise
tematica objetiva em desvendar o que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca, e
assim ‘“descobrir os ‘nucleos de sentido’ que comp8em a comunicacao e cuja presenca ou

frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.
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Portanto, o presente trabalho visa enveredar na dimensdo da histéria cultural, ao
abordar sobre o discurso de intelectuais, como Viriato Corréa, na obra Cazuza. Para
compreender a representacdo plural de sertdo a partir do cotidiano escolar no Maranhao em
meados do século XX. Possibilitando, contextualizar as questGes levantadas dentro da
perspectiva histdrica e literaria dentro das categorias de representacdao de escola no sertao
maranhense através do discurso de intelectuais, como Viriato Corréa.

Tal andlise busca contribuir, com as categorias conceituais, enfatizando os
desdobramentos histdricos na narrativa em questdo. A abordagem da estrutura metodoldgica
utilizada para o desenvolvimento da pesquisa fundamenta-se em autores como Le Goff (2003),
Certeau (1994), Hall (2005), Albuquerque Junior (2005), Nunes (2003) entre outros que visam

contribuir com a pesquisa.

A ESCOLA DE CAZUZA E SUA REPRESENTACAO

As memorias de Cazuza sobre a escola ressaltam o que Clarisse Nunes fala, enquanto
lugar de acontecimentos marcantes que permanecem na memdria de quem os vivenciou. Ou
seja, as escolas também sao "celeiros de memdrias, espacos nos quais se tece parte da memdaria
social. As reminiscéncias desse espaco sdao possiveis pela estrutura das suas rotinas e sua
continuidade no tempo”. (NUNES, 2003, p.7).

Certeau (1994), ao falar das préticas e discursos e sua contribuicdo social também
enfatiza seu papel politico ideoldgico. Portanto, a literatura assim como as narrativas histdricas
nao se abstrai da interacdao tempo/espaco, além de construir representacdes, uma vez que o
discurso de intelectuais como Viriato Corréa, possui historicidade. Esteves afirma que a partir da
segunda metade do século XX, é quase consenso generalizado que a histdria e a literatura tém
algo em comum: ambas sao constituidas de material discursivo, permeado pela organizacao
subjetiva da realidade feita por cada falante, o que produz infinita proliferacdo de discursos.
(ESTEVES, 2010, p. 17)

A problematica da representacdo como enfatiza Roger Chartier (2002), é o prdprio
redimensionamento do saber e da pratica histdrica, uma vez que o conceito de representacao

€6

implica um olhar sobre as praticas que organizam e orientam a realidade social. Sobretudo, “as

estratégias simbdlicas que determinam posicOes e rela¢bes que constroem, para cada classe,
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grupo ou meio, um “ser-percebido” constitutivo de sua identidade”.

Ao analisar as praticas e os elementos usados na educacdao no periodo republicano,
podemos ainda perceber a influéncia da igreja e da familia. Os padres, mesmo apds a expulsdo
dos jesuitas por Marqués de Pombal, ainda eram simbolo deste “civilizar” e considerados
provedores do ato de educar e, neste sentido, tinham o consentimento da sociedade. Na virada
do século, o novo regime politico se entrelaca a ideia e ideais que se comprometem com a
mudanca da mentalidade e da realidade brasileira, pensando no progresso e na formagdo da
unidade e da identidade nacional.

A elite temia essa expansdao educacional por considerar um dos meios de ascensao
social. Acreditavam que a educacao viesse a ser um perigo a ordem vigente. De acordo com
Ghiraldelli Jr., o termo “educa¢ao” no sentindo etimoldgico significa “incentivar o aprendiz a
forjar suas préprias regras”. A palavra tem sua origem em duas outras de origens latinas, a
saber, educere e educare; a primeira quer dizer “conduzir de fora”, “dirigir exteriormente”, j4 a
segunda indica “sustentar”, “criar”. (GHIRALDELLI, 2009, p. 13).

Nas trés primeiras décadas da Republica, a educa¢ao ganha crescente notoriedade,
principalmente nos discursos dos intelectuais, seja nas narrativas literarias, seja obras didaticas,
pois possuiam o poder de propagar a educacdo e os ideais nacionalistas. Sendo, a educacao é
um dos principais instrumentos ideoldgicos, sendo difundido através de importantes escritores,
a exemplo de Monteiro Lobato. Ainda sobre a influéncia dos intelectuais na formacdo da

sociedade, nos ideais expostos aos brasileiros no contexto republicano, ressalta Alfredo Bossi:

A Republica foi, na sua fase mais equilibrada, uma construcdo de fazendeiros ou
bacharéis das provincias em ascensao: o que deu uma consisténcia ideoldgica a
grupos locais e acabou envolvendo certa praxis literaria que se propunha
reproduzir as realidades mais préximas do escritor. (BOSSI, 1963, p.299).

A partir dai o Maranhao, mesmo vivendo uma crise econémica e uma guerra entre
partidos pelo poder politico, passa por modernizacao em diversos setores, como a construcao
de edificios escolares e penitencidrios. Hd maior atencao ao segmento intelectual, a exemplo da
criacdo da Academia Maranhense de Letras (1908) e do Instituto Histérico e Geogréfico do
Maranhdo (1925). A Inspetoria Geral da Instru¢do Publica do Maranh&o foi criada no governo de
Luis Domingues, sucessor de Benedito Leite (1910-1914), na tentativa de equilibrar a situacdo do

Estado no que diz respeito a instrucao, como medida para a reorganizacao do setor publico.
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Com relacao a problematica social e cultural, sobretudo no ambito educacional no Brasil
durante o regime republicano tiveram nas pessoas publicas, ou seja, os intelectuais como os
jornalistas e os escritores, verdadeiros lideres dos movimentos sociais, tendo a responsabilidade
de combater o analfabetismo, por exemplo, além de contribuir com a disseminar da instru¢ao
publica. A educacao e a escola eram a solucao para os problemas existentes no pais, através do
que afirmavam ser um processo civilizatdrio em prol do progresso nacional.

Na republica os ideais nacionalistas personificam-se, a nagao ganha status de unidade
ao mesmo tempo em que se fragmenta, o sertdo passa a ser descrito pelos intelectuais desses
espacos em seus discursos, a partir das multiplas dimensdes e fronteiras que essa categoria
possibilita. Pois, o trabalho discursivo organiza sentidos conflitantes para as relacdes de poder
presentes em uma formacao social (INDURSKY, 1998, p. 14). Autores como cujas obras alicer¢cam
a discussao sobre a categoria: sertdo, espaco, imaginario e cultural de representatividade, a
exemplo de Guimardes Rosa - Grande Sertdo: Veredas, José Lins do Rego - Pedra Bonita e
Cangaceiros, Euclydes da Cunha - Os Sertées, Graciliano Ramos - Vidas Secas entre outros.

Hall afirma que cultura e identidade é uma construcdo discursiva, uma vez que “a
cultura nacional é um discurso” (HALL, 2005, p.50). Desta forma, a representacdo de sertdo e
suas caracteristicas plurais sdao discursos construidos pelos intelectuais, a partir de suas
ideologias e teias de poder prdprios de seu lugar social. E, a literatura enquanto narrativa
apresenta alguns destes discursos, através de obras como Cazuza. Gramsci (1989, p. 7-8), fala

l{‘

sobre a atividade intelectual, a qual “participa de uma concep¢dao do mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concep¢ao do
mundo, isto €, para promover novas maneiras de pensar”’.

O discurso é uma rede poder que se configura também como arma contra 0 mesmo,
logo o discurso pode representa o poder em si como afirma Foucault ao relacionar os
intelectuais, pois segundo ele “os prdprios intelectuais fazem parte deste sistema de poder”,
pois “a ideia de que s3o agentes da 'consciéncia' e do discurso também faz parte deste
sistema.” (1982. p.71).

Viriato se lanca a narrar sua infancia no pequeno povoado maranhense, através do
personagem Cazuza, com a escola como parte deste lugar e de suas memdrias tendo destaque

na narrativa. Uma escola que estd tdo inerente aquele espaco que reflete os seus problemas e

dissabores. Assim, o autor vai compondo um cendrio amplo aonde os personagens vao se
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mostrando; com seus dilemas de povoado distante da capital e dos grandes centros urbanos, ou
seja, a representacao do espaco sertanejo e seus sujeitos.

A simples chegada do periodo chuvoso nesta parte do sertdo ja era suficiente para pra
trazer dissabores e desalinhar a rotina dos moradores de Pirapemas, cidade natal do
personagem Cazuza. O caso era mesmo grave e nas palavras narradas na obra afirma-se que
nesse periodo “Nao era por brincadeira que os alunos ndo iam as aulas, mas pelos obstaculos
das enchentes naquela aguda quadra das chuvas. No Norte, a estacdo das aguas, que o povo
chama de inverno, apresenta aspectos que vio da alegria ao desespero.” (CORREA, 1938, p. 34).

Maria do Amparo Borges Ferro (2010) enfatiza a versatilidade e a grande relevancia que
teve Viriato Corréa para a educac¢do brasileira quando ligou a escola de certo modo, a vida
brasileira. Contribuiu para uma feicao de brasilidade na literatura escolar. Justifica-se assim a
importancia deste intelectual na histdria. A escola tinha diversas fun¢des e no periodo inicial da
Republica sdo agregados ou resignificados, pois se apresenta enquanto espaco social, com
arsenais ideoldgicos para formacdo da nacdo, principalmente no momento que o pais se

encontra, assim Montserrat Guibernau afirma que:

A “maior fun¢do” da escola moderna foi ensinar um “novo patriotismo além dos
limites naturalmente conhecidos por seus pupilos”. A escola foi, a principio, um
agente de socializagdo. A mensagem era comunicada com maior eficiéncia
juntamente com a leitura e a escrita. A tarefa da escola incluia ndo sé
sentimentos nacionais e patridticos, como firmava a unidade numa nacdo hd
muito dividida em regibes, culturas, linguas e duradouras divisdes sociais de
classe e riqueza. (GUIBERNAU, 1997, p. 79).

A escola foi descrita fisicamente por Cazuza, em seu primeiro contato com o espaco
educacional, reafirmando as péssimas condicdes e sua estrutura. Assim na obra Cazuza afirma
que a escola nada mais era que casebre de dificil acesso e precadrio, pois era “de palha com
biqueiras de telha, caiado por fora. Dentro - unicamente um grande saldo, com casas de
marimbondos no teto, chdo batido, sem tijolo, mesas estreitas dos alunos, a grande mesa do
professor e o quadro-negro, arrimado ao cavalete”. (CORREA, 1938, p. 26).

Ao relembrar a infancia, com as motivacdes iniciais que o levaram a escola, o primeiro
dia e os dias seguintes, nas diferentes escolas e lugares pelos quais passou, sendo ele conduzido

a vida escolar ndo por afeicdo aos estudos propriamente, como ele mesmo afirma, “Minha mae
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prometia frequentemente: — Quando vocé entrar para a escola deixard dos vestidinhos. E, por
amor as calcas, comecei a mostrar amor aos livros.” (CORREA, 1938, p. 11).

As memdrias de Cazuza sobre a escola ressaltam o que Clarisse Nunes fala, enquanto
lugar de acontecimentos marcantes que permanecem na memdria de que os vivenciou. Ou seja,
as escolas também s3o "celeiros de memdrias, espacos nos quais se tece parte da memdria
social. As reminiscéncias desse espaco sao possiveis pela estrutura das suas rotinas e sua
continuidade no tempo”. (NUNES, 2003, p.7).

Foucault por outro lado afirma que a escola é “maquina de ensinar, mas também de
vigiar, de hierarquizar, de recompensar". (FOUCAULT, 1991, p.126). Sendo ainda, entrelacadas as
caracteristicas peculiares do sertdao enquanto espac¢o multiplo, como se observa ao longo da
narrativa. A visao que temos da escola, a partir da narrativa, revela-se nos diferentes olhares,
assim como os principais objetivos do Estado com essas instituicdes educacionais e em Cazuza,
faz-se essa relacdo entre as memdrias boas e as ruins nesse periodo do processo humano, a
exemplo da utilizagao da palmatdria em sala de aula.

Obras como de Pompéia e Corréa trazem diferentes contextos, através do imaginario
dos individuos, realidades narradas entre suas memdrias dos tempos de escola. O pavor aos
castigos pairava nos recintos escolares e é percebido ndo sé no Maranhdo como em outros
estados brasileiros. Em fins do Império e inicio da Republica, os métodos disciplinares
continuavam a ser o grande temor das criangas na vida escolar. Na obra enfatizam-se como os

castigos contaminava de desafetos a imagem das criangas sobre a escola:

Chiquitita perguntou-me, curiosa: — Cazuza, vocé gostou? Eu quis enganar a
mim préprio, escondendo a minha decepcdo, mas o Vava, que ainda tinha as
orelhas a arder, respondeu prontamente: — Gostou nada! Quem pode gostar
daquilo?! E um inferno! O loi6 fez uma careta e disse triunfante: — Eu tinha ou
ndo tinha razao?! Eu sabia! Vanico me contou. Se escola é aquilo, eu juro que 13
ndo entro. (CORREA, 1938, p. 29).

Na primeira parte da obra Cazuza, hd uma representacao da palmatdria feita pelas
criancas. Neste sentido, o literato destaca que “No espirito das criancas a palmatdria tomava a
feicdo de um monstro. Punham-se |he em cima todos os nomes feios. Chamavam-lhe a
"danada", a "tirana", a "malvada", a "bandida".” (CORREA, 1938, p.12). Em um trecho da obra h3

uma mencao acerca do “bolo” da palmatdria, na visao das criancas afirmando, “que o ‘bolo’ de

palmatdria déi muito mais do que ‘bolo’ de chinela.” (CORREA, 1938, p. 25).
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Esse método punitivo de uso em grande parte do pais, marca a infancia de boa parte da
sociedade e sua presenca nas escolas era certa. Viriato Corréa fala até que poderia faltar uma
estrutura de qualidade nas escolas, “mas... uma palmatdria, rija, feita de boa madeira, ndo havia
escola que n3o tivesse.” (CORREA, pg. 12).

O professor com toda a autoridade que lhe cabia tinha na palmatdria realmente como
um instrumento de autoridade e poder na sala aula, o qual usava para incorporar nos alunos os
ensinamentos da boa instrucao, onde ndao era permitido comportamento contrario as normas
de boa conduta. Assim o professor impunha a sua palmatdria caso fosse necessdrio, como
coloca o autor de Cazuza ao mencionar uma situacao em que o professor se utiliza da palmatdria
para manter a ordem na sala de aula: “Estao pensando que isto aqui € lugar de brinquedo?! rugiu
o velho, de palmatdria em punho.” (CORREA, 1938, p. 13).

As formas de punicdo usadas nas escolas mostram que, apesar das proibi¢des legais, na
realidade ainda tinham diversas formas de punir, mesmo que através de um simples olhar como
afirma Foucault. Na obra em questao, de Viriato Corréa, isso é perceptivel na memdaria por meio
dos relatos da vida escolar de Cazuza.

Exigia-se das criancas uma postura disciplinada, comportamentos adequados, perfeitos
e que deveriam ser, dia apds dia, moldadas pela familia também, a exemplo do personagem
Jaime; “Parecia um principe de calcas curtas. Devia ter, em casa, o olhar vigilante de mae
educada, polindo-lhe os modos. Nos gestos, nas palavras, até nas brincadeiras, notava-se-lhe
qualquer coisa de mais cortés do que nos outros meninos”. (CORREA, 1938, p. 157).

Com algumas ressalvas, grande parte dessa imagem pode-se dizer que era formada a
partir da autoridade e do autoritarismo do professor, que lhe era posto tanto pelo Estado
quanto pela familia, assumindo assim uma postura rigida, cabendo a ele a manutencao da

ordem e da disciplina, conforme ressalta Maria do Amparo Ferro:

[...] o professor era alguém investido de uma autoridade inquestiondvel e quase
absoluta. Para a maioria, o professor devia ser autoritario e repressor. [...] o
costume dos alunos pedirem a bencado ao professor, que os abencoava um a um
demonstra bem a reveréncia quase religiosa que lhe era manifesta [...] era
costume o professor esperar de pé, junto a grande mesa, a entrada dos alunos
[...] de cara amarrada, como se estivesse para receber criminosos. (FERRO, 2010,

p. 117).
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No alvorecer da democracia, a preocupacao com questdes sociais e culturais estava em
alta, movimentos e revoltas sociais e culturais, como a semana de arte moderna, os pioneiros da
educagdo, entre outros que tornou possivel a construcao do discurso com falas reis e ficticias,
com os herdis nacionais, sendo retratada assim, através de diferentes autores, além do contexto
e a situacao da educagdo no pais. Sobretudo, os abusos sofridos pelos alunos nas instituicdes, a
exemplo da palmatdria. E, alguns intelectuais retrataram esse contexto como Raul de Pompéia,

com O Ateneu e o proprio Viriato Corréa com Cazuza.

O SERTAO DAS NARRATIVAS E DAS MEMORIAS

Desta forma, observa-se que imagindrio sobre sertdao permeia em todas as artes,
servindo para a constru¢ao de uma ponte que liga ao inverso do que se configura esta categoria
para a sociedade que ndao o compreende em sua concretude, ou por meio dos esteredtipos dos
discursos ou imagens. Por isso, a musica, a pintura, a literatura entre outras expressdes
humanas evidenciam a vida e os aspectos sertanejos de modo ao interligd-lo ao restante do
mundo em seus pormenores, nao enquanto reduto de isolamento ou atraso, mas como lugar de
vida e teias de multiplas identidades, como fala o escritor Guimaraes Rosa (1985, p. 3) na obra
Grande Sertdo: veredas o qual afirma que “o sertdao estd em toda parte”.

Sobre sertdo enquanto espaco de construcdo de identidade Durval Muniz (2005)
defende que sao frutos das artes e das astucias dos homens, que buscam definir fronteiras,
estabelecer proximidades, distancias, separa¢des entre homens e coisas do mundo, dota-las de
certa ordem, torna-las inteligiveis, lancando mao para isto, ndo apenas de explicacbes e
compreensdes racionais, mas também das fantasias, dos mitos, das crencas, dos delirios, das
luzes e das sombras. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2005, p. 02).

A construcdo de significados segundo a afirmacdo de Bardin (1977, p.105), com a andlise
tematica objetiva em desvendar o que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca, e
assim ‘“descobrir os ‘nucleos de sentido’ que comp8em a comunicacao e cuja presenca ou
frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

O autor da forma e cor ao cotidiano do sertao maranhense, onde os sujeitos sertanejos
se personificam de modo peculiar, os quais tornam a narrativa Unica. O cotidiano é construido

na narrativa com memdrias que se adaptam ao tempo, como afirma Certeau (1994, p. 97), “O
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homem inventa o cotidiano, gracas a arte de fazer, astucias sutis, taticas de resisténcia pelas
quais ele altera os objetos e os cddigos, se reapropria do espaco e do uso do seu jeito”.

Ao rememorar fatos do cotidiano, tem-se o objetivo de mostrar suas memdrias vividas
com outros individuos, sem esquecer os detalhes por mais simples que parecam ser, conforme
observa Henry Rousso (2002, p. 95) “toda memdria é, por definicdo ‘coletiva’. Seu atributo mais
imediato é garantir a continuidade do tempo e permitir resistir a alteridade, ao ‘tempo que
muda’, as rupturas que sdo o destino de toda vida humana”.

O enredo € rico em fatos que se sucedem na narracao de forma simples, o autor tece os
fatos nos mais diferentes contextos e rela¢bes, presente nas memdrias juvenis. O percurso da
histdria é tracado com muiltiplos olhares que observam a todos em diferentes espacos. Desde os
mais visiveis aos que ficavam a margem, essa inclusao prevalece na memdria, presente no
processo de construc¢do da identidade nacional, Cazuza nao foge a realidade, nem suas origens,
apresenta o sertao maranhense em suas pluralidades. Traz a tona algumas mudangas ocorridas
no Brasil, na Primeira Republica e o alvoroco que o tal progresso causava na sociedade.

O cotidiano é construido na narrativa de Cazuza com memdrias que se adaptam ao
tempo, como afirma Certeau (1994, p. 97), “O homem inventa o cotidiano, gracas a arte de
fazer, astucias sutis, taticas de resisténcia pelas quais ele altera os objetos e os cddigos, se
reapropria do espaco e do uso do seu jeito”.

Sobre sertdo enquanto espaco de construcdao de identidade Durval Muniz (2005)
defende que sao frutos das artes e das astucias dos homens, que buscam definir fronteiras,
estabelecer proximidades, distancias, separacdes entre homens e coisas do mundo, dota-las de
certa ordem, torna-las inteligiveis, lancando mao para isto, ndo apenas de explicacdes e
compreensdes racionais, mas também das fantasias, dos mitos, das crencas, dos delirios, das
luzes e das sombras. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2005, p. 02).

Os fatos narrados através da obra em questdo nos remetem aos multiplos sentidos que
a histdria, enquanto acontecimento vivo ao saltar aos olhos através do discurso, da narrativa, da
memdria faz-se sentir, faz-se sentido como afirma Paul Henry - a histdria ndo é evolu¢ao nem
cronologia, mas sim, sentido: (...) € ilusério colocar para a histéria uma questdo de origem e
esperar dela a explicacao do que existe. Ao contrdrio, nao ha “fato” ou “evento” histdrico que
nao faca sentido, que ndo peca interpretacdo, que ndao reclame que lhe achemos causas e

consequéncias. (HENRY, 2003, p. 51-52).
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Viriato Corréa expressa de forma livre as memdrias da infancia e a educagao que teve
nas escolas, desde o inicio da vida escolar até a vida adulta fazendo um paralelo com o cotidiano
e suas experiéncias de brincadeiras, amizades, descobertas e aprendizados. Sobre isso, Peter
Burke fala que ‘““as memdrias sao maledveis, e é necessdrio compreender como sao
concretizadas, e por quem, assim como os limites dessa maleabilidade” (2000, p. 73). Os
retratos sociais e culturais do sertdao estdo atrelados a rememoracao da infancia presentes em
no discurso na obra em questdo, a partir do lugar de sujeito, que é construido pelo
autor/personagem.

Cazuza retrata a situacao do povoado Pirapemas, vila de Coroata, e a cidade de Sao Luis
no Maranhdo. Como viviam e se portavam diante da realidade existente, revelando as facetas
que o autor parece conhecer o suficiente para dar vida e movimento ao contexto sertanejo.
Segundo Regina Zilberman (2005), a obra Cazuza chama a aten¢do por ir ao encontro das
experiéncias vividas pela maioria das crian¢as que vivem a dualidade dos centros urbanos e
rurais, tendo em vista retratarem as distintas etapas pelas quais passa o personagem principal.

Além de marcada pela simplicidade e realismo que a diferencia das demais obras e por
nao ter o herdi na narrativa. A autora destaca que “O Cazuza de Viriato esta do outro lado; nao
ha herdis dotados de poderes extraordindrios, nem acontecimentos fantasticos. E da vida
cotidiana e dos problemas do dia a dia que se fala”. (ZILBERMAN, 2005, p. 36 — 37).

O brincar se relaciona muitas vezes na obra, as representacées memorialisticas do
menino Cazuza com os personagens que se destacam como € caso da tia Mariquinhas, em suas
palavras, a “CRIATURA QUE VIVE bem clara na minha lembranca” (CORREA, 1938, p. 22). Em
geral, a figura dela é associada ao espaco de brincadeiras no sertdo. Os terreiros, as drvores e os
animais, todos esses elementos estavam presentes na memdria de Cazuza.

Os balangos, o banho nos riachos, correr pelos terreiros, tudo fazia parte do universo
sertanejo das criancas, entre outras muitas formas de diversao, que sao citadas na narrativa: “Se
a cabra-cega ia aborrecendo, fazia-nos mudar para a boca de forno; se a boca de forno ja ndo
despertava entusiasmo, lembrava a gangorra, o rempored, o anel, ou qualquer outro

brinquedo.” (CORREA, 1938, p. 29).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O contexto histdrico ndo sé no que diz respeito a educa¢ao, sempre foi construido de
acordo com ideologias, pois ndao é um fendbmeno neutro ou alheio aos interesses dominantes e
as veredas sejam elas empoeiradas ou lamacentas perpassam as entrelinhas sociais e culturais,
uma vez que a educagdo se configura no tempo dentro da narrativa histdrica de construcao
social.

Tanto a palavra sertdo quanto escola apresentam inUimeras definicdes sob muitos
aspectos a exemplo do geografico, cultural e social, ou seja, é pluralizado e as representacdes
sdo ressignificadas constantemente através dos discursos. Pois se representa como territdrio
antagbnico em espaco e tempo culturalmente construidos pelo homem em diferentes
contextos, no Maranhao, por exemplo, podem-se observar muitos sertdes, liquidos e secos, mas
os esteredtipos também atribuidos a estd palavra e ao nordeste em si, como o sofrimento, a
representacdo da seca, da miséria nas veredas empoeiras de um sertao imagético que se tornou
amplo e carregado de significado dentro do pais.

Portanto, quando se aborda as memdrias de Cazuza no discurso, em meio ao seu
espago cotidiano juvenil de sujeito sertanejo, se compreende como sujeito construtor de
representacdes plurais no plano textual e social. Pois, ao compreender a representacao de
escola no sertdao maranhense em meados do século XX, dentro da prépria representacao de
sertdo e memdria, ambas construidas no tempo e no espaco através do discurso de Viriato
Corréa, em sua obra Cazuza abre-se um leque de possibilidade de anadlise nos discursos literarios
em seu historicizar.

O sertdo, a escola, a memdria e suas representacdes se configuram como teias de
significados relevantes para histdria social de identidade seja coletiva ou ndo. Assim as
narrativas da obra Cazuza, enquanto representacao de discurso a partir das memdrias escolares
permeiam um contexto, um tempo de simbolos dentro do sertao plural. Por isso, o contexto
histdrico social do Maranhdo enquanto espaco de multiplos sertdes tecem também multiplas
representacoes.

Este trabalho busca contribuir com a historiografia, sobretudo nas discussdes sobre o
sertdo e suas representacdes a partir de memdrias do cotidiano presente nos discursos, assim
como em Cazuza que de forma leve nos da dimensdes plurais de como era escola no sertao

maranhense.
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CAPITULO 2
A PALMATORIA COMO INSTRUMENTO PUNITIVO NO PROCESSO EDUCATIVO A PARTIR DA
OBRA CAZUZA, DE VIRIATO CORREA.

Aline Borba Alves'
alineborba@hotmail.com
RESUMO

Este trabalho busca evidenciar algumas praticas disciplinares no ambito escolar nas primeiras
décadas do século XX. Com o objetivo de abordar os castigos escolares, a exemplo da
palmatdria como instrumento punitivo e, sobretudo como simbolo educativo no contexto
educacional. Tendo como pano de fundo a obra literaria Cazuza, de Viriato Corréa, publicada em
1938. Onde o autor servia-se da Literatura para retratar a vida no ambiente escolar. Sendo de
grande relevancia pelo viés histdrico social, ao enveredar pelo percurso e discurso literario. Com
uma abordagem metodoldgica de cunha bibliografico com base em autores que tratam desta
tematica.

Palavras-chave: Escola. Praticas Disciplinares. Palmatdria.

INTRODUCAO

Partindo de uma perspectiva histdrica e literdria, este trabalho visa evidenciar as
praticas disciplinares nas primeiras décadas do século XX, através da obra literdria Cazuza®, de
Viriato Corréa, um escritor maranhense, nascido em Pirapemas, tendo grande relevancia por
suas producOes didaticas e literarias. A obra literaria em questao despertou-me o interesse em
conhecer mais profundamente as praticas disciplinares no ambito educacional.

Trata-se de uma obra memorialista, na qual o autor rememora a infancia, com énfase no
periodo escolar, evidenciando alguns castigos como a palmatdria, a orelha de burro, ajoelhar no
caroco de milho, entre outros. Dentre os castigos citados, vamos destacar a palmatoria por ter
sido o instrumento punitivo mais utilizado e que até os dias atuais permeia o imaginario da

sociedade.

' Graduada em Histd6ria (UEMA), especialista em Histdria do Brasil (IESF), Caxias/MA.

*Segundo o préprio Viriato, o livro foi inspirado num classico da literatura infantil- Coraco, do italiano Edmundo de
Amicis: “... Estou a trabalhar num outro livro infantil. O titulo ainda n&o achei. E um livro, ndo digo nos moldes, mas
nas inten¢bes do Coragdo, de Amicis, mas um Coragao verde e amarello, bem brasileiro, bem nosso. Devera estar
concluido em abril, para sair 14 pelo Natal.” (Carta de Viriato Corréa a Ribeiro Couto, de 13.01.1936- Arquivo Museu
da Literatura Brasileira, Fundac¢do Casa de Rui Barbosa, Rio de Janeiro-RJ).
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O trabalho centraliza-se nas praticas disciplinares usadas no ato de educar e disciplinar,
a fim de tornar perceptivel como os instrumentos punitivos faziam parte do cotidiano escolar.
Através da fala de um intelectual que recorre a producdo literdria para retratar a vida escolar. O
trabalho envereda na dimensdo da histdria cultural, ao abordar sobre as praticas disciplinares na
educag¢ao por meio da Histdria e da Literatura.

Segundo a autora Terezinha Queiroz (2008), a Literatura e a Histdria tém o mesmo
interesse pela sociedade, pois a vida humana € de interesse permanente para o historiador e
igualmente para o produtor de literatura. Na definicdo de Sandra Jatai Pesavento, “ambas sao
formas de representar inquietacfes e questdes que mobilizam os homens em cada época de sua
histdria, e, nesta medida, possuem um publico destinatario e leitor.” (PESAVENTO, 2012, p. 48).

Contudo percebe-se que na narrativa literaria pode haver diferentes interpretacdes,
assim como na narrativa histdrica, pois, “toda interpretacdo € situacional, moldada e limitada
pelos critérios historicamente relativos de uma determinada cultura”, sendo assim, “ndo ha
possibilidade de se conhecer o texto literdrio como ele é” (EAGLEATON, 2003, p.99). Viriato
Corréa expressa de forma livre através da literatura suas memdrias da infancia desde o inicio da
vida escolar até a vida adulta. Sobre isso, Peter Burke fala que “as memdrias sao maleaveis, e é
necessario compreender como sao concretizadas, e por quem, assim como os limites dessa
maleabilidade” (2000, p. 73), portanto, pode-se ter diversos olhares sobre a obra dentro do
referido contexto.

Cazuza foi editado pela primeira vez em 1938. Um livro denominado infantil, que traz
relatos sobre um menino de escola que se chamava Cazuza. Segundo o préprio autor, o titulo da
obra ndo poderia ser mais apropriado, em suas palavras afirma: “Achei melhor o titulo CAZUZA
que os meninos, sem dar por isso, escolheram. E mais curto. Profundamente infantil. E

profundamente brasileiro.” (CORREA, 1938, p. 10).
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Figura o1: Capa do livro Cazuza.

Fonte: Internet.

Nascido em Pirapemas, Maranhdo, em 1884, Manuel Viriato Corréa Baima Lago Filho,
autor de diversas obras literdrias de grande relevancia para a Literatura brasileira, a exemplo de
A Macacada; A Bandeira das Esmeraldas; Meu Torrdo; Histdria do Brasil para Criancgas; Histdrias da
Histdria Brasileira; As belas histérias da Histdria do Brasil; e Cazuza. Alcangou status de um dos
mais importantes intelectuais de sua época. Entre suas obras, a de maior destaque esta Cazuza,
obra a qual o prdprio autor fala que foi inspirado num classico da literatura infantil —Coracdo —

do italiano Edmundo de Amicis>.

Figura 02: Viriato Corréa

Fonte: Site da Academia Brasileira de Letras

3Edmundo De Amicis (1846-1908) escritor italiano. Sua obra de maior destaque é “Coracdo” (em italiano Cuore).
Este livro tinha o objetivo de criar uma identidade nacional para a Italia recém unificada.
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Maria do Amparo Borges Ferro (2010) enfatiza a versatilidade e a grande relevancia que
teve Viriato Corréa para a educacao brasileira quando ligou a escola, de certo modo, com a vida
brasileira. Contribuiu para uma feicao de brasilidade na literatura escolar, justifica-se assim a

importancia deste intelectual na histdria da educagao nacional.

“A MENINA DOS CINCO OLHOS”: A PALMATORIA E A SUA REPRESENTACAO COMO
INSTRUMENTO PUNITIVO.

Na educacdo brasileira, o uso dos instrumentos punitivos como pratica disciplinar, foi
proibido por Lei ainda Imperial, em 1827. Mas ainda no século XX persiste o uso dos castigos
fisicos, principalmente nos locais afastados dos centros urbanos e com uma educacdao mais
tradicional. Assim sendo, o uso dos mesmos se dava de forma ilegal, por isso ha relatos sobre
tais praticas em algumas instituicoes. Veiga fala que o disciplinamento que se objetivava com o
uso dos castigos fisicos era, “um meio pedagdgico importante para manter a ordem em sala de
aula, sendo possiveis punicdes através de palavras e de peniténcia e pelo uso de instrumentos
como a férula.” (VEIGA, 2003, p.501; 502).

A palmatdria, também conhecida como férula ou Santa Luzia?, era um método punitivo
bastante usando nas escolas, mas seu uso ndo se restringia somente ao ambiente escolar, sendo
usada em outras instancias como nos castigos dos escravos, no periodo politico anterior a
Republica. A palmatdria é um instrumento punitivo, que levanta discussdes sobre o seu uso e as
suas consequéncias até hoje. E apesar das diversas denominagdes que lhes atribuiram, citadas

acima, todas significavam sangao disciplinadora.

A origem da expressao popular deu-se por punicdes aos alunos que cometiam
erros e por castigo eram levados a estender as maos e submeterem-se a
palmadas nas mados. Esta punicdo era feita com um artefato de madeira: a
palmatdria. Contudo, ao contrario do que se pensa, a palavra palmatdria nao
deriva de palma (m&o), mas da matéria que a constitui, a madeira da arvore de
palma. Desta expressdo apreende-se o reconhecer dos proéprios erros. (Colecao
Museoldgica. “Palmada em casa, palmatdria na escola”. Portugal, 2013/2014).

#Essa palmatdria [sic] é uma das versdes da férula classica: foi instrumento de tortura dos escravos, tanto como
dos escolares: tinha por antonomasia o nome de ‘Santa Luzia’ por ter olhos ou buracos no centro, de onde a quadra
popular: - ¢ Santa Luzia de cinco buracos, que tira mandiga de todos velhacos.”” (grifos do original). (PEIXOTO,
Afranio. No¢des de Histéria da Educacdo. Rio de Janeiro: Companhia Editora Nacional, 1933, p. 292).
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Na primeira parte da obra Cazuza, hd uma representacao da palmatdria feita pelas
criancas. Neste sentido, o literato destaca que “No espirito das criancas a palmatdria tomava a
feicdo de um monstro. Punham-se-lhe em cima todos os nomes feios. Chamavam-lhe a

"danada", a "tirana", a "malvada", a "bandida".” (CORREA, 1938, p.12).

Figura 03: Professor Jodo Ricardo com a Palmatdria em punho.

Fonte: Livro Cazuza.

Foucault afirma ainda que com o fim dos castigos fisicos, o suplicio ocorre de outras
formas tdo punitivas quanto os corporais, fazendo menc¢des as feridas da alma, consequéncias
que permaneceram ao longo da histdria como resultado desses métodos, “pois, nao é mais o
corpo, é a alma”. (1991, pg. 17). Na obra em questdo, de Viriato Corréa, isso é perceptivel na
memoaria por meio dos relatos da vida escolar. Os castigos eram presentes na sociedade
brasileira e ndo somente dentro do ambito educacional.

No periodo republicano, ha o discurso de que todos tém direito a educacdo, pois era um
interesse do Estado difundir a instrucdo publica para diminuir problemas de desordem social. A
educag¢ao é um dos principais instrumentos ideoldgicos, sendo difundido através de importantes
escritores, a exemplo de Viriato Corréa, Monteiro Lobato entre outros. Ainda sobre a influéncia
dos intelectuais na formacdo da sociedade brasileira e nos ideais difundidos no contexto

republicano, Alfredo Bossi ressalta:

A Republica foi, na sua fase mais equilibrada, uma constru¢dao de fazendeiros ou
bacharéis das provincias em ascensao: o que deu uma consisténcia ideoldgica a
grupos locais e acabou envolvendo certa praxis literaria que se propunha
reproduzir as realidades mais préximas do escritor. (BOSSI, 1963, p.299).

Vale ressaltar que nos primeiros anos da Republica, a educagao passa por algumas
reformas importantes, como a Reforma Benjamim Constant que defendia o ensino laico, ou seja,

tentando afastar a educacao da religiao, mas foi revogada, e assim seguiram outras tentativas
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de reformas educacionais, todas contribuindo para o desenvolvimento da educacao no periodo
republicano. Os movimentos educacionais, a exemplo do escolanovismo?®, no qual interesse era
libertar a educacao das amarras tradicionais e do regime politico opressor, foram relevantes
para a histdria da educacao.

Viriato se atenta a retratar as relagfes sociais, tais como os ensinamentos familiares
também nos recintos domésticos, onde a mde ensina ao filho as no¢des de valores basicos, um
exemplo de que a educacdo comeca em casa. A moralidade seria posta em pratica para a
formacao do individuo através das licdes cotidianas que eram repassadas as criancas. Na

narrativa ele diz que:

A primeira vez que apareci em casa com uma pombinha implume, tirada do
ninho, minha mae me ralhou: — Isso ndo se faz, meu filho, disse-me com a sua
voz de veludo. Essa pombinha tem mae, e a esta hora a pobre mae estd inquieta,
a procura dela. Tu gostarias de me ver sofrer> — N3o, ndo mamae, respondi
prontamente. — Pois a dor que eu sentiria se alguém te levasse para sempre de
perto de mim, estd sentindo a mae desta pombinha. Os bichos também tém
coracdo. Amam-se, querem-se bem como nds. (CORREA, 1938, p. 37).

Disseminando o que favorecia a formag¢ao da identidade nacional, a moralidade civica
simboliza tais valores, desde a valoriza¢ao a patria por meio dos desfiles civicos, como Sete de
Setembro, até a postura perante a sociedade com habilidades artisticas como tocar algum
instrumento. O corpo dos alunos era usado pela escola na educacao civica, e essas formalidades
eram constantes, mesmo que em festividades simples, como Cazuza relata no aniversario da

diretora da escola.

A frente ia o Biné soltando foguetes. A banda de musica, com os instrumentos
mais lustrosos que nos outros dias, caminhava a dianteira, tocando um dobrado.
A seguir, de passinhos certos como os soldados, marchavam os alunos, dois a
dois: os pequenos na frente, os taludos atras. (CORREA, 1938, p. 128).

*Um movimento educacional renovador, cujas bases encontram-se no escolanovismo surgido em fins do século XIX,
na Europa e nos EUA. Este movimento opunha-se as praticas tradicionais, visando uma educa¢ao que pudesse
integrar o individuo na sociedade e, ao mesmo tempo, ampliar o acesso de todos a escola. O escolanovismo
desenvolveu-se no Brasil no momento em que o pais sofria importantes mudangas econdmicas, politicas e sociais.
O acelerado processo de urbanizacdo e expansdo cafeeira trouxeram o progresso industrial e econémico para o
pais, porém, com eles surgiram graves conflitos de ordem politica e social, acarretando assim uma transformagao
significativa na mentalidade intelectual brasileira, em 1932 era publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova. Este manifesto foi assinado por: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto etc. Segundo Lamego (1996), este
manifesto “abordava temas como o movimento de renovagdo, as sucessivas reformas, a laicidade do ensino, a
Universidade, o Estado e sua responsabilidade com as futuras gerag¢des, e, sobretudo a democracia [...]”. (LAMEGO,
1996, p. 101).
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O comportamento dos alunos, em casa ou na rua, era vigiado e era comum encontrar
nos jornais dentncias que alertavam aos pais de que alunos saiam da escola e ficavam com
“vadiagem”. A palmatdria como um instrumento simbdlico de relevancia para a sustentagao do
sistema educacional representava para o professor a garantia rdpida e eficaz de exercer o poder

e a autoridade, conforme afirma Amanda de Cassia Reis.

O castigo fisico era condizente com a unica forma social reconhecida de
manifestacdo da autoridade, espelhava a brutalidade das rela¢des de dominio da
época, na politica, no trabalho, no exército, na familia e no casal; a palmatdria,
no imagindrio social, comportava-se como um emblema da profissdo docente,
enquanto expressao do direito legitimo de comando, uma espécie de crédito
moral suplementar emprestado aos mestres pelas familias. Era uma forma de
impor uma disciplina rigida, e para o professor, a maneira mais rudimentar, e
também a mais espetacular e facil, de colocar sua autoridade em prética. (REIS,
2009, p. 106-107).

Com algumas ressalvas, grande parte dessa imagem pode-se dizer que era formada a
partir autoritarismo do professor, que lhe era posto tanto pelo Estado quanto pela familia,
assumindo assim uma postura rigida, cabendo a ele a manutencao da ordem e da disciplina,

conforme ressalta Maria do Amparo Ferro:

[...] o professor era alguém investido de uma autoridade inquestionavel e quase
absoluta. Para a maioria, o professor devia ser autoritdrio e repressor. [...] 0
costume dos alunos pedirem a ben¢do ao professor, que os abeng¢oava um a um
demonstra bem a reveréncia quase religiosa que lhe era manifesta [...] era
costume o professor esperar de pé, junto a grande mesa, a entrada dos alunos
[...] de cara amarrada, como se estivesse para receber criminosos. Os alunos
entravam e de um a um iam até o professor, pedir-lhe a ben¢do e sé entdo iam
sentar-se em seu lugar, no mais absoluto siléncio que permanecia por todo
tempo do exercicio da escrita, a ponto de s se conseguir ouvir os leves ruidos
das penas ao riscar o papel. (FERRO, 2010, p. 117).

Viriato Corréa relata o que era permitido aos olhos dos professores: tomar a bencao do
professor, permanecer em siléncio durante a aula, dd a licdo, caso errasse levava régua na
cabeca como punicao, entre outros castigos. Quando o aluno chegava a cometer algum deslize,
o professor aplicaria um castigo que poderia ser “ficar o aluno de joelhos sobre graos de milho.

O outro, a ‘orelha de burro’. A cabeca do menino colocavam-se duas enormes orelhas de
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papeldo e fazia-se o desgracado passear pelas ruas, vaiado pelos companheiros.” (CORREA,
1938, p. 34).

As discussbes em torno dos métodos e a organizacao da escola, assim como o papel do
professor, ganham notoriedade, enquanto o disciplinamento embasa os discursos educacionais,
levando a prética de tais métodos a frente desse processo formador de individuos. Foucault
descreve sobre a utilizacdo do corpo® como objeto que necessita ser controlado, ou melhor,
trabalhado, detalhadamente, para poder assim exercer uma coercao sobre o mesmo. A
moralidade civica é percebida dentro das diversas representa¢des e praticas educacionais, com
disciplina e rigor pelos individuos que a executam. Moldando desta forma, corpos e a mentes

sob a justificativa de amor a patria, o nacionalismo cresci, principalmente, na era Vargas.

Figura 3: Cazuza brincando de soldado.

Fonte: Livro Cazuza.

Mas o terror dos estudantes era sem duvida a palmatdria, simbolo de uma educacao
tradicional e rigida. Entre os diversos apelidos dado a esse instrumento estavam: “os cinco olhos
do demoénio” ou “a menina dos cinco olhos”, pois esse instrumento simboliza ora terror, ora
veneracao. Os cinco olhos eram por apresentar na superficie, perfuracdes, na maioria das vezes

cinco, tendo diversas representacfes no imaginario dos estudantes.

®[...] o corpo era lugar de importantes investimentos, na sociedade do século XIX, & medida que, através dele, era
possivel a construcdo de uma outra subjetividade, que observasse aqueles padrées comportamentais e, que se
queria espraiar e tornar comum a todos os corpos. (DALCIN, 2005, p.14).
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A palmatdria simbolizava um meio de correcao usada pelo professor que tinha até
mesmo a autorizacdo da familia, j& que “do ponto de vista da disciplina, [...] a escola e a casa se
retroalimentavam. Numa cumplicidade, via de regra declarada, elas se esmeravam no cultivo da
obediéncia do jovem e da autoridade inconstante do adulto.” (GRACA, 2002, p. 258).

A escola foi descrita fisicamente por Cazuza, em seu primeiro contato com o espaco
educacional, reafirmando as péssimas condi¢bes das escolas brasileiras, principalmente nas

zonas rurais.

A escola ficava no fim da rua, num casebre de palha com biqueiras de telha,
caiado por fora. Dentro - unicamente um grande saldo, com casas de
marimbondos no teto, chao batido, sem tijolo. De mobiliario, apenas os bancos e
as mesas estreitas dos alunos, a grande mesa do professor e o quadro-negro,
arrimado ao cavalete. (CORREA, 1938, p. 26).

As memdrias de Cazuza sobre a escola ressaltam o que Clarisse Nunes fala, enquanto

lugar de acontecimentos marcantes que permanecem na memdria de que os vivenciou:

As escolas também s3do "celeiros" de memdrias, espagos nos quais se tece parte
da memodria social. As reminiscéncias desse espaco sao possiveis pela estrutura
das suas rotinas e sua continuidade no tempo. A importancia dessa instituicao,
mesmo quando apontamos a sua crise na constru¢cao das subjetividades do
mundo contemporaneo, reside no fato de representar, durante a infancia e a
adolescéncia, para além da sua finalidade especifica, um territério de lenta
aprendizagem do mundo exterior. Os cddigos desse universo transparecem na
definicdo de um espaco que lhe é prdprio, no uso do tempo, nas regras
disciplinares, nas vestimentas especificas e numa pluralidade de objetos.
(NUNES, 2003, p.7).

Foucault afirma que a escola é “mdquina de ensinar, mas também de vigiar, de
hierarquizar, de recompensar". (FOUCAULT, 1991, p.126). A visdo que temos da escola, a partir
da narrativa, revela-se nos diferentes olhares, assim como os principais objetivos do Estado com

essas institui¢des, conforme afirma J. Pintassilgo.

Pretende-se, no fundo, erradicar do espaco publico todos os comportamentos
considerados  inconvenientes, animalescos, barbaros, conduzindo a
aprendizagem dos modos de vida mais adequados a civilizagdo dos costumes
que se pretende instaurar. Procura-se controlar os corpos e, ao mesmo tempo,
disciplinar as mentes. As expressdes corporais sao fortemente regulamentadas,
racionalizadas, submetidas a "tecnologias do eu" capazes de impedir as suas
manifestacGes espontaneas e desordenadas. (PINTASSILGO, 2001, p. 10).
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Algumas familias faziam questdao de manter seus filhos na escola, na narrativa Viriato
retrata essa situacdo com o personagem Chico Lopes, que chega a implorar ao professor Jodao
Ricardo que aceite ficar com seu filho, Pata-choca na escola, por entender que esse ambiente
era o Unico meio de ser civilizado. Em nome da educacao para o filho, o pai replica “com a voz
tocada de emoc¢do: — Eu como pai, Ihe peco: fique, fique com o menino! O que eu ndo quero é
que, amanh4, ele seja um animal como eu!” (CORREA, 1938, p. 62).

Mas, havia também os que preferiam os filhos como forca de trabalho, seja na roca ou
em outras formas e atividades, colocando a escola como privilégio apenas dos ricos, afirmando
que o pobre deveria trabalhar como é o caso do Lelé Romao, que ndo concordava em deixar seu
filho Macario ir a escola. Assim, questionava o Romao: “Escola para qué? Tudo que ele precisava
saber, e tudo que eu precisava que ele soubesse, ele sabe. — Eu tenho necessidade dele no
mato, para me ajudar.” (CORREA, 1938, p. 108).

A escola tinha diversas fun¢bes no inicio do periodo republicano enquanto espaco
social, que de certa forma possuia os arsenais ideoldgicos para formacao da na¢ao, como fala
Montserrat Guibernau.

A “maior fun¢ao” da escola moderna foi ensinar um “novo patriotismo além dos
limites naturalmente conhecidos por seus pupilos”. A escola foi, a principio, um
agente de socializacdo. A mensagem era comunicada com maior eficiéncia
juntamente com a leitura e a escrita. A tarefa da escola incluia ndo sé
sentimentos nacionais e patridticos, como firmava a unidade numa nag¢do ha
muito dividida em regibes, culturas, linguas e duradouras divisdes sociais de
classe e riqueza. Ensinar a ler e a escrever envolvia a constante repeticao do
catecismo civico-nacional, em que a crianga era impregnada de todos os deveres
que ela se esperava: defender o estado, pagar impostos, trabalhar e obedecer as
leis (GUIBERNAU, 1997, p. 79).

Os castigos em forma de “bolos”, além da questdo psicoldgica j& que despertava o
medo e o temor dos alunos, ainda era imerso de violéncia fisica, pois formavam bolhas nas maos
e, dependendo da for¢a com que eram aplicados poderiam até mesmo causar sangramentos e
inchacos. Esse instrumento punitivo era usado pra esbofetear a palma da mao dos alunos
considerados desobedientes ou que errassem a licao.

Tais golpes deveriam ser muitas vezes limitados nas crian¢as mediante suas faltas, Veiga
também fala sobre o0 uso da palmatdria, que a mesma “deveria ser usada apenas pelo mestre e

servir para bater “somente” na palma da mao esquerda com dois ou trés golpes no maximo”
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(VEIGA, 2003, p.502). Segundo Goulart a palmatdria era “usada para golpear a mao do infrator,
muitas vezes provocando bolhas e inchacos que a tornavam indtil por algum tempo”
(GOULART, 1971, p. 60).

Em um trecho da obra hd uma mencao acerca do “bolo” da palmatdria, na visdo das
criancas afirmando, “que o ‘bolo’ de palmatdria déi muito mais do que ‘bolo’ de chinela.”
(CORREA, 1938, p. 25). Na obra percebe-se o processo pelo qual a educacdo passou ao longo
desse século e os diversos elementos que fazem parte do contexto escolar. Como, por exemplo,

a festa da palmatdria:

Era isso a 07 de dezembro, justamente no dia em que se encerravam as aulas.
Festa de infinita singeleza e de infinita ingenuidade, como costumavam ser as
festas infantis. A escola amanhecia enfeitada com ramos e palmas verdes.
Flores, muitas flores na mesa e na cadeira do professor. A palmatdria, amarrada
com lacos de fita, pendia dum prego, na parede. (CORREA, 1938 p.12).

O professor com toda a autoridade que lhe cabia tinha na palmatdéria realmente um
instrumento de autoridade e poder na sala aula, o qual usava para incorporar nos alunos os
ensinamentos da boa instrucao, onde ndo era permitido comportamento contrario as normas
de boa conduta. Esse método punitivo de uso em grande parte do pais, marca a infancia de boa
parte da sociedade e sua presenca nas escolas era certa. Viriato Corréa fala até que poderia
faltar uma estrutura de qualidade nas escolas, ‘“mas... uma palmatdria, rija, feita de boa madeira,
ndo havia escola que ndo tivesse.” (CORREA, pg. 12).

Os professores também estavam sujeitos aos Regulamentos da Instrucdo’ Publica. No
Maranhdo, as leis de 1895 da Instrucao Publica estabeleciam quais métodos disciplinares
poderiam ser usados pelos professores em sala de aula. Os artigos 42 e 43 tratam dos meios
disciplinares nos quais os Unicos adotados nas escolas do estado eram:

Art. 42 Os Unicos meios disciplinares, adoptados nas escolas dos estados, sdao:

a) Adverténcia em particular

b) Repreensao durante os trabalhos das escolas,

¢) Copia das licdes que o aluno ndo houver sabido, ou de qualquer outro
trabalho:

’A instrucdo “se destinava aos ensinamentos intelectuais, ou seja, das matérias de ensino. A educagdo tinha um
carater bem mais abrangente, na medida em que tinha em seu horizonte a formacao do sujeito, ndo sé a formacao
intelectual, mas também a fisica, a moral e a estética (quando fosse o caso). Estava voltada para a formagdo dos
costumes, sendo assim, a educac¢do englobava a instru¢do. (DALCIN, 2005, p. 08).
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d) Privacdo de recreio na hora destina La ao descanso dos alunos;

e) Privacdo de saida das escolas, no fim dos trabalhos ndo excedentes a 2
horas.

Art. 43 E inteiramente vedado aos professores o emprego de castigos corporais

ou aviltantes, ficando os que deles usarem, sujeitos as penas estatuidas neste

regulamento. (sic) - Regulamento da Instrugdo Publica do Maranhdo de 1895.

Nem todos comungavam da ideia do uso da palmatdria, contudo a presenca desse
instrumento prosseguiu nas escolas por muito tempo, apesar até mesmo das proibicdes
prescritas em lei. Na obra de Viriato, a mae de Cazuza mostra-se insatisfeita com o abuso do
professor ao praticar os castigos fisicos com a palmatdria, pois segundo ela, “ndo ha
necessidade de arrebentar as mdos das criancas, retrucou minha mae, com duas lagrimas
brilhando nos olhos.” (CORREA, 1938, p. 65).

Havia também os que defendiam o uso desse método, rebatendo que sem que o uso
nao haveria educagao, como tio Olavo, personagem de Cazuza que era adepto do rigido modo

de educar. Em suas palavras, tio Olavo exclamava:

Qual bdrbaro, qual nada! No meu tempo era mais rigoroso do que hoje e
ninguém morreu por apanhar. Sem palmatdria é que ndo pode haver ensino (...)
Crianca merece sempre bordoada, disse com o seu vozeirdo. O professor nunca
é injusto. As vezes pensamos que ele castigou demais. E engano. Quando o
castigo é demais nesta falta, serve para suprir o que foi insuficiente ou nenhum
naquela outra. Bordoada nunca faz mal a crianga. (CORREA, 1938, p. 65).

A palmatdria como instrumento punitivo que povoa o imagindrio da sociedade, aparece
até em ditos populares, como o famoso “da a mdo a palmatdria” que marca a vida escolar como
podemos observar nos relatos da narrativa. Na qual aparecem muiltiplas representacdes, sendo
vista como demoénio ou santa, sendo-lhe atribuidos até poderes milagrosos devidos os
resultados que pode alcancar na correcao das falhas comportamentais dos alunos.

Desta forma, o disciplinamento mesmo nao sendo sinébnimo de punicao como afirma
Rita de Cassia Souza, era posto a todos os alunos, até mesmo, como medida de prevencao, na
qual as consequéncias ocorriam pela desobediéncia e os agentes “punidores” tinham o papel de
fazer com todos entendesse. Neste sentido, a escola se tornou um espaco para expor e
expandir ideais tidos como corretos e necessdrios a sociedade. Para enfatizar a importancia das
praticas disciplinares na primeira metade do século XX, pode-se perceber que os castigos fisicos

estavam relacionados aos ideais de civilidade que visa o progresso da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os diversos castigos tanto de cunho moral quanto fisico, eram parametros de
disciplinamentos no contexto educacional. A exemplo da palmatdria, que representava um
meio eficaz dentro da sociedade, da familia e, sobretudo da escola, reforcando a imponéncia de
todo um corpo docente.

Todavia, a indignag¢do contra a violéncia no contexto escolar se dava de diversas
maneiras, a Literatura foi um dos meios utilizado para expor os abusos das praticas punitivas.
Temos diversas obras que retratam situacées onde o uso da palmatdria era comum: O Ateneu,
de Raul de Pompéia, Conto de Escola, de Machado de Assim, assim como Cazuza, de Viriato
Corréa.

Entende-se a palmatdria como objeto disciplinar, que ainda hoje povoa o imaginario
popular como simbolo na educacdo. Usada com intuito de salvar os alunos dos
comportamentos tidos como inadequados, seu uso deixa marcas simbdlica e material. Isso se
evidencia na obra aqui analisada, na qual o autor Viriato Corréa, traz narrativas das suas
lembrancas escolares, bem como os modos corretivos e disciplinadores. Sendo proibida por Lei,
o uso da palmatdria foi diminuindo ao longo dos anos, embora haja relatos de seu uso até os
dias atuais.

A partir da obra, nota-se também o papel dos intelectuais no processo educativo. Pois
na visdo intelectual da época, a educa¢ao permeia a constru¢ao da identidade dos individuos.
Fato este que foi atrelado aos interesses do Estado que visavam dar a sociedade brasileira o
status de nacao civilizada por meio dos métodos pedagdgicos vigentes até entao.

Falar sobre os castigos fisicos nos possibilita um alargamento do conhecimento sobre a
cultura escolar no Brasil, na qual a palmatdria se apresenta, como simbolo de educagao. Conclui-
se, oportunizando uma reflexdao acerca dos castigos fisicos e a importancia do estudo na

compreensdo das praticas de disciplinamento no ambiente escolar.
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CAPITULO 3
O ENSINO HIBRIDO E A RESSIGNIFICACAO DAS PRATICAS EDUCACIONAIS NO SERTAO
MARANHENSE

Aline Borba Alves - alineborba@hotmail.com - UEMAnet

RESUMO

A pesquisa visa compreender o ensino hibrido, a ressignificacdao das praticas pedagdgicas e o
uso das tecnologias digitais na promocdao do saber nos espacos educacionais no sertao
maranhense no século XXI. Portanto, dentro da perspectiva pedagdgica a pesquisa contribui na
compreensao do hibridismo no processo de ensino aprendizagem e na representacao de sertao
em seus aspectos multiplos, evidenciando as praticas educacionais na era das tecnologias
digitais. Uma vez que, a educacgao plural potencializa o desenvolvimento da aprendizagem nos
espagos educativos, em suas relacbes de singularidades e possibilidades. A abordagem
metodoldgica é de cunho bibliogréfico e fundamenta-se em autores como Bacich (2015), Levy
(1999), Certeau (1994), Albuquerque (2005) entre outros.

Palavras-chave: Ensino Hibrido. Sertdo. Praticas Pedagdgicas. Tecnologias Digitais.

INTRODUCAO

O processo historico do nosso pais afeta as diversas esferas sociais, inclusive na
educacao, apesar dos inimeros desafios. A educacdo a distancia tem se destacado no Brasil,
oportunizando a inclusdo, diminuindo distancias, rompendo barreiras em prol de uma educacao
mais auténoma. O processo de ensino aprendizagem vem evoluindo cada dia, € plural e amplo,
propiciando flexibilidade, o desafio vem sendo superados, a exemplo das ferramentas digitais
enquanto recursos, na educagdo basica ou na EaD em nivel de gradua¢des e pds-graduagbes.

Nesta perspectiva, tanto a palavra sertdao quanto educacao apresentam indmeras
defini¢bes sob muitos aspectos geografico, cultural e social € pluralizado, e as representacdes
sdo ressignificadas constantemente pelos discursos. Os territdrios sao antagdnicos em espaco e
tempo culturalmente construidos pelo homem em diferentes contextos, no Maranhdo. Pode se
observar muitos sertdes, liquidos e secos, mas os esteredtipos também atribuidos a esta palavra
e ao nordeste em si, como o sofrimento, a representacao da seca, da miséria nas veredas de um
sertdo imagético que se tornou amplo e carregado de significado dentro do pais.

A pesquisa busca compreender o ensino hibrido, a ressignificagdo das praticas
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pedagdgicas e o uso das tecnologias digitais na promogao do saber nos espacos educacionais
do sertdao maranhense no século XXI. Dentro da perspectiva pedagdgica a pesquisa contribui
com a representacdo de sertdo em seus aspectos multiplos, evidenciando o ensino hibrido e as
praticas educacionais na era das tecnologias digitais.

O modelo hibrido de aprendizagem ja pode ser visto de forma mais evidente até na
educacao basica. A Reforma do Ensino Médio aprovada recentemente evidencia ainda mais a
relevancia de uma educag¢ao melhor, seja ela presencial seja a distancia e nos lan¢a a outros
desafios tais como a melhoria das ferramentas tecnoldgicas, a sua utilizacao, a formacao dos
profissionais da educacdo para essa nova pratica de ensino, mas sem duvida o ensino hibrido
vem ganhando espaco no Brasil contribuindo com o processo educativo.

A escola e as demais instituicdbes educativas vistas pela plasticidade social se
apresentam e se representam de modo plural, bem como as praticas educativas e suas
adequagbes ao contexto histdrico e social. A abordagem metodoldgica utilizada para o
desenvolvimento da pesquisa é uma andlise bibliografica e se fundamenta em autores como
como Bacich (2015), Levy (1999), Certeau (1994) e Albuquerque (2005) dentre outros.

Portanto, o ensino hibrido nos espacos sertanejos, apesar dos iniumeros desafios,
também ja vem sendo desmitificado enquanto espaco atrasado e distante dos grandes centros
urbanos, as tecnologias digitais, inclusive possibilitou a inclusdo de todos os sujeitos. As
ferramentas digitais se configuram como possibilidades de avancos nas praticas pedagdgicas,
seja na educacdo bdsica seja nos niveis de extensdo/ qualificacdo superiores e técnica. Pensa-se

em educagao em seu sentido amplo, integrada a todos em todos os espacos.

EDUCACAO NO SERTAO MARANHENSE

Na educacgdo as transformacdes tecnoldgicas sdo observadas como consequéncias do
crescimento econdmico das sociedades e se refletem nas prdticas pedagdgicas; e a educacao
deve priorizar as rela¢des sociais, o convivio e o didlogo dentro e fora da escola. As relacdes com
a comunidade escolar sdo decisivas, pois tornam visiveis os desafios relacionados ao processo
educacional, além de com as ferramentas na era digital apresentam-se como vantagens e
desvantagens em sala de aula.

Acreditava-se que a educacao nos periodos colonial e imperial viesse a ser um perigo a
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ordem vigente. De acordo com Ghiraldelli Jr., o termo “educa¢ao” no sentindo etimoldgico
significa “incentivar o aprendiz a forjar suas préprias regras”. A palavra tem sua origem em duas
outras de origens latinas, a saber, educere e educare; a primeira quer dizer “conduzir de fora”,
“dirigir exteriormente”; a segunda indica “sustentar”, “criar”. (GHIRALDELLI, 2009, p. 13).

Ha rupturas no que diz respeito aos conceitos de educagao tradicional; nessa o aluno é
considerado um elemento passivo e recebedor do conhecimento e o professor, o portador de
tal conhecimento. Nesse novo contexto, a tecnologia pode ser interpretada como um meio de
democratizar a educacdo e o acesso a uma formacado verdadeiramente emancipatdria (BELLONI,
2006)

As constantes atualiza¢Oes tecnoldgicas e a grande influéncia cultural na sociedade da
segunda metade do século XX até o momento tém causado uma virtualizagdo das relagdes.
Segundo Levy (1999, p.5), entende-se virtualizacdo como: palavra derivado do latim medieval
virtualis, derivado por sua vez de virtus: forca, poténcia. Na filosofia escolastica, € virtual o que
existe em poténcia e ndao em ato. O virtual tende a atualizar-se, sem ter passado; no entanto, a
concretizacao efetiva ou formal, por exemplo: a arvore esta virtualmente presente na semente.
Em termos rigorosamente filosdficos, o virtual ndo se opde ao real, mas ao atual: virtualidade e
atualidade sdo apenas duas maneiras de ser diferente. Nesse contexto, ndo se define o virtual
como o oposto do real, mas como uma diferente maneira de ser. As interacdes realizadas no
ciberespaco sdo dotadas de realidade em potencial, onde se constituem por informacées das
mais diversas origens, interligadas e com potencial para modificarem a estrutura do
pensamento humano.

Levy (1999) afirma ainda que o virtual e a tecnologia tém alterado as rela¢des sociais e -
mais amplamente - as relagdes pedagdgicas, que, influenciadas por tais mudangas, buscam se
reinventar. Serd necessario, portanto, que sejam encontradas solucdes que utilizem técnicas
capazes de ampliar o esfor¢o pedagdgico dos professores e dos formadores. Audiovisual,
“multimidia” interativa, ensino assistido por computador, televisdao educativa, cabo, técnicas
classicas de ensino a distancia.

Prensky (2001) considera que os individuos que nasceram e cresceram no mundo
digital, cercados pelas tecnologias, desde seus brinquedos eletrénicos até as mais novas
ferramentas da era digital, possuem uma maneira distinta de ver e se relacionar com o mundo,

em todos os aspectos: em casa, no trabalho, na escola, ou ainda nas questdes de
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relacionamentos, quando comparados com a maneira como os imigrantes digitais - que
aprenderam posteriormente a usar as ferramentas tecnoldgicas do mundo digital - se
relacionam.

Os espacos educacionais devem priorizar a aprendizagem; por isso, a ressignificacao da
pratica docente deve ser constante, visando sanar os problemas e contribuir para uma
sociedade melhor e um processo educativo democratico. Isto é importante tanto para o
processo evolutivo da educacao quanto para os alunos que utilizam as tecnologias em sala de
aula como instrumentos didaticos, a exemplo de computadores, celulares, tablets e etc. Nesta
perspectiva Peixoto, (2012) enfatiza que a tecnologia é pensada como mediacdo e como

instrumento de transformacdo do processo de aprendizagem e das relacdes pedagdgicas.

UM OLHAR SOBRE O ENSINO HIiBRIDO E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO SERTAO
MARANHENSE

O novo cendrio da evolucao tecnoldgica esta cada vez mais acelerado exigindo novas
formas de trabalho, novas maneiras de viver e de conviver, influenciando a economia, a politica,
as formas como as sociedades se organizam, demandando respostas ageis, flexiveis e
mecanismos cada vez mais interativos e participativos. Entretanto, a escola ainda nao esta
preparada para formar adequadamente as novas geracGes para que estas enfrentem os
desafios atuais, j& que insiste no uso de metodologias cientificamente defasadas e que
camuflam velhas teorias a partir de propostas que continuam vendo o aluno como um mero
espectador, um simples receptor de estimulos, um eterno copiador e reprodutor de
informacdes (MORAES, 2002).

Em pleno século XXI, alguns segmentos da sociedade global ainda resistem, por
diversos motivos, a penetracao das TDIC nos ambientes educacionais, seja para realizar projetos
seja para complementar o ensino executado de forma tradicional. Como instrumentos dessa
época e mediadores da intera¢gdo humana, as tecnologias digitais — possivelmente — tém
contribuido para mudancgas em algumas praticas sociais como a comunicacdo, a socializacao, a
organizacdo, a mobilizacdo e a aprendizagem (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010, p. 51).

Segundo Kenski (2012), “as tecnologias sdo t3o antigas quanto a espécie humana”. A

palavra tecnologia se traduz desde os artefatos pré-histéricos - como a descoberta do fogo ou a
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invencao da roda - até os objetos mais modernos — como os dispositivos mdveis digitais. A
linguagem também é uma tecnologia, e assim é possivel compreender que o lapis, a caneta, o
papel, entre tantas outras inven¢des, também sdo considerados tecnologias.

A construcdo de significados segundo a afirmacdo de Bardin (1977, p. 105), com a andlise
tematica objetiva em desvendar o que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca, e
assim ‘“descobrir os ‘nicleos de sentido’ que compdem a comunica¢do e cuja presenca ou
frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

Talvez por isso, Freire (1995) tenha classificado o estado da escola, de forma muito
polida, como "péssima"; para ele, a questao nao consiste em acabar com a escola, mas sim,
transformad-la, tornando-a uma entidade tdo atual quanto a tecnologia, colocando a escola a
altura do seu tempo. Em conformidade com esta proposta, a adocdo das TDIC na Educacao
como algo que permitird ao estudante ser capaz de rejeitar a opressdo (do modelo tradicional
de ensino) e se manter dentro de um senso de curiosidade que tinha desde que era crianca,
ressaltando a escola como o local onde as pessoas devem ir e se encontrar para aprender, e
ressalta que nunca as TDIC poderao substituir a escola. Exalta que o papel dos professores é
encontrar um novo caminho e buscar novas praticas pedagdgicas, que privilegiem o
protagonismo do estudante em seu proprio processo de aprendizagem, estas a¢des educativas
se assemelham nos mais variados espagos e pensar o sertdao a partir dessas ressignificacdes
pedagdgica tem uma representacdo social extremamente importante para o processo
educacional.

O sertdo — enquanto espaco de construcao de identidade — € fruto das artes e das
asttcias dos homens, que buscam definir fronteiras, estabelecer proximidades, distancias,
separacdes entre homens e coisas do mundo, dota-las de certa ordem, torna-las inteligiveis,
lan¢ando mao para isto, ndo apenas de explica¢cdes e compreensdes racionais, mas também das
fantasias, dos mitos, das crencas, dos delirios, das luzes e das sombras (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2005, p. 02).

O imaginario do sertao permeia em todas as artes, servindo para a constru¢ao de uma
ponte que o liga ao inverso do que se configura esta categoria para a sociedade que ndo o
compreende em sua concretude, ou por meio dos esteredtipos dos discursos ou imagens. Na
educacao — como outras expressdes humanas - evidencia-se a vida e os aspectos sertanejos de

modo ao interligd-lo ao restante do mundo em seus pormenores, ndo enquanto reduto de
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isolamento ou atraso, mas como lugar de vida e teias de miltiplas identidades, como fala o
escritor Guimaraes Rosa (1985, p. 3) na obra Grande Sertdo: veredas o qual afirma que “o sertdo
estd em toda parte”, este fragmento delineia a simbologia da pluralidade do sertdo em seus
multiplos aspectos e a auséncia de fronteiras que limitam o espaco seja ele geografico, histdrico
ou social.

O espaco social que se configura como morada da forma e cor ao cotidiano do sertdo
maranhense, onde os sujeitos sertanejos se personificam de modo peculiar, 0os quais se tornam
Unicos. O cotidiano é construido e se adapta ao tempo e espaco, como afirma Certeau (1994, p.
97), “O homem inventa o cotidiano, gracas a arte de fazer, asttcias sutis, taticas de resisténcia
pelas quais ele altera os objetos e o0s cddigos, se reapropria do espaco e do uso do seu jeito”.

No cotidiano do mundo geografico, integramos, articulamos e “misturamos” diferentes
formas de comunicacdo e de experiéncia do mundo digital virtual, com outras tecnologias, por
meio de links e teleports. A integracao, articulacdo de diferentes tecnologias, remete-nos ao
contexto do hibridismo tecnoldgico digital (BACKES, 2013).

Deste modo, a metodologia hibrida trabalha com diferentes modelos aplicados a
inovacao sustentada, sendo alguns conhecidos por Rotac¢do por Estagdes, Laboratdrio
Rotacional, e a Sala de Aula Invertida. Segundo Bacich (2015), no que se refere a Sala de Aula
Invertida ou Flipped Classroom, os alunos podem usufruir das variadas gamas de acervos digitais,
recursos audiovisuais, como também contetddos que ficam armazenados em uma plataforma
on-line, acessivel fora da sala de aula.

Sabe-se que as situa¢des de ensino-aprendizagem inovadoras, calcadas na virtualidade,
empregando materiais didaticos tradicionais, o que desvirtua, sem trocadilhos, as rela¢des
educativas almejadas ou alardeadas. O desenvolvimento de materiais didaticos para a sala de
aula virtual — objetos de aprendizagem, conteudos digitais, hiperdocumentos, sites, educativos,
blogs etc. — constitui, portanto, uma necessidade fundamental para subsidiar o trabalho
docente em situacdes de exploracdo pedagdgica das NTCIE12 (SANTOS, 2010, p.9).

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) no campo educacional
proporciona um acesso significativo a informacgdes, as quais exigem adequac¢des nas estratégias
pedagdgicas utilizadas por professores e alunos. Essa premissa é confirmada por Gomes (2005)
que consideram que as caracteristicas da educacdo foram diferentes nas sociedades pré-

industrial, industrial e da informacao.
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Ensino Hibrido é, pois, um modelo de educacao formal que se caracteriza por mesclar
dois modos de ensino: o on-line e o presencial. A palavra hibrido vem de misturado, mesclado,
blended. Para Bacich e Moran (2015), a educacdo sempre foi hibrida porque sempre combinou
varios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Com as tecnologias digitais, com a
mobilidade e a conectividade, essa abordagem é muito mais perceptivel, ampla e profunda:
“trata-se de um ecossistema mais aberto e criativo”. (BACICH; MORAN, p. 45, 2015).

Santos (2010), afirma ser é necessdrio que se investiguem novas formas de renovacao
da sala de aula. Para este autor, professor precisa de uma liberdade para a escolha de seu
proprio material, a fim de formular atividades condizentes com o conhecimento ao qual deseja
direcionar seus alunos de forma eficiente. Para que a mediacdo entre conhecimento e
tecnologia aconteca de forma eficaz, o professor necessita estar completamente “a vontade”
com o material.

A geragao atual sonha em conciliar trabalho e lazer, e tem fortes relagées com as
tecnologias e as novas midias. Entre os aspectos positivos estd o fato de nao terem medo de
errar, de confrontar ideias e dizer o que pensam. Entre os aspectos negativos esta a dificuldade
de concentragdo, de organizagao e de ouvir apontamentos criticos a seu respeito. Os individuos
dessa geracdao usam os equipamentos eletrdnicos para se divertir, em tarefas domésticas,
sociais e escolares (MAZON, 2012).

O contexto da era denominada digital, configura-se ampla e sem fronteira no que diz
respeito as muitas possibilidades. No espaco escolar os docentes tem uma gama de
ferramentas, apesar dos desafios financeiros relacionados aos subsidios do Estado, as
instituicbes educacionais ja proporcionam a relacdo do ensino presencial e o virtual, gracas as

tecnologias digitais.

O HIBRIDISMO NO PROCESSO EDUCATIVO: DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR

O hibridismo tecnoldégico é a combinagao, a articulacao e a integracao de diferentes
tecnologias, na perspectiva da coexisténcia, envolvendo as diferentes tecnologias digitais, assim
como as tecnologias analdgicas (NORONHA, 2016). Para Backes (2015), "o hibridismo
tecnoldgico digital resulta num conjunto de tecnologias digitais coerente de possibilidades de

realizacdo da atividade humana num espaco digital virtual", que, pelas intera¢des pode
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proporcionar um maior engajamento do estudante na construcao do conhecimento por
propiciar diferentes formas de aprender e representar o conhecimento.

Neste sentido, Garcia (2002, p. 20) diz que - para utilizar as TICs — é fundamental
repensar as estratégias de ensino, pois de nada adianta introduzir estas tecnologias sem
planejamento, sem saber das vantagens e limitacOes que essas ferramentas podem apresentar.
Assim, a adesdo a uma nova tecnologia deve sempre resultar de um processo de reflexao sobre
seu significado, seu impacto e seus efeitos, pois somente incorporar novos meios, ferramentas e
instrumentos nas escolas nao assegura inovacao pedagdgica.

Moran (2002), afirma que o ensino a distancia se fundamenta como um processo de
ensino aprendizagem mediado por tecnologias em que professores e estudantes estdo
separados no tempo e no espaco. A intermediacdo da aprendizagem ocorre pela interacao entre
professores e estudantes por meio das tecnologias, principalmente, internet, correio, radio e
televisao. Sabemos que o modelo hibrido pode ser utilizado seja nas praticas pedagdgicas do
ensino presencial e/ou do ensino a distancia, sendo este de suma importancia ainda mais no
atual contexto que nos encontramos, enquanto educadores que somos, podemos interagir com
o ensino hibrido para contribuir com o processo de aprendizagem. Isso ocorre no processo
educativo desde a educacao basica ao ensino extensivo nos niveis mais elevados.

Conforme Alves (2011), o conceito de EAD comeca a ser evidenciado em Dohmen (1967)
como uma forma sistematica de auto estudo, por meio de material didatico e acompanhado por
um grupo de educadores, pelos meios de comunicacao que atingem longas distancias. Nesse
sentido, ja demonstramos a complexidade do pensamento do ser humano, segundo Morin
(2011).

A Portaria dos 20% n°. 4.059, de 2004, permite que as instituicGes de ensino superior
ofertem disciplinas que utilizem a modalidade semipresencial. Isso representa um passo
importante em prol da autonomia no processo de aprendizagem, além de oportunizar a todos a
educagao, mesmo os que vivem em locais mais isolados e os que nao tem a disponibilidade
devido a jornada de trabalho. Reafirmando a preocupacdo de que tal prescricao legal ndo se
torne simplesmente um caminho para enxugamento de custos, considero que a formacdo de
professores, nos cursos de pedagogia e nas licenciaturas em geral, prioridade da educacao
brasileira. Ndo se pode desconhecer, no entanto, o uso das TICs; como afirma Maria Luiza

Belloni (2006), a formacao de professores exige uma reflexdo sobre como integrar as TICs a
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educacao, um caminho para repensar os professores enquanto futuros usuarios ativos e criticos,
bem como conceptores de materiais para a aprendizagem aberta e a distancia.

No Maranhdo, o Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD) é o setor que gere a
modalidade de ensino a distancia na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Os primdrdios
deste setor estdo ligados diretamente a institucionalizacdo da EaD/UFMA, iniciada em 02 de
fevereiro de 2004 através da Resolucdo n° 73/2004, que criou o Nucleo de Tecnologias da
Informacdo, Redes e Educacdo a Distancia (NTIREaD), na época constituido pelas subunidades:
Nucleo de Tecnologia de Informacdo (NTI) e Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD). No ano de
2006, pela Portaria n° 682/2006, do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), a UFMA foi
credenciada para oferta de Educacdo Superior na modalidade a distancia em todo o Estado do
Maranhao (SILVA, AMORIM, 2013).

A EaD explora técnicas de ensino-aprendizagem mediadas pela tecnologia, incluindo as
hipermidias, as redes de comunicacao interativa que compdem a cibercultura, mas o essencial se
encontra em um novo estilo de ensino, que favorece ao mesmo tempo a aprendizagem
personalizada e coletiva em rede. De acordo com o exposto por Levy (1999 p. 158), “[...] o
essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo tempo as
aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede”. Nesse contexto, o professor
é incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez
de um fornecedor direto de conhecimentos.

Moran (2015) sintetiza algumas contribuices possiveis das tecnologias digitais para a
educacao, mas destacamos principalmente o fato de o aluno poder assumir o papel de aprendiz
proativo e participante, sujeito de suas acdes e protagonista do seu aprendizado. Porém, ele
nao estara sozinho neste processo, pois o professor sera o mediador e orientador. Para tanto,
faz-se necessdria uma mudanca de entendimento e até de atitude pelos envolvidos; ha
momentos em que o aluno trabalhard individualmente; noutros, em grupos, mas o principal é
que todos estejam dispostos a colaborar com sua aprendizagem. As tecnologias digitais
possibilitam configurar espacos de aprendizagem, nos quais o conhecimento é construido
conjuntamente, porque havera interatividade. Ndo ha como pensar em educacao sem troca,
sem co-criagdo. Na busca do modelo pedagdgico especifico da educagao on-line, interatividade
surge como aspecto central.

Os modelos de inovacao sustentada, a plataforma Classroom permitem que a interacao
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on-line dos alunos seja combinada com os beneficios de uma sala de aula tradicional. O professor
também pode desenvolver sua pratica utilizando a metodologia hibrida, por meio da prdpria
Sala de Aula Invertida apresentada por Bacich, Neto e Trevisani (2015), na qual parte da aula
acontece no ambiente virtual e, em outra circunstancia, presencialmente.

Segundo Carvalho (1997), as inovag¢des tecnoldgicas derivam basicamente do
capitalismo, que surgiu como um novo modelo de producao entre os séculos XVIII e XIX,
refletindo em uma nova sociedade: uma sociedade tecnoldgica. Castells (2005, p. 17)
complementa dizendo que sdo os interesses da sociedade modificam as tecnologias: “A
sociedade é que da forma a tecnologia de acordo com as necessidades, valores e interesses das
pessoas que utilizam as tecnologias”. Assim, a tecnologia ¢ um processo continuo em constante
evolucao.

Prioste (2013) é da mesma opinido. Segundo esta autora, a inclusdo digital nos
ambientes escolares, simplesmente com a existéncia de tecnologias, ndo promove o ensino. O
desafio da escola é desenvolver condi¢des que permitam uma eficiente formacao critica dos
jovens em relacdo as midias, de modo que os alunos tenham condicbes de refletir e pensar
criticamente sobre qualquer assunto.

A educacdo em processo desenvolvimentista, no contexto histdrico brasileiro, é
perpassada por indmeras etapas e, ao abordamos o ensino hibrido como pratica pedagdgica a
partir das tecnologias digitais no espaco educacional, compreendemos as pluralidades dessa
pratica educacional. Por isso, a0 pensarmos o espaco sertao em seus aspectos multiplos ficam
evidentes as singularidades e possibilidades independente dos estigmas regionais e seus
desafios. Sobre isso, Cortella (1997) explica sobre as praticas escolares e menciona que essas
devem estar envoltas na realidade e no contexto social no qual a escola e seus alunos estdo
inseridos; uma mesma pratica escolar realizada em diferentes contextos podera ter resultados

distintos.
CONSIDERACGES FINAIS
A escola e as demais instituicbes, enquanto espaco social de producdao do

conhecimento e de aprendizagem, trazem reflexdes, sobre muitos aspectos estruturais, no que

diz respeito aos principios e as fun¢des da organizacao escolar, como motor propulsor para uma
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educacao democratica a partir de sua gestdao. Os avancos dos ultimos séculos trouxeram a tona
muita facilidade a sociedade; na educac¢do nao foi diferente, foram disponibilizados novos
materiais didaticos que, apesar do desafio que trazem, proporcionam aos professores e alunos
maior praticidade no aprender e no ensinar.

Logo, ao procuramos fazer uma reflexdao a partir do sertdo enquanto este espaco de
identidade e a educa¢do na produc¢do do desenvolvimento com processo de ensino e
aprendizagem, as tecnologias sao de suma importancia sem dudvida. Ao se pensar as
relacGes/interacdes no ambiente educativo com todas suas prerrogativas percebe-se que esses
devem ser motivos de constante reflexao por parte do professor como forma de colaboracao
para a educacao.

O hibridismo é uma pratica inovadora para o docente, a qual é usada pelo professor no
espaco educacional ha bastante tempo. As adapta¢bdes metodoldgicas no processo educativo,
com recursos diversos e nos espacos multiplos podem ser consideradas formas de ensino
hibrido, pois o virtual e presencial também tem denomina¢des contextualizadas, uma vez que a
sala de aula invertida, por exemplo, pode ser representada em contextos e ambientes diversos.
Por isso, pensar o sertdo enquanto espaco de sociabilidade plural é relevante, levando em conta
as relagdes educacionais dos sujeitos e suas praticas ao longo do tempo, principalmente na era

digital e os avangos das ferramentas metodoldgicas e pedagdgicas.
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CAPITULO 4
A METAMORFOSE DO PROFESSOR NO ESPACO-TEMPO DO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Aline Borba Alves - alineborba@hotmail.com - UEMAnet

RESUMO

O presente artigo objetiva analisar a trajetdria do professor a partir da pratica pedagdgica no
espaco-tempo do processo de ensino aprendizagem. Enfatizando os desafios e as possibilidades
da pratica docente, além de apresentar o papel da escola e da familia no atual contexto socio
histérico, bem como compreender a metamorfose do professor em sua funcao e as
transformacdes educacionais frente a liquidez da modernidade. O processo educacional se
ressignifica e a pratica do professor rompe as barreiras do espaco-tempo, uma vez que tudo se
revoluciona, as metodologias, os contelidos, a sala de aula, os alunos, a sociedade. A
metamorfose do docente é um viés que possibilita ao processo de ensino aprendizagem ser
amplo, diversificado, multiplo e contribuir com a educacao em sua amplitude. Por isso, a
mutacao pela dtica positiva se faz necessaria no percurso do docente, assim como da escola no
processo educacional dos sujeitos, em sua formagdo social e constru¢ao de identidades. A
abordagem metodoldgica é de cunho bibliografico e fundamenta-se em autores como Candau
(2005), Bauman (2013), Névoa (2014), Valverde (2003) entre outros.

Palavras-Chaves: Professor. Metamorfose. Processo Ensino Aprendizagem. Pratica.

INTRODUCAO

O papel social da escola é contribuir com cidadania social e estimular a criticidade dos
alunos frente aos conteidos de modo a garantir sua liberdade e autonomia. E o professor
através de sua pratica no processo de ensino aprendizagem, com a educacdo critica e
transformadora, tem um papel de relevancia para a sociedade em seu desenvolvimento. Pois, 0s
avancos na legislacdo brasileira no que diz respeito a educa¢do, mesmo que de forma gradativa,
apesar dos esteredtipos, o processo de aprendizagem e as questdes ideoldgicas, por exemplo,
contribuiram com passos importantes em prol da educacao. E, ainda que haja muitos entraves
que impossibilitam a educacdo ser de qualidade maxima, muitas possibilidades se concretizaram

a luz da modernidade, para o professor, para educacdao como um todo e consequentemente
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com resultados melhores na formacao social e cultural tanto dos futuros professores quanto
dos alunos.

Portanto, quando, a reflexao acerca dos conteldos e da pratica pedagdgica para que
as identidades sejam tecidas de modo a garantir liberdade dos sujeitos através da educacao, ou
seja, ressignificar e perceber sua dinamicidade a favor de todos. Uma vez que € na sua atuagao
que o docente se firma frente aos desafios e possibilidades do processo de ensino
aprendizagem. Por isso, o suporte metodoldgico, cientifico ao profissional é de suma
importancia na carreira dos professores de forma continua, pois a pratica precisa ser refletida e
direcionada aos novos desafios, experiéncias, realidades histdricas, as individualidades e as
necessidades dos sujeitos.

O artigo visa analisar o professor em sua pratica pedagdgica no espaco-tempo do
processo de ensino aprendizagem. Enfatizando os desafios e as possibilidades da pratica
docente, além de apresentar o papel da escola e da familia no atual contexto socio histdrico,
bem como compreender a metamorfose do professor em sua funcdo frente o alunado e as
transformacdes educacionais. Portanto, sabe-se que o processo educacional se ressignifica e a
pratica do professor rompe as barreiras do espaco-tempo, uma vez que tudo se revoluciona, as
metodologias, os conteudos, a sala de aula, os alunos, a sociedade. A abordagem metodoldgica
é de cunho bibliografico e fundamenta-se em autores como Candau (2005), Bauman (2013),
Névoa (2014), Valverde (2003) entre outros.

Partindo do principio que, apesar dos inimeros desafios do processo educacional, a
exemplo da estrutura escolar fisica e curricular, formacao inicial e continuada dos professores
entre outros, tais desafios ndo podem limitar o processo de aprendizagem, mesmo sendo
entraves significativos, cabe aos professores, bem como os pais, os prdprios alunos e a
sociedade ressignificar o espaco escolar, enquanto lugar de constru¢ao e reconstrucdo
continua, a metamorfose que passa o professor se estende a todos no processo educacional. Os
professores visto pela plasticidade social se apresentam e se representam de modo plural, bem

como sua pratica e suas adequacdes ao contexto histdrico e social.

A ESCOLA E A RESSIGNIFICACAO DO PROCESSO EDUCATIVO
Na educacdo as transformacbes sociais e tecnoldgicas sdo observadas como

consequéncias do crescimento das sociedades e se refletem nas praticas, inclusive nas
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pedagdgicas; na educagao prioriza-se as rela¢des sociais, o convivio e o didlogo dentro e fora da
escola. As relagbes com a comunidade escolar sao decisivas, pois tornam visiveis os desafios
relacionados ao processo educacional, além de com as ferramentas na era digital apresentam-se
como vantagens e desvantagens em sala de aula.

A escola deve empreender, em seu cotidiano, como recomendam os Parametros
Curriculares Nacionais (1997), uma reflexdo acerca das multiplas cidadanias e identidades,
necessarias para a construcao de uma sociedade democratica. A pluralidade cultural, presente
no cotidiano escolar, ratifica a diversidade cultural como traco fundamental na constru¢ao das
identidades, definida e negociada no campo dos conflitos e das infinitas possibilidades de
singularizagao.

No percurso histdrico do processo evolutivo do homem, a educagao se desenrola a
partir das tecnologias que se desenvolvem nas sociedades. A escola também se estrutura
baseada nesse alvorecer desde o século XIX, com o seu mobilidrio até as metodologias, a
formacao dos professores, as formacdes familiares, sociais se articulam de modo flexivel. O
contexto histérico ndo sé no que diz respeito a educacao, sempre foi construido de acordo com
ideologias, pois ndo é um fendmeno neutro ou alheio aos interesses dominantes, as mesmas
perpassam as entrelinhas sociais e culturais, uma vez que a educacdo se configura no tempo e
nas construcdes sociais. Logo, os avancos das politicas publicas, principalmente as de cunho
educativo, possibilita um leque de transformacdes, mudancas essas que descentralizam as
estruturas de modo, a favorecer o rompimento dos constantes desafios no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente no que diz respeito a educagao inclusiva.

A educacao é um processo que envolve valores, transmissao e constru¢ao de
relacdes sociais e, por isso precisa estar voltada para as transformacgdes culturais da sociedade.
Acreditamos que para que as praticas educacionais, na escola, possam estar voltadas a altura do
nosso tempo e serem de fato inclusivas precisam ser efetivamente emancipatdrias, que
suscitem processos de conscientizacdao, compreensdao critica e participacao, sendo uma
instituicdo realmente inclusiva. O que requer o dominio de habilidades basicas por nossos
educandos, entre elas, o dominio da leitura, escrita e calculo e seus usos em diferentes
contextos como instrumentos de entendimento da realidade. Concordamos que na educacao
““que se faz por meio de palavras, ndao pode ser rompida a relacdo pensamento-linguagem

contexto ou realidade” (FREIRE, 2001, p. 70).
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A emancipacao a partir da educagdo se da pelas possibilidades que o conhecimento
proporciona, mesmo as praticas e a teria tendo um certo distanciamento, o que nao deveria
existir, mesmo assim, por muito tempo foi restrita de fato as camadas mais ricas da sociedade.
Pois, a ascensao social e a liberdade sao o poder que o processo educacional dispde aos sujeitos,
em sua formagdo cidaddo e construcdo de identidade.

Para Candau; Moreira, diante desses aspectos, “[...] serd necessario que o docente se
disponha e se capacite a reformular o curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas,
necessidades e identidades de classes e grupos subalternizados” (CANDAU; MOREIRA, 2005,
p-37). Sendo de grade relevancia, o papel do professor e da sociedade na reformulacdo
curricular para que sejam sanadas as relacbes de poder e dos interesses politicos nas
identidades sociais nos espacos educacionais.

Percebe-se que as relacdes de poder existente no processo educacional, nas mais
diversas sociedades deixam claro como os professores, enquanto agentes sociais tem um papel
importante na articulagao critica e reflexiva em sala de aula.

Ha rupturas no que diz respeito aos conceitos de educagao tradicional; nessa o aluno é
considerado um elemento passivo e recebedor do conhecimento e o professor, o portador de
tal conhecimento. Nesse novo contexto, a tecnologia pode ser interpretada como um meio de
democratizar a educacdo e o acesso a uma formacado verdadeiramente emancipatdria (BELLONI,
2006).

A educacao em processo desenvolvimentista, no contexto histérico brasileiro, é
perpassada por inimeras etapas e, ao abordamos o professor e sua pratica pedagdgica a partir
das constantes evoluc¢des, como as tecnologias digitais no espaco educacional, compreendemos
as pluralidades dessa pratica educacional. Por isso, ao pensarmos em seus aspectos multiplos
ficam evidentes as singularidades e possibilidades independente dos estigmas que sdo
direcionados ao docente e seus desafios em sala de aula. Sobre isso, Cortella (1997) explica
sobre as praticas escolares e menciona que essas devem estar envoltas na realidade e no
contexto social no qual a escola e seus alunos estao inseridos; uma mesma pratica escolar
realizada em diferentes contextos poderd ter resultados distintos.

A escola massificou-se sem se democratizar, isto €, sem criar estruturas adequadas ao

alargamento e renovacao da sua populacao e sem dispor de recursos e modos de acao
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necessarios e suficientes para gerir os anseios de uma escola para todos, com todos e de todos.
(BARROSO, 2003, p.31).

O movimento mundial pela educagao inclusiva é uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao. A educacao inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avan¢a em relagdo a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro e fora da
escola. (BRASIL, 2009, p.1)

Na abordagem da educacao inclusiva, Mantoan afirma, no que tange ao processo de

inclusdo e desafios emergentes, que:

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar especificas para
estd ou aquela deficiéncia e /ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem
nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara
em conta esses limites e explorard convenientemente as possibilidades de cada
um. N3o se trata de uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, e sim de
agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para
formar as novas geragdes, e ndo apenas alguns de seus futuros membros, os
mais capacitados e privilegiados (MANTOAN, 2003, p.36).

Construir uma sociedade inclusiva € um processo de suma importancia para o
desenvolvimento e preservacao de um Estado democratico. Entende-se por inclusao o direito, a
todos, do alcance continuado ao lugar comum da vida em comunidade, comunidade essa que
deve estar orientada por ac¢bes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdao das
diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensées da vida (BRASIL, 2009, p. 13).

As diferencas ndao podem ser o limite, ou seja, a fronteira que sinaliza a classificacao do
apto ou do inapto, ao contrario disso, as diferencas devem ser o ponto de partida para novas
possibilidades e avangos, com novas possibilidades de respostas. Para a autora supracitada, um
grande desafio, é a reorganizacao das escolas, cujo paradigma é meritocratico, elitista,
conteudista e baseado na transmissao dos conhecimentos.

Os obstaculos sao multiplos, muitas barreiras que limitam, como o preconceito, a

estigmatizacdo, caréncia de profissionais capacitados, que se somam a falta de acessibilidade no
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ambiente fisico da escola, falta de conhecimento acerca dos direitos dos sujeitos com
necessidades especiais, a comunicacdo dentre outros entraves. Carvalho (2006, p. 60) afirma
que o desafio do milénio é conscientizar a sociedade de que as limitagbes impostas pelas
diversas manifesta¢des de deficiéncias ndao devem ser confundidas com impedimentos.

Nada de metodologias e contetudos estagnados ou didaticas prontas e acabadas. Como ja
citado anteriormente, a escola é reflexo/extensdo da instancia social, para tanto, deve estar em
constante aprimoramento e atualiza¢do. O conhecimento deve ser continuo e ressignificado ao
longo de toda vida, para que dessa forma possa assumir cardter utilitario. Em outras palavras,
nenhum outro tipo de educacdo ou aprendizagem € concebivel; a formacao dos eus ou
personalidades é impensavel de qualquer outra forma que ndo seja uma reformacdo
permanente e eternamente inconclusa (BAUMAN, 2013, p. 155).

Portanto, compreender os multiplos desafios da educacdo e da inclusdo através da
escola e realidade social do pais, a partir das possibilidades de mudancas, que visam avancos em
prol da igualdade e equidade em todos os espacos, inclusive na escola sao relevantes e se fazem
necessdarios. Além de gerarem debates e reflexbes, uma vez que, objetivam contemplar a
melhoria no processo evolutivo da educagao inclusiva, com docentes, gestores, sociedade e o
Estado mais comprometido com a responsabilidade de incluir a todos, em todos os espacos.

Ja que as mudangas ao longo da histdria da educagao trazem em seu bojo, avangos
positivos em prol da qualidade e eficiéncia do processo como fonte de emancipacdo e
crescimento. O espacgo escolar representa a diversidade humana, as formas e diferentes ritmos
de aprendizagens, além das dificuldades e necessidades especiais. Por isso a educacao especial e
a inclusiva, aliada a tecnologias educacionais e assistivas tem contribuido de modo efetivo com
0 processo de ensino aprendizagem.

Para definicdo da metodologia desta pesquisa, optou-se pelas orientacOes
metodoldgicas de Minayo (2004); e Vergara (2003). De acordo com a taxionomia de Vergara
(2003), podemos classificar a pesquisa quanto aos fins e quanto aos meios. Quanto aos fins esta
pesquisa classifica-se como sendo descritiva e explicativa. Pesquisa bibliografica e documental,
pois buscou-se na literatura pertinente como livros, artigos, documentos oficiais, entre outros,
para fundamentar o marco tedrico do problema deste trabalho, confrontado as informacdes

com a realidade encontrada.
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Ademais, a adogao da abordagem qualitativa como perspectiva desta pesquisa justifica-
se porque, “[...] se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”
(MINAYO, 2004, p. 21). Ainda conforme esta autora, caracteriza-se como pesquisas qualitativas
aquelas que incorporam o significado e a intencionalidade como pertinentes aos atos, as
relacdes e as estruturas sociais, sendo estas ultimas consideradas tanto em seu advento quanto

em sua transformag¢ao como produ¢des humanas significativas.

A PRATICA DOCENTE E SUAS REPRESENTACOES: A METAMORFOSE DO PROFESSOR NO
ESPACO TEMPO

A pratica docente, assim como o préprio processo de aprendizagem no percurso
histérico da educacdo se ressignifica constantemente, pois o professor em sua construcao
social, sua identidade a partir de sua forma¢ao tem uma representacdo que se reconfigura no
espaco tempo. A docéncia simboliza a fun¢ao social da educagao juntamente com a escola e a
gestdao, bem como as rela¢des estabelecidas com a comunidade e os alunos.

A reflexdo verdadeira, ao mesmo tempo em que pode libertar o professor de manuais e
conhecimentos tedricos preestabelecidos, tornando-o sujeito de sua prdpria pratica, pode
liberta-lo das amarras da dominagdao e do autoritarismo, elevando-o também a condicao de
sujeito dentro do cendrio geral da escola, pensando-se ai na afirmacdo do seu papel enquanto
profissional do ensino e na sua participacao ativa na definicdo dos caminhos da institui¢cao
escolar (VALVERDE, 2003, p. 28).

O professor é ativo, mas isso ndo o impede de ser passivo no processo, aprende e
ensina, contribui com a construcdo social dos sujeitos, mas também se constrdi e reconstrdi
constantemente no meio social que a escola estd inserida. Por isso, a pratica deve ser refletida,
as metodologias, romper as barreiras do tradicionalismo em prol de uma educacao
emancipatoria.

Considerando determinado cendrio de “educacao liquida” é inconcebivel solicitar ao
aluno o retorno de um dado pronto, mas lancar uma situacao problema. Para tanto, torna-se
necessario resgatar, instigar e estimular o didlogo, o questionamento e a consequente lapidacao
do exercicio reflexivo. O que o educando aprende e exercita em sala, ele pratica e reproduz na

convivéncia em sociedade (KARNAL, 2016).
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Sendo assim, considerando a ininterrupta modificagdo da contextualizagao social em
consonancia com o contexto escolar, acredita-se que a formacao de qualidade do ser professor
possui carater prioritario e decisivo no que diz respeito a correspondéncia das necessidades que
exprime o tocante liquido - moderno. Neste viés, o “novo” professor devera se destacar nestes
tempos liquidos-modernos como um profissional cujo perfil é o do sujeito auténomo, reflexivo,
pensante, criativo, cooperativo e inventivo (MOURA, 2009).

Arroyo (2000) apresenta um dos entraves que o professor enfrenta na
contemporaneidade € a descaracterizacao e desprofissionaliza¢ao do professor. E ele enfatiza a
reducao dos mestres a ensinantes. Para este autor, é fundamental um redimensionamento do
oficio do professor e de sua identidade e esta nova identidade “tende a ser afirmada frente a
nova descaracterizacdo da escola e da acdo educativa” (p. 22). Esse aspecto fatalmente
repercute na identidade profissional.

O sujeito liquido - cidadao pods-moderno - tem seu condicionamento humano
afetado/modificado e lapidado conforme as transformacdes decorrentes do movimento pds-
moderno. Sendo assim, destaca-se neste cendrio, um novo ciclo cultural que impulsiona
estimulos capitalistas, “[...] de modo que toda uma nova geragdo estd circundada por uma
cultura ,,agorista”, promovendo o culto a novidade, a contingéncia aleatdria, ao consumo
incansavel e, ao mesmo tempo, insacidvel” (FURLAN; MAIO, 2016, p. 285).

Desempenhar essa tarefa com compromisso e qualidade exige, da parte do professor,
reunir um conjunto de saberes e competéncias que lhe permitam a constru¢cao de um ensino de
qualidade. Os saberes do professor sao construidos ao longo de toda uma carreira e vida do
professor, razdo que justifica que ndo sejam contemporaneos uns dos outros, uma vez que se
vao adquirindo ao longo do tempo. S3o assim saberes temporais, em cuja construcao intervém
dimensdes identitdrias, de socializacao profissional, fases e mudancas, que se constituem num
conjunto de conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes. Tardif (2008), afirma que o
saber docente se relaciona com a pessoa, com a sua identidade, com a sua experiéncia de vida,
com a sua histdria profissional, com as suas relacdes com os alunos na sala de aula e com os
outros.

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com
consciéncia e sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro para a humanidade se educadores.

Os educadores, numa visao emancipadora, nao sé transformam a informa¢dao em conhecimento
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e em consciéncia critica, mas também formam pessoas. Diante dos falsos pregadores da
palavra, dos marqueteiros, eles sdo verdadeiros amantes da sabedoria, os filésofos de que os
falava Sdcrates. Eles fazem fluir o saber - ndo o dado, a informacdo, o puro conhecimento -
porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a 202 humanidade e buscam, juntos,
um mundo mais justo, mais produtivo e mais sauddvel para todos. Por isso eles sao
imprescindiveis. (GADOTTI, 2003, p.3).

Névoa (2006) diz que o dilema, entre outros conceitos, sdo decisbes que sé se
consegue ponderar através do conhecimento e através dos valores. Pautado nessa afirmativa,
cabe ao professor reestruturar seu trabalho, perante as expectativas e pressdes da condicao
social contemporanea, que solicita a qualidade do ensino oferecido, enfrentando os dilemas
com o0s quais o trabalho docente se depara. A formacdao do professor é, por vezes,
excessivamente tedrica, outras vezes excessivamente metodoldgica, mas hd um déficit de
praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E
desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma enorme vontade de fazer de
outro modo e ndao sabem como. Tém o corpo e a cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de
autores, mas nao sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo tudo se
organiza numa pratica coerente. Por isso, tenho defendido, hd muitos anos, a necessidade de
uma formacao centrada nas praticas e na analise dessas praticas.

Para os professores o desafio € enorme. Eles constituem ndo sé um dos mais nimeros
grupos profissionais, mas também um dos mais qualificados do ponto de vista académico.
Grande parte do potencial cultural (e mesmo técnico e cientifico) das sociedades
contemporaneas esta concentrado nas escolas. Nao podemos continuar a despreza-lo e a
memorizar as capacidades de desenvolvimento dos professores. O projeto de uma autonomia
profissional, exigente e responsavel, pode recriara profissao professor e preparar um novo ciclo
na histdria das escolas e dos seus atores (NOVOA, 2014, p. 31).

Cabe ao professor, portanto ressignificar-se a cada momento, refletindo
sistematicamente e constantemente a sua pratica. A transformacao do sistema escolar garantiu
0 acesso a escola para todos, mas também promoveu a falta de qualidade no ensino e o
professor passou a sofrer criticas generalizadas, dos que sem analisar as circunstancias que os

obrigam fazer mal o seu trabalho, considera-os como os responsdveis imediatos pelas falhas no
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sistema. Os professores precisam reencontrar novos valores, novos idealismos escolares que
permitam atribuir um novo sentido a acdo docente. (NOVOA, 2014, p. 29).

E muito presente a preocupa¢do com a reinvencdo, ressignificacdo e reconstru¢do da
escola na | da sociedade, em que os diferentes sujeitos tenham o direito e a liberdade ao
discurso, em que as relacdes estabelecidas sejam responsaveis por um processo de inclusdo e
ndao mais de exclusdo. Uma escola em que professores e alunos criem e recriem os
conhecimentos juntos. Escola e sociedade devendo se comprometer com os interesses da classe
trabalhadora, devendo se mobilizar para uma educacao que leve a uma reflexao critica sobre o
mundo (VALVERDE, 2003, p.14).

Os espacos educacionais devem priorizar a aprendizagem; por isso, a ressignificacao da
pratica docente deve ser constante, visando sanar os problemas e contribuir para uma
sociedade melhor e um processo educativo democratico. Isto € importante tanto para o
processo evolutivo da educacao quanto para os alunos que utilizam as tecnologias em sala de
aula como instrumentos didaticos, a exemplo de computadores, celulares, tablets e etc. Nesta
perspectiva Peixoto, (2012) enfatiza que a tecnologia é pensada como mediacdo e como
instrumento de transformacgdo do processo de aprendizagem e das relacdes pedagdgicas.

Neste viés, o sujeito liquido, neste caso em especifico o professor, vive na
transitoriedade de momentos, sentimentos, decisbes e conhecimentos. Somos inundados de
excessos informacionais e destituidos de orientacGes/referenciais, para viver e conviver com
sabedoria em meio a civilizacdo moderna. Em outras palavras, “um espectro paira sobre os
cidaddaos do mundo liquido- moderno e todos os seus esforcos e criagbes: o espectro da
superfluidez. A modernidade liquida é uma civilizacdo do excesso, da redundancia, do dejeto e
do seu descarte” (BAUMAN, 2013, p.14).

Moran (2015) sintetiza algumas contribuicGes sé se tornaram possiveis através das
tecnologias digitais na educacdo, mas destacamos principalmente o fato de o aluno poder
assumir o papel de aprendiz proativo e participante, sujeito de suas acdes e protagonista do seu
aprendizado. Porém, ele nao estara sozinho neste processo, pois o professor sera o mediador e
orientador. Para tanto, faz-se necessaria uma mudanca de entendimento e até de atitude pelos
envolvidos; hd momentos em que o aluno trabalhara individualmente; noutros, em grupos, mas
o principal é que todos estejam dispostos a colaborar com sua aprendizagem. As tecnologias

digitais possibilitam configurar espagos de aprendizagem, nos quais o conhecimento ¢é
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construido conjuntamente, porque haverd interatividade. Nao ha como pensar em educagao
sem troca, sem co-criagdo. Na busca do modelo pedagdgico especifico da educagao on-line,
interatividade surge como aspecto central.

Para Libaneo (2006), a escola é um espaco onde se sintetiza a cultura vivenciada pelos
alunos nas midias, na cidade, nas ruas e no cotidiano da cultura com a cultura formal. Nesse
contexto, os jovens alunos exigem o reconhecimento das suas condi¢bes de sujeitos, nas quais
se devem considerar as suas vivéncias e experiéncias pessoais.

Em consequéncia a esse fluxo constante de modificacbes que refletem em todos os
aspectos do tocante social, o leque de potencialidades humanas e profissionais deve-se
expandir como resposta protetiva. Em outras palavras, “num mundo como esse, somos
compelidos a assumir a vida pouco a pouco, tal como ela nos vem, esperando que cada
fragmento seja diferente dos anteriores, exigindo novos conhecimentos e habilidades”
(BAUMAN, 2013, p.15).

Nesse contexto de mudancas, Libanio (2006) afirma que os pais deixaram de ser o
padrdo de conduta, a escola deixou de ser o unico lugar de transmissao de saber e o livro ndo é
mais o unico articulador de culturas. Para o autor, o jovem aluno contemporaneo carrega
consigo uma multiplicidade de novos saberes. De acordo com o pesquisador. Em frente ao
professor, sentam-se alunos “empapados” de outros saberes, outras linguagens que circulam
na sociedade, que ndo sao saberes organizados como as matérias de ensino, mas saberes-
mosaico, porque sao fragmentos, pedacos da realidade, ainda que expressem o que se passa na
cabeca das criancas.

Dessa forma, ainda segundo Barros Filho (2014, p. 01), considerando as circunstancias
atuais, “o trabalho do educador é necessariamente restritivo. Educar é definir priva¢es. Educar
é definir a energia vital em uma certa direcdao em detrimento de outra”, se deixarmos uma
crianca solta, ela serd guiada essencialmente pelos seus instintos prazerosos e egocéntricos, e
isso pode dificultar sua vida em sociedade. Assim, a crianca precisa estar preparada para agir em

sociedade, e essa preparacao advém do seio familiar e escolar com o professor.

CONSIDERACOES FINAIS
A escola e as demais instituicdes, enquanto espaco social de produ¢dao do conhecimento

e de aprendizagem, trazem reflexfes, sobre muitos aspectos estruturais, no que diz respeito
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aos principios e as fun¢bes da organizacao escolar, como motor propulsor para uma educagao
democratica a partir de sua gestdao. Os avancos dos ultimos séculos trouxeram a tona muita
facilidade a sociedade; na educacdo nao foi diferente, foram disponibilizados novos materiais
didaticos que, apesar do desafio que trazem, proporcionam aos professores e alunos maior
praticidade no aprender e no ensinar.

Logo, ao procuramos fazer uma reflexao a partir do professor o enquanto agente social,
e este contribui na construgdo de identidade. A educagdo na produgao do desenvolvimento com
processo de ensino e aprendizagem, as tecnologias sdao de suma importancia sem dudvida. Ao se
pensar as relagbes/interacdes no ambiente educativo com todas suas prerrogativas percebe-se
que esses devem ser motivos de constante reflexdo por parte do professor como forma de
colaboragdo para a educagao.

O professor com préticas inovadoras, a qual é usada no espago tempo, com adaptagdes
metodoldgicas para o processo educativo, com recursos diversos e nos espacos multiplos
podem ser consideradas formas de ensino hibrido, pois o virtual e presencial também tem
denominag¢des contextualizadas, uma vez que a sala de aula invertida, por exemplo, pode ser
representada em contextos e ambientes diversos. Por isso, pensar o sertao enquanto espaco de
sociabilidade plural é relevante, levando em conta as relacdes educacionais dos sujeitos e suas
praticas ao longo do tempo, principalmente na era digital e os avancos das ferramentas
metodoldgicas e pedagodgicas.

A liquidez, a plasticidade que molda a pratica docente, bem como a educacao e a
sociedade, as quais fazem parte da mobilidade social e histdrica dos sujeitos no espaco tempo
sdo fruto e faz parte da construcdo das futuras geracdes, a metamorfose docente é um fato, as
transformacdes sao efeitos sociais e educacionais, uma vez que o professor e a escola tém a

funcdo emancipatdria com o pensamento critico, auténomo e reflexivo.
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