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APRESENTACAO

Este livro é dedicado a todas as pessoas que se interessam pelas constantes transformacgdes da
sociedade, sobretudo aquelas que abarcam os campos dos saberes e das praticas humanas em diversas
areas.

Os textos aqui apresentados, embora de perspectivas distintas, avalizam o debate acerca das
Metodologias Ativas, cujo principal objetivo & incentivar a aprendizagem autbnoma, critica e participativa, a
partir de situacOes e problemas reais. Embora muito plurais, essas metodologias seguem a mesma premissa: o
protagonismo do aluno/profissional frente o seu aprendizado.

Os debates propostos ganham contornos préprios na medida em que se referem a indissociabilidade
entre a teoria e a pratica e revelam os desafios na formagao e/ou atuagéo profissional frente as renovagdes
metodoldgicas e a constante necessidade de mudangas.

Nos textos € possivel observar que as Metodologias Ativas permitem trabalhar diversas habilidades,
auxiliando no alcance de competéncias exigidas para cada ambito do conhecimento, ou seja, ndo estao
restritas apenas ao campo educacional, mas podem e devem ser aplicadas em areas como Saude, Direito,
Administragéo, ou dando visibilidade as causas pouco debatidas no coletivo, como os direitos das pessoas
com necessidades especiais.

Enfim, a leitura promovera reflexdes e discussdes importantes independente da area de atuagéo, visto
que permitira aos leitores pensar diferente, “sair da caixa”, reforgando a possibilidade de autonomia no pensar
e no atuar, tal como sugerem as pesquisas expressas nessa obra.

Os artigos apresentados neste e-book constituem-se produtos de pesquisas desenvolvidas com
conteldos cujas responsabilidades de escrita e anélises séo de seus autores, ndo representando a posigao
oficial da Editora Inovar.

Desejo uma boa leitura!!

Neidi Liziane Coppeti da Silva
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A APLICAGAO DE METODOLOGIAS ATIVAS EM UM PROGRAMA DE RESIDENCIA
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1 INTRODUGAO

A educacgédo vem passando por um processo de construgdo que permeia varias tendéncias e métodos
de ensino, tendo como molde as conformidades impostas pela propria sociedade e a necessidade de
adequacdo do contexto de sala de aula ao da vivencia do dia-a-dia, uma vez que a transformagédo da
realidade, com base na tendéncia tradicional, néo era mais apropriada para a sociedade moderna (SEBOLD et
al., 2010).

Dessa forma, devido & imposicdo do mundo atual, as instituicbes de ensino superior demonstram
eficiéncia e eficacia na formacdo dos estudantes, promovendo préaticas reflexivas que ira contribuir para
atender os desafios das vivencias na area da saude e trazendo solugdes aos obstaculos da saude para a
populagcdo (PASCON et al., 2018). Diversas abordagens metodoldgicas podem ser incorporadas para que haja
o desenvolvimento deste perfil profissional, dentre elas a adeséo as metodoldgicas ativas (URION et al., 2017).

De acordo com Berbel (2012), dentre os objetivos das Metodologias Ativa pode-se citar o incentivo e a
motivacdo pela busca por novos conhecimentos, a0 mesmo tempo em que insere a teoria e estimula a busca
por novos elementos ainda desconhecidos. Assim, ha a possibilidade do discente buscar, refletir e decidir qual
deciséo é mais cabivel para atingir os objetivos propostos, em experiéncias reais ou simulados (WALL;
PRADO; CARRARO, 2008).

No que se refere a formagéo profissional em salde, as metodologias ativas vém sendo embasadas em

duas abordagens problematizadoras: pedagogia da problematizagao e aprendizagem baseada em problema

1- Enfermeira residente em Cuidados Continuados Integrados pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Campo Grande/MS.

2- Fisioterapeuta residente em Cuidados Continuados Integrados pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Campo Grande/MS.
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(Marin et al., 2010). Embora distintas muitas semelhangas sejam encontradas, uma vez que ambas visam
romper com o ensino-aprendizagem dos métodos profissionais (WALL; PRADO; CARRARO, 2008).

Dessa forma, unem-se ao ensino novos métodos que possibilitem com que o discente exerca seu
senso critico, tornando-se o centro do processo de ensino, aliando-se isto a um curriculo com disciplinas
diversas que lhe possibilitem conhecer o ser humano biolégico, social e psicoldgico em suas singulares
relacdes humanas e ambientais. (FREITAS et al., 2015).

Portanto, este relato tem por objetivo relatar a experiéncia da utilizacdo da metodologia ativa na

residéncia multiprofissional.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo descritivo, tipo relato de experiéncia das residentes do Programa de Residéncia
Multiprofissional em Cuidados continuados integrados na area de concentragdo em atengdo a saude do idoso
no estado de Mato Grosso do Sul (MS), Centro-Oeste Brasileiro, vinculada a um hospital geral, filantrépico, de
média complexidade, conveniado ao Sistema Unico de Satde (SUS), possui uma carga horaria em que 0s
residentes precisam frequentar aulas tedricas atreladas a pratica hospitalar..

E frequente a utilizacdo da metodologia ativa na residéncia, sendo caracteristico das aulas de eixo
transversal, onde o professor inicia a tematica viabilizando para que os residentes possam expressar seu ponto
de vista, conhecimento empirico e ndo empirico, os residentes também realizam educagdo em saude com os
cuidadores da unidade onde realizam atendimento no primeiro ano, esta educa¢do em saude acontece
regularmente nas segundas feiras, sdo trazidos temas que sao elencados pelos proprios cuidadores, através
da avaliagdo cujo tem espaco para sugestdes de temas, os cuidadores sdo estimulados a participarem
expondo suas duvidas e experiéncias acerca do assunto.

Também cada equipe de residentes elabora o fishbowl é uma metodologia para apresentar estudo de
caso, onde os residentes que ndo estard apresentando sentam em forma de circulo e no meio fica cinco
cadeiras, onde apenas uma pode ficar vazia durante as discussdes, & apresentado o histdrico do paciente, em
seguida as perguntas norteadoras, é fundamental que todos os residentes participem, vale ressaltar que nesta
metodologia néo existe certo ou errado, por ultimo também durante a permanecia na residéncia € elaborado
educagado permanente com os profissionais do hospital, normalmente conforme a demanda solicitada da
coordenadora de enfermagem. Portanto, no decorrer deste capitulo serdo elencadas as principais

Metodologias Ativas utilizadas no programa desta residéncia.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O programa de residéncia € integrado por representantes de diversas profissdes, sdo elas:
Enfermagem; Farmécia; Fisioterapia; Nutricdo; Psicologia e Servigo Social, esses profissionais recebem aulas
em uma programagao dividida entre eixos transversais que tratam de assuntos relevantes para todas as
profissdes como politicas de saude, redes de atengdo a saude, gerontologia e processo de adoecimento, e
eixos especificos que tratam de assuntos referentes a pratica de cada profissao.

As atividades que constam na grade curricular que trouxeram uma perspectiva marcante sobre
metodologias ativas foram: Os diversos tipos de metodologias ativas aplicados na disciplina Educacéo e
Saude; O método fishbowl que integra os residentes multiprofissionais e da residéncia médica do hospital e a
Educacdo em Saude realizada uma vez por semana com temas relevantes que sdo conduzidos pelos
residentes aos acompanhantes de internos da unidade de reabilitacdo do hospital de retaguarda.

A disciplina Educagédo e Saude fazem parte do eixo transversal do programa, portanto € ministrada a
todos os residentes, nela foram estudados varios tipos de metodologias ativas, como por exemplo: tempestade
de ideias; teatro; estudo de caso; problematiza¢do; aula expositiva e dialogada; aprendizagem por projetos;
dindmicas e just-in-time teaching, para serem, posteriormente, inseridas dentro da rotina teorica e pratica do
programa (LEMOS; ROCHA, 2014).

Esse tipo de aprendizagem foi escolhido para que os alunos sejam agentes de seu proprio
conhecimento, o professor estard presente como um guia e facilitador, porém é o residente que ira determinar
o conhecimento que se quer aprofundar e quais seréo agregados conforme a ementa prevista na disciplina,
decidindo também de que forma ele sera ministrado aos demais (LEMOS; ROCHA, 2014).

Os residentes foram divididos em quatro grupos, cada um deles conta com participantes de todas as
profissdes integrantes do programa resultando em um total de sete participantes por grupo. Esses grupos
receberam a atividade de discutir a educagdo em saude devendo utilizar uma metodologia ativa para
compartilhar o conteudo para os demais residentes.

O primeiro grupo trabalhou a aprendizagem por problematizagao, foi trazido um caso clinico ficticio em
que os demais residentes pudessem discutir e identificar problemas e hipdteses de solugdes, essa experiéncia
estimulou a trabalho em equipe, criou espacos para fala de cada profissional para que juntos encontrassem
uma terapéutica capaz de atender integralmente o individuo ficticio, sendo um ensaio anterior & préatica da
rotina hospitalar.

Esta metodologia j& vem sido trabalhada na educagéo, porém néo é totalmente aplicada na area da
graduacdo e pds graduacdo, apesar de seus resultados positivos 0 modelo tradicional ainda é bastante
utilizado. Esta proposta surge como forma de produzir experiéncias inovadoras, formando profissionais criticos

que possam contribuir com a sociedade, a problematizagéo possibilita a busca individual do conhecimento e a
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estruturagao deste em equipe, por meio do levantamento de solugdes, fazendo com que o académico ja vem a
se familiarizar com esse ambiente e que possa emprega-lo em sua conduta de trabalho (SOUZA; DOURADO,
2015).

O problema € o ponto inicial, por meio dele os residentes sao estimulados a buscarem o conhecimento
necessario para resolvé-lo, cada profissional tem um papel fundamental em contribuir ativamente nas
discussdes e para isso este deve realizar uma investigagado anterior dentro de sua area profissional gerando
assim uma producgéo de conhecimento individual e grupal (LEITE; ESTEVES, 2005).

Ja o0 segundo grupo trabalhou dinédmicas, esse método tornou a transmissao do conteudo mais leve,
com pausas para aplicagdo das mesmas, isso proporcionava a interagéo entre os participantes e a fixagao do
contelido anteriormente ministrado, possibilita momentos de reflexao sobre do tema abordado e divers&o.

As dinamicas sdo metodologias de aprendizagem que podem promover a transformacgéo da pratica em
saude, a reflexdo e a exposicdo dos sentimentos e opinides dos profissionais da salde, bem como a
teorizacdo da pratica e o remodelamento de conhecimentos prévios e ampliagdo destes com objetivo de
estimular o trabalho em grupo e a reflexdo sobre a pratica de trabalho e o contelido tedrico recebido
(MONTEIRO; SILVA; LIMA, 2017).

A educacéo néo formal consiste em qualquer tentativa educacional organizada e sistematica aplicada
de forma diferente os modelos formais de ministrar o ensino, é direcionado a grupos especificos de pessoas,
criangas ou adultos, como forma de promover a aprendizagem (MARANDINO, 2009). As dindmicas de grupo
sdo formas de educagéo nédo formal que alcangaram o éxito ao transmitir o conhecimento, pois os residentes
aceitaram as dindmicas que além de proporcionar momentos de risos e reflexdes ajudou na aplicacdo da
aprendizagem e na memorizagéo do conteudo.

O terceiro grupo trabalhou a metodologia tempestade de ideias (Branstormng), por esse método cada
residente, pdde contribuir em forma de uma Unica palavra sobre o tema a ser ministrado com base em seu
proprio conhecimento prévio, essas palavras foram agrupadas em um quadro expositivo e discorrida pelo
grupo condutor, 0 que permitiu que cada profissional pudesse expor seu conhecimento, em um debate de
varias ideias e saberes que resultou um produto final que conceituasse o tema criado por todos.

O objetivo era estimular a criatividade e levantar conceitos importantes para serem discutidos, e,
posteriormente filtrados para se chegar a definicdo completa sobre o tema educagdo em saude, todas as
contribuicdes eram registradas por um residente, posteriormente ha espacos de debates para a construcao do
conceito final que englobasse o maior numero de ideias possiveis (ABREU, 1991).

Os debates que surgiram no decorrer da atividade foram fundamentais para a formagdo de um

pensamento critico e transformador dos residentes, pois:

12
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Os Circulos de Debate representam uma oportunidade valiosa para os alunos
desenvolverem, de forma proativa e ndo ameacadora, sua capacidade de relacionamento
interpessoal positivo e confianga em ambientes sociais (RODRIGUES, 2010).

A semente inicial foi plantada pela atividade, com objetivo de formar mentes que queiram transformar a
realidade da saude em que estdo atuando, propor ambientes em que se possa exercer sua capacidade
argumentacdo e pensamento critico sobre os problemas atuais do setor de saude é o primeiro passo para a
formac&o de profissionais ndo conformistas e humanizados.

Por fim, o quarto grupo encenou um teatro, as informagdes foram passadas em forma de talk-show e
posteriormente jornal televisivo, o grupo criou espagos de fala com a platéia formada pelos demais residentes
em que os temas eram discutidos e depois era colocada a prova em um jogo de perguntas, a experiéncia foi
uma forma diferente de proporcionar a discusséo e a interacdo de todos os profissionais, criando a
possibilidade de conhecer o “olhar” de varios individuos sobre o tema possibilitando a adi¢do de diferentes
saberes.

O teatro € uma estratégia utilizada como método ensino-aprendizagem que instiga para 0 pensamento
e a acao, pois este estimula os sentidos do corpo humano conseguindo prender a atengao dos expectadores
sem que se cansem, fazendo com que a final da apresentagdo a mensagem seja entendida e ndo esquecida,
possibilitando a expanséo e redirecionamento do modo de ser, pensar e agir. A realidade pode ser mostrada e
as reflexes sobre ela estimulam o individuo a pensar criticamente em como transforma-la (SILVA; MAIO,
2016).

Os residentes sentiram-se atores da prépria realidade ao participarem do teatro, pois, estes tiveram
espacos de fala e puderam contribuir com a condugéo do roteiro sem ensaios, a mensagem foi transmitida pela
equipe que encenava e transformada com a contribuicdo de cada um e o resultado foi criado por todos,
ninguém se mostrava cansado, ou desinteressado, ao final da apresentagdo todos memorizam o conteudo
produzido por todos.

No encerramento da disciplina todos os alunos puderam expressar sua opinido sobre a experiéncia de
participar da implementacdo das metodologias ativas, muitos ndo as conheciam, outros conheciam poucos
exemplos, mas nao tinham colocado em pratica, a conclusao foi unanime pelos residentes, a experiéncia foi
positiva, todos pretendem em algum momento de sua rotina profissional de salde compartilhar seu
conhecimento ao préximo por meio da metodologia ativa.

Os profissionais destacam a importancia de aprender com o “saber” do outro, que adigdo de varios
conhecimentos resulta em um produto final completo e multiprofissional, a experiéncia possibilita novas formas
de transmitir o conteido em que os ouvintes nédo sdo apenas receptores de uma mensagem, mas formadores

desta.
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Ha dentro do programa de residéncia um momento destinado as discussdes multiprofissionais, o
Fishbowl, também conhecido como Aquario, € um método em que um caso clinico € apresentado para que
todos os profissionais possam indicar sua conduta e identificar os problemas de saude e encontrar a possiveis
solugdes, a cada dois meses uma manha é dedicada apenas a aplicagdo dessa metodologia ativa.

O método sofreu algumas mudangas para se adaptar ao contexto do programa de residéncia, mas sua
esséncia foi mantida. O Fishbowl foi criado pelo grupo de engenharia civil da Universidade de Stanford, o
ensino € transmitido de forma interativa, tendo a transferéncia de conhecimento em ter os mentores e
estudantes de uma forma pratica e participativa (FRUCHTER, 2006).

No programa o método inicia-se com a missdo de responder questdes norteadas por um grupo
condutor em que cada um que se prontificar a tal deve se colocar ao centro em cinco lugares previamente
preparados, quando o participante perceber que ja contribuiu o suficiente com a questdo pode se levantar e
ceder o seu lugar ao proximo, cada discussao tera a duragdo previamente estabelecida e os ciclos serdo
conforme o nimero de questdes elaboradas pelo grupo condutor.

Por meio do Fishbow! todos os presentes possuem a oportunidade de opinar e expressar sua
perspectiva sobre o topico em questdo, as discussées unem a experiéncia dos mentores e também recheadas
de informagdes atualizadas trazidas pelo grupo condutor, 0 conhecimento é agregador e os assuntos s@o
amplamente explanados de forma dinémica e igualitaria (RIBEIRO, 2018).

A Educacdo em saude é um conjunto de praticas pedagdgicas, que requer a participacdo ativa do
ouvinte, seus temas vao além de cuidados com a salde, mas aprofundam conceitos da vertente politica,
filosdfica, social, religiosa, cultural, da propria saude, a abordagem deve ser preferencialmente multiprofissional
com o objetivo de conscientizar e mobilizar o individuo e a comunidade para a melhora da qualidade de vida,
prevencao de doenga e enfrentamento de situagdes enfermas (MATTA, 2009).

Este conjunto de praticas € um componente fundamental do programa de residéncia, além de ser
abordada como forma de disciplina também ¢ aplicada em forma de reunides semanais, todas as segundas
feiras um profissional fica responsavel por elaborar um contetdo conforme a necessidade enxergada por ele,
ou seguindo sugestdes dos proprios participantes, as 15 horas os acompanhantes, em algumas ocasides 0s
pacientes também sdo chamados a se reunir.

As reunides acontecem na sala de convivéncia do setor de reabilitagéo, o residente traz o tema em
uma linguagem simples para o entendimento facil de todos os niveis de escolaridade, um espago para o
esclarecimento de duvidas é criado em que o conhecimento popular também é agregado, os acompanhantes
ficam livres para falar de seus sentimentos, opinides, e conhecimento prévio sobre o tema.

O principal objetivo é fazer com que o comportamento de saude dos ouvintes seja moldado, para que
estes possam ter habitos de vida saudaveis em sua comunidade e os transmita aos entes proximos, por isso €

necessario que haja um espaco confortavel para os didlogos em que os acompanhantes possam se expressar
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e interagir com os residentes, integrando os conhecimentos, o popular e o cientifico, considerando o que é
culturalmente aceitavel para cada individuo (SANTOS, 2012).

Muitos temas sdo abordados para auxiliar 0 acompanhante, que no periodo da internagao esta como
cuidador informal, a cuidar do cliente interno no domicilio, e de si proprio de uma forma mais saudavel, porém
proéxima da sua realidade, por isso temas como: alimentacdo saudavel, prevencdo de doengas, exercicios
fisicos, ansiedade e depressdo, higiene pessoal, transferéncia de leito e co-morbidades séo freqiientes nas
reunioes.

As reunides possibilitam uma troca de saberes entre os profissionais e 0s cuidadores, a interagao entre
eles fortalece o vinculo que facilita o atendimento do paciente e oferece uma credibilidade maior no residente,
fazendo com que a informagdes prestadas sejam aplicadas apds a alta hospitalar, sdo espagos grupais que
possibilita uma forma de exercer a negociagdo e principalmente a co-responsabilizagdo (VASCONCELOS;
GRILLO; SOARES, 2009).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O Método tradicional o discente € apenas ouvinte no processo da construgéo do saber, entretanto, as
Metodologias Ativas proporciona que o individuo discorra sobre o tema proposto, também sendo fundamental
para que 0 mesmo comece a desenvolver a oratdria, 0 manejo de como expressar suas ideias, pois
futuramente poderemos ser lideres de equipes, visto que corriqueiramente ira ser elaborada educagao
permanente, educagdo em saude, visando a melhora no processo de trabalho, a prevengéo e promogéao a
saude, acerca disto € relevante que todos os alunos e profissionais vivencie este tipo de metodologia, uma vez
que fara total diferenca em sua jornada académica e como profissional.

No que se refere as experiéncias multiprofissionais, € uma oportunidade de vivenciar outros olhares
sobre um mesmo tema, afim de um mesmo objetivo, portanto, possibilitando uma atengdo mais integral que
respeite a singularidade.

Porquanto, é possivel averiguar que o uso das Metodologias Ativas no ambito da Residéncia
Multiprofissional é fundamental para formar profissionais mais ativos, reflexivos e criticos, que ultrapassem os
limites puramente teoricos e se tornem parte do processo de sua formagdo, ampliando assim, o seu olhar

sobre os diversos contextos em que se insere.
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A LUTA POR RECONHECIMENTO DA COMUNIDADE SURDA COMO DETENTORA DE
IDENTIDADE

Cleuma Roberta de Souza Marinho'!
Edielso Manoel Mendes de Almeida?
José Adnilton Oliveira Ferreira 3

1 INTRODUCAO

Este artigo busca analisar a trajetéria dos movimentos surdos, especialmente dos surdos do Estado do
Amapa, suas implicacdes de agdes no contexto de lutas no pais quanto ao reconhecimento das comunidades
surdas, através de contextualizagao historica do movimento surdo e da investigagao das agdes de grupos de
surdos no Estado do Amapa. Para realizar esta analise, € necessario conhecer a cultura surda na busca pelo
reconhecimento de sua identidade e investigar como as comunidades surdas se organizam.

Dessa forma temos a seguinte situacdo problema: De que forma ocorre o reconhecimento da
comunidade surda como detentora de identidade?

Para responder ao questionamento, a pesquisa se baseia na analise de bibliografia relacionada a
literatura surda, fazendo a contextualizagdo histérica da luta pelo reconhecimento dos surdos dentro de uma
sociedade de ouvintes, buscando delinear o debate travado por Axel Honnet (de uma teoria da justica calcada
na nogao de autorrealizagdo) e de Nancy Fraser (e seu principio de paridade).

Para entender a luta e 0 espago que 0 movimento surdo ocupa na sociedade amapaense, analisaram-
se documentos e atas referentes a Associagcdo de Surdos de Santana, cidade préxima a capital do Amapa,
Macapa, que é uma das entidades de luta por espaco e reconhecimento de uma identidade surda no Estado.

Existe hoje um novo olhar sobre a surdez. Aqueles que antes eram vistos como incapazes, lutam por
espacos dentro de ambientes educacionais e profissionais, longe daquela visdo que se tinha que o surdo
buscava a cura e a normalizacao.

Depois de terem passado por inimeras e equivocadas técnicas de aprendizagem inacessiveis, 0s

surdos buscam atualmente serem reconhecidos com “um povo”, com linguagem, culturas e costumes proprios,

1 Professora na Faculdade de Teologia e Ciéncias Humanas. Mestre em Linguagem, Comunicacdo e Cultura na
Amazdnia pela Universidade da Amazénia (UNAMA).
2 Professor no Instituto de Ensino Superior do Amapa (IESAP). Doutor em Educacdo pela Universidade Nove de

Julho (UNINOVE). Doutorando em Ciéncias Sociais na area de Antropologia pela Pontificia Universidade Cat6lica de
Séo Paulo (PUC/SP)
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é 0 que afirma Karin Strobeal4, autora do livro “As imagens do outro sobre a cultura surda” onde diz que existe
comunidade surda e povo surdo, o primeiro abrange surdos e ouvintes militantes da causa surda, tais como:
pais, intérpretes e professores, e 0 segundo é composto apenas por surdos, ligados por um trago em comum,
que é a surdez.

O artigo esta organizado da seguinte forma: no primeiro topico aborda a histéria do movimento surdo
no Brasil, onde se faz a contextualizagdo histérica do surdo no Brasil € no estado do Amap4, trazendo
consideragdes sobre a luta do individuo surdo ao longo do anos na busca por igualdade e afirmagédo de sua
identidade. No segundo topico, intitulado a identidade surda, reconhecimento e identidade em Honnet e Fraser,
se faz uma relagdo entre as teorias desses dois autores sobre reconhecimento e identidade para embasar o
debate.

Sobre a ideia de reconhecimento, Honnet’ afirma que os individuos e os grupos sociais somente
podem formar a sua identidade quando forem reconhecidos intersubjetivamente e esse reconhecimento ocorre
em diferentes dimensdes da vida como: no ambito privado do amor; nas relagdes juridicas e na esfera da
realidade social. Para este artigo, interessa mencionar a esfera que diz respeito a realidade social. J& Nancy
Fraser apresenta argumentos voltados para os problemas gerados a partir das demandas do “reconhecimento
das diferengas’, que para ela dao combustivel as lutas de grupos mobilizados como os de nacionalidade,
etnicidade, raca, género e sexualidade.

Ja no terceiro e Ultimo tdpico, foi feita a anélise dos documento da Associacao dos Surdos de Santana
-ASSAN, localizada em um cidade proxima a capital do Amapa, com o intuito de identificar a partir de seus

escritos, os anseios dos surdos daquela localidade, em busca do reconhecimento de sua identidade e cultura.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 AHISTORIA DO MOVIMENTO SURDO NO BRASIL: A LUTA POR RECONHECIMENTO

O movimento surdo teve inicio no Brasil, em 1857, com o francés Hernest Huet, surdo e ex-diretor do
Instituto de Surdo de Paris, que com sua chegada a este pais promoveu ag¢des para evidenciar a importancia
da Lingua de Sinais, que se expandiu entre os surdos daqui.

Nas décadas de 20 e 30, um grupo de surdos-mudos funda a primeira Associacdo Brasileira de
Surdos-mudos, com o intuito de lutar por seus direitos e educagéo em lingua de sinais. Havia a preocupagéo

também com a integracdo do grupo. N&o obteve sucesso e foi desativada devido as dificuldades encontradas

4 STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. rev. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 20009.
> HONNET, Axel. Luta pro reconhecimento: a gramatica moral do conflitos sociais. 34 ed., traducdo de Luzes
Repa. Séo Paulo, 2004.
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naquela época. Ja em 1971, em Sao Paulo, é fundada a Monsenhor Vivente, antiga Associagéo Brasileira de
surdos, por surdos que viviam ali, mas também nao teve continuidade.

Ainda na década de 70, foi fundada a FENEIDA - Federagdo Nacional de Educacéo e Integragéo do
Deficiente Auditivo. Logo ap6s, em 1983, surgiu a Federagdo Brasileira de surdos que foi considerada um

marco na luta pelos direitos dos surdos. Souza (1998, p. 91) nos ajuda a entender esse novo olhar:

A apropriagéo dessa Federagao pelos surdos é repleta de significados. Simboliza uma vitéria
contra 0s ouvintes que consideravam a eles, surdos, incapazes de opinar e decidir sobre
seus proprios assuntos e entre eles, sublinha o papel da linguagem de sinais na educagao
regular. Desnuda, ainda, uma mudanga de perspectiva, ou de representacdo discursiva, a
respeito de si préprios: ao alterarem a denominagao “deficientes auditivos”, impressa na sigla
FENEIDA, para “Surdos”, em FENEIS, deixam claro que recusavam o atributo estereotipado

que normalmente os ouvintes ainda lhes conferem, isto é, o de serem “deficientes”.

A FENEIS, foi fundada em 1987, representantes de associagdes de varios estados do Brasil estiveram
presentes, e foi um marco que legitimou o empoderamento da identidade surda e a luta pelo reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais, dos direitos das criangas, e adultos a uma educagéo, lazer, cultura e trabalho

que respeitem suas especificidades. O relatério anual da FENEIS assim dispde,

Fundada em 16 de maio de 1987 com sede no Rio de Janeiro, a FENEIS tem como
finalidade:

—Promover e assessorar a educacéo e a cultura dos individuos surdos;

—Incentivar o uso dos meios de comunica¢do sociais apropriadas a pessoa surda,
especialmente em LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais;

—Incentivar a criagéo e o desenvolvimento de novas instituicdes, nos moldes das modernas
técnicas de atendimento, visando o diagnostico, a prevencdo. A estimulagdo precoce, a
educagao, a profissionalizagdo (grifo meu) e a integragdo da pessoa portadora de surdez;
Realizar convénios com entidades publicas e/ou privadas, escolas técnicas, artisticas e
artesanais e outras instituicdes no sentido de promover a profissionalizagdo da pessoa surda
dentro dos padrdes (modernos e atuantes) de eficiéncia (grifo meu); (FENEIS, Relatério
anual, 1997: 7-8).

A luta do movimento surdo busca visibilidade, mas néo apenas serem vistos, mas respeitados perante
0s demais, surdos e ouvintes. Muitos deles sentem-se desrespeitados e por isso a crescente luta por um
espago igual, por oportunidades de emprego e educacao igualitéria, para que isso ocorra, ha de se perceber
que existe a barreira da comunicagao, da linguagem diferenciada, nao basta para o surdo aprender a lingua de
sinais (LIBRAS), é necessario que ele consiga se comunicar através desta lingua onde estiver, seja com outros
surdos ou n&o, na escola, em 6rgdos publico, na rua, onde houver necessidade de comunicagao direta.

A criacao da FENEIDA e depois FENEIS, demonstra que o surdo quer ser considerado capaz e ndo
deficiente, o uso da Lingua de sinais foi cada vez mais difundido, e utilizada principalmente dentro das

comunidades surdas. E importante considerar que as lutas travadas pelo Movimento Surdo ja alcangaram
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patamares significativos. Pode-se citar, por exemplo, a inclusdo na Constituicao Brasileira de leis que garantem

o direito a acessibilidade e os demais direitos a cidadania.

2.2 A IDENTIDADE SURDA, RECONHECIMENTO E IDENTIDADE EM HONNET E FRASER

O debate politico em torno de reconhecimento e respeito a identidade surda vem crescendo na
sociedade atual, os grupos que por muito tempo viveram a sombra da sociedade, hoje buscam espaco e
querem viver a sua maneira e ndo a partir de moldes de uma sociedade padrdo. A luta por reconhecimento,
obra de Axel Honnet vem entdo embasar esta discussao. Conhecido como uma das figuras mais proeminentes
da 3?2 geragao da Escola de Frankfurt, concentrou seus estudos nas areas de filosofia social, politica e moral,
este autor afirma que os individuos e os grupos sociais podem formar a sua identidade quando forem
reconhecidos intersubjetivamente. Honnet toma por base as teorias de Hegel (conflito é a raiz da tenséo) e de

Mead (outro generalizado que atende as expectativas de todos). Honnet afirma que

Nesse sentido, o processo da individuagao, discorrendo no plano da histéria da espécie, esta
ligado ao pressuposto de uma ampliagdo simultdnea das relagbes de reconhecimento
mutuo. (...) na medida em que ela é remetida de maneira sistematica a processos no interior
da préxis da vida social (...) aquilo por meio do qual vem a se realizar a transformacao
normativamente gerida das sociedades. (HONNET, p. 156, 2003)

Para o surdo, nessa perspectiva, ao propor a visibilidade de sua cultura, deixando evidente o orgulho
de ser surdo, de sua cultura e sua lingua, traca um caminho de reconhecimento, pois para Honnet, a busca de
reconhecimento social se baseia na possibilidade de ter reconhecido a importancia social de nossas
capacidades individuais e o desenvolvimento da autoestima. Quanto a caracterizagdo do sujeito surdo,

Lacerda e Santos dizem que

O ser surdo ¢ aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais, que é capaz de
se apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de outras de modo a propiciar seu
pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social (LACERDA; SANTOS, p.48, 2014).

Neste sentido, a busca pelo reconhecimento da identidade para o surdo ndo é apenas uma alternativa, € sim
um meio de se colocar diante de uma sociedade de ouvintes como alguém que tem outros gostos, outros
saberes e outras percepgdes. Houve um tempo em que se acreditada que sujeito surdo queria negar sua

condicdo, e medicalizar a surdez entdo se tornou uma das saidas para a cura deste problema.

Medicalizar a surdez significa orientar toda a aten¢do a cura do problema auditivo, a
corre¢do dos defeitos da fala ao treinamento de certas habilidades menores, como a leitura
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labial e a articulagdo, mais que a interiorizagdo de instrumentos culturais significativos, como
a Lingua de Sinais. E significa também opor e dar a prioridade ao poderoso discurso da
medicina frente a débil mensagem da pedagogia, explicitando que é mais importante esperar
a cura medicinal encarnada nos implantes cocleares que compensam o déficit de audicao
através de mecanismos psicoldgicos funcionalmente equivalente. (SKLIAR, 1997 p.111).

Com o movimento de ‘recuperagdo”, “reabilitacdo”, esquece-se do mais importante, ouvir 0s
interessados, sera que realmente querem ser “curados™? Mas curados de que afinal? O que se questiona é
porque a sociedade teima em exigir a padronizagdo de comportamentos em uma sociedade heterogénea.

Os surdos querem ser aceitos dentro de suas limitagdes, mostrar que podem, desde que com as
devidas adaptagdes, algar voos mais altos do que lhes é permitido agora, 0 movimento surdo busca isso, 0

reconhecimento de sua identidade surda. Nancy Fraser destaca sobre isso que

A “luta por reconhecimento” esta rapidamente se tornando a forma paradigmatica de conflito
politico no final do século XX. Demandas por ‘reconhecimento da diferenca’ ddo combustivel
as lutas de grupos mobilizados sob as bandeiras da nacionalidade, etnicidade, ‘raga’, género
e sexualidade. (FRASER, 2001)

Nancy Fraser em seu livro “Da redistribuicdo ao reconhecimento? Dilemas da justica na era pés-
socialista” entende a dimensao econémica, totalmente vinculada a cultural, e prop6e alguns remédios pra que
sejam sanados os problemas de redistribui¢do e reconhecimento, que para ela advém das injusticas sociais.
Dentre eles, destaca o remédio para vencer as injusticas culturais, como a apresentada aqui no caso dos
surdos, para isso € necessario buscar solugdes para as destruicdes de padrdes sociais de comportamento,
tidos como o correto, mas que € permeado de preconceito.

Neste sentido, pode-se entender entdo a marginalizagao do sujeito surdo, pois enquanto minoria e em
muitos casos, nascidos em familias menos abastadas, acabam sendo empurrados para o descaso, sem
educagéo adequada, e com uma formagéo que vai aquém do potencial que detém. Passando a ocupar entéo,
cargos que nao condizem com sua qualificagdo profissional, mesmo que as tenha, pois ndo tem seu
conhecimento reconhecido por haver um limitagédo de comunicagao.

A pessoa com deficiéncia deve ser pensada em sua integridade, pois ndo € a deficiéncia que
apresenta que a define, precisa vivenciar situagdes significativas, expandir suas possibilidades, diminuindo

suas limitagdes através de praticas positivas de incluséo, respeito e valorizagao enquanto ser.
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2.3 AS MOBILIZACOES SURDAS NO AMAPA

No Estado do Amapa, segundo o IBGE (2010), ha 830 pessoas com surdez total, 4.829 pessoas com
grande dificuldade auditiva e 22.646 pessoas com alguma dificuldade auditiva. Dentre estes, estdo surdos
alfabetizados e nao alfabetizados, muitos deles em areas ribeirinhas sem acesso a escola a lingua se sinais.

As escolas no Amapa ainda possuem déficits muito grandes quanto ao nimero de professores com
dominio da lingua de sinais e aptos a alfabetizarem nesta lingua que ¢ a primeira para o surdo. As reparticoes
publicas e particulares ndo dispdem de intérpretes que possam viabilizar a comunicagao dos surdos em suas
dependéncias, e 0 mercado de trabalho ainda ndo absorveu o surdo, que mesmo qualificado, ainda nado
consegue trabalhar nas areas em que deseja e estudou.

Lacerda e Santos, sobre o direito do surdo, diz que:

Ao lado de um movimento mundial para melhorar a participagéo e o acesso de todas as
pessoas aos bens sociais, surge uma ampla legislacdo que gradualmente faz com eu as
pessoas com deficiéncia, entre elas os surdos, tenham respaldo para suas exigéncias. Pode-
se citar, como exemplo, a Lei de acessibilidade (Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2.000),
que determina a eliminagao de barreiras fisicas e de comunicagdo nos setores publico e
privado, garantindo, no caso das pessoas surdas, a presenca do intérprete de LIBRAS e a
correcao diferenciada de provas escritas e avaliagbes escritas por alunos e candidatos
surdos. (LACERDA; SANTOS, 2014, p. 33)

Com base na Lei de Acessibilidade, e pensando na busca por um reconhecimento que lhes é
concedido através dela, os surdos do Amapa criaram sua primeira e até 0 momento, Unica associa¢ao de
surdos do Estado, a ASSAN (Associagédo dos surdos de Santana), localizada na cidade de Santana, cidade
proxima a capital do Amapa, Macapa.

A ASSAN nasceu do descontentamento de um grupo de surdos no ano de 2016, em sua maioria com
qualificagdo profissional em nivel superior, que ndo conseguem trabalhar na area pra a qual estudaram por ndo
haver vagas para surdos nas instituicdes educacionais. Muitos sédo pedagogos e especialistas em educagao
especial e em LIBRAS e apesar de haver a necessidade de contratagdo de profissionais da area, continuam
fora do mercado de trabalho.

As analises documentais na ASSAN, permitiram perceber que esta é uma entidade sem fins lucrativos
que tem o objetivo de promover a interag@o entre seus associados por meio de manifestagdes de carater
social, cultural e de competigdes esportivas; entre outros objetivos tem também a intengéo de integrar os
surdos na comunidade, usando para isso todos os meios legais. Podem participar da associagdo todos aqueles

que se solidarizam com o movimento surdo, e a busca pelo reconhecimento de seus direitos.
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A associagao tem também o objetivo de resguardar os direitos do surdo, apoiar sua insercdo no
mercado de trabalho, e que tenha acesso a educag@o em lingua de sinais, além de garantir que o tradutor
intérprete em LIBRAS estejam presentes nos prédios publico como foruns, prefeituras, escolas e outros
setores.

No Estatuto da Associagdo dos Surdos e Santana, em seu artigo 2°, dispde

A ASSAN tem por objetivo:

- promover o congragamento de seus associados por meio de manifestagbes de  carater
social, cultural, recreativo e de competigbes esportivas;

- Promover a educagéo e desenvolver a cultura dos individuos surdos;

- Promover o amparo social dos surdos de coletividades carentes;

- Interessar-se efetivamente pela formac&o dos surdos, familiares e professores de educagao
fisica por meio de convites as pessoas de formacdo técnica especifica, visando melhor
desenvolvimento dos associados nas atividades ligadas ao esporte em geral.

- Integrar o surdo na comunidade, usando para isso todos os meios legais;(...) (Estatuto da
ASSAN, 2016, p.10)

A comunidade surda vé nos movimentos surdos uma possibilidade de caminhada politica de
resisténcia as praticas ouvintistas®, que até entdo se presentam hegembnicas em diversos espagos
educacionais, sociais e culturais, bem como e um espago de luta pelo reconhecimento da Lingua de Sinais e
das identidades surdas. “Para 0 movimento surdo, contam as insténcias que afirmam a busca do direito do
individuo surdo ser diferente nas questdes sociais, politicas e econémicas que envolvem o0 mundo do trabalho,
da saude, da educacéo, do bem-estar social” (Perlin, 1998, p. 71).

Para Honnet, o direito € um dos trés dominios esséncias a autorrealizagéo, e busca o autorrespeito. A
primeira € o amor, (que busca o desenvolvimento a autoconfianga), e a outra a estima social (que visa o
desenvolvimento da autoestima). Todas elas estédo relacionadas com o reconhecimento por parte do outro e da
sociedade, da importancia social € de nossas capacidades individuais. Estas lutas sdo motivadas por grupos

sociais e almejam o reconhecimento reciproco.

Uma forma tradicional de reconhecimento juridico dessa espécie ja concede ao sujeito, como
vimos, uma protegdo social para a sua “dignidade” humana; mas esta esta ainda
inteiramente fundida com o papel social que lhe compete no quadro de uma distribui¢io de
direitos e encargos amplamente desigual. (HONNET, 2003, p. 181).

Para as pessoas com algum tipo de limitagdo, mesmo que haja legislagdo que defina quais séo os
direitos que lhes sdo reservados, observa-se a falta de interesse em fazer com que esses direitos sejam

efetivados, como define Honnet, eles séo tidos como “sujeitos invisiveis”.

6Segundo Skliar (1998, p. 15), esse termo se refere “as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos
(...)a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”. Com esse termo, se faz uma
analogia ao colonialismo—colonialista.
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O individuo surdo, percebendo essa invisibilidade busca através dos movimentos surdos, tornar-se
visivel, € uma incansavel luta por ter sua potencialidade enxergada, notada por uma sociedade que sé admite
pessoas “perfeitas”.

A luta néo ¢ apenas por reconhecimento de direitos mas de identidade também, a identidade surda
nao se da apenas pelo uso de uma lingua diferenciada, mas por uma maneira de perceber o mundo de outra
perspectiva. “A identidade surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa diferenga precisa ser entendida
nao como uma construcdo isolada, mas como construgdo multicultural” (Perlin, 1998). Na medida em que os
surdos legitimam sua lingua e sua comunidade, temos como decorréncia dessa convivéncia minoritaria o

nascimento da cultura surda (arte, humor, teatro, poesia etc.).

3 MATERIAL E METODOS

O problema de pesquisa e 0s objetivos do estudo direcionou para realizagdo da pesquisa de cunho
descritiva que optou-se na analise documental, que ao ter conhecimento dos materiais disponiveis para a
realizagao do trabalho de pesquisa na elaboragao do artigo que atente aos objetivos da pesquisa que pretende

alcancar ao final dos estudos.

A pesquisa descritiva que tem como objetivo principal a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Essa modalidade de pesquisa pode apresentar diversos subtipos, entre eles:
pesquisa descritiva propriamente dita, pesquisa de opinido, pesquisa de motivacao, estudo
de caso, entre outros. (CERVO; BERVIAN; DA SILVA, 2007. p. 83.

As etapas do trabalho est@o subdivididas de acordo com os objetivos especificos, pois, desse modo,
leva-nos a responder a questao ou as hipoteses apresentadas no problema e, certamente, atingiré o objetivo
geral proposto para a pesquisa. Dentre a Pesquisa Documental caracteriza-se pela busca de informagdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens de jornais,
revistas, cartas, filmes, gravagdes, fotografias e outros tipos de midias ou fontes de informagdo. Pode ser
considerada como uma pesquisa de “primeira ordem”, pois vai buscar as informacdes diretamente na fonte
para posterior tratamento analitico.

Dessa forma a pesquisa foi realizada na cidade de Santana-AP, cidade préxima a capital, onde foram
consultados os documentos da Associacdo dos Surdos de Santana, ASSAN, Unica entidade no Estado que
busca o reconhecimento dos direitos da pessoa com surdez. Foram analisados documentos como atas e o

estatuto da associagdo mencionada, no intuito de verificar as agdes e objetivos da entidade.
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O instrumento de pesquisa que conforme o método adotado em questdo foi a anélise dos seguintes
documentos citados acima encontrados na Associagao dos Surdos de Santana que foram utilizados no estudo
assevera que todos os documentos verificados deixaram claro que a inten¢do dos organizadores é promover a
integracao das pessoas com surdez, bem como garantir que seus direitos sejam garantidos. A entidade é sem

fins lucrativos e conta com a doagéo de seus associados e resultado de rifas e bingos para se manter.

4 DISCUSSAO E RESULTADO

De acordo com o que foi analisado, as comunidades surdas buscam o mesmo caminho desde sua
primeira apari¢do no Brasil em 1857, de la pra ca, apesar de muitas vitdrias, ainda existe um longo caminho a
percorrer, 0 debate em torno desta luta por reconhecimento esbarra na tentativa de se mostrar como “alguém”
dentro da sociedade, tornar-se visivel.

Honnet e Fraser fazem alusdo em torno desta busca por reconhecimento, enquanto Honnet mostra
que as pessoas que nao tem espago, passam a busca-lo pra que se sintam realizados (autorrealizagéo),
Fraser destaca que tudo gira em torno de uma desigualdade social, e que as minorias s6 seréo reconhecidas

se o problema das desigualdades econémicas forem sanadas, uma esta vincula a outra.

5 CONCLUSAO

Ao longo da histdria podemos perceber a luta dos surdos para que sejam reconhecidos sua lingua e
sua cultura. Em uma sociedade de ouvintes o surdo parece nao existir, convivendo na maioria das vezes entre
si, em suas comunidades, onde se organizam e buscam interacdo e aprendizado.

A realidade para o surdo além das barreiras das comunidades surdas &€ muito dificil, apesar de haver
legislagao especifica que possibilite a integracdo e comunicagéo total do surdo em sua lingua, a sociedade
ainda néo esta preparada para este tipo de convivio, isolando este sujeito e marginalizando-o.

A busca por reconhecimento de identidade € uma luta travada por surdos de todo o pais, e aqui no
Estado do Amapa ja apresenta certa organizacdo, com a criagdo da primeira Associagédo de Surdos do Estado,
a ASSAN, que foi constituida em 2016, com o intuito de buscar este reconhecimento junto a sociedade
amapaense.

No Amapa ha um contingente elevado de surdos e apesar disso, eles ainda ndo conseguem trabalhar
ou estudar de maneira que possam desenvolvé-los em todas as areas de conhecimento. Por isso a
necessidade de uma organizacao entre eles, ndo apenas para interagir ou conviver, mas para buscar direitos e

possibilidades.
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ALEM DA ESCOLA: A EDUCOMUNICAGAO ENQUANTO CAMINHO PARA A CIDADANIA

Jacks de Mello Andrade Junior!
A Educomunicacao e a importancia de se discutir a influéncia da midia na sociedade

Educar o publico, torna-lo consciente do poder e efeito das informagdes e fazé-lo capaz de manter
uma atitude critica diante das mensagens divulgadas através dos media sdo preocupagdes notadas em
pesquisas desenvolvidas por diversos paises do mundo. Alfabetizagdo imagética, consciéncia critica,
apropria¢do dos meios de comunicagédo, midia alternativa e comunitaria sdo alguns dos conceitos que norteiam
a pesquisa cientifica e o debate académico e social a respeito da Comunicagao.

Estudos nesta perspectiva vém despertando a aten¢do de organizagbes mundiais, a exemplo da
UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — que, atualmente, conta com mais
de 190 Estados Membros, e promove inumeros estudos, reflexdes e reunides com os governos, dirigentes e
especialistas dos paises que a integram, com o objetivo de aprofundar o exame de temas vitais para o futuro
das sociedades, buscando consensos e definindo estratégias de agao.

Esta Organizagdo encontra-se cada vez mais empenhada em analisar o papel da midia na formagéo
da personalidade e no desenvolvimento integral da pessoa humana, identificando os processos que favorecem
0 enorme poder dos meios de comunicagcdo de massa, além dos perigos inerentes a esse poder para a
sociedade (WERTHEIN, in CARLSSON, Ulla, FEILITZEN, Cecilia von: 2002).

Na diversidade das preocupacdes e objetivos da UNESCO, estdo sendo feitos varios esfor¢os no
sentido de estimular o dialogo entre as autoridades publicas, empresas de midia e o publico interessado, com
0 intuito de estabelecer um consenso em relagéo a determinados principios basicos que, como explicitado no
artigo 17 da Convencao da ONU sobre os Direitos da Crianga, se referem tanto ao direito da crianga de acesso
a informagéo e fontes de informagao, quanto a necessidade de estimular o desenvolvimento de orientagdes
capazes de proteger a crianga de informagdes e materiais nocivos ao seu bem-estar (CARLSSON, 2002).
Busca-se, assim, ensinar e estimular junto as criancas e adolescentes, o desenvolvimento de julgamentos
criticos, de seletividade na absorcdo das informagdes veiculadas pela midia. E para isso, além de
conhecimentos tedricos, valoriza-se a participacdo real do segmento nos processos de produgdo dos

programas midiaticos, uma vez que “a combinagao de analise e experiéncia de producédo fornece aos jovens

! professor MSc. no curso de pos-graduacdo em Docéncia e Gestdo no Ensino Superior, e de graduagdo em Jornalismo e
Publicidade e Propaganda na Faculdade Estacio de Macapa. E-mail: jacksandrade@gmail.com
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uma base melhor para avaliar o que véem e ouvem e as habilidades de produgéo os capacitam a agir para
mudar e corrigir esteredtipos e imagens da midia” (CARLSSON, Ulla, FEILITZEN, Cecilia von: 2002, 15).
A Educomunicagéo é a area cientifica que se propde a estudar essas questoes. Segundo SOARES

(2000), a Educomunicag&o pode ser definida

[...] como o conjunto das acdes inerentes ao planejamento, implementacédo e avaliagdo de
processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o
coeficiente comunicativo das agdes educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos
recursos da informacdo no processo de aprendizagem2. Em outras palavras, a
Educomunicagéo trabalha a partir do conceito de gestdo comunicativa. (in SOARES, 2004,

p-10)

A partir da definicdo dessa area de conhecimento, é preciso entender melhor o papel do profissional
que trabalha nesse campo, denominado educomunicador. Neste sentido, SOARES e MACHADO (1999)
explicam que o educomunicador seria o profissional que, atuando numa das areas do novo campo, demonstra
capacidade para elaborar diagndsticos no ambito da inter-relagdo Educagao/Comunicagao; coordenar agoes e
gestdes de processos, traduzidos em politicas publicas; assessorar os educadores no adequado uso dos
recursos da comunicagdo ou promover, ele proprio, quando lhe cabe a tarefa, 0 emprego cada vez mais
intenso das tecnologias, como instrumentos de expressao dos cidadaos envolvidos no processo educativo;
implementar programas de “educagao pelo e para os meios” e refletir sobre 0 novo campo, sistematizando
informagdes que permitam um maior esclarecimento sobre as demandas da sociedade em tudo o que diga
respeito a inter-relagdo Comunicagao/Educagéo.

O termo Educomunicagéo foi uma contribuigdo do pioneiro na América Latina no campo dos estudos
que relacionam a comunicagdo com 0s processos educativos, Mario Kaplin3. E existem varios outros autores
que contribuem significativamente para o avango dos estudos nessa area.

Analisando o trabalho de TEIXEIRA (2003), intitulado “Etica e educomunicagéo pelo fortalecimento do
quinto poder’, podemos identificar uma rica sele¢do e organizagdo de autores e acompanhar o
desenvolvimento de justificativas para a necessidade de avangos na area de Educomunicagéo. E é a partir
desse trabalho que buscamos a base tedrica para a fundamentagdo desta pesquisa. Dentre os estudos,
podemos ressaltar que HUERGO (1999), por exemplo, relembra-nos a nogdo de que a cultura escolar e a
cultura midiatica atuam como escolas paralelas na percep¢do do mundo, na distribuicdo dos saberes, na

aquisicao dos valores e nos processos de socializagdo, sendo esta uma das questdes mais salientes para o

2. SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagdo: as perspectivas do reconhecimento de um novo campo de intervengéo social, o
caso dos Estados Unidos. Revista ECCOS. Sao Paulo: Centro Universitario Uninove, v. 2, n. 2, dez. 2000. p. 63-64.

3 Mario Kaplun, citado por SOARES e MACHADO (1999), é autor de diversas obras sobre a inter-relagdo Educagdo/Comunicagéo,
como o artigo “Processos educativos e canais de comunicagéo”, citado na Bibliografia deste trabalho.
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pensamento da educagdo contemporénea, haja vista a real necessidade de uma escola que oferega
possibilidades para a formacao cultural do sujeito compativeis com a ampla circulagdo dos saberes.

Além deste, CARLI (1998), elucidando o processo de transmissdo de conhecimento e costumes das
geragdes adultas para as jovens (cujo objetivo basico € prolongar sua tradi¢gdo) reconhece que o processo de
educagéo, para a continuidade da cultura, acaba configurando-se como um dilema, pois, segundo seus
argumentos, se até a primeira metade do século XX a escola ocupou um lugar privilegiado e quase exclusivo
na constituicdo de uma sociedade marcada por uma grande diversidade cultural e por profundas
desigualdades sociais, modulando uma linguagem e uma cultura comum, a partir da segunda metade do
século a emergéncia dos meios massivos de comunicagdo questiona esse trabalho cultural operado pela
escola publica.

Tal percepgdo, associada aos embates suscitados a partir da formagao e perpetuacdo desse horizonte
cultural, enriqueceu ainda mais o sentido de fortalecer as articulagdes entre comunicar e educar. A tessitura de
um viés comum que viesse a superar as posigoes rigidas que divorciam a cultura livresca da cultura midiatica
comega a se mostrar, portanto, como uma alternativa inusitada sob o ponto de vista de uma pedagogia critica.
Entretanto, como o delineamento da proximidade de suas fronteiras € um processo de constantes reflexdes, é
cada vez mais presente o desenvolvimento de estudos refletindo preocupagdes que tentem distinguir as
fungdes, intervengdes e linhas de investigagao abrangendo a fusdo educagao e comunicagao.

Uma das tentativas de sistematizar ou diferenciar alguns aspectos dessa relacdo (Educagdo e
Comunicagao) foi contemplada por SIERRA (2000), que procurou classificar as agdes realizadas neste campo
sob duas perspectivas: 1) a perspectiva cultural, de base interpretativa, que se propde a uma integragéo
contextualizada a partir das necessidades, caracteristicas e habitos culturais dos grupos destinados a nova
educagao tecnoldgica; e 2) a perspectiva informacionista, baseada na racionalidade instrumental, orientada,
por um lado, pelo pensamento tecnocratico de promogéo do individuo e intensificagdo do trabalho socialmente
produzido com os modernos sistemas tecnoldgicos de informacao, e por outro, pelo pensamento tradicional, o
qual define o sistema educativo como um refugio dos valores humanistas frente a atual cultura do espetaculo.

Antecipando as perspectivas de SIERRA, KAPLUN (1999) ja incluia, para a linha cultural, que
educacao, neste aspecto, deve ser dialogica, num processo em que nédo haja verticalizagéo na transmissao de
conhecimento, sendo uma pratica multilateral. Dessa forma, esse processo de educacdo tende a ser
transformador e produtor do conhecimento cooperativo.

Esse mesmo autor subdivide a linha informacionista em duas vertentes: a) o modelo de educagéo
bancéria — de paradigma hegeménico, estagnado nos processos de acumulagdo quantitativa de informacgao,
definindo o aprendizado como uma atividade mecéanica e de meméria (em oposi¢do ao aprendizado
significativo, baseado na compreensao e leitura critica dos fatos); e b) o modelo dos efeitos — (justificado

geralmente por razbes de eficacia), inspirado na cibernética de primeira geracéo, integrando as ciéncias da
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informac&o e as disciplinas de aprendizagem num processo de modernizagao do sistema de ensino, mas com
esquemas igualmente unidirecionais, centrados nos moldes binédrios (e fechados) de relag&o:
pergunta/resposta, aberto/fechado, emissor/receptor, etc.

Na verdade, apesar de 0 modelo dos efeitos ja estar um passo a frente em termos de utilizagdo dos
meios pela educacao, ele é bastante criticado, principalmente porque quando a comunicagéo e a tecnologia
sdo utilizadas no mesmo sentido da pedagogia classica, a forma unidirecional de educagéo extrapola todos os
limites (combinando verticalizagdo partindo dos mestres e dos meios), e 0 que é pior, tem-se a impressao de
que a simples modernizacdo dos recursos metodoldgicos pode resolver todos os problemas educacionais
existentes.

Concluindo as perspectivas definidas por SIERRA (in TEIXEIRA, 2003), ha por fim uma terceira forma
de pratica coletiva, considerada por ele como uma comunica¢do educativa verdadeiramente transformadora,
aberta a reflexdo, a movimentacéo e a criagdo de redes sociais de interconexao na comunidade, que participa
de uma visdo mais ampla da educagdo como praxis politica. Trata-se da perspectiva sociopraxica, na qual a
educagéo é um processo permanente de comunicagao e agdo pedagogica ao tempo em que as tecnologias
s80 espagos e meios para reflex@o e para intervencéo transformadora da realidade social.

N&o fossem tantas implicagbes em torno dos processos sociais que permeiam as atividades de
educagao e comunicagao, a perspectiva sociopréxica certamente viria ao encontro, na pratica, com a ideologia
de educacdo libertadora de FREIRE (1975), tdo necesséria a evolugdo de uma educagéo para a cidadania.
Pela dificuldade na superagéo dessas implicagdes é que se faz necessario buscar uma pedagogia mergulhada
num ideal sociopraxico como uma alternativa de resgate cultural e até social desse sujeito em construgao;

porque

[...] quando se aspira a uma sociedade global humanizante, ndo avassalada pelo mercado,
pela competitividade e pela homogeneizagdo cultural e sim edificada sobre o dialogo, a
cooperagdo solidaria e a reafirmagdo das identidades culturais, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos sujeitos atuantes aparece como um fator altamente
necessario, e em torno do qual gravitam os outros aspectos; como acontece, alids, com a
participacéo politica e social. (KAPLUN, in TEIXEIRA, 2003, p. 09)

O desafio desta redefinigdo de educagéo — a partir do uso construtivo e interacional dos meios, e em
que o desenvolvimento de competéncias possibilite o educando a diluir e até se integrar as novas
configuragcbes da cultura simbolica — faz da comunica¢do educativa um campo estratégico e marco de
referéncia a socializagdo educativa, ja que, conforme sugere SIERRA (in TEIXEIRA, 2003), o espago de

encontro e convergéncia da comunicagao com a educagao é precisamente o da cultura.
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Para adentrar mais especificamente a area da Educomunicacdo e entender melhor o que seria o
Educomunicador, vamos nos valer dos estudos de SOARES e MACHADO (1999), que coordenaram uma
pesquisa desenvolvida pelo NCE - Nucleo de Comunicacao e Educacao da ECA/USP junto a um grupo de 178
especialistas de 12 paises da América Latina, entre os anos de 1997 e 1998. Essa pesquisa apontou para a
existéncia de uma nova figura profissional a que denominaram de Educomunicador.

Segundo SOARES e MACHADO (1999), a Educomunicagéo € inauguradora de um novo paradigma
discursivo transverso, constituido por conceitos transdisciplinares com novas categorias analiticas, e pode ser
definida como o conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos,
programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos
presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das agdes educativas, incluindo as
relacionadas ao uso dos recursos da informagao no processo de aprendizagem.

E, de acordo com os resultados da referida pesquisa, o Educomunicador é o profissional que
demonstra capacidade para elaborar diagnosticos e de coordenar projetos no campo da inter-relagdo
Educacdo/Comunicacao. Entre as atividades que desenvolve, destacam-se:

a) a implementacdo de programas de "educagdo para a comunicagdo", favorecendo agdes que
permitam que grupos de pessoas se relacionem adequadamente com o sistema de meios de comunicagao.

b) o assessoramento a educadores para o uso adequado dos recursos da comunicagdo, como

instrumentos de expressao da cidadania.

O papel das instituigoes politicas na educagado para cidadania como caminho para a emancipagao do
sujeito enquanto protagonista na sociedade

Ndo é novidade que as instituigdes politicas brasileiras vivem uma longa crise de imagem e
credibilidade. E que, se essa crise ndo for superada, em alguns anos essas instituicbes e seus agentes
politicos néo terdo mais legitimidade de representagao popular.

A imagem de uma organizagéo é construida no imaginario das pessoas ao longo do tempo, de acordo
com 0 seu discurso, suas atitudes, suas posturas e agdes efetivas no dia-a-dia da comunidade.

Com as constantes noticias veiculadas pela imprensa sobre a méa utilizagdo do dinheiro publico pelos
agentes politicos, e sobre casos de desonestidade e de desrespeito com os cidadaos, a reputagdo das

organizagdes politicas e de seus mandatarios esta em crise.

As crises de reputagdo sdo indicadores de faléncia dos discursos corporativos ou
organizacionais. Quando a pratica ndo esta alinhada com o discurso ocorre uma ruptura de
expectativas.*

* PEREIRA, Carlos Alberto Messeder & FERREIRA, Eduardo Guerra Murad. Comunicacao e estratégias de
marketing institucional. Rio de Janeiro: UCB/CEP, 2007, p. 34.
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Este € um ponto que ndo poderia ser deixado de lado. Ao acompanharmos os noticiarios sobre politica
no pais, podemos concluir que a causa da crise que aqui expomos é exatamente a que se refere o autor
supracitado: Distanciamento entre préatica e discurso organizacional, o que leva a ruptura de expectativas.

Porém, como este estudo ndo tem o objetivo de orientar os agentes politicos sobre a importancia da
ética em suas atitudes, e sabemos que ndo ha como garantir que cada mandatario trabalhe com honestidade,
vamos nos focar no objeto macro, nas instituigdes politicas e na sua credibilidade, confiando nos mecanismos
de controle e de puni¢do para aqueles que agirem em discordancia com o que prevé a ética publica e os
codigos de conduta de cada instituigéo.

Dentro do que propomos neste trabalho, é fundamental discutirmos a importancia da reflexdo sobre
responsabilidade social e como o trabalho nessa area pode interferir positivamente na gestdo do problema que
apresentamos.

Nesse contexto, nos valemos dos estudos de Carlos Alberto Messeder Pereira e Eduardo Guerra

Murad Ferreira, que descrevem bem a importéncia da responsabilidade social na imagem de uma organizagao:

A responsabilidade social é, sem duvida alguma, uma das principais fontes da reputagéo
corporativa, mas contém, em si mesma, um conceito e um discurso préprios. Ambos os
discursos possuem forte apelo e ressonancia na sociedade, e estdo alinhados com as
cobrangas por maiores transparéncia e integracdo das organizagdes num contexto mais
amplo que o econdmico. Os stakeholders possuem instrumentos de pressao (leis, imprensa,
boicotes, agdes individuais etc.) que, no mundo interconectado e online dos ultimos cinco
anos, tém conseguido diminuir a desenvoltura das organizagdes em suas movimentagdes
visando exclusivamente resultados financeiros.®

Apesar de, comumente, os conceitos de marketing serem direcionados a casos envolvendo empresas
ou produtos, é importante buscarmos aplicar esses estudos a situagdo exposta, tragando pontos comuns e
buscando um entendimento maior.

A fundamental importéncia de uma organizagao estreitar o relacionamento com as comunidades foi
muito bem explicitada por Micael Herschmann®, ao mostrar como o investimento em comunicagdo com as
comunidades locais e o estudo e valorizagao da cultura de seus diferentes publicos pode contribuir para uma
aproximagao entre cultura local e cultura organizacional, e gerar identificacdo e “fidelizagdo”. Nesse caso,
entendemos fidelizagdo como satisfagdo pelo trabalho realizado pelas instituicbes politicas e seus
mandatarios.

A responsabilidade social, para as institui¢des politicas, esta em cumprir suas fungdes e prerrogativas
legais com competéncia e honestidade, e, além disso, mostrar sua preocupagdo em atender aos anseios da

comunidade que ela representa.

5 Id. Ibid. p.33
6 Comunicagao, cultura e organizagdes. Rio de Janeiro; UCB/CEP, 2007.
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O ponto de partida, nesse sentido, € acabar com o distanciamento que normalmente existe entre essas

instituicbes e a populagao em geral.

Para que a decisdo politica continue legitima, as instituicbes democraticas devem manter
permanente contato com os cidaddos, fazendo-se parte de uma esfera publica, entendida
como uma rede adequada & comunicagé@o de assuntos de interesse coletivo (HABERMAS,
1997, apud MENEZES, Daniela & RIBEIRO, Guilherme). 7

Para isso, € necessario estimular as pessoas a se aproximar. Fornecer-lhes o conhecimento
necessario para que entendam como se dé a representacao politica de uma comunidade e como o cidadao
pode atuar nesse contexto, indo além do simples ato de votar.

Demonstrar essa preocupagé@o social com a comunidade, investindo no estimulo a cidadania, é o
caminho que apontamos no sentido de superar a crise de credibilidade que as instituicdes politicas enfrentam
atualmente.

Essa é a diregdo que demonstra Marilena Chaui, ao afirmar que “[...] uma nova politica cultural precisa
comegar como cultura politica nova, cuja viga mestra € a ideia e a pratica da participagao”.8

A autora ainda nos lembra que:

Eleger significa ndo sd exercer o poder, mas manifestar a origem do poder, repondo o
principio afirmado pelos romanos quando inventaram a politica: eleger é “dar a alguém
aquilo que se possui, porque ninguém pode dar o que ndo tem”; assim, eleger é afirmar-se
soberano para escolher ocupantes temporéarios do governo.®

A cidadania, entao, passa pela consciéncia critica do sujeito de que ele é o detentor do poder delegado
aos representantes politicos e que o exercicio desse poder esta muito além do sufragio universal.

Mas, para ter essa consciéncia, o cidaddo precisa ser instigado a pensar dessa forma. E isso s6 é
possivel se ele tem acesso ao conhecimento e a reflexdo que esse conhecimento Ihe proporcionaria.

Com cidad&os conscientes de seu papel na sociedade e mais seguros quanto seu poder de atuagao,
estreitariamos a disténcia que existe atualmente entre a comunidade e as organizagdes politicas, garantindo
uma participagdo mais ativa da populagao nas atividades de representagao politica e, assim, um sentimento

maior de pertencimento.

TMENEZES, Daniela & RIBEIRO, Guilherme. A crise da representagédo politica e a comunicagdo nos Legislativos municipais:
Experiéncias inovadoras da Camara Municipal de Montes Claros. p.8

8 CHAUI, Marilena. Cultura e democracia. Colegdo Cultura é o qué?. Secretaria de Cultura do Estado da Bahia. Salvador: 2007, p.68
9 /d. Ibid. p.51

14



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

E, para obter esse resultado, podemos recorrer aos fundamentos do marketing social, que se
apresenta como uma tecnologia de gestdo do processo de transformagdo social. Segundo Mércio Shiavo

(2000), presidente da Comunicarte — marketing social e cultural'®, marketing social pode ser definido como:

Uma nova tecnologia de administragdo da mudanga social, associada ao projeto, a
implantagdo e ao controle de programas voltados para o aumento da disposi¢do de
aceitacdo de uma ideia e/ou pratica social em um ou mais grupos adotantes selecionados
como alvo. [...] a organizagdo busca os objetivos de mudanca na crenca de que, deste
modo, contribuira para o desenvolvimento individual e social.

Dessa forma, poderiamos, entdo, propor uma pratica de educagéo para a cidadania no sentido de

estimular o individuo a se reconhecer enquanto cidadao e ator/autor de sua vida em sociedade.

Consideragodes Finais

E preciso entender a pratica pedagdgica como uma atividade eu ultrapasse os imites da sala de aula e
das instituigdes forais de ensino.

Através da Educomunicacdo, que busca utilizar as técnicas e tecnologias da Comunicagdo como
instrumentos para potencializar o processo de construgdo de conhecimento, agdes de Educagéo para a
Cidadania podem ser efetivadas, com objetivo de emancipar o sujeito e proporcionar desenvolvimento social e
humano.

Comunicador e Educador se fundem em profissionais capazes de entender a necessidade de se
democratizar, de fato, 0 acesso as informagdes e a construgdo do conhecimento. A midia, cada vez mais
abrangente e acessivel, ja exerce grande influéncia sobre a sociedade. Acreditamos, entdo, ser através da
Midia e de sua convergéncia, que a Educacdo pode ser trabalhada junto a sociedade, com linguagens e
estratégias atrativas e interativas, capazes de despertar o individuo de seu atual estado décil para um estado
consciente e ativo.

Somente assim pode existir desenvolvimento igualitario, quando todos forem conscientes de seus

direitos e capazes de interferir positivamente na construg¢do da sociedade em que vivemos.
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ANALISE DO ENSINO-APRENDIZAGEM NA GRADUAGAO DE MEDICINA COM O AUXILIO
DE SIMULADORES

Carlos Alexandre Gomes Passarinho Menezes*
Paula Caroline da Silva Leite*

APRESENTAGAO

O presente artigo foi desenvolvido para contribuir com conhecimento sobre a chegada da tecnologia na
graduacado de medicina enfatizando os simuladores realisticos, metodologia aplicada e seus impactos. O artigo
foi elaborado inicialmente para estudantes de medicina podendo ser utilizado por outras areas da saude.

O conteudo do artigo foi dividido em quatro pontos, o primeiro item aborda sobre as modificagdes que
vém ocorrendo no ensino na saude. Nesse paragrafo coloca-se em evidéncia a diferenca sobre a metodologia
tradicional e ativa, e suas principais caracteristicas. No segundo ponto é explanado as mudancas tecnolégicas
que ocorreram ao longo da histéria até 0 momento atual da graduagdo médica. No terceiro e no quarto séo
dedicados aos simuladores, onde ¢ explicado sobre essa técnica, a diferenga que existe entre os simuladores

e como a metodologia ativa esta aliada a eles.
1. INTRODUGAO

Diante de uma realidade cada vez mais desenvolvida com uso de tecnologias, torna-se inviavel uma
educagdo médica que ndo repense no seu ensino e inclua 0s novos recursos na formagdo dos alunos. Até
pouco tempo, a relagao ensino-aprendizagem se baseava em métodos tradicionais, por meio de relagao que o
graduando era passivo e avaliado por testes escritos, 0 que ndo é suficiente para garantir competéncia,
qualidade e seguranca aos pacientes. Dessa forma, no ensino em saude, uma série de modificagdes,
inclusBes e novas tendéncias em relacao ao ensino-aprendizagem sinalizam a adogdo de métodos inovadores
(SILVEIRA, 2011).

Dessa maneira, surge a necessidade de métodos alternativos de ensino. Assim, as metodologias
ativas aliadas com a simulagdo realistica (SR) aparecem para suprir essa lacuna. Posto isto, a simulagao
atualmente € vista como mais uma forma de aprendizagem, em que a reten¢do da gnose permanece por um
tempo mais prolongado, além de ser uma técnica mais agradavel e prazerosa do que o ensino tradicional

(FLATO e GUIMARAES, 2011). Pois, a SR compde uma nova perspectiva de ensino que engloba ndo somente
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as habilidades técnicas, mas o gerenciamento de crises, a lideranga, o trabalho em equipe, o raciocinio clinico
em situagdes criticas ou que possam provocar prejuizos ao paciente real (BRANDAO et al, 2014).

Vale ressaltar, que a SR € um instrumento de aprendizado que n&o se restringe a graduagéo,
estendendo-se a todos os niveis da educag@o medica, além de apresentar mais de uma estratégia e tipos de
simuladores, o que agrega valor & capacitagdo do discente, de acordo com o objetivo previsto no projeto
pedagdgico e na grade curricular. Além do mais, a SR é vista como um método efetivo e inovador que amplia
as relagdes entre a teoria e a pratica do corpo discente em ambiente seguro, oferecendo melhores
oportunidades de aprendizagem e treinamento, contribuindo para a formagao do profissional. (BARRETO et al,
2014). Portanto, a simulagao é uma estratégia de ensino em expanséo na formagao de futuros profissionais,
com o intuito de torna-los cada vez mais competentes, de forma a atender as exigéncias do mercado de
trabalho. (FERREIRA et al, (2018) apud Al-Elq AH, 2010).

Na metodologia de formagdo médica chamada tradicional, o contato do discente com cenarios
praticos era feito de maneira direta com pacientes vivos que, ainda que sob rigida supervisdo de docentes e
preceptores, apresentava elevado risco de eventos adversos para o paciente e, ao mesmo tempo, expunha o
discente a condicdes de estresse e responsabilidade para as quais ainda néo havia sido minimamente testado.
Com o advento da SR, ha uma mudanga nesse paradigma, pois dispde aos estudantes a oportunidade de
aprimorar habilidades variadas e competéncias imprescindiveis em ambiente controlado e protegido, o que
possibilita erros e progresso do oficio, sem arriscar a seguranga do paciente (SANINO, 2012). Dessa maneira,
a combinacgéo de diferentes taticas de ensino na saude que articulem teoria-pratica tem sido assinalada como
um ferramenta eficaz no ensino superior, capaz de construir profissionais mais criticos, ponderado e aptos para
a atuacao, providos com a maturidade esperada. (NEGRI et al, 2017)

Diante do exposto, a SR é dividida em duas fases: fase de preparo e fase de aplicagdo. Na fase de
preparo, 0s professores instrutores checam os materiais necessarios, divisdo dos alunos € o contelido a ser
discutido. A fase de aplicagdo, por sua vez, & composta por trés etapas: briefing, agéo e debriefing (IGLESIAS
e PAZIN FILHO, 2015). Este ultimo, que ocorre no fim da situagdo é dado um feedback pela coordenacéo,
independentes do desfecho morte ou sucesso no atendimento, no qual é feito um processo de reflexdo sobre
todas as atitudes tomadas mediante aquela situagdo. Servindo como reflexdo apds experiéncia pratica, ou
seja, uma forma de conectar a experiéncia vivida dentro da simulagdo e analisar de forma construtiva o
contexto e agdes realizadas dentro dela (BERG, et al, 2009).

Ainda é possivel observar que a SR oferece um ensino homogéneo, pois todos os discentes podem
ter as mesmas oportunidades, sem depender de circunstancias e do acaso, envolvidos no aprendizado
baseado em situagdes reais, além de ser factivel a repeticdes sistematicas de cada caso/cenario.

Este trabalho ainda se propde a explicar o contexto historico da chegada dessa tecnologia na

graduacdo de medicina e na area da salde, pois mesmo considerada uma estratégia incipiente, ampliou-se
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significativamente na ultima década (JORGE et al, 2014), sendo desenvolvida mediante a perspectiva de
seguranga do paciente e de aprendizagem do individuo. Para tanto, é imprescindivel salientar a real defini¢éo
dos SR, porque atualmente ha uma grande divergéncia na literatura e realizar um estudo comparativo com

outros paises e seus impactos na formagao académica.

2. METODOLOGIA TRADICIONAL X METODOLOGIAS ATIVAS

O ensino na saude, nas ultimas décadas, vem passando por um processo de ampla discusséo, com o
objetivo de formar um profissional com mais possibilidades de agir na resolugdo dos problemas de saude dos
individuos e da coletividade (Brasil, 2001). Historicamente, o ensino esteve amparado na avaliagdo analitica e
na explicacdo unilateral com uma concepgao simplista, buscando resumir a divisao do ensino em disciplinas na
qual o discente resolve questdes sem perguntar sobre sua finalidade e sua importancia para a pratica (MORIN,
2010).

Um dos avangos na discussdo dessa tematica foi a introdugdo do modelo flexneriano de ensino.
Acontece que esse modelo possui mais de 100 anos e apesar de ter sido uma conquista na época 0 modelo se
apresenta defasado, porém ainda muito utilizado produzindo uma dissociagdo entre o ensino e 0 servigo
(MITRE, SIQUEIRA, GIRARDIDE, MORAIS, MEIRELLES e PINTO, 2008).Ele ¢ um modelo de instrugao
firmado noparadigma biomédico, centrado na doencga e no hospital, orientando os discentes a uma espectro
reducionista e propondo a fragmentacdo da formacdo em ciclos basico e clinico, na qual a responsabilidade
pelo primeiro € da Instituicdo de Ensino Superior e 0s hospitais pela formacéo clinica (SOUSA e BASTOS,
2016).

Assim, foi criada uma dicotomia sobre os modelos de ensino-aprendizagem em: tradicional e
metodologias ativas. O primeiro, Freire (1996) denomina esse modelo tradicional de ensino de educagdo
bancaria, no qual o educador tem um papel particular de narrar verdades e fatos que deseja transmitir aos
educandos (PIRES e BUENO, 2006), ou seja, levam o aluno a uma postura quase sempre passiva, sem a
oportunidade de demonstrar suas opinides, interesses e de repassar seus saberes também para o docente,
através de uma comunicagdo mutua, baseado na dominagdo do ensino sobre a aprendizagem, com enfoque
rigido, autoritario e centralizado, além de que o ensino é por memorizagdo mecanica.

Esse posicionamento € validado com as préprias palavras do educador, Freire (2000):

A memorizagdo mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do objeto ou do
conteudo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente da transferéncia do
objeto ou do conteldo do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que
constréi 0 conhecimento do objeto ou participa de sua construgao.
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Esse modelo comegou a ser fortemente criticado por muitas instituicdes de ensino. Segundo essas
instituicdes tratam-se de um modelo ultrapassado e inadequado para a formagédo do profissional de saude
(FARIAS, MARTIN e CRISTO, 2015) e que evidencia um descomprometimento com as reais necessidades do
sistema de saude e da comunidade (SOUSA e BASTOS, 2016).Com as crescentes modificagdes no mundo
contemporaneo, em que a sociedade esta em constante mudanga foi necesséario desenvolver outro modelo
mais atual.

Teoricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack (1999), entre outros, alertaram por
um vasto periodo a relevancia de transcender a educagao bancaria, tradicional e mirar a aprendizagem no
discente, envolvendo, motivando e conversando com ele. Isso porque, ocorreu uma mudanga nos perfis dos
profissionais de salde, assim as universidades passaram por um necessario movimento de transformagéo no
processo de ensino. Surgiram entdo as metodologias ativas, o segundo método, superando o plano anterior.

O método ativo desenvolve capacidade critica e independéncia intelectual do profissional, em face a
rigidez de estratégias de aprendizado do método tradicional com praticas mais completas envolvendo
conversar, debater, ilustrar, reproduzir, dramatizar, ensinar e expor ideias resumidas, entre outras. Essa
técnica se mostrou mais eficaz na reten¢do do conhecimento e no processo de aprendizado. Para tanto, é
imprescindivel uma participagdo mais ativa do aluno e um maior envolvimento com a tematica a ser aprendida.

Com isso, surgem novas discussdes sobre os modelos de ensino e a ideia da necessidade de
autonomia do estudante, levando ao desenvolvimento das metodologias ativas de ensino-aprendizagem, que
propdem formar profissionais humanistas, criticos e reflexivos, com competéncias éticas, politicas e técnicas, e
formadores de opinido (LIMBERGER, 2013).

Na metodologia ativa o aluno é motivado a ser protagonista no processo de aprendizagem, sendo
composto em grupos pequenos, que organizam ideias, levantam duvidas, planejam quando, como, onde e por
quem estas nuances serdo investigadas e as solugdes séo depois partilhadas com o grupo. Dessa forma,
possibilita os discentes ocuparem o lugar de sujeitos na constru¢do do conhecimento e participar da anélise do
processo assistencial, colocando o professor como facilitador e orientador desse processo (MELO e
SANT'ANA, 2012). Além disso, € estimulado a integracdo do conhecimento, criatividade, pensamento critico,
interacdo e aprimoramento das habilidades interpessoais.

Nesse percurso, ha uma “migracdo do ‘ensinar’ para o ‘aprender’, o desvio do foco do docente para o
aluno, que assume a corresponsabilidade pelo seu aprendizado” (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

Assim, essa metodologia permite ao discente posicionar-se como ator principal do seu aprendizado,
redirecionando a fungédo e as habilidades do docente, levando-o a compartilhar o conhecimento, através de
elementos como: provocagado, problematizagdo e contextualizagdo dos cenarios que serdo encontrados na
pratica profissional, levando o discente ao desenvolvimento amplo da cognigdo, do comportamento e da

técnica do fazer em situagdes criticas. Esta aproximagdo da realidade aumenta a capacidade de intervengao
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imediata ap6s a identificacdo do problema proposto pelo docente e a proposigcao de solugdes, em prol dos
melhores resultados terapéuticos

E nessa perspectiva que Freire (2015) se refere & educacdo como “um processo que néo é realizado
por outrem, ou pelo proprio sujeito, mas que se realiza na interagdo entre sujeitos historicos por meio de suas
palavras, agdes e reflexdes”.

Com base nisso, é perceptivel que 0 modelo tradicional tem prioridade na passagem de conhecimento
e enfoque na figura do docente, enquanto, no método ativo, os alunos se apoderam do centro das agdes

educativas e o sapiéncia ¢ edificado de forma conjunta.

3. ADVENTO DA TECNOLOGIA NA GRADUAGAO MEDICA

Mudancas tecnologicas digitais tiveram seu apogeu pela década de 70 e 90, ocasionando uma
revolugao no sistema social além de promover o desenvolvimento mundial técnico cientifico, caracterizado pela
aplicagéo de tecnologias (PEREIRA e SILVA, 2010). Dessa forma, houve a ampliagdo das possibilidades dos
educadores em ensinar e do estudante em aprender, devendo a sala de aula acompanhar uma metodologia
adequada as necessidades dos estudantes.Assim, a tecnologia foi incorporada na formagéo académica.

Analisando as inovagdes tecnoldgicas (geragdes) ao longo do tempo, percebe-se que, o ser humano
vem trabalhando incansavelmente para melhorar cada dia mais suas tecnologias. Por isso Pereira e Silva

(2010) relatam que:

O desenvolvimento tecnoldgico nao provocou mudangas apenas nas areas de tecnologia e
de comunicagdo, mas também, em outras areas da sociedade, alterando condutas,
costumes, valores, praticas de consumo, formas de lazer e interagdo entre os agentes
sociais, configurando uma nova sociedade da informag&o.

Neste cenério, considerando-se 0 debate acerca da tecnologia acoplada na medicina a sua
importancia é singular para a sociedade. Pois, a saude constitui-se em um bem ou valor que ocupa o topo da
piramide de prioridades das pessoas. Isso fez com que investimento em avangos e novas descobertas
tecnocientificas na area da saude fossem significantes oferecendo subsidios para o melhoramento da
terapéutica e consequentemente da salude humana.

O surgimento dos simuladores e seu conceito contemporaneo foram influenciados pelo engenheiro
americano Edwin a. Link, responsavel pelo desenvolvimento do primeiro simulador de voo. Isso porque,
inicialmente, a finalidade era lecionar comandos simples de maquinas mais novas, por meio de “simuladores
mecanicos” em terra, capacitando os pilotos, 0 que diminui os acidentes aumentando a seguranga dos voos,
pois eles estavam mais capacitados. Com o decorrer do tempo, as aeronaves se desenvolveram se tornando

mais complexas e consequentemente a necessidade de melhorar as estratégias de simulagéo e dos
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simuladores. Atualmente, treinar os pilotos no ambiente de simulagéo realistica tornou-se uma obrigatoriedade
sendo o simulador de voo um sistema de aparelhos ou um software que recria 0 voo da maneira mais realistica
possivel (PAGE, 2009).

N&o demorou muito para a SR adentrar na formagdo médica, um grande exemplo desse
desenvolvimento foi o primeiro manequim utilizado em simulagao, desenvolvido em 1960, pelo noruegués
AsmundLaerdal, para o aprendizado de ressuscitagdo cardiopulmonar (PAZIN, 2007). AsmundLaerdal era um
fabricante de brinquedos de plastico e obteve um ampla aceitagdo, o sucesso foi tanto que essa linha foi
aprimorada com o passar dos anos, chegando aos nossos dias com diversas melhorias, permitindo um
treinamento eficaz no atendimento a parada cardiorrespiratéria (COOPER e TAQUETI, 2008).

Na Universidade de Harvard, também em 1960, Abrahanson e Denson construiram o modelo “Sim
one’, que reproduzia os ruidos cardiacos e pulmonares. A partir desta data, grande impulso foi dado para que
outros modelos de manequins apoiados em alta tecnologia fossem criados, a exemplo dos utilizados para
assisténcia ao parto e cirurgia videolaparoscopica entre outros (PAGE, 2009).

Dois funcionarios da NASA (NationalAeronauticsand Space Administration) apresentaram, em 1989, o
dispositivo que ficou conhecido como o primeiro simulador cirurgico baseado em computador. Esse aparelho
podia ser usado para simulagdes de procedimentos ortopédicos, tendo suas consequéncias biomecénicas
estudadas no computador (WYSCOKI, MOESTA e SCHLAG, 2003).

No Brasil, 0 uso da simulagéo realistica é recente em universidades, escolas de medicina e outras
areas da saude (BARRETO, MOREIRA, SILVA e MAGNO, 2014). Porém, vale ressaltar, que durante muito
tempo o treinamento da medicina em geral, e da cirurgia em especial, sempre baseou-se no aprendizado
tedrico seguido da experiéncia clinica com o contato direto do aluno com pacientes o que, atualmente, é
sinalizado como um método defasado. A simulagdo oferece oportunidades Uteis para reduzir os riscos para
pacientes e estudantes, melhorar a competéncia e confianga dos alunos, aumentar a seguranga do paciente e
reduzir os custos de assisténcia a salde a longo prazo (FERREIRA, GUEDES e OLIVEIRA, 2018).

Segundo Hetkowski(2004) o bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se
dirige as fungdes psicoldgicas que estdo em vias de complementacdo. Se esse aprendizado vem de fora para
dentro, certamente fazer uso de dispositivos externos que viabilizam o0 acesso ao conhecimento, promove
avangos no crescimento do discente no que se refere ao conhecimento a ser adquirido

Dessa forma, a evolugdo tecnologica do ensino esta determinando, de forma progressiva, porém
definitiva, uma nova etapa nesse processo: a simulagdo. Ela que evolui a cada dia como forma de
complementar a formagdo médica tendo por base a visdo vanguardista de Edwin Link, que ja em 1927
entendeu que seria loucura colocar um piloto no ar exposto a todo tipo de situagdo, sem antes reproduzi-las

em um ambiente de aprendizado seguro.
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E possivel, entdo, ainda afirmar ao compararmos com o ensino tradicional de aula expositiva, que a
simulacdo é uma estratégia de ensino aprendizado mais amena e afavel, além de dispor maior preparagéo de
habilidades técnicas de todos os discentes sem submeter pacientes aos riscos desta etapa de aprendizado.

Portanto, por tudo que j& foi exposto, a simulagdo como forma de ensino, seja ela feita em modelos
mecanicos, como 0s bonecos para ressuscitagdo cardiopulmonar, ou em simuladores de realidade virtual
totalmente digital, coaduna de maneira precisa qualidade no treinamento que, em Ultima analise, determina a

melhoria do atendimento.

4, O QUE SAO SIMULADORES

A simulagao é uma abordagem técnica que proporciona uma aprendizagem ativa, experiencial com o
auxilio da tecnologia. Esta € um processo dinamico que envolve a criagdo de uma situagao hipotética que
incorpora uma representacdo auténtica da realidade de maneira totalmente interativa (BLAND et al, 2015). Ao
construir exercicios de simulagdo, é essencial combinar a complexidade e o conteido do cenério com as
necessidades do aluno, criando uma situagao que é desafiadora, mas ndo opressiva. (JEFFRIES, 2015). Esse
estudo proporciona a repeticao, o feedback e a reflexdo em o risco de causar danos ao paciente. Segundo
Gomes (2018) e Ferreira, et al (2015) existem varios tipos de simuladores, e eles podem ser classificados de
acordo com as suas fidelidades: Baixa, média e alta complexidade; Simulagbes com pessoas; Realidade
Virtual e Simulag&o hibrida.

Os de baixa complexidade sdo os bonecos estaticos ou partes do corpo humano tais como membros,
que sdo destinados ao treino de procedimentos técnicos e habilidades especificas relacionadas a
procedimentos em geral. Eles possuem aparéncia real e detém menor custo possibilitando a realizacao de
procedimentos como introducdo de cateteres no estdmago, boca, nariz e bexiga. As partes do corpo humano,
como por exemplo, os bragos, sdo utilizados para o treinamento da técnica de pungédo, na qual ocorre
introducdo de um dispositivo com agulha na veia para realizagao de medicagéo e ou aspira¢do de sangue para
exames. Apesar de ndo interagir com o estudante a pega proporciona a realizagao da técnica com seguranga,
podendo ser repetida sem prejuizos ao paciente e ao estudante; Sdo muito utilizados nos cursos de
graduacéo.

Os simuladores de média complexidade sdo manequins que fornecem respostas aos estimulos feitos
por estudantes através de diversos sons fisiologicos. Sao os mais indicados para competéncias especificas e
utilizados em cenarios simples, para que os formandos possam avaliar e fazer intervengbes, um exemplo
destes simuladores sdo os simuladores de sons cardiacos que permitem a deteccdo de uma paragem

respiratéria e a sua monitorizagao.
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Os simuladores de alta complexidade sdo pacientes simulados que apresentam emisséo de sons e
ruidos, tosse, expressao vocal de dor e pedido de ajuda, além de movimentos oculares e respiratorios. Estes
simuladores possibilitam a monitorizagdo de presséo arterial, pulsagéo, eletrocardiograma e simulam respostas
a medicamentos Ou seja, s&o simuladores de corpo inteiro com o formato do ser humano e que respondem
aos aspetos fisiologicos. Este tipo de simulagdo, proporciona fomentar graus de dificuldades que venham
exacerbar a sensagéo de realidade oriundas dos manequins. Os simuladores séo previamente programados
pelo facilitador. Seu uso é pequeno na graduagao, devido ao alto custo de aquisi¢do, manutencéo, e necessita
de conhecimento avangado de operacao técnica por parte dos discentes e docentes;

A simulagao com pessoas é defendido como padréo ouro devido ao baixo custo e por propiciar maior
desenvolvimento das relagdes humanas. Nesse momento, os alunos praticam a forma como abordam os
pacientes e familiares, sendo treinada a habilidade de comunicagéo e avaliado o histérico clinico. Além disso, 0
cenario permite que o discente tenha a sensagéo de estar atendendo no ambiente hospitalar.

A realidade virtual é pouco difundida e utilizada no Brasil, seu uso nos cursos de salde esta atrelado
principalmente a simulacdo de procedimentos cirurgicos para os cursos de medicina com a finalidade de
replicar o procedimento. Apresenta a possibilidade de utilizagdo em rede;

A simulagéo hibrida possui um realismo aumentado e promovem a integragdo de técnicas médicas.
Ocorre a utilizagdo associada de manequim vivo (paciente simulado) e um manequim e ou pega anatémica
para a realizagao de procedimentos invasivos como introdugéo de cateteres durante o atendimento ao paciente

simulado.

5. METODOLOGIAS ATIVAS ALIADA COM OS SIMULADORES

A simulac&o pratica é dividida em duas fases: fase de preparo e fase de aplicagéo.

A fase de preparo exige dois componentes. O primeiro é a identificacdo e elaboragédo do contetdo a
ser transmitido de modo claro e sequencial, com pontos muito bem estabelecidos. O conteudo e seus objetivos
devem ser claros, simples, definidos, sintéticos e adequados ao nivel de complexidade e autonomia do
estudante dentro do curriculo espiral (QUILIC APKCASTFG, 2012). O segundo é a técnica e estratégia de
como este conteldo serd transmitido (IGLESIAS e PAZIN-FILHO, 2015)

Considera-se ainda que fase de aplicacdo da aprendizagem seja essencial a consolidagdo de uma
etapa anterior e outra posterior a execugdo da simulagdo. Esta é dividida em 3 etapas: Briefing (exposi¢éo),
acéo e Debriefing

O briefing serve para ser descrita ao formando a situagdo que sera por ele resolvida, devendo ser a

descricdo exposta de forma clara, sucinta e objetiva, ou seja, promovendo o envolvimento do formando no
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contexto do caso simulado e permitindo que este reconheca a tarefa que tera de executar (SA-COUTO ET AL,
2016) E (PAZIN FILHO E ROMANO, 2007).

A acao € na qual a tarefa proposta é realizada de forma pratica, sendo observada pelo instrutor e pelos
demais participantes. Nesse momento, € fundamental que o facilitador esteja atento e tenha maxima atengéao
as acoes do estudante para seguidamente serem discutidas no feedback.

A Ultima etapa consiste no debriefing que é o momento do estudante obter um feedback construtivo do
facilitador treinado e qualificado que, por sua vez, deve corrigir 0s erros € promover a assimilacdo e a
aceitagdo de novos conhecimentos (IGLESIAS E PAZIN-FILHO, 2015). Esta etapa promove ao estudante um
pensamento critico-reflexivo sobre as proprias atitudes, permitindo a autocritica e identificacdo de fatores
intrinsecos da personalidade de cada individuo, que podem ter afetado ou ndo seu desempenho durante o
desenvolvimento da atividade simulada. Contudo, os possibilita avaliar suas tomadas de decisdes e suas
competéncias, de modo a crescer e aprimorar, sem provocar danos ao paciente. O debriefing é indispensavel
no estudo de SR. (SOUZA et al, 2017 ).

RESULTADOS/ CONSIDERAGOES FINAIS

Assim, percebe-se que o processo de ensino-aprendizagem teve avangos com as contribuicbes das
inovagdes do meio técnico cientifico e que sua utilizagdo na graduagao de medicina demonstrou beneficios na
formacdo dos profissionais. Dessa forma, a SR observada como método inovador e efetivo que agrega
aumentando a relagdo da pratica e teoria dos alunos em ambiente seguro, contribuindo para um
desenvolvimento profissional cada vez mais competente e mais seguro para os pacientes.

Deste modo a utilizagdo da aludida técnica constitui uma grande aliada do aprendizado tedrico-pratico
na area de saude. A insercdo desta metodologia enquanto tecnologia aplicada a educagdo em saude
proporciona progressos significativas nesta formacgéo, resultando em maior qualidade nos mais diversos
processos do oficio. Isso é comprovado pelo National Training Lab. Bethel, intitulada pirdmide do aprendizado,
revelou que a leitura propicia retencdo de 5% de aprendizado, a oratoria 10%, o &udio visual 20%, a
demonstrag@o 30%, a discuss@o em grupo 50%, a pratica monitorada 75% e a atuag@o na pratica (fazer)
propicia uma retengéo do contetido em 90. Este resultado expds os impactos que a metodologia de simulagao
realistica pode produzir em forma de aprendizado eficiente.

E possivel, entdo, elencar como vantagens para simulacdo: a possibilidade de treinamento sem
envolver pacientes e a possibilidade de treinamento repetitivo e melhor avaliagéo da habilidade do aluno pelo
instrutor. Vale ressaltar, que a utilizagdo de simuladores reduz o custo total do processo de ensino-

aprendizagem, mesmo com elevado custo, pois evita complicagdes como desperdico de material médico e
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processos decorrentes de incidentes, sendo principalmente, imprescindivel, no caso de técnicas de alta
complexidade.

Portanto, 0 uso da metodologia de simulagéo realistica surge como um fator importante para essa
melhora, ao reduzir erros e aperfeicoar o desempenho associado a assimilagdo pratica dos conteudos
propostos. Além disso, sua aplicacdo se justifica por ser fator fundamental com a cisdo do ensino tradicional,
possibilitando a construgdo do conhecimento por meio da interface teoria e prética, fazendo com que os

profissionais formados estejam mais preparados.
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EDUCAGAO INCLUSIVA: O TRABALHO PEDAGOGICO COM ALUNOS PAEE' NO ENSINO
FUNDAMENTAL Il NA SALA DE AULA COMUM

José Adnilton Oliveira Ferreira 2
Edielso Manoel Mendes de Almeida3
Cleuma Roberta de Souza Marinho?

1 INTRODUGCAO

A concepcdo de uma escola acolhedora para todos fundamenta-se, entre outros marcos, como na
Declarag@o Universal dos Direitos Humanos de 1948, (BRASIL, 2016), especificamente no seu artigo 26°,
incisos | e Il dispde que; todo ser humano tem direito a instrugdo, que a instrugdo sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e
pelas liberdades fundamentais. A partir desse periodo amplia-se o crescimento de movimentos sociais que
lutam por uma sociedade mais democratica fortalecendo as criticas ao modelo homogeneizador escolar e as
praticas de segregacdo e categorizacdo de estudantes. Outro documento histérico que podemos considerar
relevante que reforca a ideia de uma escola para todos é a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos,
elaborada em Jomtien/1990, (BRASIL, 1990), que chama a atengdo dos paises para os altos indices de
criangas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo promover as transformagdes nos
sistemas de ensino para assegurar 0 acesso € a permanéncia de todos na escola.

Em continuidade a essa abordagem histérica e politica a Conferéncia Mundial de Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994, (BRASIL, 1994), propde
aprofundar a discusséo, problematizando os aspectos acerca da escola ndo acessivel a todos os estudantes. A
partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na desigualdade social de diversos grupos,
o documento Declaragao de Salamanca e Linhas de Agéo sobre Necessidades Educativas Especiais proclama
que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatérias

promovendo assim uma concepgao de educagdo democréatica que deve levar em consideragao a diversidade,

1 PAEE significa publico-alvo da educagao especial. No caso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

2 Professor na Faculdade Atual. Mestre em Educagao pela Universidade Estadual de Sao Paulo (UNESP). Doutorando em Educagéo
pela Universidade de Brasilia (UNB).

3 Professor no Instituto de Ensino Superior do Amapa (IESAP). Doutor em Educagéo pela Universidade Nove de Julho (UNINOVE).
Doutorando em Ciéncias Sociais na area de Antropologia pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC/SP)

4 Professora na Faculdade de Teologia e Ciéncias Humanas. Mestre em Linguagem, Comunicag&o e Cultura na Amazénia pela
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ou seja, deve contemplar as diferengas individuais e oferecer experiéncias de aprendizagem conforme as
habilidades, interesses e potencialidades dos alunos.

A partir dessa necessidade de mudanga de repensar novas praticas educacionais surge a intengéo de
se considerar um novo padrao de estudante, de professor, de curriculo e de gestdo de forma a contemplar os
principios de inclusdo. Visto que as politicas educacionais brasileiras apontam nesta diregdo e novas
proposicdes surgem para o contexto educacional, a fim de se entender como realizar mudangas significativas
no cotidiano escolar, a ideia de escola de qualidade para todos tem se ampliado.

A inclusdo, em educagao, traz consigo um objetivo, que é aceitar a diferenca no contexto escolar e
possibilitar seu acesso ao conhecimento. A escola inclusiva parte de principios distintos da proposta da
integracdo, que caracterizada no final do século XX por volta da década de 70, observa-se um movimento de
integracdo social dos individuos que apresentavam deficiéncia, cujo objetivo era inseri-los em ambientes
escolares, 0 mais préximo possivel daqueles oferecidos a pessoa sem deficiéncia, para estimular a aceitagéo
da sociedade.

Atualmente discute-se muito sobre educagdo inclusiva, buscando romper com o modelo educacional de
integracdo do aluno com deficiéncia, entendida aqui como estudantes (PAEE) publico-alvo da educacdo especial, no
ambito do Censo Escolar, deve alicercar-se nas orientagdes contidas na Resolugdo CNE/CEB, n° 2/2009, (BRASIL,
2009), que no seu artigo 4°, considera publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial.

Il = Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteragOes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagéo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo.

[l = Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga,
psicomotora, artes e criatividade.

De acordo com Werneck (2000) o conceito de educagao inclusiva surge em 1994 na Conferéncia
Mundial sobre Educagéo Especial, resultando na Declaragao de Salamanca, (BRASIL, 1994) com o objetivo de
fornecer diretrizes béasicas para a formulacéo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o
movimento de inclusdo social. Esta declaragdo € considerada um dos principais documentos que visam a
inclus&o social.

Mas para que tal processo se efetive é preciso que sejam identificadas as demandas que o aluno

apresenta em sua interagdo no ambiente escolar, e proporcionar-lhe as condi¢des necessarias para sua
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aprendizagem. A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) deixa claro esse aspecto quando afirma que
“todas as criangas [...] tém direito fundamental a educagéo e que a elas deve ser dada a oportunidade de obter
e manter um nivel aceitavel de conhecimentos”. No caso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, que sé@o publico-alvo da educagéo especial (PAEE) na
perspectiva da educagéo inclusiva, a educagé@o especial passa a integrar a proposta pedagogica da escola
regular.

Segundo Werneck (2000) no Brasil a politica de educagao inclusiva inicia em 2001, com mudangas nas
Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial e no Plano nacional de Educagéo, que estabeleceram objetivos
e metas necessarias para uma educacdo de qualidade que atenda a diversidade em uma escola inclusiva.
Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica determinam que: Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacgao de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001, p. 13)

Entdo sera que os professores da rede privada de ensino estao preparados para receber/trabalhar com
os alunos PAEE? Deve-se pensar na formacdo e acompanhamento desse trabalho docente, perceber a
necessidade do trabalho pedagégico na perspectiva da inclusdo escolar.

Dessa forma justifica-se o estudo em virtude de verificar como se dé o trabalho pedagdgico com aluno
publico-alvo da educagéo especial (PAEE) em sala de aula comum da rede de ensino particular no processo

de incluséo escolar.
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Educacéo Especial inserida no processo de incluséo se caracteriza como modalidade de ensino que
apresenta um conjunto de recursos e servigcos educacionais especiais organizados para dar apoio suplementar
e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educagédo formal dos
educandos que apresentem necessidades educacionais (MAZZOTTA, 1996).

A pratica da inclusao dos alunos PAEE em sala de aula comum, que apresentam necessidades que
devem ser subsidiadas com o apoio do professor do AEE com intuito de promover o aprendizado levando em

consideragdo nao somente a deficiéncia mais suas potencialidades.

Cabe enfatizar, porém, que Educagéo Inclusiva ndo consiste apenas em matricular o aluno
com deficiéncia em escola ou turma regular como um espago de convivéncia para
desenvolver sua ‘socializagdo’. A inclusdo escolar s € significativa se proporcionar o
ingresso e permanéncia do aluno na escola com aproveitamento académico, € isso s
ocorrera a partir da atengdo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.
(PLETSCH e FONTES, 2006, p.12)
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Ainscow (2004) sugere que a inclusao escolar deve ser ancorada em trés aspectos inter-relacionados,
a saber: a) a presenga do aluno na escola, substituindo o isolamento do ambiente privado familiar pela sua
insercdo num espago publico de socializagdo e aprendizagem; b) a sua participagdo efetiva em todas as
atividades escolares, a qual ndo depende apenas de ‘estimulos’ de colegas e professores, mas do
oferecimento de condi¢des de acessibilidade e adaptagbes curriculares que se fagam necessérias; e c) a
construg@o de conhecimentos, fungdo primordial da escola, e meta a ser perseguida durante o processo de
inclusao.

A educacéo inclusiva nasceu e vem se fortalecendo dentro de um ensino regular sedento pela melhoria
da qualidade da escolarizagéo, o que requer a aplicabilidade do que estabelece as leis acima mencionadas e a
criagao e efetivagao de politicas publicas em nivel dos governos municipais, estaduais e federal.

Nesse sentido, concebe-se a inclusdo como processo educacional através do qual “todos os
estudantes incluindo os com deficiéncia, sdo educados juntos, com o apoio necessario na idade adequada em
instituicdes de ensino regular na vizinhanga de suas casas” (WERNECK, 2000, p. 58). A escola ainda esta
fundamentada na hegemonia, na homogeneidade, dessa forma a questdo da aceitagdo e pratica da
diversidade ficam comprometidas, mostrando o preconceito devido a dificuldade que as pessoas tém em
aceitar as diferencas dos outros. Esta afirmagdo nos leva a refletir na seguinte interrogagao: estara o nosso
professor (a) do ensino particular, preparado e com disposicdo para trabalhar alunos com essas
caracteristicas?

Esse professor deve ter compromisso e consciéncia desse paradigma de educagao inclusiva devendo-
se preparar em cursos de formagado de professores repensando seus pressupostos epistemoldgicos, filosoficos
e pedagogicos tanto nessa formagéo inicial quanto em servico, tera que tente conciliar a teoria sobre 0 assunto
com sua pratica e a realidade da sala de aula.

Sendo assim, o trabalho pedagdgico na sala de aula comum com alunos do PAEE deve pensar a
inclusdo escolar através de novas posturas tanto aos professores quanto ao sistema educacional brasileiro
levando em consideragdo que todos nos ganharemos. Lembrando também, que este processo de
aprendizagem requer a reciprocidade das experiéncias entre o aluno que é publico-alvo da educagao especial,
o professor e 0s demais alunos. Um processo de aprendizagem onde todos participem.

O recorte para este estudo teve como propésito uma investigagao do trabalho pedagdgico com alunos
(PAEE) em sala de aula comum no processo de inclus@o do ensino fundamental Il. O I6cus da pesquisa foi

uma escola particular pertencente ao sistema de ensino do municipio de Araraquara.

3 METODO
3.1. CONTEXTO E DEFINICAO DO ESTUDO
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A natureza do estudo é como se da o trabalho pedagdgico com aluno publico-alvo da educagao
especial (PAEE) que é o caso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, na sala de aula comum no processo de incluséo escolar em uma escola da rede
privada de Araraquara na regido de Sao Paulo, direcionou-se particularmente sobre os professores e a
coordenadora pedagdgica da referida escola pesquisada, para verificar como se processa o desenvolvimento
profissional dos professores quanto a incluséo escolar de alunos da educagéo especial.

A selecdo da instituicdo obedeceu aos seguintes critérios: ser uma escola privada destinada as
camadas médias baixas e camadas populares — nova classe média; ter prestigio na comunidade; ser um
estabelecimento de médio porte que oferega infraestrutura destinada as camadas médias baixas e camadas
populares — nova classe média; ter prestigio na comunidade; ser uma instituigdo cujos proprietarios sejam
pessoas “fisicas” e integrar uma rede privada de ensino, que ofere¢a o ensino fundamental Il e que atenda
aluno publico-alvo da educagéo especial. O problema e os objetivos propostos para a pesquisa levaram-nos a
desenvolver uma pesquisa de campo.

Dentre os tipos optamos pelo Estudo de Caso, por compreendermos que atende aos objetivos
definidos neste estudo. Na viséo de Ludke e André (1986, p. 17), o estudo de caso é sempre bem delimitado,
devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. [...] O interesse incide naquilo que
ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficarem evidentes certas semelhangas
com outros casos ou situagoes.

O ambiente investigado a pratica pedagogica do docente com alunos da educagao especial em uma
escola privada na regi@o de Araraquara, proporcionou neste ambiente a possibilidade de verificar a realidade
dos sujeitos investigados no caso os professores do ensino fundamental Il e a coordenadora pedagogica da
escola, e através da descricdo de questionarios abertos e fechados, situando-os em um contexto histérico,

social, econdmico, politico e cultural da escola.

3.2 LOCAL

Com isso, desenvolveu-se a pesquisa nessa escola privada de ensino fundamental localizada no
municipio de Araraquara na regido de Séo Paulo, que oferta o ensino fundamental Il que atualmente tem no
total de 250 alunos regularmente matriculados sendo dois alunos (PAEE) diagnosticados da seguinte maneira

(01) um aluno com deficiéncia auditiva e (01) um aluno com deficiéncia intelectual.

3.3 PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A selecdo dos participantes foi realizada através do contato anterior com a coordenagao pedagdgica

da escola que relatou que no ensino fundamental Il, tem um aluno com deficiéncia intelectual e outro aluno
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com deficiéncia auditiva na época do desenvolvimento da pesquisa, sendo esses dois 02 alunos do PAEE
matriculados regularmente na sala de aula comum. Para a coleta dos dados foi aplicado dois questionarios um
com questdes abertas e fechadas exclusivamente para sete 07 professores do ensino fundamental Il, e outro
para a coordenacdo pedagdgica. Com o objetivo de verificar a pratica pedagogica com alunos PAEE no

cotidiano da sala de aula comum.

3.4 ANALISE DE DADOS

A anélise de dados dos questionarios aplicados aos professores e a coordenadora pedagogica, in
locus foi a partir dos resultados encontrados, onde a analise dos questionérios investigados foi descrita através
de sintetizagao e tabulagdo das respostas para posteriormente mostrar os resultados encontrados acerca do
trabalho pedagdgico com alunos PAEE em sala de aula comum.

Por fim, procurou-se averiguar nesse artigo em que medida acontece o trabalho pedagogico com
alunos PAEE em sala de aula comum em uma escola privada na regido de Araraquara, por meio da
fundamentacéo teorica, referenciando tedricos que desenvolvam o tema e a andlise dos instrumentos de
pesquisa, buscando-se averiguar dessa forma os aspectos concordantes e/ou dissonantes dessa préatica

pedagagica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo dos resultados e discussdo da pesquisa ocorrera em dois niveis — andlise dos
questionarios aplicados aos professores e analise dos questionarios aplicados a coordenadora pedagogica.
Quanto ao numero de alunos a referida escola tem um total de 250 alunos matriculados no Ensino
Fundamental I, sendo 02 dois alunos (PAEE) diagnosticados da seguinte maneira (01) um aluno com
deficiéncia auditiva e (01) um aluno com deficiéncia intelectual, os dados mostram que a sala de recursos
atendia esses dois alunos, ambos matriculados regularmente no 6°no do ensino fundamental Il e

frequentando a sala de aula comum.
Andlise dos questionarios aplicados a coordenadora pedagégica.

A aplicagéo do questionario aplicado para coordenadora pedagogica ocorreu, em momentos anteriores
da aplicagdo dos questionarios para os professores e teve como objetivo averiguar o conhecimento da
coordenacao pedagdgica a respeito da organizagdo do processo de incluséo na escola. Para analise do
questionario, foram considerados os seguintes itens: 01. Dados gerais da coordenadora pedagdgica; 02.
Discusséo na sociedade sobre a inclusdo escolar dos alunos (PAEE) publico-alvo da educagéo especial na
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escola de ensino comum; 03. Concepgéo de educacdo inclusiva; 04. Atuagdo pedagdgica; 05. Trabalho com a
familia.

Inicialmente denominaremos a coordenadora pedagogica com o nome ficticio de super. 08, nos 01.
Dados gerais relata sua Formagao em licenciatura plena em pedagogia com especializagdo em coordenagao
pedagdgica; Cargo/fun¢do ocupada durante o Projeto de pesquisa é de coordenadora pedagdgica; seu tempo
de atuagéo na escola pesquisada é de 02 anos e 03 meses.

Prosseguindo com anélise dos resultados do questionario aplicado a coordenadora pedagogica, os
dados especificos da pesquisa que englobam os itens 02. Discussdo na sociedade sobre a inclusao escolar
dos alunos (PAEE) publico-alvo da educacdo especial na escola de ensino comum; 03. Concepcdo de
educagdo inclusiva; 04. Atuagdo pedagogica; 05. Trabalho com a familia. Foram divididos em 17 questdes
fechadas, respondidas conforme a tabela abaixo: Zero 0 — Nao / um 1 - Baixo ou pouco / dois 2 — Médio /
trés 3 — Alto ou muito. Entdo apresentaremos as questdes respondidas pela coordenadora pedagdgica da
escola pesquisada e posteriormente os resultados de algumas perguntas que consideramos pertinentes para a

pesquisa em questao.

01 A comunidade escolar esta organizada para a inclusao escolar? 0

02 A comunidade escolar demostra motivagdo para com o processo de inclus@o escolar | 2

dos alunos PAEE?
03 Os professores da escola mostram-se organizados para inclusdo escolar? 2
04 Os professores da escola sdo incentivados a se organizar para inclusdo escolar? 2
05 Os professores da escola criam conflitos sobre a inclusao escolar? 0

06 A coordenacéo e os professores da escola interagem sobre o processo de inclusao 2

escolar?

07 A coordenacéo e os professores da escola e da educagéo especial fazem o 2

acompanhamento e o planejamento das atividades dos alunos PAEE?

08 Ocorreram impactos e barreiras para a inclusao escolar dos alunos PAEE na salade | 2

aula comum?

09 Tem havido resisténcias e/ou limitagdes para o processo de inclusao escolar dos 1

alunos PAEE na sala de aula comum?
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10

Tem havido aumento de alunos PAEE matriculados na sala de aula comum na

escola?

11

Tem havido rejeigao e/ou discriminagao por parte dos professores quanto a inclusao

escolar dos alunos PAEE na sala de aula comum?

12

Coordenador (a) concorda que os alunos PAEE, interagindo com os alunos
considerados “normais” tem mais condi¢des de aquisicao de conhecimentos e

habilidades para desenvolver-se cognitivamente e fisicamente?

13

Vocé acredita que os professores demonstram qualificagdo para trabalhar estimulagao

e potencializa¢do dos alunos PAEE dentro de sua sala de aula comum?

14

A implantagdo, compreensao e sensibilizagdo dos professores para com o Processo
de inclus&o escolar dos alunos PAEE na sala de aula comum em sua escola,

mostrou-se com dificuldades e limitagdes?

15

A partir de sua experiéncia profissional e de sua atuagéo pedagdgica, temos ainda
muitos desafios e mudangas que incide sobre a escola no processo de incluséo

escolar dos alunos (PAEE)?

16

Atualmente ha uma acirrada discussao na sociedade sobre a inclusao escolar dos
alunos (PAEE) na escola de ensino comum. V¢ concorda com a real possibilidade da

inclusdo escolar nas escolas particulares?

17

Coordenador (a) considerando a importancia da aprendizagem escolar dos alunos
PAEE, na sala de aula comum. Qual a frequéncia do acompanhamento da
coordenagao pedagdgica no planejamento pedagogico com os professores regulares

e 0 atendimento educacional especializado (AEE)?
() 1x semana;( ) 20u3x semana;(x ) quinzenal;( ) mensal;( ) bimestral;

() outros; especifique

Ap6s a execucao e resposta do questionario aplicado a coordenadora pedagogica, em nossa pesquisa
elencamos algumas respostas dentre das 17 questdes para fazer a descrigdo dos resultados dessa primeira
parte direcionada a coordenadora da escola. Partindo da questdo 01: A comunidade escolar esta
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organizada para a inclusao escolar? Segundo o relato da Super. 08, afirma que a referida coordenadora
comunidade escolar ndo mostra-se organizada para desenvolve o processo inclusivo, enfatizando uma
dicotomia com as questoes 2 e 3 que tratam da motivagao na comunidade escolar para com o processo
de inclusdo escolar dos alunos PAEE? E se os professores da escola mostram-se organizados para
inclusao escolar?

Segundo a super. 08 atribuiu 0 conceito 2 médio, ou seja, como pode ter motivagdo da comunidade
escolar que envolve principalmente os professores se segundo a propria coordenadora ndo existe organizagao
para o trabalho na sala de aula comum com a inclus&o dos alunos especiais se a mesma inquirida ja tinha
afirmado que essa propria comunidade escolar ndo mostra-se organizada para desenvolve esse trabalho
inclusivo.

Para entendermos este conceito Ropoli (2010, p. 23) afirma que: A escola se torna inclusiva quando
reconhece as diferengas e busca o progresso de todos, adotando novas praticas pedagogicas que dependem
de mudangas que vao além da sala de aula, com o desenvolvimento de novos conceitos compativeis com a
inclusao.

Em relagdo a concepcdo de educagdo inclusiva, abordada na questdo 15, que a partir de sua
experiéncia profissional e de sua atuagdo pedagdgica, temos ainda muitos desafios e mudangas que incide
sobre a escola no processo de inclus@o escolar dos alunos (PAEE), a super. 08, entende esse processo como

necessario, que € razoavel esse contexto de mudangas e desafios para a escola, atribuindo conceito 2.

Analise dos questionarios aplicados aos professores

A segunda parte da analise dos resultados e discussao da pesquisa, € dos questionarios aplicados aos
sete 07 professores do ensino fundamental Il, que aqui denominaremos de professor 01 a 07, com a intengéo
de verificar a pratica pedagdgica com alunos PAEE no cotidiano da sala de aula comum.

Na primeira questdo foram inquiridos sobre o seguinte questionamento. Atualmente ha uma acirrada
discusséo na sociedade sobre a inclusdo escolar dos alunos (PAEE) na escola de ensino comum. Qual é a sua
visdo como professor (a) sobre essa discussdo? Segundo relatos de seis (06) professores concordam com a
inclusdo escolar, que é necessaria independente da deficiéncia do aluno, mas consideram fundamentais os
suportes de apoio como as salas de recursos multifuncionais e da formagéo continuada pensada para o
processo inclusivo, mas defende a inclusdo escolar dos alunos (PAEE), no ensino comum. Contrariamente
apenas (01) um professor mostrou-se resistente a inclusao escolar desses alunos na escola de ensino
comum, por entender que a deficiéncia € um obstaculo para incluir esse aluno (PAEE) no ensino comum.

Assim, pode-se questionar em que medida este professor que nao (re) conhecer a inclusdo escolar e

consequentemente ndo assume seu papel no ensino inclusivo, uma vez que, ao adotar esse tipo de postura
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nao compreende a proposta pedagdgica da educagéo inclusiva, deixa de entender/atender as especificidades
de cada um de seus alunos, ja que toda sala de aula é revestida de processo inclusivo, necessariamente néo
preciso ter matriculado e frequentando um aluno deficiente a sala de aula comum para entender e fazer a
inclusao escolar.

Felizmente esse pensamento desse professor € isolado, ja que seis professores defendem a incluséo
escolar dos alunos (PAEE) no ensino comum.

Prosseguindo na segunda questdo os professores responderam, conforme o gréfico abaixo: Professor
(a) considerando a importancia da aprendizagem escolar dos alunos (PAEE) qual a frequéncia do

planejamento pedagdgico com o atendimento educacional especializado (AEE)?

Oumavez

20% 14%

- ‘ o

DOduas ou mais

43%
Otodo dia

Considerando o gréfico acima, segundo relato dos sete professores, quanto a frequéncia do
planejamento pedagdgico com o AEE, pode ser descrito da seguinte forma: Dois (29%) relatam que ocorre
todo dia; um (14%) relatou que apenas uma vez e outro (14%) disse que nunca houve e trés (43%)
explicitaram que o planejamento pedagdgico com o atendimento educacional especializado ocorre duas ou
mais vezes na semana. Observa-se um resultado contraditério dos professores quanto ao planejamento
pedagdgico, ndo ocorre uma unidade desse processo junto com o AEE, um professor relata que nunca houve
esse planejamento e a maioria no caso cinco (43% e 29%) professores demonstraram que estdo
profundamente satisfeitos com esse acompanhamento pedagdgico que deve ser visto como primordial para
pensar na aprendizagem escolar.

O trabalho docente é uma agdo de extrema complexidade. Requer um trabalho integrado com a
coordenagéo pedagogica e o professor do AEE, para reconhecimento dessa complexidade e os limites do
acolhimento das diferengas individuais dos alunos (PAEE), sédo pontos de problematizacdo para que
consigamos lidar com a ideia e a proposta inclusiva de forma abrangente. Deve ser pensar na formagé&o inicial

e em servigo as assessorias € acompanhamento pedagoégico do trabalho docente principalmente para o
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professor que trabalhar com alunos (PAEE) em sala de aula comum, visto como necessario ao pensarmos o
trabalho na perspectiva da inclus&o. De acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e a LDB (BRASIL,
1996), esse atendimento deve ser oferecido preferencialmente na rede regular de ensino. O atendimento deve
ser oferecido no contra turno por professor especializado. Esse professor especializado, no entanto, a exemplo
do professor comum, também requer ressignificagdo de sua pratica para atender as demandas atuais, pois sua

formacao e atuagéo até entdo preconizavam outro modelo educacional.

6 CONCLUSAO

Os resultados referentes a andlise da realidade investigada mostram que, embora a escola em
questdo cumpra alguns requisitos legais estabelecidos para a constru¢do da educagao inclusiva. O papel da
sala de recursos, ndo é desenvolvido na sua integra em virtude principalmente pelo fato de ndo existir o
professor da educagao especial que tenha as caracteristicas do atendimento educacional especializado.

Sendo que a referida escola apresenta 02 dois alunos (PAEE) diagnosticados da seguinte maneira (01)
um aluno com deficiéncia auditiva e (01) um aluno com deficiéncia intelectual, os dados mostram que a sala de
recursos atendia esses dois alunos, sendo que a escola dispde apenas de um intérprete de libras que fica
integralmente na sala de aula, com os professores na sala de aula comum e o aluno (D.A), conforme relato da
coordenadora pedagdgica, a escola ndo dispde de um profissional especifico para o AEE, sendo que a propria
afirmou que trabalha substituindo esse profissional no planejamento pedagdgico com os professores dos
alunos (PAEE), que estao matriculados regularmente no 6°ano do ensino fundamental Il e frequentando a sala
de aula comum.

Pode-se dizer que ocorre a necessidade de refletir sobre as préaticas adotadas no trabalho pedagégico
com alunos especiais em sala de aula comum nessa escola privada, onde reafirmar a esséncia e a
necessidade da sala de recursos com profissionais devidamente preparados para atender esses alunos
especiais € primordial para trabalhar no desenvolvimento psicolégico, cognitivo, social etccce. Principalmente por
entender a importéncia do AEE como implementagdo das agdes educacionais inclusivas junto a alunos (PAEE), e que
busca utilizar e construir ferramentas de ensino, instrumentos de aprendizagem e procedimentos de ensino que
desenvolva o trabalho pedagégico com esses alunos, possibilitando um pensar de fato que a essa sala de recursos se
constitua como suporte ao ensino inclusivo.

Por fim, das respostas fornecidas pelos sete professores da sala de aula comum, inquiridos na
pesquisa podemos explicitar que as principais dificuldades no processo de incluséo escolar do aluno
‘especial’, é causada pela auséncia de um preparo mais teorico-técnico-metodoldgico que vise suprir as

lacunas na formacé&o inicial e em servico ndo somente do professor mas de todos os profissionais envolvidos
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no processo de inclusao escolar dos alunos especiais, podemos considerar também como dificuldade a falta
de boas condigdes estruturais e materiais na escola pra receber estes alunos.

Os professores intensificaram a ideia de que eles nédo estdo ainda preparados para enfrentar esse
novo desafio. Ficou evidente que é necessario reavaliar a formagao do professor sobre esse enfoque de incluir
0 aluno “especial” no ensino comum, tendo como objetivo nessa pesquisa como acontece o trabalho
pedagogico com alunos PAEE em sala de aula comum em uma escola privada na regido de Araraquara.

Entdo se observou nos registros dos professores e desenvolvendo o objeto de estudo e a anélise dos
instrumentos de pesquisa, os aspectos dissonantes dessa pratica pedagdgica, que de acordo com as
caracteristicas e dificuldades apresentadas pelos alunos (PAEE) encontrados no momento dessa investigagéo,
que os professores dessa referida escola da rede privada de ensino néo estao preparados para trabalhar com
os alunos PAEE que pensar na formagédo e acompanhamento pedagdgico desse trabalho docente, se faz
emergente da necessidade do trabalho pedagdgico na perspectiva da inclusao.

Assim, percebe-se, na realidade investigada, um distanciamento da relagdo pais-escola da
perspectiva de ensino inclusivo, a qual é dada pelas Diretrizes Nacionais como a construgdo de uma rede de
apoio em que a familia participe efetivamente do processo educacional de seus filhos.

De uma maneira geral, os resultados indicam que h& uma nitida descaracterizagéo da sala de recursos
como um suporte do ensino inclusivo na Educacdo Especial e cuja fungdo é garantir o atendimento
complementar ou suplementar aos alunos que dela necessitam para acessar o curriculo comum. Ou seja, esse
servigo se cumpre de forma contraria as determinacdes legais e a sua efetivagdo como suporte no contexto de
ensino inclusivo é questionavel. Por se tratar de um estudo de caso, este trabalho ndo permite generalizagéo
dos dados e, para tanto, outras pesquisas sdo necessarias para possivelmente atingir esse objetivo.

Para finalizar, cabe pensar que a incluséo escolar requer uma nova dimensdo paradigmatica de
escola, constituida verdadeiramente humanizadora e socializadora do contexto da aceitagao e da pratica da

diversidade e diferenca para transformar-se assim, em uma instituicdo educacional genuinamente inclusiva.
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Cada vez mais as chamadas “novas tecnologias” estao presentes no cotidiano das pessoas. As ditas
‘novas tecnologias”, que para alguns sao identificadas como as “tecnologias da informagéo e da comunicagao’,
estdo imprimindo mudancas inesperadas na sociedade atual em todas as esferas da estrutura social, politica,
econdmica, juridica e do trabalho.

Essa evolugdo das Tecnologias da Informagédo e da Comunicagéo (TICs) permite que a maioria da
populacdo tenha acesso a informagdo, o que traz mudangas profundas em varias areas do saber,
principalmente no campo académico, onde sédo discutidos e construidos conhecimento. Devido as diversas
areas passarem a utilizar as TICs, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) tentam acompanhar essa mudanga
para manter seus cursos atuais em relagéo as tecnologias consideradas esséncias (COSTA, 2005 citado por
LOBO e MAIA, 2015). Porém, o processo de Ensino-Aprendizagem (EA) nas IES ndo consegue acompanhar
com a mesma velocidade as mudancas tecnoldgicas. Os “novos” alunos possuem uma maior habilidade com
as novas tecnologias, enquanto parte dos docentes diante desse fato ainda séo reticentes ao uso das TICs.

A Tecnologia de Comunicagéo e Informagao (TIC) esta presente no dia a dia de professores e alunos,
assim, os processos educacionais utilizados hoje nas escolas, ndo sdo suficientes as condigdes de
aprendizagem da sociedade, a qual possui a necessidade de independéncia na busca de informagdes e
construgdo do conhecimento. Este requisito de mudanca se dé pelas rapidas transformagdes tecnoldgicas a
que esta submetido o homem moderno. Ndo podemos mais pensar em ensinar, como na forma tradicional,
sem correr 0 risco de se estar desatualizado e oferecer recursos, técnicas que ja néo funcionam (CASTILHO,
2014).
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Segundo Castells (2003) citado por Castilho (2014), o surgimento dessas tecnologias é caracterizada
pelo seu alcance global, pela integragéo de todos os meios de comunicagdo e pela interatividade que esta
mudando e mudara para sempre nossa cultura. A utilizagéo de tecnologias da informagao e comunicagéo (TIC)
tem se mostrado um processo irreversivel e tal tecnologia pode auxiliar na formagéo do ser humano, por meio
da exploragéo de préticas pedagdgicas mais recentes.

A expressdo Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) tem sido referencial no papel da
comunicagao na atualidade, seja na area de servigos financeiros e publicos, entretenimento e na educagao.
Segundo a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o termo
compreende todas as formas de tecnologia usadas para transmitir, processar, armazenar, criar, exibir,
compartilhar e trocar informagéao através de meios eletronicos.

As TICs propiciam o desenvolvimento de ambientes pessoais de aprendizagem, centrado no aluno,
onde conteudo é reutilizado e remixado de acordo com as necessidades e interesses do préprio estudante,
onde a autonomia do estudante € muito importante (FERREIRA e CASTIGLIONE, 2018).

Toda essa tecnologia nos da acesso facil a uma quantidade imensa de informagdes, a qualquer
momento e em qualquer lugar, contribuindo com aulas dindmicas, com acesso a varios tipos de conteudos,
estudos de casos, projetos de pesquisa e de extens&o, temas transversal dentre outros. Com a chegada das
novas TICs, a difusédo da Internet, um novo modelo de comunicagéo surge. Um modelo no qual, todos podem
ser ouvidos, interagir, fazer parte do processo, produzir informagao e gerar opinido, mesmo que apenas no seu
circulo de contatos. “Isso porque as TICs fomentam uma ‘via de méo dupla’, dando voz ao ‘outro’ para também
falar e ser ouvido pela grande ‘massa’ (TOCANTINS et al., 2011; AMORIN, 2012).

O uso das TICs na educagao exige um novo perfil do profissional, novas atribuicbes para o docente.
Com o advento da Internet, a atribuico de passar informagao pode néo ser mais necessaria. Por outro lado, &
necessario instigar nos alunos o potencial de ser um pesquisador. Vale ressaltar, que as TICs trazem um nivel
maior de exigéncia (LIMA et al., 2012).

A Internet provocou a maior mudanga na educagéo e no processo de ensino e aprendizagem desde a
primeira impressao de um livro. O uso das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo nas escolas
técnicas, faculdades e universidades, ndo significa apenas um modismo. Se as escolas e universidades
pretendem formar cidaddos para se integrarem na sociedade, a utilizagdo destes recursos ajudara a formar
cidadaos e trabalhadores mais preparados, pois em muitas areas da sociedade estas tecnologias estdo ha
muito tempo sendo utilizadas como nos bancos, industrias, transportes, comércio e outros

Os professores precisam estar atualizados no processo de ensino e aprendizagem e cada vez mais é
exigido do professor dedicagdo, conhecimento, atualizagdo e adaptagéo as estas mudangas. Com a evolugao
da tecnologia essas exigéncias tém exigido um novo método ou nova pratica do professor e até mesmo uma

nova forma de ensinar, assim repassar os conhecimentos de forma dindmica, com qualidade, eficiente e
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sobretudo a fim de reter a motivagao do aluno em sala de aula. Obtendo um aluno com participacao, interesse
no contetdo e principalmente motivacao para estudos extra classe.

O professor deixa de ser o repassador do conhecimento para ser criador de ambientes de
aprendizagem e facilitador do processo pelo qual o aluno adquire conhecimento. O professor também passa a
ter o papel de instigar o lado pesquisador do aluno, mostrando como buscar fontes confidveis, fontes de
multiplas visdes, evitar informagdes inveridicas e plagios. Para Lobo e Maia (2015), o professor deve ter em
conta a integragdo das TICs em uma perspectiva pedagogica para que esse uso seja 0 mais adequado
possivel, deve ser destacado o uso das TICs no projeto politico pedagdgico e no projeto pedagdgico dos
cursos, nas instituicdes de ensino técnico profissional e ensino superior.

Diversos autores destacam em seus artigos, que 0 novo cenario educacional das tecnologias da
informacdo e comunicagdo devem ser utilizadas como um recurso ou ferramenta para educar, como uma
estratégia de gestao do conhecimento, que contemple aspectos antes ndo avaliados na busca pela qualidade
educacional. O processo ensino e aprendizagem carece, agora, de profissionais que compreendam que as
TICs devem ser inserida na sala de aula, pér em pratica um aprendizado colaborativo e construtivista ao
mesmo tempo (BELONI, 2005; SANTOS et al., 2010; ALMEIDA, 2012).

Algumas instituigdes de ensino técnico profissionalizante ja adotam a aplicagtivos e gamificagdo como
recurso tecnolégico em sala de aula, utilizando os laboratérios de informética, para resolugéo de cases, com
problemas reais para serem selecionados. Desta forma unindo o Util ao desejado os alunos literalmente de
uma forma pratica trabalham conceitos, competéncias e habilidades técnicas essenciais para a sua formagao
enquanto profissional. Atualmente os autores define os jogos digitais como um recurso estratégico de
aprendizagem, caracterizados como ambientes atraentes e interativos que capturam a atengdo do jogador ao
oferecer desafios que exigem niveis crescentes de destreza e habilidades (

Segundo Alves e Maciel (2014) a gamificacdo também é uma metodologia ativa para ser trabalhada
nas aulas. Esse recurso consiste na incorporagao de elementos e caracteristicas de um jogo as diversas areas
do conhecimento, ou seja, fases, personagens, sistemas de pontuagdo. Para o desenvolvimento das
estratégias necessarias é preciso resolver diferentes problemas, trabalhar em grupo, lidar com a competicéo,
tracar objetivos e metas, realizar tentativas de erros e acertos. Ao pensarmos na grande aceitagcdo dos

videogames pelos jovens conseguimos entender que essa técnica possui um amplo teor motivacional.

[...] a gamificagdo n&o & um jogo (ou processo para se transformar algo em
jogo), mas sim a utilizacdo de abstracbes e metéforas originarias da cultura e
estudos de videogames em &reas néo relacionadas a videogames. Essa ideia é
importante para a compreensdo do uso da gamificagdo na educagdo e sua
diferenciagdo do uso de videogames na educagéo (educational games, game-
based learning) (ALVES e MACIEL, 2014).
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De um lado temos os jogos educacionais, “onde o contetdo e o curriculo estdo disponibilizados ou
justapostos’, e de outro lado h& a gamificagdo que consiste em “incorporar elementos de jogos, tais como
niveis e emblemas em outras atividades ndo as dos jogos” (JOHNSON, et.al, 2017). Desta maneira, 0s
elementos de design de games como: colaboragéo, motivagao, interago, fases, feedback, entre outros podem
ser incorporados e utilizados na area educacional para aprendizagem de conteudos.

Uma das propostas da metodologia ativas utilizando as TICs € a A Aprendizagem Baseada em
Problemas ou Problem Based Learning (PBL) passou a ser empregada inicialmente nos anos 60, na area da
saude pelo Ensino Superior. No Brasil como no exterior, a proposta metodolégica foi inserida no curriculo do
curso de Medicina. Porém, aos poucos, ela vem percorrendo o caminho da educagao, sendo abordada nas
escolas, faculdades e universidades, visando maior participacdo do aluno na elaboragdo do conhecimento
(FONSECA e NETO, 2017).

Desta maneira, na PBL, o professor fica responsavel em preparar problemas a serem resolvidos pelos
alunos de maneira colaborativa. Antes da apresentacdo dos conceitos tedricos, sdo langados problemas reais
para serem solucionados, de forma a instigar o aluno a buscar novos conhecimentos.

Assim como nas outras estratégias pedagdgicas, a dinémica da PBL acontece de maneira inversa do
modelo convencional de ensino. Primeiramente, o aluno se depara com atividades desafiadoras e procura
resolvé-las em grupo de acordo com os seus conhecimentos prévios, explorando o problema e levantando
hipéteses. Contudo, ao perceber que seus conhecimentos sdo insuficientes, o0 aluno é convidado a pesquisar
informagdes que julga necessério para a situagdo proposta. Apés esse momento, ocorre uma pausa nas
atividades para reflexdo sobre o caminho percorrido na resolugéo das questdes (LAZARO et al., 2018).

Portanto, a proposta caminha em dire¢do da formagéo de um sujeito autbnomo, capaz de trabalhar no
coletivo e individualmente em busca de solugdes adequadas para o problema, construindo conhecimentos e
desenvolvendo habilidades.

Uma das metodologias ativas a ser trabalhada em sala de aula utilizando as TICs é a proposta de
projetos, que, diferente da forma tradicional, promove um vinculo entre aluno e aprendizagem, a partir da a¢éo-
reflexdo-acdo. As atividades envolvem diversas areas do conhecimento, os chamados projetos
interdisciplinares, e séo elaboradas em torno de um problema significativo para os alunos obterem um produto
final, que é alcangado por meio de pesquisas em pequenos grupos (VALENTE, 2014).

Nesta organizagdo de trabalho pedagégico, a relagdo com o conhecimento se difere do modelo
tradicional de ensino. A educagéo e a aprendizagem consideram o aluno como sujeito ativo da construcdo do
conhecimento, havendo, entdo, mudangas de olhares, os quais s&o direcionados para outras insténcias: a
educagao passa a ser centrada na aprendizagem, no desenvolvimento de habilidades e na participagéo ativa
do aluno (LAZARO et al., 2018).
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Frente a isso, podemos integrar as TICs na educagdo a partir do desenvolvimento de projetos,
tornando-se necessaria a reconstrugdo da pratica pedagdgica para melhorar a qualidade de ensino e a
delimitagdo dos objetivos, saber o “por que” da utilizagdo das tecnologias e suas propriedades. Como recursos
ou ferramenta pedagdgica a ser explorada pelo docente incluindo no Ensino técnico e Superior, € a produgao
de videos, cuja proposta requisita um trabalho em grupo para desenvolver as seguintes atividades: pesquisa e
selegéo de informagdes, imagens, sons, produgao do roteiro e edi¢do do video. Neste caso, a internet é peca
fundamental, servindo tanto como fonte de pesquisa como de comunicagdo (MORAN, 2015).

Todos esses recursos podem servir de auxiliares para o desenvolvimento de metodologias ativas de
ensino, as quais, este artigo procurou abordar considerando a importancia da pratica docente. Essa parceria
entre os recursos do mundo virtual e do mundo presencial possibilitam inumeras possibilidades de trabalho
para 0 processo ensino e aprendizagem servindo ndo somente para 0 acesso a materiais, mas também se
tornando um amplo campo para discussdes, pesquisas e construcao de conhecimentos.

A possibilidade de relacionar as TICs as metodologias ativas proporciona uma vivacidade as aulas do
Ensino Superior auxiliando no preparo de futuros profissionais para o trabalho na sociedade da atualidade que
é repleta de conexdes, redes e tecnologia. As atividades escolares ganham um novo formato para a realizagéo
de atividades, entrega de trabalhos e até mesmo a avaliagdo. As metodologias ativas descontroem o perfil do
professor conservador, transmissor de conteldos, e exige novas atitudes e conhecimentos. Em contrapartida,
os alunos tornam-se participes do processo de aprendizagem, desenvolvem sua autonomia e a
autoaprendizagem (SOUZA e MORALES, 2015).

Ensino e aprendizagem s&o processos que fazem parte das relagdes humanas, de forma direta ou
indireta. No ensino superior, 0 desenvolvimento desta relagdo dependera do conhecimento e uso de recursos
didaticos de maneira adequada por parte do professor. Para tanto, é de grande importancia o desenvolvimento,
por parte do docente, de habilidades didaticas suficientemente eficazes, que busquem visdo de mundo,
ciéncia, ser humano e educagao, de forma compativel com a realidade atual (BORGES e ALENCAR, 2014).

Individuos ingressam nas instituicbes de ensino superior com a concep¢édo de que, uma vez em sala
de aula, devem passivamente seguir as instrugdes recebidas dos docentes. Estes mesmos individuos
encontram dificuldades quando sdo questionados, instigados ou desafiados a desenvolverem o proprio
aprendizado e é neste momento que o docente deve assumir seu papel de mediador, inspirando-os a
pensarem de forma critica e reflexiva sob o enfoque da aprendizagem ativa.

Bolpato et al., (2015) afirmam que a melhoria na qualidade de ensino, uma das principais metas do
Plano Nacional de Educagédo (PNE), s6 sera alcangada se ao mesmo tempo for promovida a valorizagao do
magistério. Estudos vém demonstrando a necessidade de desenvolvimento, por parte do docente, de
capacidade critica e reflexiva sobre sua pratica, para que assim, possa direciona-la de acordo com a realidade.

Assim tera condigdes de atender as necessidades do aluno, principalmente se utilizam de aulas dindmicas com
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as TICs dando sentido na vida profissional do aluno quando for inserido no mundo do trabalho. Para tanto, o
professor deve perceber e assumir sua responsabilidade de forma critica, reflexiva, autbnoma, significativa e
emancipadora.

Segundo Borges e Alencar (2014), é indispensavel a participagdo do professor no processo de
repensar a construgdo do conhecimento, onde a mediacao e a interagao sao 0s pressupostos iniciais para que
ocorra a aprendizagem. A mudanca neste processo ndo deve acontecer de forma agressiva para o professor,
nem para o académico, evitando, assim, as lacunas de conhecimento que procedem por nao vivenciar
determinadas etapas.

Utilizando da metodologia ativa e as TICs, o docente pode organizar o processo, de modo a permitir
incentivar a cooperagéo dos discentes no ambiente pedagdgico, entre 0s mais e menos avangados, entre 0s
que tém maior afinidade com certas disciplinas e os que tém para outros conhecimentos. Neste sentido, o
professor se tornara um organizador nas diferentes situagdes de aprendizagem, formando uma rede de
comunicagdes na problematizagdo e na busca de solugbes, um elo essencial para a formagdo de

competéncias e habilidades que sdo necessarias a serem alcangadas.

“E o papel do professor € s6 o de mediador neste processo.” BORGES e
ALENCAR, 2014.

Borges e Alencar (2014), enfatizam que existem professores que veem os alunos como principais
formadores do processo educativo e, ainda, se preocupam em identificar suas aptiddes, interesses e
necessidades de melhorias com o objetivo de auxilia-los na busca de todas as informagdes necessarias. Suas
estratégias estdo centradas na figura do futuro profissional, suas aptidées, habilidades, capacidades,
expectativas, possibilidades e condicdes de aprender. Estas atitudes docentes desenvolvem novas
habilidades, modificam atitudes e trazem novos significados para o estudante.

As TICs ja fazem parte da nossa vida e estdo enraizadas nas nossas relagdes com o meio e com
individuos. Sua presenca é fato. Nao imaginamos nossa vida sem a praticidade de um refrigerador, um forno
de micro-ondas, um chuveiro elétrico ou um telefone celular. Segundo BACICH e MORAN (2018) as TICs
‘empregadas com fins educacionais” como um colaborador do professor e que empregadas adequadamente
podem auxiliar o processo educacional.

Portanto usar a tecnologia a favor da educacéo é inteligente com atividades sejam desenvolvidas em
sala de aula ou nos laboratorio de informatica, favorecendo e contribuindo nas técnicas para aprendizagem
ativa. A importancia do uso das TIC'S (tecnologias de informagdo e comunicagdo) apontam como forma de

potencializar o aprendizado. Isso nos conduz a reflexdo de que ao instituir uma pratica pedagogica com o uso
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proporciona um maior alcance dos alunos no conhecimento, no saber, nas competéncias e habilidades multiplas

para sua formacao profissional.

O uso da tecnologia faz parte da vida das novas geragdes fora da sala
de aula e, por isso a sua aplicagdo em beneficio da educagéo pode ser
considerado um importante caminho para aumentar o dinamismo das
aulas”. (Professor (a) F, 2018)

BACICH E MORAN (2018) afirma que “as metodologias ativas demandam autonomia do professor
para criar atividades com potencial de promover a experiéncia e a aprendizagem de estudantes”. Contudo,
pode-se considerar que para desenvolver uma pratica pedagdgica com base na metodologia ativa ha
relevancia de um planejamento bem elaborado e que proporcione os (as) educandos (as) experiéncias
consubstanciadas e ressignificantes para melhor apropriagéo do saber.

Propor inovagdes pedagdgicas aos professores é remover a estrutura do trabalho e conscientizar-se
de certas interdependéncias, ja que, em geral, ndo se trata de simples substituicbes metodolégicas, mas de
importantes alteragbes que devem ser vistas dentro da complexidade dos encargos da fun¢éo do professor e
de acordo com suas possibilidades e obrigagdes de trabalho. Dentre outras qualidades essenciais para a
qualidade do ensino, o professor deve conceber e fazer evoluir os dispositivos de ensino, saber trabalhar em
equipe, participar da criagdo e da execucdo do projeto pedagdgico da escola, utilizar novas tecnologias em
beneficio da educacgéo, cuidar da propria formagao continua e ter compromisso com a aprendizagem coletiva e
individual.

Para Gesser (2012), as novas tecnologias trouxeram avangos na area da educagéo, em especial no
Ensino Superior, com metodologias empregadas para se fazer ensino, nas diferentes formas de materializagéo
do curriculo, de aquisi¢do ou de acesso as informagdes para a efetivagdo da aprendizagem.

N&o necessariamente a introdugcéo de novas tecnologias implica em mudancas pedagdgicas, mas na
insercdo destes recursos tecnoldgicos nas aulas e sala de aula, nas atividades realizadas, Essas tecnologias
seriam usadas apenas como um instrumento, o que seria indcuo no processo educacional. O uso dessas
novas tecnologias pode contribuir para novas praticas pedagdgicas, desde que seja baseado em novas
concepgdes de conhecimento, de aluno, de professor e transformando varios elementos que compdem o
processo de Ensino Aprendizagem (REZENDE, 2008 citado por LOBOS e MAIA, 2015).

No processo de ensino-aprendizagem (EA), é importante destacar a importancia do aprender fazendo,
do aprender a aprender, do interesse, da experiéncia e da participagdo como base para a vida em uma

democracia. As modernas pedagogias tém apontado na diregdo da aprendizagem ativa, do trabalho coletivo,

42



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

da participagao, da pesquisa e da constru¢do do conhecimento (AMARAL, 2004 citado por LOBOS e MAIA,
2015).

Muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas, aulas baseadas no método expositivo, onde o
professor é o retentor do conhecimento e o aluno é o receptor, ou seja, o professor transmite o conhecimento e
0 aluno decora o conteido para a realizagao de provas. O uso do computador e da internet como recursos
didatico, para nao ser prejudicial, € necessario a participacdo do docente como um mediador do processo de
ensino-aprendizagem.

Como vimos varios autores defendem que as TICs séo uma realidade do mundo contemporéneo, € a
sociedade, inclusive os sistemas educacionais, precisam se adaptar as novas geragdes de alunos, que estao
cada vez mais antenados as tecnologias de informacdo e comunicagao, utilizando estas tecnologias como
ferramentas estratégicas para o desenvolvimento de um ensino mais amplo, com acesso a conteudos técnicos
e transversais com mais agilidade em tempo real na sala de aula.

O modelo tradicional de educagao centrada no professor, onde este é o detentor da informagao, néo
se aplica mais na Era Digital. Agora, a informagao esta disponivel na internet e os alunos nao dependem mais
do professor para obté-la. No entanto, para que a aprendizagem acontega, a presenga do professor continua
sendo fundamental. Pois enquanto o aluno estiver sozinho ao computador, estara navegando num “mar" de
informagdes dispersas, possivelmente perdido, propenso a atividades ndo construtivas.

Desta forma o uso das novas tecnologias sdo essenciais para uma aprendizagem ativa, haja vista que
na sociedade da informacao, que também é a sociedade do aprendizado, seu dominio torna-se imprescindivel,
nao sé por parte dos educandos (as), como pelos proprios professores (as), sem que iSso possa ser 0 seu
unico elemento de sua aplicagdo, como estratégia de ensino. Assim, o professor utilizando as novas
tecnologias de informagao e comunicagdo, consegue se aproximar do cotidiano do aluno e reverter o uso das
TIC'S a favor do desenvolvimento do seu trabalho, melhorando sua praxis, seu planejamento e tempo.

A melhoria da qualidade do ensino técnico e superior no Brasil s6 sera possivel quando os alunos
assumirem o desenvolvimento de aprendizagens fundamentais para o profissional do século XXI. E necessario
se apropriar do conhecimento e reconstrui-lo, atribuindo ao mesmo um novo significado, proprio do ser
aprendente, em contextualizagdo com o conhecimento que ja possuem, nos moldes da sua futura profisséo e
atendendo as exigéncias e tendéncias.

Além disso, a academia precisa fomentar e estimular nos alunos a pesquisa como parte fundamental
da formagdo profissional de qualidade, instigando e ensinando o fazer investigativo, na perspectiva de
desenvolvimento do senso critico e de solucionar os problemas da humanidade. Desta forma, as institui¢des
de ensino superior se aproximariam do papel que lhes é exigido pela Constituicdo Federal de 1988 e
reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.
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Para que a sala de aula ndo se torne algo enfadonho, mondtono e de meras exposi¢des do
conhecimento que o educador julga deter, a educagdo pés-moderna requer a inovagéo das técnicas de ensino-
aprendizagem. Nesta seara € que surgem as metodologias ativas de aprendizagem, as quais podem ser
colocadas a servico da garantia da qualidade do ensino e, para isso, exige-se tanto do educador quanto dos
educandos uma quebra de paradigmas do que é educar e do que é aprender (GOBBO et al., 2016).

As demandas do mercado de trabalho exigem profissionais bem qualificados e a educagao superior
toma ponto de referéncia. A isso, a qualidade profissional assume carater decisério e a formagéo ofertada por
meio do ensino superior € 0 elo entre o saber, o fazer e o saber fazer com propriedade, cabendo a ele
alimentar na formagéo do alunado visdo ampla, pessoal e compartilhada, como uma forga motriz para gerar o
aperfeicoamento profissional.

Diante desta realidade, surgem os ambientes desafiadores e motivadores, dentro e fora da sala de
aula, os quais, por sua vez, destacam a importancia da formag&o dos profissionais docentes ao dominio das
tecnologias de informagdo e comunicagdo sendo capazes de utilizar esses recursos como novos meios de
aprendizagem, tdo quanto e ndo mais importante, € o dominio irrestrito da apropriagdo do conhecimento
formal, possibilitando assim o desenvolvimento das habilidades cognitivas para que o educando seja capaz de

realizar tarefas de modo eficaz e eficiente.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma discuss&do sobre o porqué trabalhar obras de literatura indigena infantojuvenil nas
escolas. Pois quando falamos em literatura, logo vem a nossa cabega conceituadas obras de escritores com
suas famosas escritas artisticas e candnicas, logo percebe-se que claramente vemos que sdo poucos 0s que
insistem resgatar a cultura indigena, a tradigdo de um povo cuja a oralidade é muito forte e presente até nos
dias de hoje. E tem como objetivo principal analisar os resultados obtidos ao trabalhar a obra de um autor
indigena na escola. E traz consigo uma breve analise do livro “A boca da noite” do escritor indigena Cristino
Wapichana. Desta forma, este artigo propde trazer uma contribuicdo para que os educadores possam refletir
sobre a literatura indigena no Brasil.

Palavras-chave: Literatura indigena. Literatura indigena InfantoJuvenil. Escola.

INTRODUGAO

Ha mais de 500 anos ha um povo que luta bravamente em busca de um Unico objetivo: coexistir. Este
a que me refiro € o povo indigena brasileiro, que ha anos vem se reinventando, resistindo apesar de tudo, com
as indiferengas, com o desrespeito, preconceito, e tantas outras coisas. E este povo é o meu povo, e para mim
é uma honra pertencer a etnia Terena.

E por que nds indigenas almejamos coexistir? Primeiramente vamos a definicdo da palavra:
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co.e.xis.tir 1

v.i. (verbo intransitivo)

1. Existir ao mesmo tempo.

Nos indigenas brasileiros antes mesmo das grandes navegagdes portuguesas e do “Descobrimento do
Brasil” com Pedro Alvares Cabral, ja existiamos! E pode até parecer ridiculo uma indigena afirmar que o nosso
objetivo é coexistir — existir ao mesmo tempo — mas o esquecimento dos povos indigenas em todo este tempo
tem sido proposital. Ao longo de todos estes anos, os indigenas foram silenciados, invisibilizados, e em meio a
tudo isso ndo basta apenas existir, mas se fazer existir ao mesmo tempo, ganhar reconhecimento no pais em
que vivemos.

Existem varias etnias indigenas no Brasil, cada uma com seus costumes, tradi¢des e linguas. Mas
uma unica tradigdo vem nos unindo a geragdes, a tradicao oral. Quando o ancido, o velho mais sabio da aldeia
sai de sua casa é comum Vvé-lo rodeado de homens, jovens e criangas, todos querem escuta-lo, sejam elas
histérias ou entao experiéncia de vida. Para os indigenas isto & muito importante, pois faz parte de sua cultura,
todo este conjunto de historias, mitos, lendas, resgata a importancia da riqueza da tradigao oral indigena.

Mas temos enfrentado um grande problema, que é a falta de registros escritos, desta oralidade.
Perdem-se varias narrativas orais quando um anciéo da aldeia morre, onde as histérias quando néo transcritas
sao extintas, pois constava apenas na meméria de um individuo dententor desta parte da memoria coletiva. E
a escrita permitiu @ memoria um grande progresso. Antes desta invengao, alguns acontecimentos corriam o
risco de serem totalmente esquecidos ao longo tempo, mas através da escrita estavam sendo registrados em
marmores ou pedras, assim preservando as informagdes.

Realmente a escrita vem contribuindo grandemente com muitas histérias que ndo poderiam deixar de
serem esquecidas. E quando falamos em histdrias, impossivel ndo vir a cabega uma estante cheia de livros, e
com ela a arte de ler, de imaginar... € por mais que nao saibamos se ela é verdadeira ou ndo, ela comeca a
fazer parte de ndés a partir do momento que a lemos e nos surpreendemos, nos identificamos, nos
emocionamos, coisas que apenas histéria pode nos fazer sentir.

E por falar em arte, lembremo-nos da nossa amada literatura brasileira, que por mais que ele seja rica,
ainda vivemos presos a uma formagao candnica. “Em principio, ndo negamos o canone, antes, achamos que
ele necessita ser ampliado, incluindo em seu corpus, entre outras manifestacdes, parte significativa da
literatura de origem popular.” (ALVES 2013, p 35).

' Disponivel em: <https://dicionariocriativo.com.br/significado/coexistir>. Acesso em: 23/07/2018.
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E no decorrer dos estudos, foi feito um levantamento através de pesquisas a respeito de histérias
indigenas brasileiras concretizadas através da escrita, e percebeu-se que ainda séo poucas em relagéo ao
nosso vasto mundo literario. Estas historias fazem parte da literatura indigena brasileira e este tipo de literatura
infelizmente faz parte de um mundo que muitos desconhecem. Aos que adotam preconceito literario, nao
libertos da literariedade candnica parece estranho afirmar que a literatura indigena é importante.

E devido ao fato de que estou inserida no meio escolar e atendendo a um publico que possui a faixa
etaria de 12 a 15 anos sabemos que existem adaptacdes de linguagem para cada publico alvo, logo decidi
trabalhar a Literatura indigena infanto juvenil.

E chegamos as seguintes perguntas: Por que trabalhar obras de literatura indigena infanto juvenil nas
escolas? Qual a contribui¢do das obras de literatura indigena infanto juvenil para os alunos? A partir destas
perguntas deu-se inicio aos estudos, visando buscar por meio de autores indigenas contribui¢cbes para o
conhecimento do aluno e também fazer uma breve analise da obra selecionada.

Diante deste cenario, esta pesquisa tem por objetivo principal analisar os resultados obtidos ao
trabalhar obras de autores indigenas em 3 salas de 7° anos em uma Escola Municipal de Bonito-MS. Para isso
foi elaborado planejamento de aulas voltados para a tematica indigena e selecionada uma obra de um escritor
indigena. O més de abril de 2018 foi escolhido por ser considerado o “Més indigena” ja que dia 19 de abril é
comemorado o Dia do indio no Brasil.

Neste sentido, nos apoiaremos nas leituras de autores na érea da literatura, tais como Alves (2013),
Rouxel (2013) e Todorov (2009). De outros autores conceituados como Barthes (2011), Bonvini (2006), Hall
(2006), Le Goof (1990) e Zumthor (1993). De pesquisadores na area de literatura indigena como Guesse
(2014) e Thiél (2013). De outros que debatem sobre a folclorizagédo indigena como Silva (2013) Freitas e Kruse
(2015). E nas leituras e entrevistas de escritores indigenas como Ailton Krenak, Cristino Wapichana, Daniel

Munduruku e Eliane Potiguara.
A Cultura oral indigena

A populacéo indigena no Brasil é constituida por muitos povos, diferentes um dos outros, com usos,
costumes e crengas proprias, e que falam linguas diferentes. Reconhecidamente pela Constituicdo Brasileira

de 1988 pelo Artigo 231:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagéo social costumes, linguas, crengas e tradicoes,
e os direitos originarios sobre terra que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

10



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

Recentemente no Brasil, segundo dados da Fundagdo Nacional do indio — FUNAI, existem 817 mil
indios, que representa cerca de 0,4% da populagdo brasileira2, que estdo distribuidos entre 688 Terras
Indigenas.

A luta é enorme para a coexisténcia indigena e em relagao a cultura, por mais que eles possuiram um
espaco aberto para muitas influéncias socioculturais advindas de outras sociedades, afirmamos que ela ainda
permanece fortemente. E uma tradicdo comum entre os povos indigenas sdo as narrativas orais. Barthes

(2011, p. 19), discorre o seguinte comentéario sobre as narrativas:

Inumeraveis sdo as narrativas do mundo. [..] a narrativa pode ser sustentada pela
linguagem articulada, oral ou escrita, pela imagem, fixa ou mével, pelo gesto ou pela mistura
ordenada de todas estas substancias; esta presente no mito, na lenda, na fabula, no conto,
na novela, na epopeia, na historia, na tragédia, no drama, na comédia, na pantomima, na
pintura [...] no vitral, no cinema, nas historias em quadrinhos, no fait divers, na conversagao.

Vemos que a narrativa engloba tanto a verbal como a ndo verbal, e ndo se pode pensar em narrativas,
em historias sem pensar na ligacdo que ha entre o ser humano e a arte de contar histdrias: “a narrativa
comega com a propria histéria da humanidade; ndo ha em parte alguma povo algum sem narrativas; todas as
classes, todos os grupos humanos tém narrativas [...]" (BARTHES, 2011, p. 19).

Bonvini (2006) e Zumthor (1993), em suas obras abordam a questdo da oralidade, e o0 que
conhecemos hoje como tradigéo oral, veio a nés através da voz das pessoas. A oralidade foi por muito tempo a
forma predominante de transmiss&o de conhecimento em diversas sociedades na historia humana e quando é
0 Unico meio de comunicagao, sdo através das narrativas orais que as pessoas transmitem os seus saberes e
suas experiéncias. De boca em boca, e de geragdo em geragdo chegou até nds o que chamamos de historias,
sejam elas lendas, contos, mitos, fabulas ou ent&o sobre a vida de alguém.

E o povo indigena redefine-se a cada ano, a elasticidade de se reinventar ao longo do tempo sem se
esquecer de suas antigas histérias € uma arte que possuem. Segundo Gelnner (1983, p.48) apud Hall (2006,
p.53) [...] esté 1a, na verdadeira natureza das coisas, algumas vezes adormecida, mas sempre pronta para ser
acordada de sua longa, persistente e misteriosa sonoléncia, para reassumir sua inquebrantavel existéncia.”

Ainda Hall acrescenta que “esta la desde o nascimento, unificado e continuo, “imutavel” ao longo de
todas as mudangas, eterno.” (ibid., p. 53). Com esta fala percebemos que ha algo em comum entre os
pensamentos de Hall e os indigenas, pois ambos acreditam que uma identidade nacional néo sera destruida
pela modernidade, pois as vozes da ancestralidade soam fortemente ao passar dos anos.

2Segundo dados do Censo 2010, disponivel no site: <www.funai.gov.br>. Acesso em: 23/07/2018.
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A literatura indigena

Conforme o tempo passa, a sociedade muda, seus valores e costumes também mudam, e para que a
escrita surgisse, foi necessario que a humanidade viesse a sentir falta de algo com que preservassem a sua
memoria. Leroi-Gourhan (1964, p. 67-68), citado por Jacques Le Goff (1990, p.434) afirma que ‘[...] a evolugao
da memodria, ligada ao aparecimento e a difusdo da escrita, depende essencialmente da evolugdo social e
especialmente do desenvolvimento urbano”.

E uma das maiores lutas que o povo indigena tem enfrentado é para que as histérias ndo apenas
sejam eternizadas nas vozes dos nossos velhos ancifes sabios, mas também na escrita, que tem nos ajudado
a resgatar a nossa esséncia, a fortalecer a nossa identidade.

E nos dltimos 30 anos, a tradicdo oral do povo indigena vem recebendo um poderoso aliado: a
literatura. Para enriquecer as antigas histérias, contos, tradigdes de um povo que por anos viviam na memoria,
n&o que ela seja menos importante, mas a escrita nada mais € que o registro desta memoria.

Com a literatura nasce entdo a literatura indigena, e a escritora indigena Eliane Potiguara (2018)3
define que “O termo literatura indigena foi criado estrategicamente como uma forma de valorizar a cultura
indigena, as historias, as lendas, a ancestralidade. Foi uma forma que nos encontramos, de luta e de
resisténcia, para tirar da invisibilidade n&o apenas os povos indigenas, mas toda a sua produgéo cultural”

Mas a literatura indigena ainda € desconhecida por muitos brasileiros, isso se da por ainda néo ser
muito estudada na maioria das universidades brasileiras e por varios outros fatores que contribuem para o
desconhecimento e a dificuldade de encontrar obras de literatura indigena em tantos outros espagos do saber
como livrarias, bibliotecas, escolas, universidades. O escritor indigena Ailton Krenak (2009) afirma em seu

artigo “O eterno retorno do encontro” 4 dizendo que:

Quase ndo existe literatura indigena publicada no Brasil. Até parece que a Unica lingua no
Brasil é o portugués e aquela escrita que existe é a escrita feita pelos brancos. E muito
importante garantir o lugar da diversidade, e isso significa assegurar que mesmo uma
pequena tribo ou uma pequena aldeia guarani, que esta aqui, perto de vocés, no Rio de
Janeiro, na serra do Mar, tenha a mesma oportunidade de ocupar esses espagos culturais,
fazendo exposi¢ao da sua arte, mostrando sua criagao e pensamento, mesmo que essa arte,
essa criagdo e esse pensamento ndo coincidam com a sua ideia de obra de arte
contemporénea, de obra de arte acabada, diante da sua visdo estética, porque senéo vocé
vai achar bonito s6 0 que vocé faz ou o que vocé enxerga.

Embora as produgdes de literaturas indigenas serem escritas por indigenas e nao indigenas, as obras

escritas por um punho indigena contém algo magico, pois um dia seus ouvidos foram emprestados a um velho

SEntrevista ao programa Universo Literario, da Radio UFMG Educativa. Disponivel em: <https://ufmg.br/comunicacao/noticias/eliane-
potiguara-fala-sobre-a-literatura-dos-povos-indigenas-no-brasil >. Acesso em: 23/06/2018.
“Disponivel em: <http://ailtonkrenak.blogspot.com/2009/12/0-eterno-retorno-do-encontro.html >. Acesso em: 23/06/2018.
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sabio cuja a memaria era rica de contos, histérias e musicas de um certo povo que ao longo dos anos vem se
reinventando.

O escritor indigena Cristino Wapichana® afirma que a literatura indigena vai além do simples fato de
ser escrita por indigenas, pois “Ha algo que a diferencia, que é a identidade, ela tem uma espiritualidade bem
definida em qualquer historinha ou texto tradicional, e trata-se de uma espiritualidade e visdo de mundo

especifica de cada povo.

A literatura indigena Infantojuvenil

Cerca de 20 anos apds a aprovagéo da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga (1959), foram
redigidos Os Direitos Universais das Criangas a Escutar Contos, pelo Centro Regional para o Fomento do Livro
na América Latina e no Caribe (Cerlalc). Segundo este documento resumido e discutido por Giardinelli (2010,
p.53) apud THIEL (2013, p. 1176) “Toda criancaljovem goza a plenitude do direito de conhecer os contos,
poemas e lendas de seu pais”.

Com isso percebemos que ndo basta conhecer as obras candnicas de Machado de Assis, José de
Alencar, Carlos Drummond de Andrade, entre outros que possuem posic¢des privilegiadas por serem autores
de obras consideradas as mais representativas da tradi¢ao literaria, mas devemos conhecer também textos
que retratam historias de uma vasta diversidade cultural que o0 nosso pais possui, tais como 0s povos
indigenas.

E estes textos devem ser apresentados a todos, mas quando tratamos de criancas e jovens fica
evidente que ha um maior cuidado com a literatura infantil. E isso ndo € a toa: “O adulto é muito cabegudo.
Olham para nossa gente como se féssemos criangas. Porque foi levado a acreditar que por vivermos um
sistema socio-politico-educativo-espiritual diferente e ndo temos condi¢des de desenvolver sentimentos de
humanidade. Em outras palavras: os adultos ndo poderao fazer a mudancga”, diz o escritor Daniel Munduruku.
“Se desejarmos que se mude algo, temos que pensar nas criangas e nos jovens. Escrever para criangas € uma
estratégia. Para atingir a mente em formagédo dessas pessoas que nao fazem acep¢édo de pessoas ou ideias.
Este é o motivo basico que nos impulsiona a direcionar para as criangas e 0s jovens nossa producao literaria™.

Em pouco tempo de carreira que possuo como professora na rede municipal e estadual em meu
municipio de Bonito-MS, percebo que a maioria dos alunos, entre eles criangas e jovens, ainda veem aquele

indio totalmente estereotipado, folclorizado como o personagem Poti, “La na mata vive 0 menino Poti. Poti é

5 Fonte Revista Trip News. Disponivel em: < http://www.avozindigena.com.br/site/escritores-e-escritora-indigenas-fazem-dos-
saberes-originarios-a-materia-prima-para-seus-livros/>. Acesso em: 23/07/2018.
6 Ibidem.
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bonito, com uma pena de tucano no peito” 7, criado por uma nao indigena. Nao que seja uma critica a autora, &

porque vemos isto em toda parte.

S&o diversas as imagens e discursos sobre os indios, seja no ensino desde o nivel basico
até a universidade, seja na midia e no senso comum, ainda predomina o apelo a
folclorizagdo, ao exotismo e ao romantismo. Desconhece-se, ignora-se muito 0s povos
indigenas, as suas experiéncias, suas expressdes socioculturais, os conflitos que vivenciam,
as mobilizagdes pelo reconhecimento das suas organizagbes sociopoliticas por
reivindicagdes, conquistas e garantia de seus direitos. SILVA (2013).

Segundo informagdes disponiveis no site do IBGE no ultimo Censo de 20108, foram identificados 305
povos indigenas, e 274 linguas indigenas diferentes, que habitam o Brasil. Este nimero é pouco comparado
ha varios povos que foram dizimados pelos purutuyé — néo-indios na lingua nativa Terena — com seus
discursos de 6dio e preconceito que ainda permanecem na sociedade. Tal que por experiéncia propria posso
afirmar através de um relato que ouvi de uma professora pedagoga que ha anos atua no Ensino Fundamental |
ao me explicar que “os portugueses escravizaram 0s negros porque o0s indios eram preguigosos”.

Com isso percebemos que ndo é dada a aten¢do merecida quanto ao estudo sobre os indigenas, ndo
apenas nossos alunos, mas muitos de nossos colegas professores desconhecem os autores indigenas.
“‘Apesar das dificuldades apontadas, a literatura produzida pelos indios das mais diversas etnias brasileiras
merecem visibilidade; sua presenca e expressdo podem e devem ser contabilizadas e valorizadas.” (THIEL,
2013, p. 1177).

Na obra Coisas de indio Verséo Infantil, de Munduruku (2010), o autor discorre na apresentagdo sobre

seu proposito ao escrever e publicar seu livro para um publico-alvo néo indio:

Este livro é muito precioso para mim, por ser uma tentativa de cumprir a promessa feita a
meu avd e de oferecer aos estudantes de todo o Brasil um material atualizado sobre os
povos indigenas que habitam esta terra. Quero traz, através dele, a esséncia de nosso jeito
de viver [...]. (MUNDURUKU, 2010, p. 7).

E por mais que as obras de escritores indigenas vém crescendo nos ultimos anos, poucos sao 0s
leitores. Mas consideramos a escola como o0 espago mais indicado e privilegiado para realizar a leituras de
livros escritos por autores indigenas. A literatura indigena infanto juvenil é uma textualidade importantissima
para divulgar e aprofundar a histdria, os modos e os costumes do povo indigena as criangas e jovens que

ainda desconhecem esta realidade.

"Livro “O menino Poti” de Ana Maria Machado e Claudius.
8Disponivel em: < http://www.avozindigena.com.br/site/escritores-e-escritora-indigenas-fazem-dos-saberes-originarios-a-materia-
prima-para-seus-livros/>. Acesso em: 23/07/2018.
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A literatura indigena infantojuvenil na escola

Para Nelly Novaes Coelho (2000, p. 27) apud Thiél (2013, p. 1179): “A literatura infantil €, antes de
tudo, literatura; ou melhor, € arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através
da palavra”. E por mais que o espago escolar esteja repleto de obras candnicas de tradigéo literaria europeia
onde o indio é dado como um “selvagem”, ainda ela é o principal meio para trabalhar a literatura indigena
infanto juvenil.

A metodologia foi pensada a partir da leitura dos textos de Alves (2013) com seus dois experimentos
de aulas de literatura e Rouxel (2013) abordando como ensinar literatura. E a partir da idéia do professor,

sujeito leitor.

O professor & um sujeito leitor que tem a sua propria leitura do texto. E também um
profissional que precisa vislumbrar, em fungdo de diferentes parametros (idade dos alunos,
expectativas institucionais), que leitura podera ser elaborada na aula. (ROUXEL, 2013, p.29)

H& exatamente 2 anos atras eu me deparava com 0 meu primeiro encontro com o escritor indigena
Daniel Munduruku em uma oficina no Festival de Inverno em Bonito-MS, normalmente realizado sempre no
més de julho e adquiria 0 meu primeiro livro indigena infanto juvenil, “Catando piolhos, Contando Histérias”.
Sua dedicat6ria a mim marcou a trajetoria da minha vida, “Que estes “piolhos” possam alimentar seu espirito”,
e a historia dos piolhos realmente eram verdadeiras.

A trajetoria de pesquisa inicia-se muito antes de seu inicio. Tenho em minha casa uma pequena
biblioteca, 0 meu gosto pela leitura vem de bergo, desde que me conhego por gente via meus pais lendo a
Biblia todos os dias de manhé, e na cabeceira da minha cama algumas historias infantis com os homens e
mulheres da Biblia.

A partir do ano de 2016 venho comprando livros cuja autoria € indigena, e a escolha da obra como
afirma Rouxel (2013, p. 22) “é determinante para a formagao de suijeito leitores.” Logo, decidimos selecionar
apenas uma obra, a de Cristino Wapichana “A boca da Noite”, uma histéria incrivel de Kupai um “indinho”
aventureiro e cheio de imaginagéo. Cujo o escritor tive 0 prazer de conhecer pessoalmente no ano passado,
2017. Isto também contribuiu para a escolha do livro.

O livro foi trabalhado onde estou atuando como professora de Lingua Portuguesa, na Escola Municipal
Durvalina Dorneles Teixeira, comporta um pouco mais de 500 alunos, entre os periodos matutino na cidade de
Bonito-MS. As turmas selecionadas foram as que leciono, do Ensino Fundamental I, no 7° ano A, B e C, no
total de 80 aluno que possuem em média de 12 a 15 anos, tal porque conhego os alunos e ter a total liberdade

de abordar o tema proposto.
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E por final foi elaborado um planejamento de aula semanal e aplicado no més de abril, com um total de
6 aulas de forma que abrangesse a tematica indigena, e dentre estas aulas realizamos o que Colomer (2007)
apud Alves (2013, p. 45) chama de “leitura compartilhada”. “Noutras palavras, estimular o jovem leitor ou a
crianga a se pronunciar sobre o texto, a dizer seu ponto de vista, a dialogar com o texto e com os colegas.”
(ALVES, 2013).

Segue o planejamento abaixo:

SEMEC
~ PLANEJAMENTO DE AULAS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE BONITO - MS - 2018

ESCOLA DURVALINA DORNELES TEIXEIRA

ANO FASE: 7°ANOA,BeC ETAPA DE ENSINO : FUNDAMENTAL I
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA QUANTIDADE DE AULAS: 6 aulas
PERIODO: ABRIL

CONTEUDOS:

Aula 1 - Ser indigena.

Aula 2 - Leitura do livro: A boca da noite, Cristino Wapichana.
Aula 3 - Leitura do livro: A boca da noite, Cristino Wapichana.
Aula 4 - Interpretagéo de texto: A boca da noite.

Aula 5 - Filme: Xingu.

Aula 6 - Filme: Xingu.

HABILIDADES E COMPETENCIAS:

Aula 1 - REFLEXAQ: Refletir sobre a vida dos indigenas.

Aula 2 - PRATICA DE LEITURA: Decodificar, compreender, interpretar e reter.

Aula 3 - PRATICA DE LEITURA: Decodificar, compreender, interpretar e reter.

Aula 4 - COMPREENSAO E INTERPRETACAOQ: Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fun¢éo, organizacéo, estrutura das
manifestacdes, de acordo com as condigdes de producéo e recepgao.

Aula 5 - REFLEXAO: Refletir sobre a vida dos indigenas.

Aula 6 - REFLEXAO: Refletir sobre a vida dos indigenas.
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METODOLOGIA:
Aula 1 - O professor ira fazer uma roda de conversa com seus alunos e contara um pouco sobre a sua
trajetoria de vida de como € ser um indigena atualmente.

— Abordara também a questdo do “descobrimento” do Brasil, quebrando assim toda aquela viséo
estereotipada

- Em seguida ira passar um video feito pela ISA - Instituto Socioambiental
“#MenosPreconceitoMaisindio’, para que os alunos reflitam sobre como é ser um indigena nos dias de hoje.
Aula 2 - Seré realizada uma leitura coletiva do livro “A boca da noite” de Cristino Wapichana até a pagina em
que Kupai fica aguardando a resposta de seu pai quanto sua pergunta, o que era a “boca da noite”, no intuito
de provocar a curiosidade do aluno e dar asas a sua imaginacao.

- Depois os alunos irdo desenhar o que seria para eles a tal da “boca da noite.”
Aula 3 - Seréa dada a continuidade a leitura coletiva do livro “A boca da noite de Cristino Wapichana.

- Em seguida o professor olhara no caderno de seus alunos os desenhos e ver quem tinha acertado o
que era realmente a “boca da noite” conforme a histéria.

- Depois o professor perguntara aos alunos o que eles acharam da historia.
Aula 4 - Seré passado na lousa questdes para interpretagdo sobre a histéria: A boca da noite.

Questdes:

1. Em sua opinido, essa historia é verdadeira? Justifique.
Para vocé os personagens Dum e Kupai respeitavam a historia de seus ancestrais?
Os castigos que os personagens Dum e Kupai receberam fazem parte dos costumes indigenas?

A forma como a familia de Kupai viviam, assim vive todos os indigenas brasileiros? Explique.

o kLN

E possivel afirmar que os indigenas atualmente s&o os mesmos indigenas a 500 anos atras? Por qué?

Aula 5 - Os alunos assistirdo o filme: Xingu, para conhecerem um pouco da histéria deste povo indigena
brasileiro que anos vem sofrendo com tantas ameagas, assassinatos ao longo do tempo.
Aula 6 - Os alunos terminarao de assistir ao filme: Xingu.

- Depois o professor ira ajudar os alunos a refletirem sobre como esta a situagéo dos povos indigenas

desde a “descoberta” do Brasil.

AVALIAGAO:
- Os alunos serao avaliados individualmente de forma processual, conforme a sua participagéo e

envolvimento nas atividades propostas pelo professor.

RECURSOS:
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- Lousa
— Caderno
- TV

- Livro “A boca da noite”

Breve analise do livro “A boca da noite” por Cristino Wapichana

Antes mesmo da breve analise do livro, vamos conhecer um pouco sobre a vida do escritor indigena
Cristino Wapichana. Cristino Wapichana é natural de Boa Vista, Roraima. Musico, compositor, escritor
premiado e contador de histérias. Desenvolve atividades e vivéncias culturais, educativas e recreativas sobre a
cultura indigena, orientadas para criangas e jovens.®

E agora um pouco sobre o livro que selecionamos: Em 2014 com o texto “A boca da noite” ganhou a
mengao honrosa no Concurso FNLIJ/UKA Tamoios de Textos de Escritores indigenas. O mesmo texto recebeu
o Prémio FNLIJ 2017 - na categoria Crianga e Melhor llustragéo, e ficou em terceiro lugar na categoria livro
infantil do Prémio Jabuti 2017. E neste ano de 2018 foi traduzida para o sueco e recebeu a Estrela de Prata do
Prémio Peter Pan, concedido pelo IBBY - International Board on Books for Young People, da Suécia

N&o escolhemos o texto “A boca da noite” como nosso livro apenas pelos diversos prémios, ha varias
e outras razdes que iremos apontar, vejamos entdo a seguir:

O livro “A boca da noite” por Cristino Wapichana por incrivel que parega ndo possui nimero de
paginas, acredito que seja proposital no intuito de quando iniciarmos a leitura ndo marcamos a pagina para
prosseguir no dia seguinte. E por mais que talvez seja sem querer esta falta de nimeros néo faz falta, estamos
tdo acostumados a pegar um livro e contar o numero de paginas € as vezes achar tdo pouco ou entao tao
demais.

Li o livro em poucos minutos, € um livro de poucas paginas comparada as obras que fazem parte da
literatura candnica, mas quando o leitor pega o livro e comega a folhear € quase impossivel conseguir parar,
pois a todo 0 momento o personagem Kupai esta curioso e cheio de perguntas querendo descobrir quem era
essa tal “boca da noite”, “Apds o jantar papai comegou a contar uma histéria [...] eu nem estava prestando
atencdo na historia que papai contava, mas, quando falou da tal “boca da noite”, tratei logo de acordar todos os
meus sentidos que estavam quase dormindo.” 10

A curiosidade de Kupai passar a alimentar o leitor também, pois sdo varias as paginas que o
personagem fica imaginando de diferentes formas de como seria a “boca da noite”, “Fiquei imaginando como

era o corpo da noite... Pois se tem boca, tem que ter cabega, nariz, orelha, cabelo, bragos, pernas, méos,

9Disponivel em: < http://bocadoceu.com.br/cristino-wapichana/>. Acesso em: 25/07/2018.
10Trecho do livro ‘A boca da noite” por Cristino Wapichana.
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pés... Serd que essas partes sdo parecidas com as do nosso corpo? Porque, se tem boca, deve haver um
corpo!” 11

E juntamente com o personagem o leitor passa a imaginar também. E incrivel como um livro nos
submete a tantas emogdes. As vezes nos identificamos com algum personagem, com algumas imagens, €
falando em imagens as ilustragdes realizadas por Graga Lima s&o lindas, a escolha das cores em tons quentes
do amarelo e o vermelho e em tons frios do preto e o azul foram todas combinadas para poder manter o forte
contraste das linhas das letras com as imagens de fundo.

Algo também que achei muito interessante € que no livro podemos ver a lingua nativa, 0 nome dos
personagens Kupai e Dum pertencem a lingua Wapichana:

Dum (ou Arapua) = Marimbondo

Kupai (peixe)

As tradugbes constam ao final do livro como um pequeno dicionario com 0s homes dos personagens.
E incrivel que parega ao final da histéria o personagem Kupai ainda néo satisfeito com a resposta que seu pai
lhe dera a respeito da noite, decidi entdo perguntar a propria boca da noite sobre a boca da noite. Talvez todos

nds tenhamos dentro de nds um pequeno Kupai.

Contribui¢cdes da literatura indigena Infantojuvenil escrito por um autor indigena para os alunos do

Ensino Fundamental Il

Antes mesmo de trabalhar com o texto na escola, eu j& havia tido uma conversa com 0s meus alunos
sobre o0s escritores indigenas, e que 0s mesmos escreviam varios livros Infantojuvenis que eram especiais
para criangas e jovens.

Esta etapa realizada que citei é primordial, mas antes disso o professor deve conhecer sobre quem
seus alunos iréo ler, de quem este povo pertence, qual a sua cultura, seus costumes, seu modo de viver. O
professor leitor como Rouxel (2013) define, deve ter os limites da mediagao.

E ao realizar a minha apresentagdo como indigena, percebi que os alunos possuem a dificuldade de
saber quem realmente é um indigena, onde entra a questéo da identidade e a etnogénese. Também tirei varias
davidas como: “Todas os indios falam a mesma lingua?” “Por que vocé é india e tem o cabelo enrolado?” “Por
que os indios brigam com os fazendeiros?” entre outras.

E ao falar sobre literatura indigena, meus alunos ndo tinham nogdo do que significava, ou que ela

existia, nunca haviam escutado ou entdo pégo um livro com uma histéria indigena escrito por um indigena.

Mlbidem
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Durante todo este tempo, encontrei apenas 1 livro de autoria indigena, “Kaba Darebu” de Daniel Munduruku,
em uma sala de 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal.

Ao ler um livro escrito por um autor indigena Guesse (2014, p.32) afirma que “[...] os escritores da
floresta conseguem compor uma obra literaria, que se apresenta também como reflexdo da cultura da
comunidade que cada um deles representa.” E através da literatura indigena Infantojuvenil conseguimos
alcangar o conhecimento desta crianga ou jovem.

Escrever para criangas e jovens ¢ algo desafiador, pois ndo basta apenas escrever o texto, o livro deve
conter belos desenhos, com as cores certas e a capa certa. E ao mostrar a capa do livro na sala eles se
encantaram com as cores que ele trazia, o preto, 0 amarelo e vermelho, ganhava a aten¢ao dos meus alunos.
Um bom ponto de partida é crucial para uma boa e proveitosa leitura.

Em seguida apresentei 0 nome do autor e fiz um breve resumo sobre a sua vida e 0 povo a quem ele
pertencia, os Wapichana. E logo na primeira pagina do livro ja surgiram risadas e perguntas: “Kupai? Dum?” os
nomes diferentes chamaram suas atengdes e como ja conhecia o livro ja fui indo para o final para explicar a
que lingua pertencia e o que cada nome significava em portugués.

Voltei a histéria e no decorrer do texto pude perceber que muitos de meus alunos se identificaram com
0 personagem, pois muitos diziam: “parece eu’, pelo fato de que Kupai ser muito curioso e inventivo, como o
livro diz. E algo que quase todos tinham em comum era o fato de serem criangas — muitos de meus alunos
ainda se consideram como criangas, pelo fato de gostarem de brincar de carrinho, soltar pipa entre outras
brincadeiras —, isto contribui para que eles se sentissem como parte da histéria.

Era algo emocionante, pois meus alunos nao viam a hora de chegar na pagina em que o pai de Kupai
revelaria 0 que era a “boca da noite”. E ao parar de ler para que ilustrassem o que para eles era a “boca da
noite”, pude entdo ver tamanha criatividade de meus alunos, com desenhos maravilhosos, cheios de cores e
formas.

Ao estarem desenhando iam surgindo novas perguntas, “A boca da noite € um monstro?” “A boca da
noite é o trovao?” e assim ficaram as perguntas sobre desta tal boca da noite que o pai de Kupai néo contava
para ele de jeito algum.

O livro é riquissimo de informagdes, traz ao leitor imagens dos personagens usando roupas, grafismos
indigenas em algumas paginas, palavras de uma lingua nativa indigena, informagdes na contracapa quanto
aos povos indigenas do Brasil e na dedicatoria a importancia que damos aos mais velhos, pois deles é a
esséncia do conhecimento.

Resumindo, “A boca da noite” permitiu uma onda de conhecimentos aos meus alunos, conheceram os
Wapichana, seus costumes, suas crengas, suas histdrias, sua cultura e pdde proporcionar uma viagem

fantastica aos meus alunos, uma viagem ao mundo da imaginagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os povos indigenas estao sempre prontos para construir uma nova histéria, a cada dia que passa suas
esperancgas sao postas a prova — as lutas pela retomada de suas terras, as lutas pelo reconhecimento de seu
povo — apesar de todas as intervengdes culturais, a identidade indigena ainda permanece, comprovando a sua
resisténcia; a lingua, relagdes familiares, festas, o artesanato ainda conserva-se, comprovando a resisténcia
dos povos indigenas.

E a literatura Infantojuvenil vem para somar forgas:

A literatura Infantojuvenil oferece uma mina de obras de qualidade para esse aprendizado de
leitura literaria. H4 um grande nimero de obras nesse dominio [...] A leitura dessas obras
tende criar um novo horizonte de expectativa dos alunos. (ROUXEL, 2013, p. 27).

E aos poucos a literatura indigena no Brasil esta sendo visibilizada, mas cabe a todos, sejam
professores, académicos, pesquisadores, leitores procurar e exigir nas bibliotecas, livrarias, academias, livros
indigenas infantojuvenis para leitura e pesquisa. O estudo sobre esta tematica ainda deve ser dada a atengéo
e o valor merecido. Pois vale a pena lutar pelo reconhecimento de um povo que ha anos a sociedade brasileira
vem invisibilizando e esquecendo propositalmente.

O segredo sdo as nossas criangas, a chave do nosso futuro, com elas deixamos a nossa heranca
ancestral que um dia nos foram contadas pelos nossos anci@os da aldeia que ouviamos quando crianga, e até
hoje buscamos ouvir a voz da sabedoria.

Por muitas vezes tentaram nos enterrar, mas se esqueceram que somos sementes, filhos desta Terra.
‘A terra é que sabe quem s&o os verdadeiros filhos”, fala de Emmanuel Marinho em uma mesa redonda

“Cultura indigena em Mato Grosso do Sul” no dia 29 de julho de 2017, em Bonito-MS.
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METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO: PERCEPGOES DA APLICAGAO NO CURSO DE
DIREITO

Dra. loneide Negromonte de Vasconcelos Rocha’

Me. Elvis de Assis Amaral2

Resumo: Oferecer formagdo académica aos discentes da geragdo Z que propicie o desenvolvimento de
competéncias e habilidades requeridas na era da pés-modernidade exige repensar o papel das estratégias
formais de ensino. Os problemas na apresentag@o oral dos conteidos como método didatico indiciam a
necessidade de mudanga de estratégia, visto que a metodologia tradicional se mostrou insuficiente e é
apontada na base das razdes pelas quais 0s egressos das universidades ndo possuem as competéncias
necessarias. Dentre as alternativas de mudanca, este artigo propde abordar o emprego das metodologias
ativas de ensino, em especial os métodos Peer-instruction, Just-in-Time Teaching e Flipped Classroom no
curso de direito das Faculdades Integradas de Ponta Pora-MS, relatando as primeiras impressdes e resultados
observados pelos docentes, a percepgéo da necessidade de integragdo das metodologias de ensino com as

novas tecnologias de comunicagao.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Aprendizagem por Pares. Aula Invertida. Ensino sob Medida.
FIP/Magsul. Curso de Direito

1 INTRODUGAO

A educagao superior tem se deparado com inumeros desafios, frente a velocidade do desenvolvimento
social e tecnoldgico. Para os jovens, a tecnologia trouxe novos espagos e ferramentas para as manifestagdes
caracteristicas dessa fase da vida, e o mundo virtual € o ambiente de comunicagédo e informagao. Nesse
ambito, a aplicagdo de metodologias inovadoras que impulsionem os estudantes ao engajamento e ao
desenvolvimento do pensamento cientifico e reflexivo mostra-se como uma necessidade premente, em
especial, para o grupo social denominado de geragdo Z. No entanto, para alcangar o espirito critico desse
grupo, s@o necessarias estratégias de contiguidade com os estudantes para que haja a motivagao e a

interacdo nas reflexdes académicas.
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No cenario atual da educacdo, parte-se da constatagdo de que o modelo passivo de educagdo nao
mais forma as habilidades requeridas pela vida moderna. De fato, no sistema tradicional de ensino, acumulam-
se informagdes teoricas, ndo se da ao aluno oportunidade de testar se aqueles conceitos possuem aplicagéo
praticas na resolucdo de problemas reais. E, muitas vezes, os conceitos se perdem num amontoado de
informag&o nao digerida, mal processadas, que corroboram a percepgdo de pouco ou nenhum aprendizado ao
final de um ciclo semestral, anual ou quinquenal. Dessa maneira, no meio académico, gera-se a necessidade
de reflexdo de adogdo de novos parametros educacionais que permitam ao sujeito do processo de
aprendizagem promover a interagdo dos elementos de competéncia. E importante salientar que competéncia,
neste trabalho, é entendida conforme Perrenoud (1999, p. 7), que a concebe como “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

Sob essa ¢tica, a dire¢do das Faculdades Integradas de Ponta Pora/MS, mantenedora do curso de
graduagdo em Direito, e Faculdades Magsul — FIP/FAMAG, ao longo do ano de 2018, promoveu atividades de
capacitagdo com os seus docentes relacionados ao tema Ensino Transdisciplinar. Assim, no ano de 2019,
iniciou a implantagdo de metodologias ativas de ensino. E importante acentuar que a Instituicio de Ensino
Superior (IES), desde o ano de 2011, ja promovia agbes de capacitagdo de seus docentes, cuja tematica ja
envolvia a Interdisciplinaridade, as quais integravam os professores dos cursos de bacharelados com os
professores das licenciaturas, mantidas pelas Faculdades Magsul.

Uma iniciativa relevante, principalmente, no que diz respeito aos docentes dos cursos juridicos, pois
nao possuem 0 mesmo preparo que 0s egressos das licenciaturas no uso das metodologias de aprendizagem.
Assim, os relatos de que aprenderam a lecionar buscando inspiragdo em algum professor, que o influenciou
durante sua vida educacional ou simplesmente pelo processo de tentativa e acerto, séo “lugares comuns” entre
os docentes dos cursos juridicos.

Dessa maneira, a interagéo entre professores de diferentes vieses formativos, bacharéis e licenciados,
permitiu assimilar praticas pedagdgicas desconhecidas, especialmente, dos profissionais do Direito, dada a
sua formacgdo bacharelesca.

Pensando no universo académico e na iniciativa de mudanga dos docentes da IES, o foco deste
trabalho é argumentar a favor de um ensino que seja efetivo na formacdo de sujeitos criticos, ativos,
competentes e conscientes em seu desempenho, por meio da utilizagdo de metodologias ativas, em especial,
as aulas invertidas, associada a tecnologias informativas e comunicativas no processo de ensino da area
juridica; demonstrar a importancia das acdes de capacitagdo dos bacharéis que ndo passaram por cursos de
licenciatura ou aperfeigopamento em processos didaticos promovidos pela IES; e mostrar alguns resultados no
processo de ensino-aprendizagem de estudantes graduandos do curso de Direito das Faculdades Integradas
de Ponta Porad — FIP/MAGSUL.
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2 A GERAGAO Z E SUA RELAGAO COM AS TECNOLOGIAS

Os jovens da chamada geracédo Z (Z de Zapping)3, que abrangem aqueles nascidos entre os anos de
1994 e 2010, representam a geracdo que surgiu sincronicamente com o avango das novas tecnologias, ou
seja, 0 chamado mundo virtual. A naturalidade de convivéncia com a tecnologia e os aparelhos tecnoldgicos
proporcionou a essa geragdo a capacidade e a agilidade em utilizar varias tecnologias a0 mesmo tempo:
acessar a Internet, assistir TV, escutar masica. De fato, diferente de seus pais, 0s jovens dessa geracéo foram
criangas que cresceram e amadureceram com o mundo digital, por isso a informatica e a tecnologia ndo os
intimidam nem as novidades tecnoldgicas, pois estas fazem parte da realidade no dia a dia. Assim, tem-se uma
geragéo mais virtual do que real.

Para a geragdo Z, a comunicagao e, por conseguinte, suas relagdes sociais se efetivam por meio da
internet. Por isso, em relagao a construgao de relacionamentos afetivos, aos atos de consumo e até mesmo as
acOes de violéncia ndo seriam diferentes. Por ser mais capacitada que as geragdes anteriores, no tocante a
manipulacao e a habilidade com aparelhos tecnoldgicos, os hamoros sao contraidos pela internet; as compras
sao realizadas pela internet; e os ataques verbais sao disparados também pela rede mundial. Essas a¢des séo
caracterizadas como atitudes normais para essa geracao.

O representante padrdo da geragdo Z pesquisa, escolhe e finaliza as suas compras, abre novos
relacionamentos, critica, elogia, compartilha conteudos, define um perfil de comportamento social virtual com
extrema desenvoltura e seguranga, e com muita velocidade.

Cortella (2010), ao falar sobre o tema Cendrios turbulentos, mudangas velozes: acomodar é perecer
mostra como o0 mundo se modificou velozmente nas ultimas décadas, ressaltando que néo basta constatar as
mudangas, é preciso compreendé-las. Afirma também que dados demonstram que o tempo de concentragdo
do discente padrao passou de 50 minutos na década de 1960, para 6 minutos na contemporaneidade. Assim,
os professores, baseado nesta informacao, deverdo preparar suas aulas divididas em "Atos", “Sessdes” de 15
minutos. Wankat* apud Villas Boas (2016) compreende que o intervalo de atengéo dos estudantes durante a
aula é de 15 minutos; Christakis e colaboradores, por sua vez, entende que o atual intervalo de atencdo das
criangas é de 11. Diante disso, confirma-se a necessidade atual de acomodagao das aulas.

A mudanga de assunto e a disposi¢cdo espacial na sala de aula ajudam a elevar o nivel de
concentragdo, atrair quem eventualmente se dispersou ou esta sonolento. Se as relagdes sociais e se a vida
se tornaram dindmicas, com pessoas agindo no modo multitarefas, a sala de aula ndo pode ser estatica,

mondtona, ndo pode apresentar periodo de desaceleragéo ou de “stand-by’”.

3Zapping: Mudar constantemente de canal.

4A autora Valquiria Villas Boas refere-se as obras The Effective Efficient Professor: teaching, Scholarship and Service de P. Wankat,
Allyn and Bacon: Boston, MA, 2002; Early Television Exposure and Subsequent Attentional Problems in Children”, Dimitri A.
Christakis, Frederick J. Zimmerman, David L. DiGiuseppe, and Carolyn A. McCarty, Pediatrics, respectivamente.
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Em relagéo as aquisicdes da geragéo Z, séo consumidores mais exigentes, necessitam de rapidez e
desprezam o processo classico de construgdo de competéncias e habilidades, provavelmente isso se da por
serem sujeitos contemporaneos ao surgimento e desenvolvimento de varias tecnologias, que permitem
acessar qualquer base de dados mundiais em poucos segundos. Portam verdadeiras senhas de acesso a
informagdes.

A forte afinidade com a tecnologia decorre do nascimento j@ num mundo inserido em ambiente
dominado pelas tecnologias compartilhadas por smartphones, computadores e televisores conectados a rede
mundial de computadores. A geragéo Z, embora se valha de pouca comunicagao verbal, usa as redes sociais
para se comunicar, se relacionar. Essa interconectividade traz um mundo de infinitas possibilidades de acesso
e busca a informagdo. Contudo, 0 acesso a informagdo, por si s6 ndo gera o conhecimento necessario a
implementacdo das habilidades que a vida profissional requer. Falta-lhe orientagao, filtro para as informagdes
recebidas e fontes de leituras para formagao de conhecimento.

O desafio dos educadores contemporaneos do ensino superior € ndo s6 motivar, mas também
demonstrar aos estudantes que o mero acesso a informagdes néo € suficiente para gerar autonomia pessoal e
profissional, tampouco para permitir-lhes desenvolver competéncias profissionais. Vale ressaltar que a
competéncia resulta da interagcdo de varios aspectos do saber pensar e o fazer, no qual se verificam as
habilidades, os contetdos especificos, as linguagens e o raciocinio que sao construidos pelo sujeito, durante
seu processo de formagao (SOUZA, 2015).

Desse modo, conforme dito por Perrenoud (1999, p.32), “a escola deve oferecer situagbes escolares
que favoregcam a formacao de esquemas de agdes e de interagdes relativamente estaveis e que, por um lado,
possam ser transportadas para outras situagdes comparaveis, fora da escola ou apés a escolaridade’. E
necessario permitir aos estudantes que desenvolvam sua individualidade, sua criatividade, seu espago, € num
curto espaco de tempo. A educagdo vive um momento de mudanga paradigmatica, que afeta as suas
estruturas, especialmente aquela hierarquizagéo da relagdo professor-aluno.

A partir dessa constatacdo, as capacitagdes dos docentes, orientadas pela direcdo das Faculdades
Integradas de Ponta Pora/MS e Faculdades Magsul, promoveram a interagéo entre bacharéis e licenciados e
geraram um ambiente muito propicio ao aprendizado de metodologias de ensino-aprendizagem, especialmente
a partir do instante em que se aplicaram metodologias ativas as a¢des de capacitagao, iniciadas efetivamente
em 2018.

A proposta inicial da IES foi sair do padrdo de aulas meramente expositivas, em que o professor se
apresenta como detentor de todo o conteudo, e néo raro sequer abre espago para discussoes, para um modelo
interativo, em que os alunos assumem o papel de protagonistas do processo ensino-aprendizagem, e 0

professor se coloca como orientador ou como mediador.
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Apresentado o contexto de pesquisa, propomos as reflexdes sobre metodologias no ensino juridico e
as demonstracdes da importancia das acdes de capacitagdo dos bacharéis. Assim como as consideracoes e
aos resultados das metodologias ativas no curso de direito, especialmente pelo uso de aula invertida,

associada a tecnologias informativas e comunicativas.

3 UTILIZANDO O SMARTPHONE NA SALA DE AULA

Segundo pesquisa da Mobile Marketing Association, feita em parceria com o IBOPE Nielsen Online,
cerca 38% dos adolescentes brasileiros, entre 10 e 17 anos, preferem acessar a internet por um dispositivo
mobvel, a taxa que cai para 21% para quem tem idade entre 25 e 34 anos. Os resultados desta pesquisa
realizada no interesse das empresas de e-comerce deixa claro o perfil do grupo: os jovens estdo
constantemente conectados. Para o segmento educacional isso pode representar uma oportunidade de
explorar essa afinidade com os ambientes virtuais.

A facilidade para se informar permite a essa geragdo assumir um protagonismo e uma influéncia social
nao vista noutras geracdes. O desafio € transpor estas atitudes do &mbito familiar, onde possui grande poder
de decisdo e proatividade nas decisdes, para 0 ambiente académico, de forma que tenha a mesma postura
proativa e protagonista na busca de informagdes necessarias a consolidagdo de conhecimento base para o
desenvolvimento de habilidades.

No ambito académico, conhecer melhor o atual publico discente € o primeiro passo para as
instituicdes de ensino superior darem um salto metodoldgico de forma a compatibilizar as préticas pedagégicas
tradicionais com a nova realidade tecnoldgica e comportamento social da geragdo, que nasceu inserida num
contexto tecnoldgico de infinitas possibilidades de aprendizado ao alcance das méos. Além disso, o jovem da
geragéo Z é extremamente critico e ndo pensa duas vezes antes de reclamar nas redes sociais, por isso esse
comportamento precisa ser reproduzido no ambiente académico.

A mudanca de postura na academia deve ser estimulada. As experiéncias e resultados das discussoes
nas Faculdades Integradas de Ponta Pord - FIPIMAGSUL nos cursos de bacharelado e licenciatura
demonstram que o método tradicional baseado apenas em aulas expositivas, em que o aluno assume uma
posicdo passiva no processo de ensino aprendizagem ndo estimula a proatividade e nao permite o

protagonismo do aluno.

4 AS METODOLOGIAS ATIVAS
Em nivel global, algumas iniciativas se destacaram ao enfrentar o desafio de transformar a dinémica
da sala de aula e produzir resultados significativos em termos de aprendizagem conceitual dos contetdos

cientificos e desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Menciona-se a seguir alguns deles.
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4.1 Peer-instruction (Instrugao pelos pares)

Esta metodologia ativa, em tradugao livre, instru¢do pelos colegas (IpC), se mostra bem adequada
para trabalhar conceitos, concepgdes alternativas e definicdes em turmas com elevado numero de discentes, e
vem sendo desenvolvido desde a década de 90 do século passado pelo Prof. Eric Mazur da Universidade de
Harvard (EUA) (MAZUR apud ARAUJO, 2013).

A metodologia consiste em intercalar questdes conceituais, conhecidas como Conceptual Tests
(Testes Conceituais), preparadas para expor dificuldades comuns no entendimento de um determinado
conteudo.

Este método é baseado no estudo prévio de tema apontado pelo professor, por meio de leitura de
material base indicado num rol bibliografico sobre o tema, e posterior apresentacdo em sala de aula de
questdes conceituais para promover reflexdo e discussdo. A interagdo entre os estudantes devera promover a
aprendizagem dos conceitos.

O professor dedicara o tempo em sala de aula, néo para exposi¢do de detalhes presentes nas obras
tedricas de referéncias, mas para promover pequenas séries de apresentagdes orais focadas nos conceitos
trabalhados, seguidas de questdes conceituais para que os alunos respondam individualmente e depois
discutam em grupos, mas desde que ndo muito amplos em sua composic¢ao a fim de permitir a interacéo entre
todos do grupo.

Esquematicamente teremos:

a) a exposicao oral pelo professor dos conceitos, pelo periodo de 15 minutos;

b) o professor apresenta uma questdo conceitual a ser respondida em tempo médio de 2 a 3 minutos,
primeiro individualmente e depois em grupos de alunos, que visa avaliar o nivel de aprendizagem;

c) o professor abre votagdo para mapeamento das respostas dos alunos a questao.

As questdes poderao ser apresentadas aos alunos via questionario produzido no ambiente moodle,
gogle forms, clickers, flashcards, kahoot ou socrative ou demais ferramentas disponiveis. A votagdo podera
ser realizada pelos alunos em aparelhos que os préprios estudantes ja possuam, em especial os fablets e
smartphones, abrindo possibilidade inclusive para envio de resposta a questdes abertas, e ndo apenas
fechadas.

As respostas imediatamente recebidas pelo professor em notebook, smartphone e tablet, geram um
feedback com gréficos e desvios, conforme variagao nas respostas da turma, fornecem pardmetros para o
professor retomar a explicagdo do conceito e reavaliar a assimilagdo do conceito ou avangar no sentido de
apresentar novos conceitos e questoes.

d) A partir das respostas informadas pelos alunos, o professor, ainda sem indicar as respostas corretas, ou

seja, adiando o feedback, decidira se necessario e conveniente:
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| — apresentar a resposta, explicar a questdo, reiniciar o processo de exposic¢do dialogada e apresentar
uma nova questdo conceitual sobre novo topico, ou seja, iniciar uma nova pequena série expositiva. Esta
opcao é a aconselhavel sempre que a turma responder a(s) questao(6es) com indice de acerto superior a 70%;

[l — agrupar os alunos em pequenos grupos, no maximo cinco pessoas, preferencialmente mesclando
os alunos conforme suas diferentes respostas ao mesmo questionamento, de forma que produza a discussao
entre eles, uns objetivando convencer aos demais, conforme as justificativas pensadas individualmente
gerardo ganhos de aprendizagem, mesmo nenhum deles tendo previamente escolhido a resposta correta.
Apobs uns cinco minutos de discusséo, o professor abre novamente o processo de votagao e explica a questao.
Conforme critérios de conveniéncia e oportunidade avaliados pelo professor, este deliberara entre
apresentacdo de novas questdes sobre 0 mesmo topico de discussao ou avancgar para a exposigao do proximo
topico. Esta opgéo de procedimento em sala de aula é recomendavel sempre que o percentual de acertos a
pergunta durante a primeira votagao oscilar entre 30% e 70%;

[l - o professor deve refazer todo o ciclo de discusséo, tentando apresentar o conceito sob um novo
olhar, sob uma perspectiva diferente, assim como uma pintura agora vista sob luzes com novo esquema de
cores, e, nesta nova exposicdo dialogada, aclarar os pontos eventualmente obscuros ou n&o percebidos. Em
seguida, apresenta outra questdo conceitual, permitir o prazo para resposta individual e em grupo seguida de
votagao e analise das respostas. Esta opgéo deve ser aplicada sempre que as respostas ficarem abaixo do
minimo de 30% de respostas corretas.

Na sequéncia, apresentamos um diagrama do processo de implementagéo do método Peer Instruction
(IpC).
Figura 1. Diagrama do processo de implementacdo do método IpC.

[[xposmﬁo dialogada (breve) ]1 -----------------------------------

Questdao Conceitual '

(alunos respondem parasi) | H
Votagao | i :
Acertos <30% ] Acertos 30-70%] [ Acertos >70% i |
Nova E
A4 v Questdo |
Professor revisita Discussao em = ‘
5 Explanacao ‘
o conceito pequenos grupos '
Préximo _:

[épico

Votacao 2

Fonte: LASRY, MAZUR E WATKINS, 2008 apud ARAUJO, 2013.
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4.2 Just-in-Time Teaching (Ensino sob medida)

O método Just-in-Time Teaching (JiTT) tem como virtude permitir ao professor planejar suas aulas
tendo como parametro, como referéncia, os conhecimentos e dificuldades, deficiéncias, dos discentes alvo do
processo de aprendizagem.

Novak e outros (1999) apresentam um conjunto de sugestdes muito razoavel para tornar a internet Util
do ponto de vista pedagdgico e auxiliar na aplicagao deste método.

Todo professor deseja que os alunos venham preparados para a aula, ou seja, com algum nivel de
conhecimento sobre o tema de aula. E isso, via de regra, depende de ter lido o capitulo ou talvez ter tentado
fazer a ligao de casa, ja que a grande maioria, até pela tenra idade, ndo possui vivéncia de problemas praticos
profissionais ou pessoais que os tenha confrontados com os conceitos (NOVAK, 1999 apud ARAUJO, 2013).

A estratégia JiTT utiliza a Internet para promover esse objetivo. Os alunos sdo obrigados a fazer uma
licdo de casa, uma atividade de primeiro contato com o tema, por meio de leituras disponibilizadas na Internet,
de forma que o professor tera um feedback informando se eles realmente leram o material antes da aula em
que o tema sera discutido e inclusive o nivel de compreensao alcangado.

O professor recebe essas respostas antes de preparar a aula, e pode, portanto, adaptar a aula ao
conhecimento demonstrado pelos estudantes na ligéo de casa feita via internet.

Esta é uma ideia interessante porque permite ao professor inserir no contexto da sala de aula saberes
preexistentes, de dominio da turma, a medida que se dedicou a previamente descobrir 0 que os estudantes ja
sabem antes de decidir o que precisa ser trabalhado em aula. Assim, a tendéncia natural € uma aula mais
cativante e motivadora, porque o aluno ndo sera acometido da sensacdo de que aquela aula néo Ihe
acrescentara conteudo ou que sabe mais que o professor, que ignorando a base de conhecimento do seu
publico, nivelou o patamar de conhecimento da sua aula muito aquém do padrdo médio de conhecimento da
turma para aquele dado tema.

A Internet € uma ferramenta perfeita para a entrega de material para os alunos fora da sala de aula, e
a JiTT € uma grande aplicagéo dessa ferramenta. As assertivas de Novak foram confirmadas na pratica pelos
autores em todas as disciplinas ministradas, em especial a importancia de considerar na preparagéo de
conteudos para uma dada aula o nivel de conhecimento da turma.

A aplicacdo deste método pode ser sintetizado nas seguintes etapas:

| - Exercicio de aquecimento (WarmUp exercise):

Consiste numa tarefa de leitura (TL) prévia a aula. O professor indica artigos curtos ou capitulos de
livros, disponivel em meio fisico ou virtual, e, apds leitura, os alunos respondem ao questionario eletrénico com
questdes conceituais. As respostas devem chegar ao professor de forma que este tenha tempo suficiente para

considerar o resultado das respostas na preparac¢ao de suas aulas.
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O importante € que a leitura indicada tenha tdpicos relacionados o maximo possivel com atividades de
potencial interesse dos alunos (ARAUJO, 2013).

[l - Discussé@o em sala de aula sobre a tarefa de leitura:

As questdes resolvidas e os questionamentos respondidos pelos alunos, depois da leitura dos textos
sugeridos pelo professor como tarefa de leitura, geram um banco de dados que seré analisado pelo professor
no momento de preparagédo da aula tematica, de forma que possa focar os pontos em que se percebe maior
dificuldade de compreenséo, assimilagao e aplicagdo do conceito teérico pelos alunos apds execugao da tarefa
de leitura.

O método leva o nome “ensino sob medida” justamente porque a exposi¢ao tedrica e atividades em
sala de aula, sob a orientagdo e condugédo do professor, deve se dar apenas na medida necessaria para suprir
a lacuna nao preenchida de modo auténomo pelo aluno durante a execugao da tarefa de leitura.

Uma das possiveis formas de trabalhar o tema da aula é selecionar algumas respostas, ou ao menos a
de maior incidéncia entre as respostas eleitas pelos alunos em se tratando de questdes de maltipla escolha, a
fomentar a discusséo entre 0s alunos no sentido de sustentarem suas opgoes.

O anonimato dos alunos e respectivas respostas devem ser preservados a fim de evitarem-se
situacdes de constrangimento ou inibi¢do a participagéo.

Durante os debates, o professor fard intervengdes para demonstrar por que as concepgdes ou
argumentos utilizados pelos debatedores na defesa de suas respostas ndo se sustentam, abrindo a eles
oportunidade de rever seu posicionamento. Como recurso instrucional, pode utilizar-se de videos, algum trecho
doutrinario ou jurisprudencial.

Il - Atividade pos-tarefa de leitura e discussao em sala de aula

Apos cumprimento das leituras prévias (TL) e discussao em sala de aula, os alunos, preferencialmente
em grupos, sao instados a resolverem mais uma bateria de questdes ou uma unica questao problema que
demande simultaneamente o dominio dos varios conceitos trabalhados naquele capitulo de aprendizagem.

Sugere-se que esta atividade, assim como as atividades associadas a tarefa de leitura, seja
disponibilizada em meio eletronico tanto por facilidade de acesso e respostas quanto por permitir uma rapida
tabulacdo dos dados gerados pelas respostas dos alunos, gerando gréaficos de rendimento e dispersao. No
entanto, caso seja a opgado do professor, poderdo ser elaborados relatérios, pareceres, pegas juridicas a partir
da proposta de trabalho quebra-cabegas (Puzzles) apresentada ao final da discusséo em sala de aula.

O importante é néo perder de vista que a Ultima atividade sobre os conceitos de determinado tdpico
deve avaliar o quanto os alunos sao capazes de, utilizando o conhecimento construido em sala de aula a partir
das informagdes captadas nas tarefas de leitura, aplica-lo, aprimora-lo e transformé-lo perante novas situagdes

de emprego daquele referencial tedrico.
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4.3 Flipped Classroom (Sala de Aula Invertida)

Aprendizagem Invertida € uma abordagem pedagogica, cuja aula expositiva se muda do espaco em
que 0 grupo de estudantes se reune para um espago de aprendizagem individual. O espago em que 0s
estudantes se relinem € transformado em um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, onde o
educador orienta os alunos a medida que estes aplicam os conceitos e participam criativamente na construgao
de um determinado conhecimento.

A estratégia da Sala de Aula Invertida surgiu na area das ciéncias humanas e foi proposta por
Walvoord e Anderson (Effective Grading, 1998). Elas propuseram um modelo em que os estudantes tém um
primeiro contato com o assunto antes da aula e que os mesmos deveriam focar em “processar” parte deste
aprendizado (sintetizando o assunto, analisando, resolvendo um problema ou outras situagdes).

Para garantir que os estudantes se preparassem devidamente para a aula ser produtiva, elas
propunham um tema a ser trazido para a aula (um resumo, repostas a algumas perguntas, um pequeno
relatdrio, um problema resolvido, algo nesse contexto).

No caso de estudantes do curso de Direito, das Faculdades Integradas de Ponta Pora/MS, incluir o uso
de situagbes problemas, especialmente abordando temas juridicos recentes, instiga o espirito investigativo
desse grupo académico. Mesmo quando se trabalha com casos ja julgados, a perspectiva de mudanca de
entendimento das cortes € um alentador ao espirito combativo do estudante de Direito.

Durante a aula, os estudantes recebem o feedback das atividades que tiveram de realizar
antecipadamente e isso também evita que o professor tenha de ficar realizando muita corre¢éo de trabalho fora

da sala de aula.

5 AS INOVAGOES IMPLEMENTADAS NO CURSO DE DIREITO

Neste contexto de transformagdes sociais, em que as universidades tém como publico demandante a
geragdo Z, cujos estudantes diariamente vivem as rapidas transformagdes sociais com naturalidade, séo
avessos a rotinas e passividade e desejam construir sua individualidade, além da constatagdo de que muitos
discentes apresentam baixo rendimento académico, dificuldade de interpretagdo, escrita, reprovagdo em
exames e dificuldades profissionais experimentadas pelos egressos, as ac¢des de capacitacdo da IES ja
preparavam o corpo docente para essa alteragdo nos paradigmas da relagéo aluno-professor.

Os constantes questionamentos formulados em sede de pesquisas e pelos 6rgdos de avaliagdo
institucional, quanto a didatica aplicada ao Curso de Direito, também funcionam como motores da
transformacdo no ambiente da sala de aula dos cursos juridicos e visam a contribuir para a formagao de

egressos habeis e competentes, na busca por competéncias, habilidades e autonomia profissional.
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Mesmo ante as constatagdes feitas por, dentre outros, Oliveira (2016), Cardoso e Hora (2013) e Melo
(2018), quanto as dificuldades no uso de metodologias ativas de ensino nos cursos juridicos, a IES iniciou a
fase de implantagdo das metodologias ativas de ensino no primeiro semestre do ano de 2019 em todas as
turmas da faculdade. Inclusive aquelas em fase de conclusdo do curso, cuja maior resisténcia seria esperada
num primeiro olhar; mas, ao contrario do que se esperava, houve receptividade dos alunos, e os resultados
sdo animadores, tomando-se por referéncia as notas dos discentes no primeiro ciclo de avaliagdes bimestrais,
comparativamente com o desempenho das turmas dos anos de 2017 e 2018, especialmente nas disciplinas de
direito internacional e estudo de lingua portuguesa nas modalidades falada e escrita.

A preparagado para a mudanga do corpo docente foi construida de forma paulatina, pelos ciclos anuais
de capacitacdo docente. No ano de 2017, trabalhou-se a Aprendizagem Baseada em Problemas; no ano de
2018, as diversas metodologias ativas de ensino; o ano de 2019, enfim, é 0 ano de execugao do projeto de
mudanca. A iniciagdo e planejamento se deram nos anos de 2017 e 2018, quando houve aquisi¢cdo de
equipamentos e capacitacdo dos docentes. O presente trabalho também se insere no contexto de controle e
monitoramento.

A necessidade de répida e constante interacdo social por parte dos discentes da geragdo Z foi
identificada e apontada como uma caracteristica a ser aproveitada, energia catalisadora desta mudancga
paradigmatica. Uma das providéncias estruturais por parte da |ES foi a instalagéo de sistema de internet Wi-Fi
com velocidade compativel para suportar acessos simultdneos dos alunos, aquisi¢éo de lousa digital, além de
outros equipamentos ja disponiveis. Também se adquiriu uma biblioteca virtual, de forma que estivesse
disponivel ao professor a possibilidade de toda a turma acessar um mesmo texto doutrinério ou cientifico
simultaneamente, durante as atividades de sala de aula.

No inicio do semestre de 2019, a primeira semana de aula foi dedicada a apresentar o conceito de
metodologias ativas de ensino, o porqué da mudanga, as vantagens, os desafios, a necessidade de
engajamento por parte do corpo discente. Embora fosse esperada uma atitude n&o receptiva, 0 que se
verificou, em verdade, foi uma grande aceitacdo a ideia da mudanga e razoavel nivel de engajamento. As
turmas ndo sdo homogéneas em sua composi¢éo, visto que sdo compostas por alunos egressos de escolas
publicas e particulares, da cidade-sede da IES e de cidades circunvizinhas.

Em razéo dos ciclos de capacitagao desenvolvidos pela IES nos anos que precedem o corrente, foi um
processo natural trabalhar os contelidos de forma transdisciplinar, no contexto das aulas baseado em
problema: problemas apresentados para receberem possiveis solugdes pelos alunos. Na constru¢do da
dinamica de trabalho a volta do problema, combinou-se um dos trés métodos acima descritos, de forma que os
alunos ja tivessem contato prévio com os conceitos tedricos, viessem para discussdo em sala de aula, fossem

apresentados ao problema e, assim, partissem para pesquisa de solugbes. Nas seguidas etapas, com tarefas
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de leituras, discussdes e problematizagéo, realizavam-se 0s testes e questionarios para afericdo do nivel de
desenvolvimento.

Nesse processo, percebemos uma natural mescla da proposta metodoldgica da Aprendizagem
Baseada em Problemas (Problem-based Learning ou PBL) com os métodos acima descritos, aprendizagem
por pares, ensino sob medida e sala de aula invertida.

No 8th ALE Workshop, o Prof. Mark Steiner, do Rensselaer Polytechnic Institute, Troy, NY, USA,
apresentou alguns pontos que devem ser considerados para se “fazer” aprendizagem ativa. Dentre eles, vale
destacar que é melhor quando envolve um fato real em tempo real. Assim, a cada novo tépico da ementa das
disciplinas, € importantissimo para aumentar o nivel de participagdo, envolvimento e sentimento de
pertencimento dos alunos apresentar-lhes casos concretos, reais ou ficticios, acorddos e artigos cientificos
correlatos ao tema das aulas para serem trabalhados pelos alunos, ora por meio de producdo de pareceres,
ora pelos debates discursivos sobre as diferentes correntes tedricas e conceitos relacionados ao tema de
fundo do problema estudado.

Esta mudanga paradigmética em relacdo ao modelo expositivo, em que os alunos assumiam uma
posicao passiva, permitiu alcangar um maior engajamento dos alunos, uma vez que se sentem motivados pela
possibilidade de atuarem como um profissional do direito faria, resolvendo um problema de eventual cliente na
condigéo de advogado ou juiz, decidindo um caso posto sob sua apreciagéo.

A heterogeneidade das turmas gera alguma dificuldade de nivelamento e entrosamento,
especialmente nos periodos iniciais do curso. No entanto, nesse aspecto pudemos notar, especialmente, na
turma de primeiro periodo, que a dindmica de atividades em grupos formados de modo aleatério permitiu-lhe
um rapido entrosamento, 0 que gerou uma postura de maior respeito e consideragao pela exposicdo dos
alunos ao longo dos debates, de forma que o nivel de participagdo aumentou significativamente. Temos
nessas observagdes um indicativo favoravel a utilizagdo da instrugéo por pares, especialmente, nas primeiras
aulas do semestre.

A participacédo dos alunos no debate dos problemas propostos, comparativamente as turmas dos anos
de 2017 e 2018, é quantitativa e qualitativamente superior. Assim como é igualmente perceptivel um melhor
nivel de compreenséo dos alunos quanto aos conceitos teoéricos quando se utiliza métodos que demandam
leitura e execucdo de atividades previamente a aula sobre o tema, sendo isto um indicativo extremamente
favoravel ao uso do ensino sob medida.

Ja 0 uso da sala de aula invertida, metodologia que permite trabalhar e desenvolver a capacidade de
expressao oral, quando associada a ciclos de exposic¢ao oral por grupos de estudo em que se divide a turma, é
talvez a que tenha gerado mais dificuldades por depender de maior engajamento dos discentes e pela natural

falta de crédito que atribuem a exposicdo de conteldos tedricos formuladas pelos pares. Mas quando
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devidamente orientados na fase de estudo e preparacgéo, principalmente roteirizagao da sessédo oral destinada
a turma, este incidente tende a zero, e, do mesmo modo, a necessidade de intervengdes do professor.

Em contrapartida, além de elevar o nivel da lingua na modalidade falada dos alunos, possibilitando a
oratdria, também trabalha a autoestima do académico e o estimula a ser pesquisador, ser autbonomo, depois de
perceber a capacidade de pesquisar e expor um tema para uma plateia, no caso, os demais grupos da sala de
aula.

Para gerar um patamar extra de aprimoramento na aplicagdo das metodologias ativas, percebemos
que as ferramentas tecnoldgicas, especialmente o smartphone, antes um inimigo implacavel do professor em
sala de aula, tornou-se aliado das aulas. E o principal instrumento de acesso a textos on-line dos alunos, até
porque a atual geracao praticamente abandonou o notebook.

Os aplicativos de formulagéo de questionarios e tabulagdo de respostas se mostraram como um passo
importante, caso contrario, sem um feedback rapido e parametrizado, teria muitas vezes o professor se valer
do tradicional “levante a mao quem respondeu acertou”. O nivel de precisdo na tomada de decisdo, seja no
momento de preparagao da aula, caso se opte pelo ensino sob medida, seja pelo feedback pos apresentagbes
dos alunos e resposta aos questionarios, na sala de aula invertida, ou necessariamente na instru¢éo pelos
pares, torna-se extremamente prejudicado caso nao se disponha da possibilidade de fazer uma rapida aferi¢éo
do nivel de acerto dos alunos sobre as questdes propostas e avaliar o nivel de aprendizagem. Enfim, aplicar
questionarios fisicos aos alunos, mas s6 numa outra oportunidade retomar a discussédo, apesar de possivel,
compromete a aprendizagem e o sequenciamento das aulas e despreza o importante instrumento de
verificagdo de respostas de forma dindmica e cativante para os alunos.

A curiosidade pelas respostas corretas, pelo nivel de acertos alcangado pelos alunos, tem o condao de
manter a turma concentrada, atenta, focada. No ambito dos cursos juridicos, a possibilidade de trabalhar com
casos praticos, reais ou virtuais, sempre se mostrou didatica e estimulante para os alunos. Isso tudo associado
aos casos praticos e aos modelos proprios das metodologias ativas, além do incremento produtivo, que € a
facilidade de acesso dos alunos aos contetdos, pois podem ser acessados dos lugares mais diversos durante
sua rotina diaria, sem a necessidade de ir a biblioteca fisica, e o texto a ser discutido em sala de aula. Dito de
outro modo, esta tudo ao alcance das méos e dos olhos. Cumprida a leitura, as atividades também estao
facilmente acessiveis.

Para os professores, apesar do desafio inicial, em especial na interagdo com 0S novos recursos
tecnoldgicos, como os aplicativos, o retorno vindo dos alunos via questionarios fornece parametro seguro de
atuagdo em sala de aula. O professor néo fica aguardando o resultado de uma avaliagdo bimestral para
identificar as deficiéncias formativas dos estudantes naquele topico da disciplina. A possibilidade de aferi¢do é

constante, e o feedback é positivo para ambos o0s polos da relagdo ensino-aprendizagem.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de previsivel uma resisténcia inicial, natural ante qualquer processo de mudancga, tendo em
vista a alteragdo da zona de conforto decorrente da acomodagao, do tempo num dado estado de coisas, a
receptividade foi satisfatoria, o que se credita, ao menos em grande parte, a demonstra¢do aos alunos de que
a mudancga de parametros do ensino carecia de uma transformagao, e que os maiores beneficiados seriam
eles proprios. A semana inicial de conversas e explanagdes gerou engajamento e deslumbramento, minando
qualquer possivel foco de resisténcia por parte de grupos que eventualmente pudessem agrupar resisténcia.

Assim, ja é possivel observar que a inserc¢do de praticas e rotinas das metodologias ativas de ensino,
nas Faculdades Integradas de Ponta Pord/MS, no ano de 2019, em curto espago de tempo, ja permite
observar sensivel melhoria no desempenho dos alunos, aferido pelas avaliagbes do primeiro bimestre do
corrente ano.

A nova disposicao da sala de aula, o uso das tecnologias de transmissdo de dados e a interacdo entre
os alunos e professores se mostraram como facilitadores. Fez-se do smartphone um aliado em sala de aula,
tirando-o do posto de agente perturbador do bom andamento do processo ensino aprendizagem. Em vez de
ser foco de disperséo dos alunos, é hoje uma ferramenta de pesquisa. Isso néo significa que seremos utopicos
em supor que nao mais existem usos indevidos do equipamento durante as aulas, mas estao reduzidos a
niveis insignificantes.

De outro modo, de nada adiantara inserir 0 uso das plataformas online e sociais, ou mesmo 0s casos
concretos, se 0 que os docentes falarem néo fizer diferenca nenhuma para os estudantes. Sendo assim, o
momento exige de cada docente um instante de reflexdo sobre a sua postura profissional, em que velocidade
esta a sua adaptagéo a esta nova realidade.

As aulas preparadas, o discurso pedagogico esta afinado, sintonizado com os anseios da nova
geracdo? Esta é uma pergunta a ser respondida pelo docente com certa periodicidade, porque o processo
evolutivo ainda n&o sinaliza solugdo de continuidade. Ha necessidade de constante alinhamento de postura
docente com anseios discentes.

Os jovens da geragdo Z querem se sentir exclusivos e tratados de maneira individualizada. Por isso,
mensagens em massa nao atenderdo as suas expectativas de aprendizagem, a mera transmissdo de
informagéo a ser memorizada e repetida ndo satisfaz.

Os discentes na geracdo Z possuem uma natural dificuldade de engajamento de projetos de longo
prazo. Cabe ao professor, entdo, dividir o processo de construgdo dos conhecimentos e habilidades em
etapas, de forma que, ao final de cada sessdo de aprendizagem, se sintam regozijados e plenos, bem como

estimulados a mais uma etapa. Ademais, também ao final do curso atinjam uma meta de longo prazo, sem se
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consumirem em ansiedade e desanimo por um horizonte que inicialmente parecia muito distante. Tudo é uma
questéo de estratégia de ensino, que fard o processo ser perene, constante e dividido em etapas.

Assim, as aulas preparadas e conduzidas sob as diretrizes da PBL e demais metodologias ativas de
ensino proporcionam verdadeiras experiéncias vivenciais, especialmente quando envolvem resolugéo de
problemas praticos. A experiéncia educacional positiva podera ser compartilhada néo apenas pelo docente,
mas também pelos discentes, os verdadeiros protagonistas do seu proprio aprendizado.

Uma aula sobre tema por deveras importante, mas conduzida sob a metodologia tradicional, preparada
sem se atentar a esse novo comportamento pode ser faciimente esquecida por seu publico, assim como os
conteudos tedricos correlatos. Em contrapartida, se esta aula proporcionar uma vivéncia, exigir uma atividade
proativa, seja pela pesquisa, seja pela discussdo, objetivando superar o dissenso dos colegas do grupo de
trabalho, proporcionara uma experiéncia coletiva de aprendizagem positiva.

A deciséo sobre qual método ativo de aprendizagem aplicar € uma questdo pessoal do docente, que
ao longo da atuacgéo pratica se identificara mais com um método em relagdo a outro, sendo de se considerar
que uma vez ou outra ndo sera uma opg¢ao do professor, mas predisposi¢cdo do ambiente académico para um
ou outro método segundo disponibilidade de recursos materiais e tecnologias disponiveis.

Ora, também é natural que um método possa se adequar melhor a um determinado tema do que outro,
nao se descartando as variagdes decorrentes da heterogeneidade dos proprios grupamentos humanos,
experiéncias prévias, contexto social e outras variaveis. Para estes aspectos especificos, séo importantes a
compreensdo, a sintonia com o grupo social com o qual se trabalhara em sala de aula, o ensino sob medida
pode se destacar justamente porque permitird saber previamente qual o perfil do grupo face as respostas
apresentadas.

Postos os desafios decorrentes de aspectos comportamentais e de interagdo da geragdo Z,
especialmente a dificuldade de apresar-lhe a concentragéo por periodos continuos de tempo, em grau e
intensidade necessarios a retengdo de conceitos, sugere-se que as atividades em sala de aula sejam
dindmicas. Para tanto, precisa-se de intercalacdo de atividades individuais com atividades colaborativas,
exposicdo tedrica do professor, dos alunos, resolu¢do de problemas de baixa, média e alta complexidade,
variando o tempo destinado conforme o nivel de dificuldade, gerir o tempo de forma que ndo seja amplo
demais, propiciando dispersdo entre 0s alunos com conversas paralelas, ou exiguo demais; ndo permitir a
formulacdo de respostas, 0 que gera sensagdo de nédo aproveitamento, baixa produtividade e desmotivagéo,
por considerar que as metas de curto prazo fixadas pelo professor sao inatingiveis.

A alternéncia entre as atividades, individuais, expositivas, grupais, deve ocorrer com intervalos de
aproximados 10 a 15 minutos, 0 que gera renovagdo da atengdo pelo inicio de novo ciclo de atividade e a

demanda por diferentes sentidos em cada atividade, assim como aplicagdo de conceitos e informagdes
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gerardo a sO tempo producdo e retengdo do conhecimento ante o teste de habilidade de transformar
informagao em solugao para os problemas.

Quanto aos objetivos tragados para cada atividade, individualmente, e para o capitulo, tema de aula,
eles devem ser plenamente atingiveis, factiveis, reais, ndo podendo o docente deixar de reservar tempo ou
recursos para sanar incidentes, desde uma mera interrup¢cdo na sala de aula a um prolongamento da
discussao valida pela contextualizag&o com casos reais recentes.

Desse modo, o envolvimento dos alunos em etapas bem estruturadas e coesas anula a percepcao de
caminho longo demais ou inatingivel. Na verdade, gera a percepgao de imediata agregagédo de conhecimento e
empoderamento frente a situagdes cotidianas.

E mais, que no espago académico se produzam experiéncias positivas de aprendizagem que possam
ser compartilhadas de forma dignificante. O verbo mais pronunciado e praticado € o verbo “compartilhar’, € na
sua esséncia significa dividir experiéncias boas. E o aprendizado é uma experiéncia indizivel e empodera

quem o alcanga.
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Resumo

O presente relato de ensino objetiva descrever o trabalho desenvolvido por discentes do curso de
Administracdo Publica, da Universidade Federal do Cariri, nas monitorias das disciplinas Fundamentos de
Ciéncias Sociais e Epistemologia das Ciéncias Sociais, no &mago do Programa de Inicia¢cdo a Docéncia da
instituicdo em voga, em 2018. O processo de ensino em discussdo incorporou metodologias ativas —
especialmente o método de projetos — em seus fluxos de acompanhamento das turmas dos primeiros
semestres do curso em questdo, as quais cursavam, nos periodos 2018.1 e 2018.2, os componentes
curriculares supracitados. Para a formulagdo do trabalho em questdo, utilizaram-se dados qualitativos de
diarios de bordo e pesquisas documentais em relatorios elaborados pelos discentes acompanhados nas
monitorias. Conclui-se o desenvolvimento benfazejo do programa como uma alternativa as demandas
metodoldgicas que marcam as graduagdes em Administragao Publica no Brasil.

Introdugao

As ultimas décadas foram marcadas pelo aumento de graduagdes em Administragdo Publica no Brasil
— especialmente por influéncia da agéncia para o desenvolvimento internacional dos Estados Unidos, em 1958
—, entretanto, muitas sdo as dificuldades enfrentadas nos processos formativos de bacharéis em administragao
publica, produto oriundo da recente constituicho do campo de estudos, além das ainda persistentes
‘confusdes” entre os dmbitos administrativos publico e privado (COELHO, 2006).

Nesse interim, Coelho (2006) sinaliza que problemas como a falta de identidade e escassez de
material didatico sdo questdes marcantes desse processo. Ambos os obstaculos foram indutivamente
diagnosticados mediante pesquisas nas instituigbes EAESP e UNESP em que analisou qualitativamente os
discursos de docentes e discentes de cursos de administragao publica das supramencionadas IES. O primeiro
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percalco se refere ao reconhecimento da imprecisdo relativa ao papel/configuragdo dos cursos por ocasido de
designs e matrizes curriculares ainda retrogradas e/ou projetadas a luz da administragéo de empresas.

Outrossim, concluiu-se que a caréncia de materiais didaticos especificos e contextualizados com o
setor e praxis publica s&o intensos empecilhos presentes nas graduagdes ora trabalhadas, o que leva
Coelho (2006) a propor uma solu¢gdo mediante o fomento a produgdes de pesquisas na area, além da
formulagdo de metodologias de ensino mais adequadas e voltadas para a pratica.

Deve-se pontuar, ab integro, que em um contexto globalizado - haja vista as mutacdes
organizacionais ocasionadas pelos efeitos do desenvolvimento tecnolégico informacional € comunicacional —
os postulados da teoria pds-industrialista apregoam que houve uma notéria expansdo de atividades
profissionais bem dotadas de informagao, ambito em que se inserem os cargos administrativos, 0 que marca a
producdo, conforme Castells (2005), de um “proletariado de escritério”. Em relagdo ao exposto, dentre as
transformacdes impulsionadas pela nova economia global, encontra-se a fonte da produtividade — eficiéncia —
na geracao de conhecimentos, o que coaduna a tendéncia da transi¢do da producéo de bens para a prestacao
de servigos (CASTELLS, 2005).

No amago de tais transformagdes, repousa a demanda recorrente pela profissionalizagdo da gestao
publica que, atendendo as prerrogativas legais, democraticas e técnicas, auxilie na construcdo de uma
governanca publica, sobretudo em paises ‘emergentes”. Todavia, ao observar analises empiricas, tal como a
realizada por Coelho (2006), reflete-se que o ideal ora exposto, de uma gestao publica capacitada para tal,
encontra-se visivelmente antindmico a realidade brasileira. O que conflui, teoricamente, a contradigao
pertencente a nogé@o de trabalho global, em suas condigdes ideais, exposta por Castells (2005): “Embora o
capital flua com liberdade nos circuitos eletrénicos das redes financeiras globais, o trabalho ainda é muito
delimitado [...] por instituicdes, culturas, fronteiras, policia e xenofobia.” (p. 297).

Logo, para sanar a problematica anteriormente evidenciada, propostas como as recomendadas por
Coelho (2006) devem nos guiar a observagdes e praticas institucionais. N&o obstante, encontra-se a nog¢do de
praxis pedagégica (Cf. FREIRE, 2011) que corresponde a intrinseca relagéo entre teoria e pratica rumo a
processos de transformagdo social, desenvolvimento intelectual, constituicdo de relages e construcdo de
conhecimento. O que conflui ao que Freire (2011) denomina como agao-reflexao, referindo-se a relevancia de
se transcender processos meramente contemplativos, mas, devendo-se buscar a intervengdo concreta nas
realidades, proficuos processos de comunicacdo e atividades para que os sujeitos alcancem um estado de
libertagao pessoal e coletiva.

Conquanto, nota-se que em arranjos neoliberais, a perspectiva educacional amiude caminha em
sentido contrario ao apresentado, pois, tem-se 0 objetivo magno, tal como indica Freitag (1986), de atender as
demandas profissionais mercantis, atuando-se, de tal maneira, na legitimagao do status quo. O que dialoga

com o pensamento de Chaui (2003) sobre a nogédo de sociedade do conhecimento, que tanto se difunde na
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contemporaneidade e se rege por uma légica de mercado, logo, néo propicia a agao-reflexao tao almejada por
Freire (2011).

Neste drastico contexto em que a educagéo € posta em um reduto cristalizado, sendo impressa em
desconexo a realidade de seus atores, além de agir em conformidade aos interesses hegemonicos, pode-se
questionar a real possibilidade de se caminhar rumo a experiéncias que enxerguem 0s processos educacionais
como instrumentos emancipatorios e de concreta intervengdo em problematicas sociais que acometem o0s
individuos. Todavia, propostas, como as trazidas pelas Metodologias Ativas, levam-nos a contemplar os
ideais educacionais freirianos, em que os processos formativos se preocupam com a inter-relagcdo entre
conhecimento e intervencdo em problemas/situacdes que concretamente afetam os sujeitos, assumindo um
carater individual ou coletivo, contribuindo para o desenvolvimento de capacidades criticas por meio de
experiéncias reais ou simuladas. Logo, tendo como fim a motivagdo dos discentes e seu protagonismo na
construcdo do conhecimento e busca por resolucbes de problemas prévios coletivamente percebidos
(BERBEL, 2011).

Em busca de tal anseio, Berbel (2011) sinaliza a existéncia de algumas possibilidades metodoldgicas,
dentre as quais se encontra o chamado método de projetos, que viabiliza a intersecgdo entre ensino,
pesquisa e extensao na busca por maior aproximagdo dos processos educacionais com as realidades sociais.
Experiéncia confluente a esta proposta se consubstancia no projeto intitulado Diadlogos Epistemolégicos
entre as Ciéncias Sociais e a Administragdo Publica: O uso das ciéncias sociais para abordagem de
problemas publicos como estratégia de ensino-aprendizagem, integrante do programa de iniciagdo a
docéncia - PID — da Universidade Federal do Cariri — UFCA, desenvolvido no ano de 2018.

E mister salientar que a ora mencionada agdo de ensino corresponde ao acompanhamento das
disciplinas Fundamentos de Ciéncias Sociais e Epistemologia das Ciéncias Sociais durante os semestres
2018.1 e 2018.2, respectivamente. Em relagdo ao primeiro componente curricular se exibiu o objetivo de
proporcionar aos estudantes uma maior criticidade nas formas de enxergar os fendmenos sociais por meio de
teorias, conceitos e meétodos das ciéncias sociais, apresentando as inter-relacbes existentes entre as
epistemes mencionadas e a administragdo publica. Ja no tocante ao segundo setor de estudo se objetiva
proporcionar maiores reflexdes em relagdo as nogoes de verdade cientifica, tomando por base fundamentos
epistemologicos das ciéncias sociais em um contexto de crises e criticas ao paradigma de modernidade
vigente, intentando, ainda, correlacionar o uso das ciéncias sociais para a resolu¢do de problemas publicos.
Para o alcance de tais objetivos o projeto adota metodologias ativas sob forma de métodos de projetos, os
quais se configuram na criagdo, desenvolvimento e partilha dos dados sobre propostas de
pesquisalintervencdo relativas a problemas publicos correlacionados a administragéo publica e/ou gestéo

social.
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Portanto, o presente artigo versa descrever o desenvolvimento do projeto de monitoria Dialogos
Epistemoldgicos entre as Ciéncias Sociais e a Administragao Publica: O uso das ciéncias sociais para
abordagem de problemas publicos como estratégia de ensino-aprendizagem. Para tanto, incorporou-se
uma metodologia descritiva, cuja coleta de dados se baseou na pratica politico-metodolégica denominada
artesanato intelectual e em pesquisas documentais dos relatorios formulados pelos discentes matriculados
nos componentes Fundamentos de Ciéncias Sociais e Epistemologia das Ciéncias Sociais, nos periodos

2018.1 e 2018.2. Ja o tratamento das informagdes seguiu um direcionamento qualitativo.

Metodologia

Preliminarmente, consideramos que a produgdo de conhecimento se da de maneira multidimensional,
ja que podemos pontuar inumeras formas de identifica-lo, sejam eles em campos distintos como nas ciéncias
humanas, sociais ou exatas. Isso se da pelo anseio da sociedade em descobrir constantemente novas formas
de conhecimento. Sendo assim, consoante a Pinedo (2005, p. 28) “o conhecimento € o decifrar das leis da
natureza de modo a revelar sua organizagao interna, a sua maneira de fazer interagir estas leis’, que, em
suma, significa que temos o conhecimento como poder quando sabemos aplica-lo de maneira coerente.

A presente pesquisa se caracteriza, enquanto seus fins, como descritiva. Desse modo, a mesma
pretende configurar um objeto especifico de forma detalhada e sistematica, buscando responder os elementos:
0 que, quando, como e onde se desenvolveu. Destaca-se que para Neuman (1997), a pesquisa descritiva
objetiva descrever processos, mecanismos e relacionamentos presentes no tema de estudo, valendo-se de
uma série de classificagdes, demandando assim um prévio planejamento das agdes a serem executadas.

Em relagdo aos meios da investigacao, tem-se uma pesquisa documental realizada a partir de uma
observagdo de documentos que ainda ndo receberam tratamento analitico. Conforme os ensinamentos de
Oliveira (2007), os documentos consistem em escritos capazes de revelar informagdes para viabilizar o
conhecimento que contempla periodos historicos e sociais das ac¢des a fim de restaurar uma trajetéria ligada
aos episddios em analise, considerando que estes integram exposigdes das caracteristicas da vida social de
um grupo especifico. Incorporaram-se, entdo, como fontes de observagéo cientifica, os diarios de bordo
produzidos pelos monitores do projeto e relatérios finais semestrais confeccionados pelos discentes
acompanhados pela a¢do de ensino em pauta.

Quanto aos métodos, adotou-se como técnica de coleta e analise dos dados a pratica politico-
metodol6gica do artesanato intelectual para, assim, realizar a sistematizagao das informagoes e experiéncias
oportunizadas pelo projeto de monitoria ora referido. A mesma consiste, segundo Mills (1982), em um

complexo de elementos norteadores das investigacoes epistemoldgicas, sobretudo in loco, de carater social.
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Como instrumento magno de registro de observagdes, recomenda-se a escrita perene de um diario de bordo,
que deve ser cotidianamente produzido pelo pesquisador em suas atividades, uma vez que o conjunto de das
experiéncias que o estudante vivencia terminam por integrar um acervo de dados, que podem ser adquiridos
nos seus estudos e que também servem como vivéncia para suas experiéncias subjetivas. Entdo, podemos
destacar que a fungao indispensavel do arquivo também abarca a assiduidade da escrita, e isso ocorre pelo
fato deste reunir diversas informagdes que despertam no estudante a vontade de dissertar e expor a sua
capacidade de expressao.

Corroborando com o tema, faz-se necessario entender algumas peculiaridades sobre o método
cientifico, que pode ser visto como um grupo de etapas que ocorre de forma ordenada em busca da
investigacdo da verdade visando o estudo de uma ciéncia ou a fim de almejar determinado fim. (GALLIANO,
1979, p. 06) Para tanto, vislumbra-se que o método ndo pode ser confundido com técnicas de pesquisa, uma
vez que estas sao utilizadas para empregar o método. Conforme os ensinamentos de Bunge (apud BARROS;
LEHFELD, 2000, p. 60), que independentemente do método cientifico utilizado, deve-se seguir algumas
etapas, que vao do descobrimento do problema até uma tentativa de solu¢&o ou corregéo de hipdteses, teorias
ou dados empregados na obteng&o da solugao incorreta.

Por fim, a analise das informagdes seguiu uma natureza qualitativa, que no estudo em anélise é
direcionado para o subjetivismo das situagbes observadas, levando em conta que a pesquisa qualitativa é de
cunho hermenéutico e se propde ao estudo das relagbes humanas. Para Moreira (2002) a observacao
participante é vista como uma forma indispensavel para o objeto de estudo a que se desenvolve, pois
caracteriza uma conceituada estratégia de campo que alia a participagao ativa com os sujeitos da pesquisa, as
observagdes dos fendmenos em ambientes naturais, além das entrevistas abertas e de cunho informal e a téo
mencionada analise documental. Todo esse processo de observagao traz a tona o que Beaud e Weber (2007)
nos revelam acerca da observagdo etnografica que € alicercada em trés grandes pilares, quais sejam:
perceber, memorizar e anotar. Desse modo, salienta-se a importancia das percepgoes, explicitagdo mental, da
memorizacao e do caderno (que é o diario de campo), que o pesquisador-observador tera o controle de todas

as observacgdes coletadas no processo.

Desenvolvimento

O método de projetos adotado incorpora as prerrogativas trazidas por Bender (2015), este, sinaliza
para a possibilidade de estudos interdisciplinares e trabalho cooperativo em prol da analise de problemas
coletivamente identificados como publicos, que por sua vez podem ser analisados, descritos, identificados,
comparados, classificados e avaliados sem necessariamente serem alvo de propostas ‘resolutorias”, porém,

também possibilitando-se a dualidade pesquisa-intervengdo. A proposta do projeto consiste, ainda, na
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delegagdo e rotatividade de fungbes no cerne das equipes, havendo a presenga de: 1) Relatores; 2)
Coordenadores; 3) Mediadores e 4) Articuladores.

Desta maneira, realizaram-se, a priori, encontros com a presenga dos articuladores dos projetos
desenvolvidos pelos discentes acompanhados pela monitoria. As tratadas reunides versaram auxiliar no
processo de planejamento, construgdo e cronogramacdo dos processos a serem executados no seio das
propostas dos projetos. Diagnosticaram-se, desde os primeiros encontros, latentes demandas relativas a
conhecimentos metodoldgicos, visto que o atual PPC do Curso de Administragéo Publica e Gestao Social da
UFCA oferta a disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico apenas no segundo semestre, e 0s
estudantes em questao se encontravam recém-ingressos na instituicdo. Tal intempérie exigiu dos monitores e
professor da disciplina o desenvolvimento de atividades propedéuticas de introducdo as metodologias e
técnicas cientificas.

Em seguida, promoveram-se encontros nos quais se discutiram os temas dos projetos, bem como se
realizou a partilha das metodologias idealizadas para cada um deles. Nas ocasides se recomendaram
possiveis referéncias bibliograficas relacionadas aos temas deliberadamente escolhidos pelos discentes. Nesta
etapa se percebeu um consideravel avango dos estudantes em relacdo a delimitagdo dos seus objetos
epistemologicos, escolha pelos métodos de coleta e anélise dos dados, além de perceptiveis processos de
trabalho cooperativo no &mago da maior parte das equipes.

Ao longo dos processos de desenvolvimento dos projetos, alguns grupos demonstraram
descontentamento com os objetos escolhidos inicialmente, 0 que os (as) levou a deliberar outros possiveis
temas a serem abordados. Nesse sentido, vale-se destacar o surgimento de conflitos interpessoais no seio de
determinados grupos, o que terminou por comprometer algumas etapas das agdes. Entretanto, tais
problematicas também possibilitaram o diagnostico coletivo sobre a viabilidade dos temas/metodologias,
levando algumas equipes a escolha por caminhos mais factiveis. Os projetos contemplaram problemas
publicos referentes as seguintes areas: Questdo de Género (trés projetos); Mobilidade Urbana (dois projetos);
Residuos Sdélidos (um projeto); Intolerancia Religiosa (um projeto) e Seguranga Publica (um projeto). Estes,

podem ser vislumbrados no quadro 1, em que constam seus titulos e agrupamentos em macro temas.

Quadro 1: Projetos desenvolvidos pelos discentes acompanhados pela monitoria

Titulos dos Projetos de Pesquisa Macro temas

O empoderamento social das mées de criangas

com cancer assistidas pelo IACC, Barbalha/CE.

Feminismo: o conceito que define o papel da

mulher na sociedade. Epistemologias Feministas e de Género
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Politicas educacionais de género no ensino

médio.

Violagdes no sistema carcerario.

Intolerancia religiosa vivenciada por afro- Direitos Humanos

religiosos da umbanda.

Lixo: um olhar publico e social.

Uma analise da infraestrutura do transporte Planejamento Urbano e Sustentabilidade

cicloviario em Juazeiro do Norte.

Os transportes universitarios da cidade de
Juazeiro do Norte que fazem rota para

Universidade Federal do Cariri.

Fonte: Elaborado pelos autores com dados do projeto.

Além dos encontros presenciais e coletivos, iniciaram-se processos de acompanhamentos individuais
e virtuais, conforme surgissem demandas que exigissem tais formatos. Os motivos angulares dessas medidas
dizem respeito a questdes como dificuldades na sistematizacdo dos dados e escrita dos relatérios
finais/parciais das agdes.

Ao término das atividades no semestre 2018.1, entregaram-se relatérios dos projetos contendo os
elementos: introdugao, problematizagéo, justificativa, objetivos, referencial tedrico, metodologia, classificagdes
do estudo, local e periodo da coleta de dados, universo da pesquisa, instrumentos de coleta de dados,
cronograma e referéncias. Além disso, os mesmos foram apresentados em sala sob formato de seminarios.

Indica-se, a latere, que durante o semestre 2018.2 se desenvolveu a monitoria a disciplina
Epistemologia das Ciéncias Sociais, por meio da qual se almejou possibilitar a analise dos projetos
desenvolvidos no primeiro periodo, agora, verificando suas “falhas” e méritos conforme as diretrizes
epistemoldgicas aprendidas no mencionado componente curricular.

Os fluxos do acompanhamento ao segundo componente curricular supramencionado se configuraram
na promogao de encontros semanais de estudos sobre obras propedéuticas em relagédo ao histdrico e
postulados da filosofia do conhecimento, relagdo entre verdade e poder, objetividade cientifica, indutivismo e
dedutivismo, principais tradicdes epistemoldgicas, etc. Dentre as producdes bibliograficas estudadas,
destacam-se: “Introducdo a Epistemologia da Ciéncia”, de Christian José Quintana Pinedo e Karyn Siebert
Pinedo; “A construcdo do saber”, de Christian Laville e Jean Dionne; “O que é Ciéncia afinal?”, de Alan F.
Chalmers. Tendo em visto 0 denso aparato conceitual previsto na ementa da disciplina em questéo, buscou-se
a aplicagdo de mapas mentais e discussdes coletivas sobre problemas publicos e questbes sociais que

facilitassem a compreens&o sobre os assuntos.
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Além disso, os discentes matriculados no componente curricular aqui tratado formularam analises
epistemologicas, com base no referencial teodrico estudado, dos projetos de pesquisa desenvolvidos na
disciplina Fundamentos de Ciéncias Sociais. Os resultados de tais trabalhos foram compartilhados com a
turma por meio de apresentacdes em formato de seminarios. Enfim, desenvolveu-se, ao término do periodo,
um quiz como forma de revis@o dos assuntos discutidos na disciplina “Epistemologia das Ciéncias Sociais”. O
mesmo foi composto por questdes objetivas que foram coletivamente resolvidas, por meio de um jogo no qual
a turma se subdividiu em grupos para a resolugéo dos questionamentos apresentados.

Por fim, destaca-se que todo o processo de desenvolvimento das atividades que envolvem as
disciplinas em destaque foi guiado pelo professor orientador do projeto. Os encontros ocorriam quinzenalmente
e propunham um feedback das agdes executadas, além de contatos diarios que o orientador e 0s monitores
mantinham virtualmente para a troca de materiais e cronogramas dos projetos que estavam sendo produzidos

pelos discentes.

Resultados e discussao

Nesse momento, podemos colocar em evidéncia que embora o auxilio da monitoria néo tenha sido
procurado por todos os estudantes, foi possivel realizar um panorama de todos os projetos desenvolvidos, para
que dessa forma pudéssemos analisar a maneira como o valor majoritario dos estudantes lidava com a criagéo
de seu primeiro trabalho académico, tendo em vista que a turma em questao é massivamente composta por
recém-saidos do ensino médio.

Ao iniciar a fase de identificagcdo dos problemas publicos pelos discentes, conseguimos constatar que
nao houve muitas dificuldades quanto a esse quesito, ja que as abordagens realizadas em sala de aula
serviram de base para o desenvolvimento dos temas, que em sua integralidade contemplaram questdes
pertinentes e atuais. Acreditamos que a maior barreira enfrentada se deu em relagdo a associagéo entre
conhecimento empirico e tedrico, pois, faltava intimidade dos discentes com obras bibliograficas que
apresentassem consonancia aos objetos dos projetos, além da insuficiéncia de conhecimento no que toca a
parte metodoldgica dos trabalhos cientificos, fator este que motivou os monitores a trabalhar, primordialmente,
nogdes basicas do desenvolvimento dos trabalhos cientificos a fim de garantir o prosseguimento e sucesso das
atividades.

Apos definir todas as tematicas, tornou-se mais viavel a orientagdo dos projetos, pois, a partir disso 0s
estudantes se deram conta de como seria a construgdo de um projeto, considerando todos os auxilios e
indicagOes de obras realizadas pelos monitores, até mesmo para as pesquisas empiricas, como, por exemplo,
a delimitagao de temas e a elaboragéo de roteiros de entrevistas. Ao longo desse processo foi perceptivel a

timidez dos estudantes ao realizam suas atividades em campo, porém, também fora enxergada de forma
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positiva, uma vez que relatavam que a experiéncia estava contribuindo fortemente, ndo s6 para a construgao
dos projetos, mas também para um despertar no que se refere a questdes ab antiquo néo percebidas em
virtude das barreiras postas pelo senso comum.

Considerando-se que as atividades realizadas revelaram certa deficiéncia dos estudantes em alguns
aspectos, ndo podemos descartar que a participagao e o sucesso nos trabalhos acompanhados pela monitoria
foram de suma importéncia para o bom desempenho e apresentagao destes em sala de aula, pois, além de
oferecer suporte as atividades das disciplinas, nogdes basicas de introdugcdo a metodologia do trabalho
cientifico foram abordadas para aliar conhecimentos técnicos que acompanharao o (a) estudante durante toda
a sua trajetoria académica.

Em sintese, o nivel de cumprimento dos objetivos postos ao projeto de monitoria podem ser

vislumbrados no quadro 2.

Quadro 2 - Nivel de Concretizagdo dos Objetivos do Projeto.

OBJETIVOS STATUS

Interligar as implicagbes praticas e conceituais | Cumprido.
entre as ciéncias sociais e a administracéo publica.
Refletir sobre as nogdes de “verdade” cientifica em | Cumprido.
contextos de criticas e crises da “modernidade”.
Refletir criticamente sobre conceitos, métodos e | Cumprido.

teorias no ambito das ciéncias sociais Uteis a
administragdo publica.

Interpretar e analisar problemas publicos, relativos | Cumprido.
ao oficio de gestor publico e social, as
epistemologias relativas as ciéncias sociais.

Fonte: Formulado pelos autores com dados do projeto.

Consideracoes finais

Diante de toda abordagem aqui realizada, podemos elaborar uma retrospectiva de elementos que
envolvem os desafios enfrentados pelos discentes do curso de Administragdo Publica, como por exemplo, a
tdo mencionada precariedade estrutural e a escassez de trabalho para os futuros administradores publicos,
muito embora seja um profissional indispensavel para o correto planejamento e desempenho das atividades
que dizem respeito as agdes publicas.

Para tanto, compreendemos que as limitagdes que integram o mundo académico dos cursos voltados
ao campo de publicas vao muito além dos supramencionados, pois ainda ha uma forte deficiéncia nas matrizes
curriculares que sofrem grande influéncia da Administracao de Empresas, o que chega a ser um reflexo

bastante perigoso, pois interfere nas agdes do futuro gestor publico em sua vida pratica, uma vez que estes
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devem ter intimidade com os problemas publicos do seu campo de atuagao.

Objetivando propor alguma mudanga no sentido de auxiliar na criagdo e execugdo dos projetos que
contemplam a disciplina de Fundamentos das Ciéncias Sociais, percebemos que mesmo em meio a tantos
desafios, os estudantes, em sua maioria, tiveram desempenho satisfatorio nas apresentagcbes dos seus
trabalhos, fato este que pode ser aperfeicoado em um momento posterior ao passo em que se utilize um
sistema de parcerias entre monitores de disciplinas distintas, a fim de aperfeicoar o processo de
aprendizagem.

Em relagdo ao desempenho dos discentes na disciplina Epistemologia das Ciéncias Sociais,
conclui-se que este se deu de modo benfazejo, haja vista a integralizagdo dos trabalhos, efetiva participagao
nos encontros semanais e majoritaria aprovagao final dos estudantes no componente.

Destarte, faz-se necessario enfatizar que a oportunidade oferecida pelo Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PID) foi imprescindivel para o engrandecimento dos monitores na academia, pois, além de despertar
0 interesse pela docéncia, permitiu uma integragdo mais efetiva dos estudantes nas atividades desenvolvidas
nos projetos, chegando a perpassar outras dimensoes, ja que os conhecimentos adquiridos foram aplicados a
outras disciplinas do curso. Isso contribuiu para que os discentes pudessem notar a importéncia que a figura

do monitor representa na comunidade académica.
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As transformagdes da sociedade contemporénea demandam sujeitos cada vez mais qualificados e
profissionais com perfil diferenciado. Isso tem colocado em questdo os aspectos relativos a formagéo
profissional com perfil criativo, inovador e autbnomo. A fim de formar esse profissional, as instituicdes de
ensino, independente do nivel, precisam oferecer curriculo que leve em conta esse perfil, para que possamos
construir uma identidade de estudantes com caracteristicas da educagdo empreendedora. Para tanto, a
abordagem tradicional, baseada unicamente na transmissao de conteudos pelo professor, precisa dar lugar a
praticas de ensino inovadoras (MASETTO, 2013).

As instituicdes de ensino técnico profissionalizante e ensino superior por tratar-se de organizagdes cujo
objetivo principal € a formacdo profissional dos estudantes, mediante a educagdo humano-cientifico-
tecnolégica, numero elevado de docentes sdo profissionais especialistas nas diferentes areas técnicas de
conhecimento, cuja a graduagdo € voltada para a formagdo de bacharéis, ao cursarem programa de pds-
graduagdes lato sensu e scritu senso, néo tiveram nenhuma formagao pedagogica, o que néo significa que
eles ndo sejam bons professores, mas sentem dificuldades na busca de propostas metodoldgicas baseadas
nos principios pedagogicos do aprender fazendo (DIESEL e MARTINS, 2016).

Os profissionais das diversas areas de conhecimento técnicos muito especificos, devem ser levados a
refletir sobre 0s processos de ensino e de aprendizagem dos conteidos técnicos, os quais dominam muito
bem, de uma maneira que os alunos consigam aprender cada vez mais, com vistas a formagdo de
profissionais com perfis para além da area técnica, mas também criativos, empreendedores, proativos,

competentes, cidaddos responsaveis, criticos e atentos ao contexto social (MARTINS et al., 2015).
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Consideramos, que o desenvolvimento das capacidades humanas que envolvam o pensar, 0 agir € 0
sentir devem ser mais amplos do que o conhecimento enciclopédico, que parece ainda tdo valorizado
atualmente. De modo a que aprendamos a refletir que tais capacidades, todas incluidas na producdo dos
saberes, precisam estar comprometidas para a melhoria da qualidade de vida do entorno em que se vive.
Nesse sentido hé a necessidade de descobrir como desenvolver uma metodologia diferenciada, respeitando as
especificidades dos diferentes cursos, o perfil de ensinar de cada docente e o perfil de aprendizagem dos
discentes (MELO, 2017).

Ao se tratar das metodologias ativas de ensino e aprendizagem, entendemos que a funcdo do
professor, ao adotar tais metodologias, deixa de ter uma agéo de “transmissao da informagdo” e passa a ser
aquela de mediador do processo de aprendizagem, modificando as suas préprias formas de pensar e também
aquela dos alunos, em funcdo da experiéncia do aprender, estimulando a autoaprendizagem e a co-
aprendizagem, como forma de aquisicao de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes.

O professor deve adotar e abrir a perspectiva dos alunos, deve acolher seus pensamentos,
sentimentos e agdes, sempre que manifestados, e apoiar 0 seu desenvolvimento motivacional e capacidade
para autorregular-se (BERBEL, 2011; MELO 2017). Estimular e despertar a curiosidade dos alunos nos
diferentes niveis do ensino profissionalizante ou ensino superior é de fundamental importancia para a sua
formacao técnica e académica, fazendo com que ele desenvolva a capacidade de analisar situagdes diversas,
enfatizando a solugao de problemas ou o0 alcance de objetivos de aprendizagem, em consonancia com o perfil
psicossocial da comunidade na qual esta inserido (BISSOTO, 2015).

Argumentamos que as metodologias ativas de ensino podem abrir caminho para novas formas de se
pensar a educacdo nos diferentes niveis de ensino, discutindo pontos tensionais como o que significa
conhecer, quem produz conhecimento e por que, quem define quais conhecimentos séo considerados mais
validos que outros, 0 que uma sociedade faz com o conhecimento, quem o controla, dentre outros (CASTRO e
ALVES, 2012).

A intengdo em se trabalhar com metodologias ativas é equilibrar as interagbes entre professor e
alunos, colocando esses Ultimos no centro das atengdes no processo de ensino-aprendizagem. Oliveira (2013)

sugere 0 uso de um modelo baseado na aprendizagem, em que 0 estudante € o principal agente do processo:

A aprendizagem abrange um processo de crescimento e desenvolvimento da
pessoa em sua totalidade, abarcando minimamente quatro grandes areas: a do
conhecimento, a afetivo-emocional, a de habilidades e a de atitudes e valores.
Este modelo de aprendizagem envolve o estudante, valorizando suas ideias,
sentimentos, valores, cultura, experiéncias e meio social. [...] A aprendizagem
de ciéncias humanas e sociais exige abertura para o debate, para a reflexéo,
para novas teorias e ideias (OLIVEIRA, 2013).
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Entende-se também que por meio da metodologia ativa é possivel refletir, além dos processos de
ensino-aprendizagem, sobre qual a missdo da universidade na sociedade contemporénea, dita do
conhecimento, argumentando que essa missdo deve ter por foco, necessariamente, o compromisso da

construcao do conhecimento com a transformacgao social, favorecendo a melhoria da qualidade de vida.

Podemos entender Metodologias Ativas como formas de desenvolver o
processo do aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a
formagé&o critica de futuros profissionais nas mais diversas areas. A utilizagao
dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando, despertando a
curiosidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindos
das atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante
(CASTRO e ALVES, 2012).

Vérios fatores determinantes vém desafiando a educagéo brasileira na reviséo das metodologias de
ensino-aprendizagem tradicionais: 0 movimento préprio da realidade, as questdes sociais, as mudangas na
organizagao do Estado, o pensar e o agir decorrentes de uma visé@o moderna e fragmentada de ciéncia, entre
outros. E necessario buscar propostas metodolégicas que integrem as tecnologias da informagdo e
comunicagao (TICs) com o ensino técnico cientifico e a formag&o plena da cidadania.

Ja néo basta saber para ensinar; a visdo de quem sabe, automaticamente sabe ensinar, tem sofrido
varias criticas nas Ultimas décadas. A profissdo docente, assim como as demais profissdes, exige capacitacao
propria e especifica, pois, a atividade de educador vai muito além das fungdes de produzir e socializar o
conhecimento. Para o exercicio adequado da atividade de professor do ensino técnico e universitario exige-se
muito mais do que um diploma, ou mesmo as titulagdes de mestrado ou doutorado.

Tem-se constatado, nos ultimos 20 anos, que a insuficiéncia na formagéo da area pedagdgica conduz
os docentes que assumem a carreira nos Centros de Educagéo Profissional e nas Universidades, a repetir com
seus alunos o que viveram com seus professores. Mantendo um ensino repetitivo, no mais das vezes
descontextualizado e fragmentado, focado na exposigao de contetidos pelo docente, de forma enciclopédica,
reforcando a memorizagdo dos mesmos pelos estudantes, visando o sucesso nos exames, uma proposta de

ensino ultrapassado da década de 80.

Perpetua-se, assim, uma acdo reprodutiva do saber e do poder do docente
sobre 0 aluno e sobre o conhecimento, distanciando os alunos da educacao
empreendedora, visdo inovadora e tecnoldgica e as diversas formas de gerar
conhecimentos, competéncias e habilidades (BARBOSA e MOURA, 2013)
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Para os professores que atuam no campo da Educagéo Profissional e Tecnoldgica, as metodologias
ativas ainda se assemelham a novidades, que podem acrescentar dificuldades para a preparagdo e/ou a
condugao das aulas, para o processo de avalia¢do, ou até mesmo para desenvolver atividades diferenciadas
com os alunos. Muitos professores, porém, ndo tém a consciéncia de que ja praticam alguma forma de
metodologias ativas, embora desenvolvam disciplinas onde s&o trabalhados projetos ou atividades de solugdes
de problemas envolvendo casos do cotidiano profissional, entre outros métodos didaticos (CASTILLO, 2016)

Para a compreensao sobre 0 que se entende pelo carater ativo das metodologias ativas, utilizaremos
Silberman (1996) citado por Melo (2017), que utilizou um provérbio chinés, dito pelo filésofo Confucio (551 a.C.
- 479 a.C.) “O que eu ougo, eu esquego; 0 que eu vejo, eu lembro; o que eu fago, eu compreendo”, € o
modificou com a intengédo de facilitar o entendimento das metodologias ativas.

Barbosa e Moura (2013), citado por Melo (2017) reconhecem que o que difere a aprendizagem
comum, tradicional professor/aluno, para uma aprendizagem ativa € a atitude eminentemente participativa por
parte do aluno, que deixa de se colocar em posi¢do passiva em relagdo a sua consciéncia quanto ao que esta

sendo ensinado e ao seu envolvimento nisso:

Assim, aprendizagem ativa ocorre quando o0 aluno interage com o assunto em
estudo - ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando —
sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma
passiva do professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua
como orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e nédo
apenas como fonte Unica de informagdo e conhecimento (BARBOSA e
MOURA, 2013).

Alguns termos sdo comuns a ideia das metodologias ativas: a aprendizagem ativa se refere ao
engajamento dos estudantes com as tarefas de aprendizagem, de forma a continuamente refletir sobre o que
esta sendo aprendido, questionar os resultados alcangados e os seus proprios caminhos de aprendizagem.
Outro termo, a aprendizagem centrada no estudante, entende que esse deve poder influenciar/opinar do
conteudo a ser aprendido aos meétodos de avaliagdo, equilibrando a relagédo de poder sobre o que sera
aprendido e como, com o professor.

As metodologias ativas trazem a abertura para questionar e fazer avancar as teorias e praticas
pedagogicas adotadas em sala de aula. As metodologias ativas vém sendo estudadas também para a
compreensdo e adequagao de métodos e praticas de ensino que, se décadas atrés pareciam ser eficientes,
observando-se todas as duvidas que podem ser postas a essa presumida eficiéncia, hoje j& ndo parecem
atender as necessidades educacionais dos estudantes e nem as demandas da sociedade, que precisa de

novas respostas para os desafios que lhe séo contemporaneamente colocados (BORGES e ALENCAR, 2014).
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Galvez (2013) destaca alguns tedricos, que, em seu entender, desenvolveram proposigdes teoricas
fundamentadas nas metodologias ativas: Vigotski (1896-1934); Bruner (1915-2016); Gagne (1916-2002);
Ausubel (1918-2008); Novak (1932...); Gardner (1943...); Rosseau (1712-1778); Pestalozzi (1746-1827);
Dewey (1859-1952); Montessori (1870-1952); Freinet (1891-1966) e Piaget (1896-1980).

Castillo (2016) destaca as contribuicdes direta das metodologias ativas no ensino: a) desenvolvimento
de um entorno educativo que favorega ao estudante “transferir, aplicar, aportar, desenvolver, incorporar e
questionar os conhecimentos, de maneira autbnoma”; b) organizagao cuidadosa das atividades; ¢) o vinculo
interpessoal entre professores/alunos/alunos, bem como a qualidade da mediagéo pedagoégica.

Prado e Vieira (2014) citado por Melo (2017), os métodos de aprendizagem ativa foram comparados
aos metodos das aulas expositivas, em uma analise envolvendo mais de 200 estudos distintos, em disciplinas
de ciéncias, tecnologia, engenharias e matematica. De acordo com os resultados alcangados por esses
autores, 0s usos sistematicos de métodos de aprendizagem ativa foram essenciais para a diminui¢do de um
terco nos indices de repeténcia nesses cursos, e por uma melhoria consideravel na compreensao conceitual
dos estudantes. Além da melhora do desempenho académico, diversos estudos anteriores indicavam também
que esses métodos sdo eficientes em infundir nos alunos atitudes mais adequadas ao aprendizado, ensinando-
os a estudar, aumentando a frequéncia as aulas e a permanéncia dos alunos nos cursos e diminuindo a
evaséo.

As metodologias ativas tém a vantagem de contribuir na qualidade do ensino e no aprendizado por
meio das relagdes interpessoais e colaborativas que se estabelecem, partindo do principio de que aprendemos
melhor quando o fazemos de forma cooperativa; e que uma aprendizagem com significado, ou seja, que faca
sentido e se mostre, assim, mais provavel de promover mudangas na vida dos sujeitos, & mais provavel de
ocorrer quando articulamos explicagdes sobre o conteudo a ser aprendido para outros sujeitos, como
professores, pessoas da comunidade e colegas de trabalho/estudo (BORGES e ALENCAR, 2014).

Contudo, uma critica que € feita as metodologias ativas é a de que, embora possam fundamentar-se
em diversas bases epistemoldgicas, dentre elas, o construtivismo na préatica docente cotidiana, muitas vezes
sdo empregadas como métodos ou técnicas isoladas para o ensino, e ndo como metodologias, 0 que
significaria levar em conta suas perspectivas epistemoldgicas. A reducdo das metodologias ativas a praticas,
métodos ou técnicas de ensino fragmenta o processo de aprendizagem, pode deformar a formagéo
profissional, fragilizando-a, enquanto pode fortalecer uma educacdo voltada para a transformacdo social
(MACEDO, 2013).

Aprendizagem Baseada em Problemas: propds um momento de reflexdo da prética pedagogica
cotidiana, a partir do referencial tedrico da Aprendizagem Significativa e dos subsidios para compreenséo da
Metodologia Ativa de Aprendizagem, especificamente abordando a dindmica de trabalho por meio da

Aprendizagem Baseada em Problemas. A oficina teve como objetivos motivar os participantes a desenvolver
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atividades em formato de ABP que pudessem ser aplicadas em seu cenario de aula e promover o
compartilhamento dessas experiéncias.

Novas Metodologias Ativas de Aprendizagem: baseada em equipes: A aprendizagem baseada em
equipes (do inglés “Team Based Learning”) € uma modalidade inovadora e simples de trabalho colaborativo
que mescla aspectos da docéncia tradicional expositiva para grandes grupos com os beneficios do trabalho em
pequenos grupos (etapa de estudo e questdes individuais e rediscussdo das questdes em grupo). Essa
estratégia pedagogica visa efetivar um trabalho em um cenario caracterizado pela mudanga de paradigma da
docéncia centrada no professor, para o0 ensino centrado no aluno e na aprendizagem. Permite a realizagdo do
trabalho em grandes turmas e normalmente ndo exige recursos docentes ou estrutura diferente das usadas
nas classes tradicionais, pois tudo acontece no mesmo espago fisico ja utilizado. Isso a distingue de outras
estratégias representantes da metodologia ativa de aprendizagem, que exigem mudancgas desde o espaco
fisico até mudangas na distribuicdo de tarefas entre os membros do corpo docente.

Aprender fazendo, dar opinides e resolver situagdes problemas, onde a aprendizagem se estabelece
na relacdo em equipes de trabalho, cabe aos professores criarem condigbes para que a aprendizagem
acontega, facilitando a aprendizagem, ajudando o aluno a descobrir seus valores, opinides e critérios
favorecendo desenvolvimento pessoal e profissional. Com isso, observa-se que a aprendizagem é um
processo rico e que precisa estar atento as mudancgas culturais e sociais. Existem muitas teorias e formas de
aprendizagem e a escolha da concepcdo de aprendizagem baseia-se nos pressupostos acima, nos olhares
politico-pedagdgicos dos docentes e das instituigdes de ensino. Quando a opgéo é pelas Metodologias Ativas
de Aprendizagem uma gama de atividades e técnicas se propdem e dentre elas a Aprendizagem por Projetos
(VIEIRA, 2016).

A metodologia ativa estabelece relagbes entre pessoas, que tém a inten¢do de ensinar e de aprender.
Portanto, a Educacdo esta inserida em um cenario cultural de formagdo do individuo. Para que ocorra a
Aprendizagem Significativa é preciso entender que o processo do conhecimento, € uma troca entre os alunos e
o professor, uma relagdo entre o que ensina e o que esta aprendendo. No contexto da aprendizagem por
descoberta, 0 aluno tem contato com o conteido de um modo nao completamente acabado e ele € instigado a
investigar, pesquisar para finalizar a familiarizagdo com os novos conceitos e informagdes. A partir da conexdo
desses novos conceitos com conhecimentos prévios ja presentes no universo desse individuo, um novo
conhecimento é gerado e o aluno se apropria desse novo conceito construido e isso caracteriza a

aprendizagem significativa.

A docéncia da educacao técnica e superior por meio do desenvolvimento de projetos
€ uma forma de conceber educagéo que envolve o aluno, o professor, 0s recursos
disponiveis, inclusive as novas tecnologias, e todas as interagbes que se
estabelecem nesse espaco, denominado espago de aprendizagem. Este contexto é
organizado para promover a intera¢do entre todos os sujeitos envolvidos, propiciar o
desenvolvimento da autonomia do aluno e a construgdo de conhecimentos de
distintas areas do saber, por meio da busca de conhecimentos significativos para a
compreensao, representacdo e resolugdo de uma situagdo-problema. Trata-se de
uma nova cultura do aprendizado que néo se fara por reformas ou novos métodos e
conteido definidos por especialistas que pretendam impor melhorias ao sistema
educacional vigente VIEIRA, (2016).
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Considerando que, para que ocorra a aprendizagem, deve haver participagdo ativa do sujeito e
apropriacdo do conhecimento a partir da reelaboragdo pessoal do contetudo novo, alicercada pelos saberes
prévios, situacdes de cooperagdo compartilhada constituem condi¢des para o processo de aprendizagem, para
compreender, transformar e atribuir novos significados. Portanto, ensinar pressupde oportunizar esse
processo, favorecendo essas situagbes colaborativas, garantindo, portanto, um cenario propicio para
aprendizagem.

E indiscutivel que, em um cenario diferenciado de aprendizagem, no qual se permitem a aproximagao
e integragdo dos sujeitos, ha real favorecimento do envolvimento dos educandos e do processo de
compartilhamento e construco coletiva de conhecimento (BERBEL, 2011; BRANDAO, 2014). Varias iniciativas
sdo cotidianamente colocadas em pratica, mas ha a necessidade do adequado planejamento e formacao, para
que essas iniciativas sejam validas. Alguns métodos vém sendo propostos e aplicados com relativo sucesso. O
conhecimento dessas estratégias pedagogicas e a adequacdo dessas ao cenario de atuagdo do docente
colaboram para a obtengéo de bons resultados.

O resultado de um processo sistematizado de desenvolvimento e a implementagdo de estratégias
ativas de aprendizagem podem fornecer subsidios concretos para um trabalho docente qualificado em um
contexto diferente do usualmente vivenciado na sua formagé&o tradicional como professor, pois essa mudanca
é premente no cotidiano de quem atua na formagdo académica de futuros profissionais.

A Metodologia Ativa de Aprendizagem pode ser definida como a pratica pedagégica alicergada no
principio da autonomia, pressuposto da educagdo contemporénea que espera um discente capaz de
autogerenciar ou autogovernar seu processo de formagdo. Trata-se de uma metodologia que pressupde o
aluno como protagonista de um cenéario de aprendizagem centrado na sua realidade e no contexto de seu
escopo profissional. A socializagdo de experiéncias inovadoras pode motivar os docentes a realizar um
trabalho diferenciado, reduzindo a resisténcia de alguns profissionais que receiam inovar por temerem realizar
um trabalho amador que nao contemple a expectativa dos alunos, da instituicdo e do cenario externo.

Vivemos um contexto de reconhecimento de que apenas a expertise profissional em determinada area
especifica ndo é suficiente para compor o perfil adequado dos professores universitarios. A prova disso é que
atualmente a formacao pedagdgica é cada vez mais valorizada na formagao do professor de diferentes areas.

O apoio e o clima institucionais sdo fundamentais para uma real transformagao do cenario de sala de
aula e alguns métodos exigem essa mudanca integral para serem implementados, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas, que inclusive pressupde a substituicdo do formato de disciplinas ministradas por meio
de aulas tradicionais, pelo formato de mddulos interdisciplinares abordados por meio de sessbes de tutoria
com pequenos grupos. Outros métodos, como o da “Aprendizagem Baseada em Equipes”, permitem a sua

implantacdo mais gradual, por meio da realizagdo de oficinas que utilizem o espago de uma disciplina ou de

26



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

um grupo de disciplinas, entre as quais possa haver a constru¢do integrada de atividades pedagdgicas
(ARAUJO, 2013).

As estratégias baseadas em Metodologias Ativas também permitem a aplicagdo articulada de
instrumentos de avaliagdo somativa e formativa, permitindo o acompanhamento continuo e amplo da
aprendizagem dos alunos por meio de instrumentos diversificados, subsidiando possiveis intervengdes ou
modificagces que se fagam necessarias ao longo de um processo dialégico com os sujeitos envolvidos.

Inovagdes curriculares que propdem metodologias ativas de ensino e aprendizagem tém sido
implementadas, principalmente na area da saude nos ultimos anos. A mais conhecida delas é a Aprendizagem
Baseada em Problemas (Problem Based Learning), iniciada na Universidade de MacMaster no Canada em
1960 e na Universidade de Maastricht na Holanda, na metade dos anos 1970. Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) tem sido utilizada em varias outras areas do conhecimento, como: administragédo, arquitetura,
ciéncias da computacao, ciéncias sociais, economia, engenharias e matematica. Dentre as principais falhas
que essa estratégia busca superar, destaca- se o distanciamento do ensino em relacdo aos contextos
profissionais reais (FREITAS, 2012).

Segundo 0 mesmo autor, a Aprendizagem Baseada em Problemas é um método desenvolvido para se
trabalhar com um grupo pequeno de alunos, aproximadamente dez. Cada instituicdo de ensino técnico e
superior tem organizado suas atividades e processos de ensino e aprendizagem, intercalando atividades
praticas e tedricas que envolvem idas a laboratorios, palestras com especialistas, vivéncia das rotinas
profissionais, entre outras.

A Aprendizagem Baseada em Equipes (Team-Based Learning) foi inicialmente criada e desenvolvida
nos cursos de Administragdo, na década de 70, por Larry Michaelsen, direcionada para grandes classes de
estudantes. Tem como principio basico melhorar a qualidade de ensino e aprendizagem em salas de aula de
grandes turmas, como afirma Burguess et al. (2014).

Pela ABE pode-se complementar atividades desenvolvidas dentro de disciplinas tradicionais, ndo
exigindo a reformatagéo da estrutura do curso. A aprendizagem na ABE necessita de planejamento e preparo
prévio e, para sua realizagao, ela se desenvolve em trés etapas a serem cumpridas pelos alunos: A primeira
etapa é o estudo / analise individual do material (contexto / cenario) disponibilizado pelo docente com um
periodo de antecedéncia adequado. A segunda etapa consiste na verificagdo do conhecimento prévio (teste
individual / em equipe), levantamento de duvidas e feedback e o terceiro momento, na aplicagdo de conceitos
(SOBRAL e CAMPOQS, 2012)

Segundo os mesmos autores, para que ocorra uma efetiva aprendizagem, a ABE enfatiza trés
elementos necessarios ao envolvimento dos alunos na atividade: responsabilizagéo individual e coletiva nas
atividades propostas; interagdo do grupo para o desenvolvimento do trabalho individual e grupal; motivagéo e

abertura para troca de conhecimento e construgéo coletiva. Os desafios que a estratégia de ABE impde sdo: a
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promogao do engajamento das equipes e a manuten¢do de sua motivagdo, uma vez que sua maior fortaleza
reside na construcao coletiva de conhecimento (inteligéncia coletiva), na forga do trabalho em equipe e na sua
potencialidade de constru¢do de projetos, resolucdo de problemas e formulagdo de questdes. A forga da
aprendizagem em equipe é resultado da qualidade da participagéo de todos.

O aluno, sujeito do seu processo de formagéo, requer a valorizagdo da formagédo sobre a informagao,
processo no qual o ensino ¢ direcionado para o desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender; de
articular conhecimentos, de desenvolver habilidades e atitudes; de saber buscar informagdes para resolugéo
de problemas e de enfrentamento a situagdes de imprevisibilidade; de mobilizar a sua inteligéncia para fazer
face aos desafios do trabalho; de apreender a realidade social e de reconhecer as lacunas do seu
conhecimento (SCHLIEMANN e ANTONIO, 2016).

Na atualidade considera-se importante refletir e discutir a respeito da metodologia a ser adotada para
o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem no contexto da Educagdo Superior. Pois, as metodologias
adotadas para o desenvolvimento da pratica docente precisam atender os objetivos pretendidos. Isto significa
que, se os educadores almejam que o0s estudantes sejam participantes ativos, € preciso adotar metodologias e
realizar atividades que oportunizem os educandos a participarem de maneira envolvente das mesmas. Caso o
desejavel estiver relacionado aos discentes se tornarem criativos, isto requer que eles tenham oportunidades,
por meio de tarefas, que estimulem a sua iniciativa de modo a despertar a sua criatividade (MORAN, 2015).

Segundo Moran (2015) “quanto mais aprendamos proximos da vida, melhor. As metodologias ativas
sdo pontos de partida para avangar para processos mais avangados de reflexdo, de integragéo cognitiva, de
generalizagao, de reelaborag@o de novas praticas”. Para tanto, compreende-se que a agdo pedagogica deve
vincular-se a construgao conjunta do conhecimento. Ou seja, € essencial que os docentes e os discentes
tenham a oportunidade de construir saberes, estabelecendo interagdes, dialogos e partilha de ideias,
aprendendo de maneira colaborativa.

Outro ponto a ser discutido é a questdo do design da sala de aula, da disposi¢cdo das cadeiras e
carteiras de sala de aula, favorecendo o trabalho em equipes e estimulando os alunos e professores a estarem
mais proximos em um ambiente dindmico. Neste sentido, destacamos as salas invertidas, que Segundo
Valente (2014) a abordagem relacionada a sala de aula invertida diz que o contetdo e as instrugdes a respeito
de determinado assunto curricular ndo sdo transmitidos pelo professor em sala de aula. Entdo, o aluno deve
estudar o material para posteriormente frequentar a sala de aula, assim tal espago sera destinado a aprender
ativamente, através da realizagcdo de atividades que envolvam resolu¢do de problemas ou projetos,
discussdes, laboratérios, entre outros, tendo o apoio do professor e a colaboragdo dos colegas.

O educador ao trabalhar por meio da sala de aula invertida podera coordenar discussées no ambiente
educativo onde estudantes criam, colaboram e colocam em pratica os seus aprendizados com as palestras,

videos e outros recursos que tiveram a oportunidade de visualizar fora da classe. No contexto académico, o
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docente podera organizar os estudantes em grupos para resolver um problema e auxiliar no esclarecimento do
contetido (EDUCAUSE, 2012; MESQUITA, 2015).

Silva (2015) relata que a referida modalidade propicia o autoconhecimento dos estudantes e auxilia-os
a desenvolver competéncias (pessoais, organizacionais, profissionais, relacionais, cognitivas e sociais), a
capacidade de resolver de problemas e de argumentar, a criatividade, o trabalho colaborativo, a partilha de
saberes, a constru¢do de conhecimento, a resolugdo de conflitos cognitivos, questdes estas importantes para
os cidaddos do século XXI.

Cabe salientar que, cada vez mais, as profissdes estdo exigindo que o trabalho seja realizado em
equipe, sendo fundamental em seu desenvolvimento a busca de solugdes e saber lidar com situagdes
inusitadas. Por este motivo, 0 processo de ensino e aprendizagem na Educagdo Superior pode ser
desenvolvido através das metodologias de ativas, bem como, a sala de aula invertida, a aprendizagem
baseada em problemas e a aprendizagem baseada em projetos. Pois, as mesmas podem favorecer aos
estudantes habilidades e competéncias indispensaveis ao exercicio das profissdes, atendendo assim os
interesses e as necessidades dos educandos na atualidade (MESQUITA, 2015; MARTINS, 2017)

Para tanto, compreende-se que o trabalho docente realizado por tais metodologias devem colocar o
aluno como protagonista, por intermédio de atividades envolventes, desafiadoras, que facilitem e qualifiquem
as aprendizagens dos discentes. Desse modo, o papel do professor devera vincular-se a orientar, desafiar e
facilitar o processo educativo. Sendo que, o papel do aluno devera ser de participante ativo, responsavel por
seu desenvolvimento e aprendizado.

Para Souza et al. (2014) e Neto e Soster (2017) “entende-se inovagdo como a ruptura com o
paradigma dominante, o avango em diferentes ambitos, formas alternativas de trabalhos que quebrem com a
estrutura tradicional”. Para inovar neste nivel de ensino é imprescindivel refletir e discutir sobre novas maneiras
de desenvolver o processo educativo, visando a sua qualificagdo. Cabe salientar que, cada vez mais, as
profissdes estdo exigindo que o trabalho seja realizado em equipe, sendo fundamental em seu
desenvolvimento a busca de solugdes e saber lidar com situagdes inusitadas. Por este motivo, no processo de
ensino e aprendizagem € imprescindivel prospectar as praticas profissionais com intuito de desenvolver
competéncias e habilidades profissionais, atitudes, pensamento l6gico, analise proposta de solugdes, através
da aplicagdo de metodologias de ativas, bem como, a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em
problemas e a aprendizagem baseada em projetos.

As metodologias ativas estdo baseadas em formas de desenvolver os processos de ensinar e
aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, para que os estudantes possam pensar em modos de
como solucionar os desafios que irdo enfrentar na sua futura profissédo. As metodologias ativas utilizam a

problematizacdo como estratégia de ensino e aprendizagem, com o objetivo de alcangar e motivar o estudante,
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diante do problema, ele se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e passa a ressignificar suas
descobertas (SOUZA, 2014; YAMOTO, 2016).

CONSIDERAGOES FINAIS

As metodologias ativas podem ser compreendidas como estratégias de ensino centradas na
aprendizagem ativa do aluno. Sao elas: aprendizagem por pares, aprendizagem baseada em problemas e em
projetos, sala de aula invertida, ensino hibrido, entre outras. E preciso que 0 momento de aprendizado seja
oportunizado com atividades desafiadoras e contextualizadas, sendo realizado constantemente um exercicio
de apropriagao, experimentacao e aplicagdo dos conhecimentos.

O emprego de metodologias de acordo com os objetivos tragados. A formagdo do aluno critico,
participativo no processo de aprendizagem e criativo € alcangada por meio de metodologias ativas e néo
inertes. A proposta de sala de aula invertida ou flipped classroom concentra-se em abordar os conteudos em
dois momentos: teoria e pratica. Inicialmente os conteudos sao disponibilizados em formato de textos, videos,
musicas, entre outras atividades para serem realizadas em casa, antes da aula. Em seguida, na sala de aula, o
aluno dedica suas horas de estudo em pesquisas em grupo para resolver problemas, tirar duvidas, debater e
trocar ideias. Desta maneira, com o auxilio das TDIC, nesta estratégia de ensino, o aluno tem acesso ao
material de apoio, que fica disponivel na plataforma educacional, para estudar os contetdos e responder as
questdes.

Vale ressaltar que o caminho encontrado por algumas universidades norte-americanas para reduzir a
evaséao e a taxa de reprovacgéo foi substituir os métodos de ensino centrado no ensino por metodologias ativas.
No Brasil, a falta de interesse dos alunos, repeténcia e evasdo também sdo problemas que preocupam
gestores da Educacdo Basica e do Ensino Superior, sendo as formas de ensino inovadoras vinculadas as
TDIC uma alternativa promissora.

O professor deve ser um mediador, um parceiro mais experiente, como dizia Vigotski (2001), que
organiza a relagao do aluno com o objeto a ser aprendido e, a tecnologia nesse meio pode entrar como um
instrumento, um recurso que pode auxiliar o aprendizado de diversas formas, entre diferentes pessoas e/ou
potencializar a aprendizagem. Muitas instituicdes de ensino, tém investido em plataformas educacionais que
tornam possiveis essa relagdo do aprendizado com o uso da tecnologia envolvendo as metodologias ativas
como a aula invertida, o blended learning, entre outros modelos, porém muitos professores ndo estdo
preparados para terem uma nova postura e serem mediadores utilizando esses recursos.

As metodologias ativas tornam o aluno protagonista do seu aprendizado mudando a sua postura, o
aluno se torna ativo e participante mudando, assim, seu comportamento, além de aprender em parceria com o

professor, com 0s colegas (interaprendizagem) ou mesmo sozinho (autoaprendizagem).
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METODOLOGIAS ATIVAS: UM ESTUDO SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS

Ana Paula da Cunha Sahagoff
1 INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo refletir sobre as préaticas pedagdgicas e sobre as possibilidades e
desafios do uso das metodologias ativas no ensino. Percebe-se cada vez mais a necessidade de repensar o
papel da educagdo, uma vez que os modelos de ensino utilizados nas instituicdes ndo tém se mostrado
efetivos para o aprendizado dos estudantes, como provam diversos estudos, como o do Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educacéo Basica (Saeb)!, do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), divulgado em 2018, em
que mais de 70% dos alunos que finalizaram o ensino médio no Brasil ndo conseguiram atingir niveis
considerados béasicos em matematica e portugués. Assim, para atender ao “fracasso” educacional, as
metodologias de ensino estdo sendo repensadas.

O método tradicional de ensino, ainda muito utilizado nas salas de aula, ndo tem mais espago na
sociedade atual, esta ultrapassado, pois ndo atende mais as necessidades deste século. N&do ha mais espaco
para que o professor seja autoritario e atue como um transmissor de conhecimentos, enquanto os alunos
assumem uma postura passiva no processo de aprendizagem, apenas recebendo e memorizando conteudos.

Antigamente, os professores tinham conhecimentos e informagdes aos quais os alunos s6 teriam
acesso em sala de aula ou pesquisando em materiais impressos, muitas vezes de dificil acesso. Hoje, o
conhecimento esta a disposicdo de todos. O papel do professor mudou, entdo, é desafiador e fundamental
encontrar o real papel do professor na atualidade. Neste novo cenario, principalmente devido ao uso das
tecnologias, a realidade é outra, portanto, é essencial e urgente uma reflexdo sobre uma pratica pedagdgica
mais adaptada a essa nova realidade. Pensando nisso, acredita-se que as chamadas metodologias ativas
possam ser uma alternativa para se trabalhar na contemporaneidade, metodologias que j& vem sendo
introduzidas em algumas instituicdes de ensino. De acordo com Moran (2007, p.33), “cada vez se consolida
mais nas pesquisas de educacao a ideia de que a melhor maneira de modifica-la é por metodologias ativas,
focadas no aluno [...] permitindo que o aluno estabelece um vinculo com a aprendizagem, baseado na agao-
reflexdo-acéo”.

E de extrema relevancia pensar numa nova educacdo para este século. Esse novo modelo de

educagao deve ser inovador, criativo e tecnoldgico, caso contrario, ndo conseguira atender esse “novo” aluno,

' Fonte: Ultimo Segundo - iG @ https://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2018-08-30/ensino-medio-desempenho-
brasil.html.
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que ja nasceu numa era tecnoldgica (sdo os nativos digitais), inseridos numa realidade de interagéo de leitura,
de escrita, de respostas imediatas. Portanto, a autonomia, a descoberta e a capacidade de questionamento
sao fundamentais para o desenvolvimento desse educando.

Ja estd evidente que a memorizagao e a mera reproducao dos contetidos néo atingem os objetivos do
aprendizado efetivo, enquanto a reflexdo e a criatividade podem gerar conhecimentos. A metodologia
tradicional de aula expositiva mostra inconsisténcia com a realidade atual, com a necessidade de
aprendizagem. Nao ha mais a necessidade de decorar conteudos que podem ser acessados, entdo a
memorizagdo ndo pode mais ser uma exigéncia para avaliar o aprendizado do aluno. E necessario partir da
realidade, aprender por meio de experiéncias, de modo significativo. “Nesse cenario tdo dinamico, a escola
parece parada no tempo. Esta off-line em um mundo on-line [...]. A escola parece um museu, um outro mundo,
um espago de confinamento, quadrado, com tempos marcados para cada area de conhecimento [...]".
(MORAN, 2019, p.66). O mundo mudou fora das salas de aula e essas permanecem sempre as mesmas, nao
acompanham o desenvolvimento da sociedade. E necessario rever atitudes, ideias, contelidos e praticas
pedagdgicas. Para isso € preciso refletir sobre algumas questées: qual o papel do professor? Qual o papel do
aluno? Quem é responsavel pela aquisi¢do do conhecimento? Qual a melhor forma de ensinar? Para pensar
sobre essas questdes busca-se aporte tedrico em Libaneo (2011), Saviani (1999), Moran (2007, 2015, 2017,
2019), entre outros autores.

A pratica escolar brasileira € marcada por diversas fases e pelo uso de diferentes metodologias de
ensino, das quais podem ser destacados 0 modelo da escola tradicional, o da escola nova e o da pedagogia
tecnicista, entre outros. Trata-se de diferentes propostas didatico-pedagdgicas, relacionadas a variados
modelos de ensino-aprendizagem, cada um deles apoiado em conceitos distintos quanto ao papel do aluno, do
professor e aos tipos de interagdo considerados mais adequados no ambiente escolar. De acordo com
Nogueira, “as escolas, tal como as conhecemos nos dias atuais, s&o um produto da Idade Média: a estrutura
de uma escola ligada a um professor, que ensina a varios alunos de diferentes procedéncias [...]". (2015, p.
42). A maioria dos modelos pedagogicos implementados e utilizados até hoje no Brasil foi desenvolvida e
baseada na cultura de outros povos, geralmente, em paises mais desenvolvidos social e economicamente,
portanto, pouco adequados a realidade nacional, o que pode comprometer parcialmente a eficacia dos
mesmos. Além disso, de acordo com Libaneo (2011), uma parcela importante dos docentes ainda baseia sua
pratica pedagégica em prescricdes e ndo na real compreensdo dos fendémenos. Tais prescricdes, algumas
delas incorporadas pelos docentes durante a vida estudantil, acabam se tornando senso-comum e
permanecem como verdades incontestaveis na sociedade, a servico da manutengdo de preconceitos, de
privilégios e de relagdes de poder.

Sabe-se que as instituicdes de ensino ndo detém sozinhas o monopdlio do saber: “a escola precisa

deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informacao e transformar-se num lugar de analises
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criticas e produgdo da informacao, onde o conhecimento possibilita a atribuigéo de significado a informagéo”.
(LIBANEO, 2011, p.11). Trata-se, segundo o autor, de ensinar ao aluno a cultura da experiéncia, para que ele
possa ser sujeito do seu préprio conhecimento. Assim, a escola prepararia o0 aluno para uma formacao geral:
preparacao para 0 uso das tecnologias, desenvolvimento de capacidades cognitivas e operativas, formagao
para o exercicio da cidadania critica, formacdo ética. Para que isso aconteca, € necessario que ocorra
inicialmente uma mudancga urgente na formagéo dos professores, como afirma Libaneo (2011, p.12): “novas
exigéncias educacionais pedem as universidades um novo professor capaz de ajustar sua didatica as novas
realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos meios de comunicagéo [...]". Dessa forma, as novas
atitudes docentes diante da realidade do mundo contemporaneo precisam assumir o ensino como mediacao,

pois 0 aluno deve ter uma aprendizagem ativa com o auxilio do professor.

2 BREVE HISTORICO SOBRE METODOLOGIAS DE ENSINO

Os métodos de ensino podem ser classificados em duas linhas: teorias néo-criticas, e teorias criticas,
conforme Saviani (1999). As teorias n&o-criticas, de acordo com o autor “encaram a educagéo como autbnoma
e buscam compreendé-la a partir dela mesma” (1999, p.17). Ja as teorias criticas “se empenham em
compreender a educagdo remetendo-a sempre a seus condicionantes objetivos, isto €, aos determinantes
sociais, vale dizer, a estrutura sdcio-econdémica que condiciona a forma de manifestacdo do fenémeno
educativo”. (1999, p. 17). As mais conhecidas s&o as teorias ndo-criticas: tradicional, tecnicista e escola nova.
A escola tradicional caracteriza-se por um ensino centrado no professor, que transmite conhecimento aos
alunos, que o assimilam; a pedagogia tecnicista, inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade, na qual o professor tem posi¢do secundaria, sendo executor de uma politica educacional
idealizada por especialistas neutros, objetivos e imparciais e a escola nova, ou escolanovismo, que entende
que o mais importante ndo é aprender, mas “aprender a aprender” e, por isso, 0 professor estimula, mas a
iniciativa é dos alunos.

A pedagogia da escola tradicional caracteriza-se por uma escola que ‘[...] se centrava no professor,
que precisava ser bem preparado e era responsavel pela transmissdo — numa légica e cronoldgica — do acervo
cultural aos alunos. A estes cabia o papel de assimilar esses conhecimentos”. (SUHR, 2012, p. 83). O papel da
escola era preparar o aluno para assumir um papel na sociedade, o professor era autoritario. O siléncio, por
parte dos alunos, deveria vigorar durante a aula sem que houvesse comunicagao entre ele. Nao havia espago
para que o0s alunos questionassem, eles eram meros receptores de informagdes, enquanto o professor era o
“ator” principal, detentor do conhecimento. Nesse modelo, 0 conhecimento transmitido era um conhecimento
enciclopédico, intelectualista, sem nenhuma relagdo com a vida concreta dos alunos. A avaliagéo valorizava 0s

aspectos cognitivos, com énfase na memorizagdo, e também, servia como instrumento de puni¢do e de
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estimulo @ competicdo entre os alunos. Hoje, sabe-se que o conhecimento esta disponivel a todos, ndo &
privilégio dos docentes. Portanto, é preciso reconhecer que o ensino nao se limita ao dominio de conteudo, a
aulas expositivas e ao prescritivismo, e que a punicdo nédo € efetiva para a avaliagdo dos conhecimentos
adquiridos.

A Pedagogia nova, conhecida também como escola nova, surgiu com o objetivo de se contrapor ao
ensino tradicional, colocando o aluno como protagonista de seu aprendizado, no centro desse processo.
Algumas das ideias que justificam o uso das metodologias ativas no ensino surgiram com o movimento da
escola nova, considerada por Saviani (1999) um modelo com altos custos financeiros e pouco popular, restrito
aos estudantes de maior poder aquisitivo. Também chamada de escola ativa, esta proposta de renovagao do
ensino surgiu na Europa, no fim do século XIX e ganhou forga, principalmente nos Estados Unidos, na primeira
metade do século XX. John Dewey ficou conhecido como o pai da escola nova, pois foi o primeiro a chamar a
atencéo para o fato de que os alunos ndo sdo depositarios de informagdes, ao contrario, devem refletir,
construir hipéteses. Esse movimento chegou ao Brasil pelas méos de Anisio Teixeira, € influenciou mudangas
no ensino a partir da década de 1920.

A Pedagogia tecnicista se instituiu no Brasil entre 1964 a 1985. Ela difere dos outros modelos por
“instituir na escola a légica da empresa, tornando-a mais eficaz e produtiva”. (SUHR, 2012, p.103). Assim, 0
principal papel da escola passou a ser a formag¢do de mao de obra para 0 mercado de trabalho. “De todas as
concepgoes, a tecnicista é que propde a relagdo mais imediata entre a educacdo e o sistema produtivo,
dirigindo todas as suas agdes para o resultado final a ser alcangado: formar o profissional desejado, apto para
produzir de maneira eficiente numa sociedade industrial e tecnoldgica”. (SUHR, 2012, p.103). Para Saviani
(1999, p.26), “a pedagogia tecnicista, ao ensaiar transpor para a escola a forma de funcionamento do sistema
fabril, perdeu de vista a especificidade da educacéo, ignorando que a articulagéo entre escola e processo
produtivo se da de modo indireto e através de complexas mediagdes”.

Ao analisar a base da escola nova, seus objetivos e mudangas na visao sobre o ensino, percebe-se
que algumas das nogbes que regem as metodologias ativas séo claramente inspiradas nessa perspectiva.
Pode-se dizer que as metodologias ativas sdo uma ampliagdo ou uma reformulagao da antiga escola nova, que
tinha como proposta fazer com que os alunos, por meio de atividades, fossem estimulados a experimentar e
pensar por si mesmos, o que dialoga com os principios das metodologias ativas. Observa-se, inclusive, que a
expressao “metodologias ativas” ja era utilizada na abordagem da escola nova.

Tanto a escola nova como as metodologias ativas colocam o aluno como centro do processo de
ensino-aprendizagem e ambas tém o objetivo de desenvolver a autonomia dos alunos. A escola nova passou a
valorizar a aquisicdo do conhecimento de acordo com a vivéncia e experiéncia do estudante, cabendo ao
professor o papel de mediar, dirigir as atividades, o que também a aproxima da perspectiva mais atual dessas

metodologias de ensino. Os dois métodos se baseiam na ideia de que se deve aprender através da prética, da
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busca pela solugdo de problemas, da reflexdo, da construgdo de hipdteses, dando autonomia ao aluno e

valorizando suas experiéncias.

3 METODOLOGIAS ATIVAS

Devido a globalizagdo, a informatizagdo e as aspiragbes e comportamentos dos estudantes, as
instituicdes de ensino estéo percebendo a necessidade de adotar novas metodologias para que o aprendizado
seja realmente efetivo para o aluno. A introducéo das chamadas metodologias ativas visa a dar conta deste
novo perfil discente, pois elas tém o dialogo como foco, assim como a valorizagdo do conhecimento prévio dos

estudantes, a contextualizag&o e a aplicagéo pratica dos conhecimentos adquiridos.

Assim, em contraposigdo ao método tradicional, em que os estudantes possuem postura
passiva de recepgao de teorias, 0 método ativo propde o movimento inverso, ou seja,
passam a ser compreendidos como sujeitos historicos e, portanto, a assumir um papel ativo
na aprendizagem, posto que tém suas experiéncias, saberes e opinides valorizadas como
ponto de partida para construgdo do conhecimento. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017,
p.271)

O objetivo do desenvolvimento das metodologias ativas em sala de aula é estimular a autonomia
intelectual dos alunos por meio de atividades planejadas. O método ainda conta com o uso das tecnologias
como ferramentas para potencializar o aprendizado, num processo que visa estimular a autoaprendizagem e a
curiosidade do aluno para pesquisar, refletir e analisar possiveis situagdes, 0 que é necessario para uma
tomada de decisdo assertiva. Assim, o professor atua como um facilitador, um mediador, orientando os
estudantes nesse processo. Conforme Moran (2007, p.32), “o papel do professor — o papel principal — € ajudar
0 aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiza-los. O papel do educador é mobilizar o
desejo de aprender, para que o aluno se sinta sempre com vontade de conhecer mais”.

As metodologias ativas, implantadas aos poucos em escolas e faculdades, estdo sendo utilizadas
como uma possibilidade de ativar o aprendizado dos estudantes. Trabalhando com essas metodologias, o
professor passa a interagir com o aluno de forma mais pratica, trabalhando os conhecimentos de modo mais
consciente, possibilitando uma aprendizagem mais adequada a realidade. A partir da aquisicdo de novas
habilidades e de reflexdes sobre seu verdadeiro papel no ensino, o professor buscara cada vez mais formas
inovadoras e criativas para trabalhar em sala de aula, 0 que tera também como resultado aulas mais atrativas

e desafiadoras. As metodologias ativas, conforme Moreira e Ribeiro (2016, p.97),

[...] envolvem os estudantes e os engajam ativamente em todos os processos de sua
aprendizagem, trazem beneficios como o protagonismo estudantil, a apreensdo das
informagdes mediadas, habilidades comunicacionais, habilidades de raciocinio avangadas,
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trabalho em equipe, motivagdo, novos recursos de aprendizagem e respeito aos varios
estilos de aprendizagem.

Além disso, algumas delas tém sido estudadas no ambito das neurociéncias e se baseiam em
caracteristicas subjacentes de como a mente e o cérebro operam durante o aprendizado. “Esse movimento de
interagdo permanente com os colegas e com o professor, leva o estudante a, constantemente, refletir sobre
uma determinada situagdo, a emitir uma opinido acerca da situagdo, a argumentar a favor ou contra, e a
expressar-se”. (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 275).

Com o uso das metodologias ativas, 0 aluno passa a ter mais controle sobre sua aprendizagem e uma
participacdo efetiva na sala de aula, j& que as atividades dependerdo de acdes realizadas por ele: leitura,
pesquisa, comparagdo, observacdo, imaginacdo, organizagdo dos dados, elaboracdo e confirmagdo de
hipéteses, classificagdo, interpretacéo, critica, busca de suposigdes, construgao de sinteses, planejamento de
projetos e pesquisas, anélise e tomadas de decisdes. Desse modo, o desenvolvimento da autonomia torna-se
fator fundamental no processo de aquisicao de conhecimentos, diferentemente do ensino tradicional, no qual a
independéncia intelectual ndo é explorada. O aluno desenvolve maior confianca, autonomia, tornando-se
protagonista do seu aprendizado. O estudante deve ser estimulado a participar de debates, expor sua opinido
e resolver problemas. Assim, as respostas sdo construidas durante as atividades em aula, elas néo estao
prontas e acabadas. Trata-se de uma constru¢do de conhecimento e ndo de uma reproducdo do que ja esta
posto.

O que esta em questdo, portanto, € uma formagao que ajude o aluno a transformar-se num
sujeito pensante, de modo que aprenda a utilizar seu potencial de pensamento por meio de
meios cognitivos de construcédo e reconstrugdo de conceitos, habilidades, atitudes, valores.
Trata-se de investir numa combinacdo bem-sucedida da assimilagdo consciente e ativa
desses contetdos com o desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas pelos alunos
visando a formag&o de estruturas proprias de pensamento, ou seja, instrumentos conceituais
de apreenséo dos objetos de conhecimento, mediante a condugdo pedagégica do professor
que dispora de praticas de ensino intencionais e sistematicas de promover o "ensinar a
aprender a pensar. (LIBANEO, 2011, p.13).

As metodologias ativas tém sido exploradas em universidades estrangeiras nos Ultimos anos e vém
sendo integradas as instituicbes brasileiras, no entanto, o entendimento das novas metodologias ainda é um
desafio para os docentes. Um dos problemas é que algumas instituicdes estéo utilizando essas metodologias
como ferramentas de marketing apenas, sem preparar 0s professores para usar essas metodologias, numa
tentativa de homogeneizar, pasteurizar o ensino, tirando a autonomia e identidade do docente, com a
imposi¢ao de planos de ensino que vém com as atividades programadas, pouco adequadas aos conteldos, 0
que é bastante complexo. Exigir que o docente utilize metodologias ativas sem que ele compreenda de fato o
que isso significa ndo alcangara os objetivos do ensino-aprendizagem.
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Apb6s mais de 100 anos, os processos de ensino e aprendizagem estdo cada vez mais
tendendo para o uso de metodologias ativas, em vista da quantidade de informagdo hoje
disponivel nos meios digitais e das facilidades que as tecnologias oferecem na implantagéo
de pedagogias alternativas. Com isso, esta ficando cada vez mais claro que a fungéo do
professor como transmissor de informagao ndo faz mais sentido, especialmente nos cursos
de graduacado. (VALENTE, 2018, p.42)

Os professores destacam constantemente em conversas a falta de interesse e desmotivagdo dos
alunos pelas aulas, o que também é uma reclamacao dos alunos, que consideram as aulas desmotivadoras e
desinteressantes. Moran (2007) afirma que professores e alunos estdo desmotivados com o ensino
padronizado e uniforme que nédo se adapta a cada ao ritmo de cada estudante. Mudar a forma de ensino nas
instituicbes e tornar as aulas mais interessantes e significativas € um desafio e para isso € preciso entender

realmente a mudancga no papel do professor e do aluno.

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que 0s alunos se envolvam em
atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa. (MORAN,
2015, p.17)

Para o autor (2007), existe um paradoxo: manter algo que ndo se acredita completamente e o receio
de incorporar novas propostas.

O professor deve ser flexivel para atuar com a diferenga entre os sujeitos em sala de aula. A media¢éo
é uma tarefa complexa, que exige flexibilidade e criatividade do educador. A educacdo tem um papel
transformador. Mas para transformar os alunos € necessario antes transformar a forma de pensar e agir do
professor através de planejamentos e formagdo continuada. O processo de mediagdo exige que o docente
conhega seus alunos, suas realidades, seus contextos.

De acordo com a Piramide de Aprendizagem de Willian Glasser, o aluno consegue absorver: 10%
daquilo que 1&; 20% daquilo que ouve; 30% daquilo que observa; 50% daquilo que vé e ouve; 70% daquilo que
debate com outros; 80% daquilo que escreve ou interpreta; 95% daquilo que ensina aos outros. Observando
esses resultados, percebe-se a importancia do debate em sala de aula, da interpretagdo, da experiéncia

pratica para que ocorra efetivamente aprendizagem.
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30% A,

50%

Conversar, perguntar,
YA LY repetir, numerar, reproduzir,
definir e debater

Escrever, interpretar, expressar,

revisar, identificar, comunicar,
ampliar, demonstrar, praticar, diferenciar

95% Explicar, resumir, estruturar, definir
generalizar, elaborar, ilustrar

Imagem 1: Piramide da Aprendizagem de Willian Glasser

O psiquiatra William Glasser (1925-2013), de acordo com sites?, aplicou sua teoria da escolha para a
educagdo. De acordo com essa teoria, o professor deve ser um guia para o aluno. A Pirdmide de
Aprendizagem mostra o porqué ndo devemos trabalhar apenas com memorizagdo e aulas expositivas. A partir
dessa imagem, pode-se entender um possivel fator para o fracasso da educagao, pois apenas ler, escutar ou
“assistir’ a aula do professor néo € suficiente para aprender.

Antigamente, quando n&o havia um celular com cédmera nas méos de todos os alunos, principalmente
nas universidades, nem projetores de slides, os professores costumam colocar os contetidos no quadro e o0s
alunos copiavam. Hoje, com os slides em powerpoint, € tudo mais rapido, muito mais conteudo € dado nas
aulas, pois ndo é mais “gasto” o tempo de escrever o contelido, e 0s alunos ndo copiam mais nada — tiram foto
do quadro ou pedem o envio dos slides. Raramente leem o que estad sendo passado pelo professor, e antes
liam, pois tinham que copiar em seus cadernos, ou seja, havia uma porcentagem de absorgdo um pouco maior.
Assim, as novas metodologias propdem o foco na base da pirdmide. Pois, 0 aluno precisa participar, produzir,
expressar, elaborar, compartilhar para construir seu proprio conhecimento e tornar-se um sujeito ativo.

As metodologias ativas podem ser utilizadas em diferentes atividades. Essas atividades devem

incentivar autonomia, lideranga, empreendedorismo, trabalho em equipe, relacionando teoria e pratica,

2 https://atividadespedagogicas.net/2018/10/a-piramide-de-aprendizagem-de-william-glasser.html.
https://www.impacta.com.br/blog/2018/02/07/piramide-de-william-glasser-entenda-o-que/.
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possibilitando reflexdo dos conteudos e analise de dados reais. “O curriculo precisa estar ligado a vida, ao
cotidiano, fazer sentido, ter significado, ser contextualizado”. (Moran, 2007, p.23). As metodologias ativas
propdem diversas formas de trabalhar em sala de aula. O planejamento do uso, vai depender dos objetivos, do
publico alvo, entre outras questdes. A sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas e a
aprendizagem por elaboragdo de projetos s&o alguns exemplos, de acordo com Garofalo (2018), dessas
metodologias. S&o atividades colaborativas que colocam o aluno como protagonista de seu aprendizado.

Na sala de aula invertida, como indica o proprio nome, € uma proposta de inversdo das aulas
tradicionais, o tempo de aula é aproveitado para debate, exercicios praticos, resolugdo de duvidas, interacao
com os colegas, porque o conteudo € passado para o aluno anteriormente, assim diminuindo a quantidade de
aulas tedricas e expositivas.

Na aprendizagem baseada em problemas, o objetivo é fazer com que os alunos aprendam através da
resolugdo colaborativa de desafios, pois ao explorar solugbes dentro de um contexto de aprendizagem
especifico, com ou sem 0 uso da tecnologia, essa metodologia incentiva a habilidade de investigar, criar e
refletir.

Na aprendizagem por elaboragéo de projetos, os alunos desenvolvem autonomia, trabalho em equipe,
lideranga. S0 agentes ativos do seu conhecimento, responsaveis pela elaboragéo e execugdo do projeto,
podendo ou n&o utilizar as modernas tecnologias. “Desafios e atividades podem ser dosados, planejados e
acompanhados e avaliados com apoio de tecnologias. Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar
as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais”. (MORAN, 2015, p.18).
Para o autor, 0 uso das competéncias digitais “sdo componentes fundamentais de uma educagéo plena”.

De acordo com Daros (2018), ha trés metodologias ativas para apostar em 2019: metodologias hands
on (botar a “mdo na massa’), que privilegiam o protagonismo dos alunos, a criatividade e autonomia;
metodologias imersivas, que contam com a experimentacdo e 0 uso de tecnologias virtuais e de realidade
aumentada contando com recursos de simuladores, soffwares € smartphones e, a terceira, a educagao
sociemocional (social emotional learning), trata-se de um conjunto de estratégias pedagogicas voltadas ao
desenvolvimento das habilidades sociais e de inteligéncia emocional com o objetivo de ensinar ao aluno como
lidar de maneira mais eficaz e ética com desafios. Trabalhando com suas prdprias emogdes, exercendo
lideranga, trabalhando em equipe, reagindo de modo positivo, solucionando problemas sao alguns exemplos
desenvolvidos na educagédo sociemocional. A autora ainda ressalta que o desenvolvimento dessa habilidade €
tdo importante que esta na pauta de relatérios do férum econémico mundial € nas novas diretrizes da Base
nacional Comum Curricular (BNCC). Conforme Berbel (2011, p.29), “as metodologias ativas baseiam-se em
formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as

condigdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da pratica social, em
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diferentes contextos”. O foco das metodologias ativas & a experiéncia e a vivencia real do aluno como sujeito

ativo do processo de ensino-aprendizagem.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que a educagéo passou e passa por diferentes mudangas nas metodologias de ensino de
acordo com interesses e questdes sociais. Devido a limitagdes do estudo nao foi possivel apresentar todas as
metodologias de ensino que foram adotadas ao longo dos anos. Da mesma forma, néo foi possivel apresentar
todas as metodologias ativas existentes, até porque acredita-se que muitas metodologias estdo sendo criadas
ou sendo adaptadas. Fica evidente a partir deste estudo que metodologias ativas nao se tratam de “receitas
prontas” para serem aplicadas em sala de aula. O mais importante é entender que o aluno deve ser o
protagonista do seu aprendizado, que ele é o foco e precisa assumir seu papel neste processo, enquanto o
processo assume um papel de mediador, orientador.

Com esta pesquisa foi possivel entender melhor como funcionam as novas metodologias. As
metodologias ativas trazem algumas nogdes ja conhecidas, antes vistas na propagagao da escola nova, agora
ancorada também nas novas tecnologias, mas com o mesmo foco: o aluno como sujeito ativo de sua
aprendizagem. Acredita-se que conhecendo e dominando as metodologias ativas, o professor estara melhor
preparado para lidar com os desafios da educacdo atual. Para isso, precisa repensar o seu papel como
professor, assumindo uma postura de mediador e promovendo a autonomia e responsabilidade aos alunos. O
docente continua tendo papel fundamental neste processo de aprendizagem. A formagao continuada para o
professor é essencial para acompanhar as mudangas que ocorrem cada vez mais rapidas. O aluno que chega
as instituicdes de ensino ndo é mais 0 mesmo de décadas atras, entdo torna-se necessario formar e capacitar
um “novo” professor.

A renovagéo no ensino exigira, tanto dos professores quanto dos alunos, uma postura de ousadia. O
uso de novos métodos também € um estimulo a pesquisa, pois, por meio dos desafios propostos, os alunos
aplicam na pratica o conhecimento, inovando e criando solugdes, desenvolvendo um espirito critico e inovador.
Acredita-se que para que ocorra realmente uma mudanga na educagdo, a nova forma de ensinar e de
aprender ndo deve ser entendida apenas como uma nova metodologia Unica e capaz de solucionar qualquer
problema na educagdo. Mas, uma nova forma de entender o papel dos sujeitos e os objetivos do ensino. Isso
significa pensar aspectos que vao além da sala de aula, que envolva toda instituigdo e a sociedade. Nao se
trata apenas de adotar uma metodologia, mas de compreender o novo papel das instituicdes de ensino no
cenario atual. E isso € um grande desafio!

Os contetdos trabalhados em sala de aula precisam ter aplicagdo pratica. Assim, as metodologias

ativas s@o uma alternativa para atender os desafios da educagéo, formando alunos mais participativos,
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engajados e motivados. O uso das metodologias ativas tem como foco a autonomia do sujeito. O estudante
deve ser estimulado a participar de debates, expor sua opiniao e resolver problemas. Assim, as respostas sao
construidas durante as atividades em aula, elas ndo estdo prontas. Trata-se de uma construgdo de
conhecimento e ndo de uma reproducédo de conceitos prontos.

Para essa construgdo conjunta, que deve ocorrer através da interagdo entre os alunos, com a
mediacdo do professor, exigira uma preparagao do docente. Além do planejamento do docente para uma
determinada atividade, é necessario pensar no contexto de sala de aula para que possibilite os alunos se
sentirem confortaveis e valorizados para participar. Essa € uma das atribuicbes do professor, criar um
ambiente onde o aluno se sinta acolhido e tenha confianga para se expor, participar sem o medo de errar.
Porque o erro ndo pode ser mais entendido como um fracasso do aluno. O erro deve servir como mais um
momento de aprendizagem. Essas questdes devem ser trabalhadas nas formagdes docentes: como criar um
ambiente de aprendizagem, a importéncia de respeitar e a valorizar a ideia do aluno, como abordar o erro
como processo de aprendizagem. Além disso, aquilo que o aluno aprende em sala de aula deve ter relacdo
com situagdes reais da vida dele para que a aprendizagem seja significativa. Com o uso das novas
metodologias, 0 aluno, passa a assumir papel central no processo de aquisigéo de conhecimento, passa a ser
responsavel pelo seu aprendizado e possuir maior autonomia, necessitando auxilio e orientagéo do professor
quando necessario, mas assumindo uma postura participativa e responsavel.

Muitos professores continuam com foco em teorias e aulas expositivas com pouca ou nenhuma
participacdo dos alunos. Percebe-se que as aulas onde os alunos sao convidados a participar de forma ativa
eles se sentem valorizados e demonstram interesse em compartilhar suas ideias. O mais importante néo ¢ a
utilizacdo de recursos nas aulas, mas atitudes comunicativas efetivas. A mudanga nas metodologias de ensino
promovendo a autonomia dos estudantes pode ser uma alternativa para atender a nova geragao de alunos.
N&o existe uma “férmula magica” de ensino que sirva para qualquer situagdo de aprendizagem, mas existem

metodologias que podem ser adaptadas a realidade de cada instituicao.
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O PROFESSOR MEDIADOR E FORMADOR DE LEITORES
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RESUMO

A referida proposta apresenta uma reflexdo sobre a influéncia da mediagéo do professor de Lingua Portuguesa
no processo de formagao de sujeitos leitores no Ensino Médio; sendo especificamente notéria e fundamental a
influéncia positiva que a pratica pedagdgica docente realiza com a execucdo do trabalho diario de leitura
direcionada e leitura livre, instigando e oportunizando aos estudantes desta etapa de ensino o gosto e o habito
pela leitura. Muitos tedricos fundamentaram esta pesquisa; dentre eles, Freire (1987), Zilberman (2009),
Charmeux (1994) e Marcuschi (2008), que consideram que o ato de ler, enquanto fonte de aprendizagem e
conhecimento, conduzem a formagao de sujeitos leitores e produtores de leitura. Este trabalho € resultado de
pesquisas bibliograficas e observacdo da postura/atuagdo de professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio de uma escola privada no municipio de Campo Grande/MS. Partindo desta experiéncia na pratica,
observou-se e constatou-se que a atuagao positiva do professor de Lingua Portuguesa, enquanto leitor e sua
pratica pedagdgica sdo pegas fundamentais para o processo de desenvolvimento e para a formagdo das
habilidades e competéncias leitoras dos estudantes sob sua responsabilidade, inserindo-os emocional e
socialmente em um mundo letrado.

Palavras-chave: Escola; Professor leitor; Formagao de leitores; Competéncia leitora.

INTRODUGAO

O ato de ler é necessario e fundamental, pois proporciona a inclusdo dos sujeitos no meio social 0s
caracterizam como cidaddos participativos e atuantes; uma vez que mesmo antes de iniciar seus estudos, a
crianga faz a leitura do mundo que a rodeia, identifica rotulos, imagens, propagandas sem ao menos conhecer
palavras, frases ou expressdes. A leitura e a escrita sdo praticas necessarias ao processo de desenvolvimento
do conhecimento humano em uma sociedade alfabetizada e letrada. Dessa forma, possuem lugar de destaque
na escola da atualidade, como espago institucional que visa ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificac&o para o trabalho” ( BRASIL, 1988, Art.205)

O processo de aquisicado da leitura e da escrita tem inicio antes da fase de escolarizagéo, pois a
crianga por meio da familia, e do meio social em que esta inserida, tem contato com a leitura e a escrita de

maneira espontanea e cotidiana; como por exemplo, ao observar os pais lendo revistas ou jornais, 0 simples

" Mestre em Educac&o, Especialista em Proeja e Graduada em Pedagogia e Letras;
2 Especialista em Artes Educagéo e Ludicidade e Graduada em Pedagogia;
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habito de leitura de histdrias ao deitar, dentre tantas agdes cotidianas, como a escrita e leitura de listas de
compras, a bula de um remédio, uma carta do banco, a escrita de um e-mail, dentre tantas outras que parecem
sem importancia ou notérias, mas que para a crianga em processo de formacdo, trazem um significado
imprescindivel e de extrema relevancia.

Ja na escola, a crianga na primeira etapa da Educagéo Basica, passa a ter o contato com as histérias
que sdo apresentadas por seus professores por meio de roda de leitura, leitura dramatizada e também
conhece diferentes géneros textuais; pois nesta etapa entende-se que ler vai muito além de decodificar
codigos. Deve ser uma proposta que envolva a atribuicdo de sentido ao texto e fazer com que, assim, seja
possivel conhecer, apreciar e fomentar o entendimento sobre diferentes assuntos.

Na ultima etapa da Educacéo Basica, pressupde-se que os estudantes ja tenham tido contato com a
leitura no decorrer de sua vida escolar e entendam a importancia desta para sua formagéo enquanto individuo
atuante na sociedade e para sua propria vida. O papel do professor nesta etapa é o de fomentador e mediador
do processo, acreditando que a leitura e a escrita sdo atividades dialdgicas que ocorrem no meio social por
meio do processo histérico da humanizagédo (FREIRE, 1987, p. 11).

Os questionamentos que nortearam esta pesquisa, tiveram o objetivo de (re)conhecer as
especificagdes que envolvem o processo da leitura e que conduzem o estudante ao mundo letrado, buscando,
por meio das respostas, contribuir significativamente com o professor em sua pratica pedagodgica,
oportunizando a reflexao e a reconstru¢do do seu trabalho. Para a realizagao desta pesquisa, destacamos as
seguintes pontuagdes: A escola estd organizada para desenvolver a habilidade da leitura como pratica social?
No Ensino Médio, especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, a leitura é respeitada e fomentada? Os
professores estéo preparados para apresentar e instigar a leitura aos estudantes?

O objetivo geral desta pesquisa é analisar a influéncia do professor do Ensino Médio na formagéo do
habito de leitura dos estudantes desta etapa; tendo como objetivos especificos: Investigar a postura do
professor de Lingua portuguesa enquanto leitor e sua influéncia na formagéo de seus estudantes e refletir
sobre a importancia do trabalho com a leitura no despertar do interesse para esta importante pratica.

As ideias sdo desenvolvidas e apresentadas em trés partes: A primeira versa sobre a concepgao de
leitura, com reflexdes tedricas de estudiosos da area. A segunda parte, discorre sobre o papel da escola na
formacéo de estudantes leitores e a terceira parte discute a importancia do habito de leitura do professor e a
influéncia deste para a formagédo do estudante leitor. Encerramos com as consideragdes finais, discorrendo
sobre 0s pontos mais relevantes discutidos no decorrer do texto e a constatacdo de que a escola e os
professores exercem fundamental papel na formacao leitora dos alunos de todas as etapas de ensino;

principalmente no ensino médio, que € 0 nosso objeto de estudo nesta proposta.
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A LEITURA E SUA IMPORTANCIA

Esta na leitura o alicerce para uma sociedade letrada.
( MANGUEL, 1997 p. 27).

O ato de ler pressupde estar ligado e conectado com o outro, uma vez que o autor ao escrever,
constrdi seu discurso em funcdo de seus leitores, pois ler € uma atividade rica em conhecimentos; porém,
complexa, porque envolve conhecimentos linguisticos que passam pelo reconhecimento de letras, fonemas e
morfemas para se chegar ao processo de decodificagdo, condi¢ao basica para a leitura do texto escrito; mas,
muito mais do que o ato de decodificar, a leitura deve ser uma atividade de interagdo, na qual leitor, autor e
texto interagem entre si, seguindo finalidades e preméncias socialmente determinadas.

Conforme afirma Foucambert (1994, p. 43), "ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo.
Significa que certas respostas podem ser encontradas na escrita". O estudante deve ter acesso a leitura e a
escrita para poder formular respostas para as perguntas que surgem no decorrer do seu processo de formagao
enquanto leitor.

A leitura é uma maneira de interagdo social com o mundo e também uma das formas de se obter
conhecimento para a produgdo do saber estruturado e organizado. O individuo ao ler, amplia os dialogos e as
fronteiras, alcangando pessoas de diferentes culturas, localidades e pensamentos. A leitura é, assim, uma
pratica social de uso da linguagem, pois se desenvolve na convivéncia com as ideias apresentadas pelo texto.

O individuo entende a leitura quando relaciona o texto lido ao seu conhecimento de mundo; ou seja,
com as experiéncias trazidas de sua vivéncia; o que torna a leitura algo particular e intimo, pois um mesmo
texto pode ser interpretado de diferentes formas, dependendo de quem o Ié e a época em que é lido. De
acordo com Marcuschi, 2008, p. 248:

O sentido que se estabelece néo esta nem no texto nem no leitor nem no autor, e sim numa
complexa relagdo interativa entre os trés e surge como efeito de uma negociagao.

A leitura é um importante instrumento de (re)constru¢do da sociedade, e é formado para que 0s
individuos se apropriem do conhecimento historicamente construido e se insiram na construcéo de saberes e
produtores de aprendizagens significativas; tornando a leitura uma oportunidade de ascensdo social e

enriquecimento cultural, pois de acordo com Carneiro (2001 p. 2):
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E pela leitura que o homem apreende grande ( na verdade, a maior) parte do seu
conhecimento, do instrumental educacional, dos valores, do “ conhecimento Util” para o
mundo do trabalho, da sua forma de se comunicar socializa-se.

Alguns autores concebem a leitura a partir das consideragdes sociais presentes na realidade brasileira;
como afirma Silva (2002, p. 75), "Ler é um direito de todos e, a0 mesmo tempo, um instrumento de combate a
alienagéo e a ignorancia". Partindo deste pressuposto, entender a leitura como fungao social e relaciona-la a
uma postura libertaria de ler pelo simples prazer de ler, compreender e criticar o que foi lido, tornando este

processo Unico e pessoal.

O PAPEL DA ESCOLA NA FORMAGAO DE LEITORES

A leitura se faz presente em todos os ambientes da sociedade contemporanea, sendo que por meio
desta, o individuo tem a oportunidade de ampliar seus conhecimentos, aperfeicoar a aprendizagem da lingua,
dentre outros aspectos que levam a auto reflexdo e a formagdo do senso critico; portanto, é importante
compreender a leitura como algo que extrapola a simples decifracdo do cddigo escrito, pois conforme
Raimundo (2007, p. 108):

[...], a leitura passa a ser vista como um suporte propicio para o dialogismo entre autor e
leitor, revelando uma nova visdo extremamente rica, abrindo espaco para a subjetividade
para a expansdo da criatividade, incentivando a leitura coletiva e, consequentemente, a
interacéo entre os homens.

A leitura além de ser uma ferramenta de extrema importancia para a aprendizagem e para as agdes
que envolvem o lado profissional, € um instrumento que proporciona interagdo e prazer no cotidiano e na vida.
De acordo com Charmeux, 1994, apud Martins, 2002, p.67: a leitura tornou-se hoje, portanto, uma ferramenta
indispensavel a vida em sociedade, mesmo que nao levemos em conta qualquer preocupagéo cultural [...]
mesmo havendo outras formas de acesso ao patriménio cultural, gragas as técnicas audiovisuais, ler continua
sendo a ferramenta privilegiada de enriquecimento pessoal [...].

Partindo da reflexdo sobre o papel da escola na formagdo do leitor, & necessario questionar sobre o
ensino da leitura e as praticas docentes aplicadas na escola, a fim de reiterar a ideia de que a formagao de um
individuo letrado acontece somente em um ambiente favoravel a aquisicao da leitura; para tal, a escola precisa
estar atenta a atender esta proposta, ampliando os espacgos e garantindo subsidios para a execugdo desta de
maneira significativa, A Escola surge nas pesquisas e estudos como a responsavel pela iniciagao da leitura no
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ambito da cultura e por investir na formagéo de leitores, ensinando e estimulando a ler, formando e instigando
0 habito e o gosto pela leitura, pois conforme afirma Zilberman, 2009, p. 19: “a crise da leitura é igualmente
uma crise da escola, e vice-versa”.

E papel da escola elaborar e adequar, em seu projeto pedagdgico, propostas e estratégias efetivas do
trabalho com a promogéo e utilizagdo da leitura em sala de aula, que sejam promotores da formagéo de
leitores competentes, levando em consideragdo as questdes educativas e sociais. Podemos compreender
entdo, que a fungdo da escola é desenvolver no educando a capacidade de aprender a aprender, organizando
as praticas pedagogicas a formagéo moral e social do individuo

A formacé&o de leitores requer condigdes favoraveis, seja no ambito familiar, seja na escola e a esta, 0s
PCNs ( Brasil, 1998) propdem que se organize em torno de uma politica de formagao de leitores, envolvendo
toda a comunidade escolar. E necessario criar um projeto de leitura que mobilize toda a comunidade escolar;
afinal, a leitura € uma agdo que envolve todas as instancias da escola e a sua promogdo deve ocorrer em
todas as aulas e ser oportunizada por todos os professores e ndo apenas o de Lingua Portuguesa.

E de competéncia da escola a busca por maneiras diferenciadas de leitura que oportunizem ao leitor
em formacao, uma reflexao sobre o proprio ato de ler e ainda, € compromisso da escola verificar os resultados
da metodologia adotada com o objetivo de aperfeicoar o aprendizado dos leitores, visto que na maioria das
situacdes, estes vem de situagdes precarias do ambiente familiar, sem incentivo ou estimulo ao habito da
leitura.

Na viséo de Soares (1999), para haver escola, faz-se necessaria adequada escolariza¢do, substancial
conhecimento, aquisicdo de saberes, responsabilidade, integridade e respeito, acima de tudo com os
estudantes e a representatividade que ela, instituicdo mediadora dos alicerces do conhecimento, desempenha
no atual cenario cultural, politico e social da esfera a qual pertence. E necessario ressaltar que, conforme
adverte a autora, a escola deve buscar formas de fazer crescer o saber escolar, contribuindo assim,

substancialmente, para a formagao do carater dos individuos e de seus pares.
PROFESSOR LEITOR E FORMADOR DE LEITORES

Os professores possuem um papel essencial na compreensao da importancia do ato de leitura; uma
vez que estes sdo responsaveis por apresentar aos estudantes as inimeras formas de estabelecer significados
com relagao ao texto.

As politicas publicas educacionais tem discutido de forma adequada o papel dos professores no
processo de ensino da leitura e da escrita colocando o professor como um agente mediador de transformagao

que estimula no aluno a capacidade de interpretacdo e compreenséo, para que este seja capaz de participar
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de diferentes situagdes, criar condigdes favoraveis para que o estudante consiga aprender criticamente, como
afirma Freire (1998, p.29):

Ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do contelido, superficialmente feito, mas
se alonga a producdo das condicdes em que aprender criticamente é possivel. E essas
condicdes implicam ou exigem a presenca de educadores e de educando criadores,
instigadores, inquietos rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. [...] nas condi¢des
de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do
processo. Sé assim podemos falar realmente do saber ensinado, em que o objetivo ensinado
¢ apreendido na sua razao de ser e, portanto, apreendido pelos seus alunos.

Os professores tem um grande desafio em formar leitores e ndo apenas sujeitos que possam “decifrar”
o sistema de escrita. Sdo leitores que possam conscientemente escolher o material ideal para buscar a
solugéo dos problemas que serdo enfrentados e ndo somente leitores capazes de oralizar um texto. A leitura
deve oportunizar a formacéo de individuos criticos, capazes de ler e entender as entrelinhas, de utilizar-se da
leitura para sua promog&o enquanto estudante e enquanto ser humano. Nao podemos esquecer que a lei de
todas as criaturas é partir do zero e se elevar gradualmente. O educador deve avangar passo a passo em
todos os terrenos [...]. Apenas uma coisa de cada vez. Apenas uma coisa sobre a qual se passara todo o
tempo necessario. (COMENIO apud LERNER, 2002, p. 34).

Para que o desafio de formar leitores conscientes seja alcangado, faz-se necessario um programa de
formacao continuada de professores, exaltando seu papel enquanto mediador e formador, promovendo uma
visdo de que a leitura ultrapassa os muros da escola, oportunizando que cada individuo se torne responsavel

pelo olhar que tera sobre 0 mundo por meio do conhecimento e da aprendizagem adquirida pela leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica da leitura é importante para a formagéo do individuo e também para uma representagéo
social, devendo fazer parte da vida de todos para que seja possivel a interpretacdo de mundo, além do mais,
deve ser realizada com prazer para despertar o interesse por ler cada vez mais. Apds as leituras realizadas e
observagbes nas aulas, constatou-se que o trabalho com a leitura alcangou uma nova proposta e
entendimento, visto que os professores passaram a entender efetivamente a sua fungéo, e se tornou uma
atividade com um fim em si mesma; ocupando o tema central das discussdes e proposi¢des, oportunizando
aos estudantes o contato com diversos géneros textuais, escritores e suas obras, valorizando diferentes estilos
e apreciando textos de qualidade, previamente selecionados pelo professor, que entende que quanto maior a

diversidade e possibilidades de leitura apresentadas aos estudantes, maiores serdo as condigdes de
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desenvolver a habilidade do pensamento, pois a leitura deve oportunizar a mudanga de um olhar unilateral e a
indicacdo de um olhar para diferentes pontos de vista; porém, outros propositos devem orientar a leitura no
contexto escolar: parar de ler para memorizar normas gramaticais ou conteldos cristalizados ou
superficializantes e, a passos largos comegar a ler para enxergar melhor o mundo. (SILVA, 2002, p. 13).

Sendo assim, entende-se que os professores devem oportunizar um encontro adequado entre 0s
estudantes e a leitura de diferentes textos; instigando assim que alguns destes estudantes se tornem leitores

avidos e interessados. Quando isto acontecer, a misséo do professor estara cumprida.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS EM ESCOLAS RIBEIRINHAS NA
AMAZONIA

Edielso Manoel Mendes de Almeida
José Adnilton Oliveira Ferreira?
Cleuma Roberta de Souza Marinho3

1 INTRODUCAO

Praticas pedagdgicas interculturais em escolas ribeirinhas foi uma pesquisa desenvolvida nas escolas
da rede municipal de ensino do municipio de Afua, no estado do Para. Afua é um dos municipios que fazem
parte da llha do Maraj6. A cidade foi construida sobre as aguas, num terreno de varzea, que é totalmente
inundado com as enchentes das aguas de margo, razao pela qual é conhecida como a “Veneza Marajoara”.

A rede municipal de ensino de Afué organizou as 211 escolas em vinte e quatro regionais, de acordo
com a aproximagao geografica, do total de escolas, cerca de 98% sao ribeirinhas. A populacao é atendida com
a educacdo infantil, ensino fundamental, educacéao de jovens e adultos, educagao especial € o ensino médio.

Na pesquisa, investigamos o planejamento e as praticas pedagogicas na perspectiva intercultural e
dialégica . Partimos da concepgéo de interculturalidade proposta por Catherine Walsh (2013, p.11), que

consiste em:

[...] um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicagdo e aprendizagem entre
culturas em condicdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um intercambio
que se constrdi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca.

Esta concepcao de interculturalidade é necessaria para a efetivagdo da construgdo de um pensamento
critico, pois surge da experiéncia vivida na colonialidade; parte também de um pensamento gerado no Sul, e

muda os rumos da geopolitica do conhecimento dominante.
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Educacgdo pela Universidade de Brasilia (UNB).
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Para Freire (2014), o dialogo se constitui no encontro entre educador e educandos que refletem e
agem sobre 0 mundo a ser transformado e humanizado. Portanto, o didlogo € comunicagao, pois se conhece a
realidade na interagcdo com seus semelhantes, o0 que o torna também social, apesar da dimensao individual,
haja vista que € por meio dele que se pode atuar criticamente para transformar a realidade na qual se vive.

Nesta investigagdo partimos da seguinte questdo problema: o planejamento elaborado pelos
professores que atuam na educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, constam principios voltados
para a intercultualidade critica? A pesquisa teve como objetivo geral verificar se no planejamento e nas
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores que atuam na educagédo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, constam principios voltados para a interculturalidade critica.

Realizamos uma pesquisa baseada na abordagem qualitativa, pois necessitou de uma imerséo no
contexto no qual se desenvolve a pratica docente. Bogdan e Biklen (1994, p. 48) afrmam que os
investigadores qualitativos “frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem
que as agdes podem ser melhor compreendidas quando observadas no seu ambiente natural de ocorréncia”.
Os dados foram produzidos a partir de entrevistas semiestruturadas com trés professores que atuam no
Regional Madeira, formado por seis escolas ribeirinhas pertencentes ao sistema de ensino do municipio de
Afua. Todos os professores atuam em escolas multisseriadas, e foram selecionados por desenvolverem
praticas pedagdgicas envolvendo os saberes locais. Os sujeitos foram identificados no texto por pseudénimos
para preservar o anonimato. Os dados foram analisados por meio da técnica analise de contelido proposta por
Bardin (2004).

Iniciamos a discussdo com a concepgao de conhecimento escolar, em seguida, dialogamos com 0s
elementos que fazem parte da pratica pedagégica do educador, dentre os quais: 0 planejamento das aulas e a

metodologia de ensino e aprendizagem.

2 O CONHECIMENTO ESCOLAR

Segundo Santos (2006, p. 30), o conhecimento escolar é “um tipo de conhecimento produzido pelo
sistema escolar e pelo contexto social e econdmico mais amplo, produgao essa que se da em meio a relagdes
de poder estabelecidas no aparelho escolar e entre esse aparelho e a sociedade”. Portanto, o conhecimento
escolar esta imbricado por questdes ideoldgicas e politicas; sendo assim, a definicio do que deve ser ensinado

na escola ndo é somente uma questé@o educacional, e sim politica.

A decis&o de se definir o conhecimento de alguns grupos como digno de ser transmitido as
geragdes futuras, enquanto a histéria e a cultura de outros grupos mal véem a luz do dia,
revela algo extremamente importante acerca de quem detém o poder na sociedade (APPLE,
2006, p. 42).
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Quem detém o poder na sociedade capitalista privilegia e legitima conhecimentos que socialmente s&o
reconhecidos, bem como ignora e estigmatiza os que né&o o sdo, dentre eles os saberes populares. Assim,
hierarquiza os conhecimentos que podem ser transmitidos pelo sistema escolar. Na visao de Moreira e Candau
(2006, p. 25), “Nessa hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos individuos e grupos sociais, classificam-se
seus saberes como indignos de entrarem na sala de aula e de serem ensinados e aprendidos”. Essa maneira
de agir esta alicercada, segundo Santos (2008), na raz&o indolente que guia o pensar, a nossa viséo da vida e
do mundo, bem como a produgao da ciéncia baseada no paradigma eurocéntrico.

Desta maneira, o conhecimento oriundo de uma base cientifico-cultural é organizado de acordo com as
disciplinas que compdem as etapas da educagao basica para fazerem parte do curriculo escolar, que deverdo
ser transmitidos por meio da utilizagdo de métodos e técnicas para a realizagdo da pratica docente,
constituindo-se numa viséo racionalista de conhecimento que nega a complexidade do ato de ensinar e de
aprender; ao mesmo tempo, impde o conhecimento cientifico como a Unica maneira de compreender o mundo.

Para Santos (2008), a ciéncia n&do € a Unica forma de interpretar o0 mundo; existem outros saberes que
historicamente foram negados e que precisam ser reconhecidos. Essa auséncia € gerada pela monocultura do
saber e do rigor, que considera ignorante o que nao é cientifico. Desta maneira, os saberes populares nao sao
reconhecidos como conhecimentos porque nado tém o rigor do cientifico, 0 que caracteriza uma viséo
colonialista, ou seja, € no plano epistemoldgico que o colonialismo assume maior centralidade. Desse modo, “o
que néo existe é produzido como nao existente, invisivel a realidade hegeménica do mundo” (SANTOS, 2008,
p. 78).

Consequentemente, 0 conhecimento escolar tem como base o que Santos (2010, p. 71) chama de
canone literario:

Entende-se por canone literério na cultura ocidental, um conjunto de obras literarias que,
num determinado momento histérico, os intelectuais e as instituicdes dominantes ou
hegemonicos consideram ser 0os mais representativos e 0s de maior valor e autoridade numa
dada cultura oficial.

Somente o conjunto de obras e autores reconhecidos como hegeménicos pela classe dominante s&o
declaradamente valorizados e reconhecidos como dignos de serem ensinados nas escolas desde a educacao
infantil, ensino fundamental, médio e educacao superior: “[...] 0 processo de intensificacdo que estas obras
sofrem, dota-as do capital cultural necessario para que possam finalmente patentear a exemplaridade, o
carater Unico e a inimitabilidade que as distingue.” (SANTQOS, 2010, p. 72). O cénone literario impde uma

identidade elitista e nega os saberes e as identidades locais.
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2.1 0 CONHECIMENTO ESCOLAR NA OTICA DOS PROFESSORES

O conhecimento escolar, denominado pelos professores ribeirinhos* como contelidos, compde a matriz
curricular da educagédo basica (educagao infantil, ensino fundamental e médio) e sdo organizados por ano,
distribuidos nos quatro bimestres. De acordo com a fala dos entrevistados, esses conteldos j& vém
estabelecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), séao entregues no inicio das aulas e devem ser
trabalhados com os alunos.

Por conseguinte, os saberes socialmente reconhecidos e legitimados pelo sistema municipal de
educagéo de Afua acabam por negar os saberes oriundos da cultura ribeirinha. As vozes dos ribeirinhos séo
silenciadas e seus saberes ndo séo dignos de entrarem na sala de aula, o que caracteriza uma colonialidade

do saber.

A selecdo de conteudos vem da SEMED, ja vem distribuida por bimestre, ndo sei quem
elabora. Tem assuntos que s&o totalmente fora da realidade da gente. Eu vou introduzindo
os conteudos conforme as necessidades porque tem alguns assuntos que s&o muitos
avancados para eles. (Prof. Claudia)

Os professores foram unanimes em afirmar que n&do participam da sele¢do dos contelidos e nem
sabem quem os elabora, apenas os recebem das maos da diretora do Regional, que também recebe das méos
dos técnicos da SEMED. Os conhecimentos escolares, denominado pelo sistema educacional como
conteudos, ja vém prontos, listados por ano, e divididos nos bimestres para serem ensinados,
independentemente do contexto no qual a escola esta inserida. Isto colabora para a excluséo dos alunos que
nao se adaptam ao processo de transmissdo de conhecimento sem sentido e significado para eles.

Nesse sentido, no curriculo oficial ndo ha espago para o saber popular oriundo das comunidades
ribeirinhas. Essa forma de exclusdo dos saberes locais é o que Mignolo (2003) denomina de Geopolitica do
conhecimento, que se refere as relagdes entre espaco e poder que geram as hierarquias entre os diferentes
sistemas de conhecimento quando relacionamos espaco, poder e saber.

Desta maneira, a cultura hegeménica € imposta por meio dos valores, habitos e costumes, o que
contribui para a baixa autoestima dos alunos que ndo veem 0s seus saberes contemplados no curriculo
desenvolvido pela escola. Nessa légica, Moreira e Candau (2008) admitem que as situagbes de opresséo e
discriminagé@o também sao materializadas no curriculo cotidianamente, mas também essas situagdes podem

ser contestadas, desveladas e visibilizadas pelo educador e educando.

Professores que desenvolvem suas atividades profissionais em escolas situadas nas margens dos rios, lagos ou
igarapés na Amazonia.

11



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

Nesse sentido, encontramos na pesquisa professores que questionam 0s arranjos sociais em que
essas situagbes se sustentam. Dentre os mecanismos de luta esta o fortalecimento das identidades dos
sujeitos amazoénidas a partir do reconhecimento dos seus saberes como dignos de dialogarem com os saberes

escolares e compor a “lista” de contetdos a serem trabalhados no ano letivo.

Pego a lista da SEMED e vejo os contetidos que realmente sdo mais importantes pros meus
alunos, acho importante que eles saibam os assuntos necessarios pra sobreviver bem aqui
na llha ou em outro lugar. Entdo acrescento outros conteudos relacionados a geografia do
lugar, a histéria da comunidade e de sua familia, a religido predominante na comunidade em
Ensino Religioso; os animais e os alimentos da regido em Ciéncias e assim por diante.
(Prof.Jo&o)

A preocupacdo dos professores esta voltada para a aprendizagem de conteudos que sejam
significativos para os alunos. A lista de conteudos da SEMED é enriquecida com os saberes populares dos
alunos e da comunidade, pois eles retratam a realidade local.

Para Freire (2003, p. 31), é essencial conhecer a realidade para transforma-la:

E importante fazer ver que a reflexdo ndo é suficiente para o processo de libertagdo.
Necessitamos da praxis ou, em outras palavras, necessitamos transformar a realidade em
que nos encontramos. Mas, para transformar a realidade, para desenvolver minha agao
sobre a realidade, transformando-a, é necessario conhecer a realidade. Por isso, em
minha praxis, & necessario que haja constante unidade entre minha agéo e minha reflexao.
(grifo nosso)

Os professores também questionam a nao participagdo na definicdo dos conhecimentos a serem
trabalhados nas diversas disciplinas que compdem o curriculo da educagdo bésica das escolas ribeirinhas.
Para que o conhecimento escolar seja relevante e significativo torna-se necessario o envolvimento dos sujeitos

que fazem parte da comunidade escolar na sua defini¢éo.

3 O PLANEJAMENTO DAS AULAS

Entendemos como plano de aula a organizagdo das agdes didaticas por meio das atividades que
norteiam a pratica diaria do professor em interagdo com os alunos nos diversos espagos de aprendizagem,
seja a sala de aula ou outros ambientes de acordo com os objetivos propostos para a aula. Segundo Libéneo
(2004, p. 221), “o planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previséo das atividades
didaticas em termos de organizagdo e coordenagdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua reviséo e

adequagdo no decorrer do processo de ensino”. Por intermédio do planejamento, o professor define o que
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ensinar, como ensinar e também o avaliar, assim racionaliza, organiza e projeta a articulagao entre a escola e
o contexto no qual ela esta inserida.

Nesse sentido, planejar vai além do pedagdgico, tornando-se um ato politico “n&o ha educagéo neutra,
toda neutralidade afirmada € uma opgéo escondida” (FREIRE, 2014, p. 49). O professor, ao planejar, faz
opgdes de educar para a conscientizagdo e mudanga ou para a manutengdo das relagdes de dominagao
politica, econdbmica e cultural que caracterizam a sociedade capitalista. A seguir, apresentamos como 0s
professores elaboram o planejamento. Classificamos em duas categorias: a partir da perspectiva colonizadora

e da perspectiva descolonizadora.

3.1 PROFESSORES QUE DESENVOLVERAM O PLANEJAMENTO A PARTIR DE UMA
PERSPECTIVA COLONIZADORA

A perspectiva colonizadora caracteriza-se pela imposi¢do do conhecimento escolar no ato de planejar
e a negagao do saber popular, configurando a colonialidade do saber, pois € no viés epistemoldgico que o
colonialismo assume maior centralidade, com uma perspectiva redutora do conhecimento, impossibilitando o
surgimento de outras perspectivas epistemologicas.

Dentre os professores, sujeitos desta pesquisa, enfatizamos as falas dos que consideramos estarem
incluidos numa visao colonizadora do saber. Lembrando que, os professores trabalham no ambito de uma
estrutura de dominacé&o, portanto, suas praticas ndo séo totalmente descolonizadoras, muitas carregam em si
reflexos da estrutura de dominagao, o que se reflete nas praticas colonizadoras. Em relagéo a elaboragéo do
planejamento:

Trabalho com o pré-escolar, 1° e 2° ano, entéo elaboro um plano pra cada ano, pego a lista
de conteudos que ja vem dividido os assuntos por bimestre e planejo como vou trabalha-los.
O pré-escolar eu também trabalho a alfabetizagdo entdo € o mesmo plano do 1° ano (Prof.
Fabiola).

Planejo de acordo com os conteudos do livro, as atividades de avaliagdo também sao as do
livro, até porque nao da tempo de fazer um planejamento para pré-escolar, 1°, 2°, 3°, 4° e 5°
ano. Se eu for fazer um para cada ano, passarei o dia todo planejando (Prof. Anténio).

O planejamento é feito para cada ano separadamente, os conteldos s&o os oriundos da proposta
elaborada pela SEMED, sem levar em consideragao o contexto no qual a escola esta imersa. O livro didatico é
0 guia para o planejamento dos professores. Dentre os motivos para que isso ocorra estdo: lecionar para 0s
varios anos do ensino fundamental no mesmo horario de aula, o que impossibilita o professor de elaborar um
plano para cada ano; o livro didatico ser o Unico recurso pedagogico disponivel para o processo de ensino e

aprendizagem na escola, e o fato de todos os alunos terem acesso a este material.
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Pelas falas dos docentes, o planejamento, mesmo direcionado pelo livro didatico, tem como base a
diviséo da classe de acordo com o ano. Desta maneira, a turma multisseriada é dividida em partes e cada uma
dessas partes com atividades especificas, 0 que impossibilita a realizagdo de trabalhos nos quais os alunos
possam interagir com colegas de outros anos.

No planejamento, a imposi¢do do conhecimento escolar por meio da lista de conteudos emanada da
SEMED e do livro didatico caracteriza a colonialidade do poder (o sistema municipal de ensino define o que
deve ser ensinado aos alunos ribeirinhos) e do saber (0 ndo reconhecimento do saber popular dos educandos,
e a negacao das praticas sociais que norteiam e dao sentido ao cotidiano das criancas e adolescentes

ribeirinhos).

3.2 PROFESSORES QUE DESENVOLVERAM O PLANEJAMENTO A PARTIR DE UMA
PERSPECTIVA DESCOLONIZADORA

As praticas de planejamento que denominamos descolonizadora reconhecem que nas comunidades
ribeirinhas existem manifestagdes culturais e epistemologicas proprias; séo praticas que procuram dar
visibilidade a essas manifestagdes, além do reconhecimento, valorizam os saberes locais, € 0s incluem nas
aulas por meio de ag¢les pedagdgicas planejadas.

Descolonizar ndo significa, de acordo com Walsh, Schiwy e Castro-Gémez (2002, p. 14), se desfazer
‘das ferramentas conceituais das ciéncias nem tampouco das hermenéuticas criticas da sociedade, mas
repensar sua utilidade ou seus efeitos sobre as relagbes coloniais, perguntando até que ponto perpetuam
(involuntariamente, talvez) a logica vigente”. Nessa perspectiva, Santos e Meneses (2010, p. 12) afirmam que
descolonizar requer "intervengdes epistemoldgicas que denunciam a supressdo dos saberes levada a cabo, ao
longo dos ultimos séculos, pela norma epistemoldgica dominante, e que valorizam os saberes que resistiram
com éxito [...] as condigdes de um didlogo horizontal entre conhecimentos". A proposta de um dialogo
horizontal foi evidenciado na fala de alguns professores em relagéo ao planejamento, por meio da incluséo,

nas aulas, do saber popular dos educandos da ilha do Acai.

No planejamento, além dos conteudos da SEMED, procuro inclui o conhecimento aqui da
comunidade. Nas aulas de Artes incluo a arte da comunidade como a tecelagem, o
artesanato, a marcenaria e as manifestagdes religiosas (Prof. Maria).

No ato de planejar o que irei trabalhar durante a semana, pego a lista dos conteudos, verifico
0 que da pra relacionar com a realidade dos alunos, vejo os problemas que estamos
vivenciando e de que maneira esses contetidos podem nos ajudar a entendé-los. As vezes,
esses contetudos nao servem, ai, o jeito é extrair dos proprios alunos a partir dos seus
saberes (Prof. Ana).
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O planejamento, de acordo com a fala dos professores, parte das necessidades dos alunos, do que
eles precisam no cotidiano em termos de conhecimentos, dai a valorizagdo tanto do conhecimento escolar
quanto dos seus saberes locais. Esses alunos participam diretamente das atividades produtivas, seja com os
pais ou outros membros da familia, desde a coleta do agai, bem como na venda do produto em Macapa.
Participam também da pesca do peixe e camaréo e na caga de animais silvestres, ou seja, estdo envolvidos
diretamente na extracdo e comercializagao dos produtos da mata e dos rios.

Ao incluir no planejamento o saber popular o professor reconhece esses saberes como parte do
universo sociocultural dos educandos e sua importancia para aprendizagem significativa e contextualizada,
além de criar espacos para que os educandos possam ensina-los e aprendé-los por meio da troca de
experiéncias entre si, pois séo “saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também [...]
discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos”
(FREIRE, 2009, p. 30). Ao discutir com os alunos as questdes sociais, politicas, culturais e econémicas nas
quais esses saberes, juntamente com o conhecimento escolar estdo inseridos, o educador esta contribuindo
para a leitura critica do mundo.

A fala do Prof. Moisés, “vejo os problemas que estamos vivenciando e de que maneira esses
conteidos podem nos ajudar a entendé-los”, retrata a importancia do conhecimento no sentindo de intervir no
mundo real, ou seja, na sua utilidade, a que nem sempre o conhecimento escolar consegue responder. Dai, 0
reconhecimento de outras intervengdes no real possiveis por outras formas de conhecimento e por uma
‘necessaria reavaliacdo das intervencgdes e relagdes concretas na sociedade e na natureza que os diferentes
conhecimentos proporcionam” (SANTOS, 2010, p. 60). Um dos exemplos é o manejo do acai realizado para
preservar a espécie, assim como 0s animais silvestres e a proibi¢do de fazer roga para evitar a derrubada de
acaizeiros e a queimada da mata nativa. Esses sdo saberes que preservam a biodiversidade da floresta

Amazoénica e, a0 mesmo tempo, garantem a sobrevivéncia dos ribeirinhos na llha do Agai.

4 METODOLOGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A metodologia consiste no estudo dos métodos, ou seja, dos caminhos e agdes que serdo adotados
para alcangar os objetivos, finalidades ou metas. Na educagdo, as metodologias abarcam os métodos,
procedimentos e técnicas de ensino, selecionados pelo professor, com o objetivo de facilitar a aprendizagem
dos alunos.

Nesta perspectiva, os métodos, segundo Martins (2008), estdo imbricados por concepgdes
pedagdgicas que balizam as praticas docentes que poderdo estar embasadas na reprodugdo do

conhecimento, no qual o professor é visto como o dono da verdade, o unico detentor do saber que tem como
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missdo ensinar aos alunos, o conhecimento dogmatico, que, de forma passiva, assimila-os numa relagao
verticalizada. A realidade social é idealizada como imutéavel e estatica, assim a educagao tem como finalidade
adequar o individuo a esta sociedade sem questiona-la.

As concepcdes pedagdgicas que balizam as praticas docentes também podem estar embasadas em
um método dialdgico, no qual o conhecimento é problematizado a partir dos saberes dos alunos e relacionados
com a sua realidade historica, cultural, econdémica e politica. Desta maneira, a educagéo problematiza a

sociedade e desmistifica as relagdes de poder e dominag&o.

4.1 PROFESSORES QUE DESENVOLVERAM PRATICAS COLONIZADORAS

As praticas metodologicas colonizadoras foram a concretizagdo do planejamento baseado nesta
mesma perspectiva. Assim, as metodologias desenvolvidas pelos professores consistiram em um conjunto
padronizado de procedimentos destinados a transmissdo do conhecimento escolar. E o que Freire (2014, p.

79) denomina de pedagogia bancaria, baseada na

[...] narragao de contelidos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo
quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade. Narragdo ou dissertagao
que implica um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — 0s educandos.

O autoritarismo de quem detém o conhecimento define o que os educandos devem fazer e responder,
eles ndo séo instigados a pensar porque as respostas ja estdo pré-determinadas; o professor é o narrador do
conhecimento escolar, ndo € permitido realizar criticas, assim como ndo se deve questionar e nem duvidar do
que € narrado. A educacdo, nesse prisma, “é puro treino, € pura transferéncia de conteudo, é quase
adestramento, é puro exercicio de adaptacéo ao mundo” (FREIRE, 2014, p. 81).

Por meio das entrevistas e observagdes da pratica docente, destacamos as préaticas metodoldgicas
que consideramos colonizadoras. Estas praticas estdo intimamente relacionadas com a organizagao do espago
da sala de aula que tem no quadro (branco ou verde) a sua referéncia. A organizagdo da classe € feita de

acordo com 0 ano em que se encontram os alunos:

Organizo a turma por ano, coloco os alunos do pré-escolar na frente porque sé&o menores,
entdo eles ndo empatam a visdo do quadro para os do 1° ano que sentam atras, pois sao
criangas maiores, 0s do 2° ano sentam do outro lado do quadro (Prof. Fabiola).

Aqui na sala tem dois quadros, entéo eu divido a turma de acordo com os quadros. O maior
quadro eu reparto ao meio, ai fica um lado para o 1°, 2° e outro para 0 3° ano e o quadro
menor eu divido também ao meio, sendo uma parte para 0 4° e a outra para o0 5° ano (Prof.
Antbnio).
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O paradigma da seriagéo, portanto, € a base da organizacao dos alunos e o0 quadro corresponde ao
espago que eles ocupardo na sala de aula. Em termos metodoldgicos, o que prevalece é o método expositivo
por meio da técnica da exposicao oral dos contelidos. Nesse processo, 0s alunos sao meros espectadores,
receptores do conhecimento de acordo com as disciplinas que compdem a matriz curricular. Os passos das
aulas sdo: o professor copia 0 assunto no quadro; ap6s todos os alunos copiarem o conteudo, ele apaga o
quadro para copiar 0s exercicios para verificagdo da aprendizagem. Apds os alunos terem copiado o contetido

e 0 exercicio, o professor explica o conteido e como o exercicio devera ser realizado.

Copio os contetidos no quadro, passo o exercicio, quando eles terminam de copiar, explico o
assunto e tiro duvidas sobre as questdes do exercicio. Os que terminam logo o trabalho,
peco pra ajudar os que estdo com dificuldades, trabalho com o pré-escolar e os cinco anos
do ensino fundamental. Os melhores alunos me ajudam com os outros (Prof. Jodo).

A organizagéo do espago da sala de aula inviabiliza o dialogo, pois o professor monopoliza a palavra,
nao abrindo espago para que os alunos possam ter o direito de exercé-lo. Nesse sentido, para Freire (2014, p.
81), ndo é possivel o dialogo “entre 0s que negam aos demais o direito de dizer a palavra e os que se acham
negados deste direito. E preciso, primeiro, que os que assim se encontram negados no direito primordial de
dizer a palavra reconquistem esse direito, proibindo que este assalto desumanizante continue”.

Pela aula expositiva € imposto o saber hegemoénico como verdade absoluta e a Unica maneira de
compreender e explicar o mundo. Nao ha o didlogo entre os saberes, porque nao interessa para o professor os
saberes que o0s alunos trazem do seu meio sociocultural, 0 que importa sdo os conteudos transmitidos
mecanicamente, divididos em disciplinas especificas para cada campo do conhecimento, e esses, por sua vez,
sdo subdivididos nos cinco anos do ensino fundamental, assim fica evidente a colonialidade do saber. Esta
forma de organizagao é exclusivamente temporal, pois fica estabelecido que determinados contetdos devam
ser aprendidos, indistintamente, por todos os alunos em um tempo predeterminado.

A organizacao dos alunos por ano impossibilita a interagdo com os colegas dos outros anos; apesar de
ser uma turma multisseriada, na pratica, sdo trés, quatro ou cinco turmas dividindo 0 mesmo espago. O
conteldo é o eixo desta diviséo, e transmitido de forma alienada, descontextualizada das atividades
produtivas, sociais e culturais dos educandos. Dessa maneira, 0 mundo, que é um arco-iris policromatico
(SANTOS, 2008) repleto de uma diversidade cognitiva, € reduzido a epistemologia hegemédnica sustentada
pela razdo indolente. A negacao da complexidade da agdo educativa e da aprendizagem caracteriza esta visdo
racionalista de educagéo na qual o Unico conhecimento valido € o que passa pelos rigores do método cientifico

e atende aos interesses dominantes.
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4.2 PROFESSORES QUE DESENVOLVERAM PRATICAS DESCOLONIZADORAS

Segundo Santos (2008), as agbes descolonizadoras estdo fundamentadas nas praticas e discursos
que objetivam mostrar as visdes do colonizado sobre as narrativas escritas pelo colonizador, desta maneira,
essas narrativas sdo paulatinamente desconstruidas pelos colonizados. O processo de desconstrucéo dar-se-
ia pela sociologia das auséncias, por meio da qual tornamos presente 0 que esta ausente. Na pesquisa de
campo, observamos algumas praticas que consideramos descolonizadoras, nas quais, por meio de
metodologias dialogicas, educador e educandos problematizaram o contexto no qual vivem.

Iniciamos com a narrativa de uma aula de Artes do Prof. Jodo que trabalha com alunos do pré-escolar,
1° e 2° ano, na qual discutiram e vivenciaram o conteudo “os elementos plésticos visuais: cores, formas e
linhas”

Professor: a aula de Arte hoje vai ser sobre tecelagem, e 0 seu José esta aqui na sala pra
nos ensinar algumas técnicas que ele utiliza para tecer o matapi.

Nesse momento, um dos alunos faz uma pergunta.

Aluno: mas o seu José é o avd do Manoel, o que ele tem pra ensinar pra gente aqui na
escola?

Professor: O seu José ja trabalha ha muitos anos fazendo matapi® entdo ele tem muito a
nos ensinar, quase todos aqui na sala devem ter algum utensilio nas suas casas feito por
ele.

José: obrigado, professor, pela oportunidade de poder dividi com o senhor € com essas
criangas, que vi nascer aqui na vila, o que eu sei sobre o0 matapi.

Nesse momento, o professor pede para que os alunos levantem de suas cadeiras, deem as
maos para formar um circulo, seu José fica no meio do circulo, todos sentados e uma aluna
faz uma pergunta.

Aluna: mas antes de comegar a gente precisa desenhar como vai ser 0 matapi né?

José: bem eu n&do desenho, porque ja tenho na cabega como vai ser e como vou fazer, séo
muitos anos tecendo matapi. Mas se vocés quiserem desenhar.

Professor: vamos primeiro prestar atengao para aprender a fazer o matapi, depois quem
quiser desenha como vai fazer, quem quiser anotar também pode ficar a vontade.

O professor d& a palavra ao seu José, que pega as talas de jupati, o cipo titica, a faca e
comeca explicar aos alunos como retirar a tala para fazer o matapi.

José: a gente tira a tala, raspa direitinho com a faca e coloca pra secar, tem que ta bem seca
pra ndo empenar depois. Quando tiver bem seca, a gente comega a tecer, tem que cortar as
talas de acordo com o tamanho do matapi, depois a gente amarra as talas com o cipo titica e
vai tecendo tala por tala.

E vai demonstrando como tecer as talas e dando formato ao matapi.

José: a boca do matapi a gente deixa por ultimo, depois que vocé tecer o corpo do matapi ai
a gente tece a boca fora do corpo, depois agente junta os dois e amarra com o cipo.

Ele vai demonstrando passo a passo as formas de tecer até chegar ao matapi pronto.
Professor; agora é a vez de vocés tecerem o matapi. Formem grupos com os colegas,
peguem o material e cada grupo vai tecer um matapi. E o seu José vai acompanhar e tirar as
duvidas de vocés.

E os alunos formaram grupo com colegas de outros anos.

5 Instrumento feito de talas retiradas do buriti que consiste em uma palmeira encontrada na floresta Amazénica. O matapi é utilizado
para pescar 0 camaréo.

18



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

No final da aula, todos os grupos apresentaram o matapi que confeccionaram e as dificuldades que
encontraram para fazé-lo. Durante cada apresentacdo, o professor foi destacando os elementos plasticos
visuais: cores, formas, linhas dentre outros que fizeram parte da obra construida. Para finalizar a aula, o
professor agradeceu ao seu Joseé por ter ensinado os alunos e a ele também como tecer o matapi.

A valorizagdo do saber popular por meio da tecelagem do matapi, instrumento fundamental para a
captura do camarao, foi o cerne da aula. O didlogo entre o conhecimento popular e o0 escolar ocorreu de forma
horizontal. O professor, a partir do matapi confeccionado pelos alunos sobre a orientacdo do seu José,
abordou o conteudo “os elementos plasticos visuais: cores, formas, linhas dentre outros”, tendo como objeto de
analise a arte de um artes@o da comunidade. Ao mesmo tempo, houve o reconhecimento do saber local e da
pessoa portadora desse saber que atuou como mediador através da socializagdo junto aos alunos, que
precisam deste saber para garantir sua permanéncia e sobrevivéncia na ilha do Agai, pois 0 matapi € uma das
ferramentas utilizadas nas atividades produtivas.

Outro ponto importante a ser destacado foi a organizagdo do espago da sala de aula; os alunos ndo
foram organizados por ano, tiveram a liberdade na escolha dos colegas para formar os grupos. Nesse
momento prevaleceu a turma unida para juntos encararem um desafio que consistia em tecer um matapi.

O professor ndo foi o transmissor de conhecimentos nem o centro das atengdes, ao contrario, foi um
aprendiz, que junto com os seus alunos aprendeu a tecer o0 matapi, ensinado por um membro da comunidade
ribeirinha que detinha esse saber, 0 que prova que ndo ha saber maior ou menor, 0 que existe sdo saberes
diferentes (FREIRE, 2014). E a arte enquanto expresséo da vida, esteve nessa aula, associada ao processo de
criagao e a construgéo do conhecimento se efetivou na relagéo entre o estético e o artistico, materializada nas

representagdes artisticas locais. Como afirma Freire (2014, p. 39):

Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim,
se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de
autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de
estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.

Liberdade para abrir espago, em sua pratica enquanto educador, para o saber popular que, dentro
deste contexto, € 0 mais importante para os sujeitos envolvidos na praxis educativa. Na ecologia de saberes,
Santos (2008) fala do critério de utilidade do saber como fator de preponderéncia. Neste caso, a hierarquia
entre eles da-se pelo critério de intervencdo no mundo. Quem sabe tecer o matapi é o seu José, este
conhecimento ndo esta no livro didatico e nem o professor é conhecedor deste saber. Os alunos precisam se

apropriar desse saber enquanto sujeitos ribeirinhos, pois a pesca do camardo é uma das formas de
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subsisténcia, a0 mesmo tempo, sentem-se valorizados enquanto sujeitos possuidores de um saber

considerado importante pela escola.

5 CONCLUSAO

Na pesquisa, identificamos que o saber popular dialoga com o conhecimento escolar na pratica
pedagdgica dos professores, de forma vertical e também horizontal, com a predominancia das praticas
verticalizadas. O dialogo, numa perspectiva verticalizada a qual denominamos de colonizadora, nega os
saberes locais, ou seja, 0 saber popular dos educandos ribeirinhos, e impde o conhecimento escolar como a
Unica viséo de mundo e de ciéncia, o que representa a colonialidade do saber, de acordo com Mignolo (2010).
E a geopolitca do conhecimento que ndo reconhece esses saberes por emergirem dos sujeitos que
historicamente foram excluidos e marginalizados.

E no planejamento que a geopolitica do conhecimento e a monocultura da escala dominante se
materializam, por meio da definigdo dos contetidos que fardo parte do curriculo nas diversas disciplinas que
compdem a educacao basica. Nele, o contexto no qual vivem e sobrevivem os educandos néo séo levados em
consideracao.

Na metodologia de ensino e aprendizagem, o didlogo € verticalizado, somente o professor tem o direito
de pronunciar a palavra, aos alunos é negado esse direito porque ndo interessa os saberes que eles trazem do
seu meio sociocultural. Para esta visdo racionalista de educagao, o Unico conhecimento valido é o que passa
pelos rigores do método cientifico e atende aos interesses dominantes.

Portanto, a pesquisa mostrou que, por intermédio de metodologias colonizadoras, o conhecimento
escolar, tendo como suporte o livro didatico, foi imposto como Unica maneira de ler e explicar 0 mundo
baseado na ciéncia, colonizando as mentes e menosprezando outras racionalidades e razdes invisibilizadas e,
dessa forma, construindo subjetividades, identidades, imaginarios sociais, sentimentos, atitudes e visées de
mundo para acatar as propensdes hegeménicas.

Apesar dos professores atuarem dentro de uma estrutura de dominacgéo, seja ela politica, econdmica,
cultural e epistemoldgica; houve momentos na acdo docente, em que foram desenvolvidas praticas nas quais o
dialogo ocorreu de forma horizontal, que denominamos de descolonizadoras. Nelas, houve o reconhecimento
das manifestagdes culturais e epistemoldgicas das comunidades ribeirinhas da ilha do Agai.

Praticas nas quais 0s saberes locais foram visibilizados, valorizados e reconhecidos como
conhecimento que norteia a vida dos ribeirinhos nas atividades sociais, religiosas, culturais e produtivas. Nela,
o0 planejamento partiu das necessidades dos educandos em termos de conhecimentos para enfrentar os

desafios do cotidiano, dai a valorizagao tanto do conhecimento escolar quanto dos saberes locais.
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llustragdo 1 — Desenho criado por um dos alunos participantes do projeto: “O zoologico”

e —

Fonte: Arquivo escolar.

INTRODUGAO

Atualmente, existe uma conformidade de opinides entre estudiosos e pesquisadores que se debrugam
sobre a questdo da aprendizagem sobre a necessidade de se adequar praticas ja ultrapassadas, tradicionais, a
nova realidade que se delineia, fruto das transformagdes ocorridas na sociedade e no contexto educacional.
Os profissionais que trabalham com a educacdo infantil percebem essas mudangas, por exemplo, ao se
depararem com uma clientela atual de criangas muito mais curiosas, imersas em um mundo marcado pela

velocidade das transformagdes tecnoldgicas, sociais e econdmicas.
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Tal cenario compde um quadro que subliminarmente exige um maior dinamismo no ensino e uma nova
postura por parte do professor. Igualmente importante, o direito a educacdo de qualidade para essa etapa
escolar, materializado em diretrizes e normas, evidenciado pelo reconhecimento da educagéo infantil como
etapa inicial da Educagao Basica, tem dado énfase na educacao infantil @ compreensao do aluno como sujeito
cognoscente, 0 qual age e interage com 0 meio e com 0s objetos de conhecimento.

A acéo de promover a participagdo ativa do aluno no processo de sua descoberta do mundo consiste
em oportunizar situagbes em que as criangas vivenciem experiéncias significativas por meio de atos de fala,
leitura e escrita, expresséo corporal e musical. Situagdes nas quais a préatica viva dessas linguagens seja plena
de conteudo e de sentido, 0 que exige a participagao da crianga em atividades nas quais ela possa gerenciar o
trabalho em sala de aula, mediante a resolugao de conflitos de seu cotidiano.

Tais situagdes, desde que significativas, geram o que Charlot (2005, p. 54) chama de “mobilizagao” do
sujeito aprendiz, pois remete a ideia de movimentagdo interna deste sujeito que deseja investir-se
intelectualmente. Considerando tal afirmagao, torna-se razoavel considerar que s6 € possivel ensinar aquilo
que o aluno aceita aprender, o que Ihe mobiliza internamente. Sendo assim, o professor “hdo produz o saber
no aluno”, mas ‘“realiza alguma coisa para que o préprio aluno faca o que é essencial” (CHARLOT, 2005, p.
76).

Desde muito cedo, as criangas passam por um rico processo de percepgdo do espago e do meio social
em que vivem, na tentativa de compreendé-lo. Concepgbes como a de Freire (1982, p.20), segundo a qual “a
leitura de mundo precede a da palavra’, ampliam a viséo do que seja a alfabetizagdo e a fungdo a ela
atribuida, defendendo que a mesma n&o se restringe apenas ao dominio do alfabeto, pois Ihe cabe a tarefa de
formar um novo tipo de leitor: o leitor de mundo. A afirmagao do autor aplica-se perfeitamente aos dias atuais,
quando os individuos realizam diversas leituras cotidianamente, ndo somente de textos escritos, mas também
de formas, sons, gestos e expressdes.

Algumas indagagdes podem ser feitas a partir do discutido: por que se mantém a ideia de que
determinados textos ndo devem, na maioria das vezes, serem apresentados as criangas pequenas na escola?
Qual o motivo de subestiméa-las, adiando frequentemente as atividades de leitura e escrita para o ciclo de
ensino fundamental? Se ja existe a curiosidade, como o professor pode estimular ainda mais as criangas na
busca desse conhecimento? Por que, a despeito do discurso apregoado em muitas escolas sobre a
importancia, desde a fase de educacéo infantil, da apresentacéo de diferentes materiais portadores de texto, o
que ocorre na realidade € a predominéncia de textos “acartilhados” e sem sentido com o objeto de leitura nas
escolas, 0s quais, nao raras vezes, recorrem a construgao de situagdes irreais?

No intuito de responder as indagagdes acima descritas, estudos de Jolibert (1994, 2005), Vygotsky
(1991), Micotti (1999), Ferreiro e Teberosky (2002), Freire (1983), Sole (1991), os quais versam sobre a

questéo da alfabetizagdo em sentido mais amplo, tendo como ponto de partida a leitura de mundo, o resgate
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da funcdo social da escrita e o acolhimento da crianga em situagdes que envolvam o ler e o escrever,
alicergam a hipotese de que o processo de alfabetiza¢do inicia-se bem antes da crianga adentrar a escola.
Constituindo-se em algo dinamico, desde pequena a crianga se encontra imersa em textos das mais variadas
modalidades e, quanto mais atos de leitura e escrita tiver oportunidade de entrar em contato, mais informagdes
tiver sobre o valor social da lingua escrita, mais elementos tera para construir hipdteses sobre 0 mundo em que
vive.

A leitura dos trabalhos desses autores tem permitido verificar como os alunos, em seu cotidiano e
desde muito cedo, levantam hipoteses sobre os diferentes portadores de textos que encontram em circulagéo
no ambiente escolar (e fora dele) e possuem enorme interesse em participar de situagdes de leitura e escrita
semelhantes aos adultos, mesmo n&o lendo e escrevendo convencionalmente.

Tais obras, também, remetem a necessidade de propiciar situagdes de acolhimento, interagdo e
participagéo da crianga no gerenciamento de sua vida na escola, iniciando esse aprendizado pelas atividades
que realizam dentro de sala de aula, o que permite refletir sobre quéo significativas elas sdo? Para quem?
Para pais e professores? Qual o sentido para a crianga? Nesse contexto, uma das estratégias de interacéo é a
insercdo da Pedagogia por Projetos na pratica cotidiana. Proposta que se constitui em recurso de inovagéo
didatica e que permite a crianga conhecer a escrita e sua fungéo social de uma forma significativa e atraente.

Segundo Girotto (2005), ao participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma experiéncia
educativa em que o processo de constru¢do de conhecimento esta integrado as praticas vividas. Esse aluno
deixa de ser, nessa perspectiva, apenas um “aprendiz” do contetido de uma 4rea de conhecimento qualquer. E
um ser humano que esta desenvolvendo uma atividade complexa e que, nesse processo, esta se apropriando,
ao mesmo tempo, de um determinado objeto do conhecimento cultural e se formando como suijeito cultural.
(GIROTTO, 2003, pg. 88)

O termo projeto tem sido muito utilizado nas escolas. Falar em projeto pedagégico ja se tornou moda
ha algum tempo. Mas, afinal, o que é um projeto no contexto da Pedagogia por Projetos? A expressédo
Pedagogia de Projetos pertence ao conjunto de elaboragdes teoricas oriundas de estudos realizados por
Josette Jolibert e seus colaboradores. O termo projeto refere-se a projetos de vida, relacionados a situagdes
reais, nas quais a escrita € a leitura sejam desenvolvidas para a resolugdo de problemas do cotidiano da
classe (como, por exemplo, convidar amigos da outra classe para eventos, assinar cartdes de aniversario ou
de restabelecimento), da organizagdo do tempo e espago (quadros de rotina, combinados e regras) e da
divulgacéo de informagdes de interesse geral (bilhetes dados aos pais, listas), além de situagdes que emergem
de temas discutidos em sala de aula (finais alternativos para historias, histdrias coletivas, etc.).

De acordo com a autora, (JOLIBERT, 1994a; 1994b), o aprendizado acontece mediante a participagéo
da crianga. Ensina-se ndo s6 pelas respostas dadas, mas principalmente pelas experiéncias proporcionadas,

pelos problemas criados, pela agdo desencadeada. Ao participar de um projeto, o aluno esta envolvido em
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uma experiéncia educativa na qual o processo de construgdo de conhecimento esta integrado as praticas
vividas.

Com base nesse entendimento, o presente texto visa apresentar uma experiéncia educativa na
educagéo infantil desenvolvida a partir dos pressupostos tedricos da Pedagogia por Projetos proposta por
Jolibert (2006). A experiéncia educativa em questdo foi promovida em uma escola da rede municipal de Rio
Claro, estado de Séo Paulo, Brasil, com uma turma de periodo integral, envolvendo criangas que tinham a

época entre 5 e 6 anos de idade.

Para além dos muros da escola: uma experiéncia educativa respaldada na Pedagogia por

Projetos

Durante uma atividade com a leitura de fabulas, uma professora do periodo vespertino de uma escola
de educacdo infantil da rede de ensino do municipio de Rio Claro/SP, uma das autoras, percebeu que a
maioria das criangas ndo havia compreendido a moral da histéria com que estava trabalhando por conta de os
alunos ndo conhecerem os animais presentes na fabula lida.

Em vista disso, fez-se uma roda da conversa e os alunos relataram como gostariam de ir visitar um
zooldgico para poderem ver de perto como eram aqueles animais que apareciam descritos no livro trabalhado.
Como Rio Claro ndo possui um zooldgico, para a ida a um local em que as criangas pudessem ter esse contato
com 0s animais mais de perto, em uma cidade vizinha, foram realizadas algumas agbes e reflexdes em
conjunto com o grupo de alunos para se chegar a finalidade que queriam. Iniciou-se a partir deste momento um
projeto com uma tematica proposta pelas criangas, o que, segundo Jolibert (2009), € o diferencial de uma
estratégia educativa global que demanda sentido a aprendizagem.

Segundo a organizagdo adotada para o presente texto, antes de passar de forma mais explicita a
exposicao das etapas realizadas no projeto “Zooldgico: leitura e escrita para além dos muros da escola”, serdo

tratados alguns dos pressupostos que fundamentaram sua elaboragéo e desenvolvimento.

As atividades de leitura e escrita no projeto desenvolvido

Como afirma Ferreiro (2002), ao longo de seu desenvolvimento, a crianga ndo é “convidada” a ler, ela
simplesmente vai, ao longo da vida, mantendo contato e observando o mundo dito “letrado”, tentando atribuir
sentido aos textos que Vé, e isto ocorre desde cedo. Quanto mais se torna curiosa, mais quer saber por que o
pai |é com tanto interesse o jornal, 0 que esta escrito no livro de histérias ao lado da figura da bruxa, qual o
contetdo do bilhete que levou para casa, etc. Essa perspicacia faz a crianga perceber o poder e a autonomia

que o aprendizado da leitura e da escrita propicia. Enfatizar o carater libertador da alfabetizagao significa

11



METODOLOGIAS ATIVAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA CONTEMPORANEIDADE

reconhecer que a leitura e a escrita constituem-se em instrumentos necessarios ao convivio social, pois nao
existe area na qual ndo sejam requisitadas.

E ndo é apenas do conhecimento sobre a funcdo da leitura e da escrita que a crianga vai usufruir.
Considerando todo o processo de desenvolvimento de um projeto, ou seja, suas etapas, torna-se pertinente
salientar que a aprendizagem de conteudos é apresentada de forma ludica e prazerosa. Conhecimentos de
histdria, literatura, poesia, matematica, culinaria e outros se entrelagam, podendo-se dizer que em cada

projeto, o verdadeiro sentido do termo “interdisciplinaridade” é vivenciado.

O surgimento de um tema significativo

O tema pode surgir pelos prdprios alunos, pode ser sugerido pelo docente ou mesmo em conjunto a
partir de alguma problematica vivida pelo grupo. Existe 0 equivoco de se achar que qualquer situagéo pode ser
transformada em tema, e de que o tema néo deve ser sugerido pelo docente, pois caracterizaria imposicao.
Contudo, o contetdo do tema ou de quem ele partiu € o que menos importa: o0 que é importante salientar
nesse impasse € a relevancia do tratamento dado a ele, ou seja, o problema a resolver deve ter um carater real
para 0s alunos.

De igual modo, o aluno deve participar ativamente de sua solugdo. N&o se trata de mera reprodugéo
de conteudos prontos. O que se faz necessario, € garantir que o problema a se resolver a partir do tema passe
a ser incumbéncia de todos, pois somente assim havera cooperagao na execugao de etapas que promoverao a
sua solugéo. O aluno deve participar desde o inicio no processo. Em roda, o docente pode discutir com as
criangas sobre 0 que se quer atingir e solicitar delas estratégias, além de recrutar responsaveis pela
organizacao das atividades.

Ao chegar ao final do projeto, este deve ser rememorado com todos, a fim de que haja reflexdo sobre o
resultado. E importante que o cartaz com o arcabougo do projeto fique exposto na classe, para que as etapas
possam ser retomadas ao seu término. Se ndo existe a discussdo e o fechamento do projeto, este fica

destituido de sentido. Portanto, € necessario garantir a participagéo da crianga no inicio, no meio e ao seu final.

0 envolvimento de todos

Um projeto envolve etapas, as quais devem ser obedecidas para que ele possa ser eficaz. Cada etapa
possui um responsavel. E uma caracteristica marcante de um projeto é sua capacidade de envolver todos os
alunos. A crianga que ainda ndo se sente segura para escrever, pode ilustrar um poema, ou um cartaz, por
exemplo. Aos mais timidos podem ser reservadas tarefas nas quais néo se sintam constrangidos, como

organizar materiais para determinada atividade, escolher poemas para um sarau, preocupar-se com a
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decoragao da classe para um evento, ilustragdo e entrega de convites, divulgagao do evento as outras classes,
etc. Uma questao que néo se pode perder de vista € o envolvimento de todos nas atividades em que a leitura e
a escrita sejam utilizadas.

A observacgéo dos colegas, na busca pela apreenséo de sentido, o auxilio dos amigos, o contato com o
texto e suas caracteristicas, tudo isso seré determinante para a sua aprendizagem. Além disso, ao participar
da elaboragéo de uma atividade, a crianga se sente parte do processo, incluida no projeto, colaborando de
forma positiva para a sua realizagdo, uma vez que a sua participagao foi significativa e nao “ficticia”, as leituras
foram realizadas sem o “be-a-ba”, e o sentido dos textos utilizados foi atingido.

Agindo como leitores, as criangas passam a interessar-se pelo conteudo dos textos que exploram,
procurando atribuir sentido a eles, colocando em jogo tudo o que sabem nesse processo. Agindo como
escritores, passam a desenvolver a responsabilidade pelo que escrevem, opinando, pedindo que leiam o que
foi elaborado coletivamente. A professora passa a ser escriba de um texto cujo teor foi construido com a
classe, e isso representa, além de uma mudanga expressiva na relagdo professor/aluno, também o
reconhecimento pelo trabalho do aluno, que passa a ter voz ativa, mesmo nao lendo ou escrevendo
convencionalmente. A crianga que aponta o cartaz e “lé” para os pais a sua ideia central, esta realizando uma
leitura no sentido amplo da palavra, que é atribuir significado a um texto sem passar pela decodificagdo. A
crianga que entrega um bilhete aos pais e sabe do que ele trata, esta tendo seu direito & informagéo

reconhecida. E este direito deve ser apresentado desde cedo.

Como fica o curriculo e o contetido

O projeto, se bem articulado e integrado ao dia a dia, revela-se um excelente recurso para o0 ensino
dos conteldos sistematizados que devem ser cumpridos pelo professor. H4 um equivoco na afirmagao de que
‘se eu trabalhar somente com projetos, o conteudo que deve ser aprendido ndo é dado®, pois, uma vez
integrado, o projeto sera um meio para se aprender e apropriar do conteudo. A gramatica é apresentada a
crianga de forma natural, uma vez que as ferramentas que ela ira utilizar para se apropriar desse conhecimento
serdo seus conhecimentos prévios, as situagdes e vivéncias cotidianas e também as cartas, cartazes e
materiais da sala de aula, além da imprescindivel mediagao do professor.

Contudo, convém ressaltar que o trabalho com projetos deve permitir que o professor possa criar
momentos de sistematizagao dos conceitos, estratégias e procedimentos, ou seja, € um equivoco pensar que
nao héa lugar para o conhecimento sistematizado. Cabe apenas ao professor organizar sua rotina de modo a

acrescentar esses momentos no dia a dia.
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O papel do professor

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), a informagéo do professor deve se constituir numa linguagem
que oriente a exploragao pelo aluno. Assim, o professor deve utilizar-se de denominagdes convencionais para
identificar o tipo de texto (se € um livro, uma receita, um cartaz), o tipo de suporte (papel, cartolina), algumas
denominagdes comuns (titulo, data), a presenca de desenhos ou fotos, para que a crianga se familiarize com
os termos ao explorar o material. A fun¢do dessas informagdes € auxilia-la no conhecimento dos
procedimentos de participagdo em situagdes significativas € convencionais de escrita.

Deve-se familiarizar a crianga ndo sé com objetos que dao suporte ao escrito, mas também com todos
os detalhes distributivos de tais caracteres nas palavras graficas. Isso somente é alcangado mediante 0 acesso
aos materiais portadores de texto existentes na sociedade.

Essas proposi¢des vao contra a ideia equivocada a respeito do trabalho com textos na sala de aula,
segundo a qual a crianga sozinha vai construir 0 sentido aos textos (espontaneismo). O professor possui o
papel de mediador, auxiliador na descoberta. Cabe a ele sistematizar informagdes e reforga-las, para que a
crianga se aperfeicoe e melhore cada vez mais, o que confirma as afirmagdes de Ferreiro e Teberosky (1985),
de que o professor deve incitar as criancas, estimula-las e motiva-las a explorar e produzir textos, ainda que
nao da forma convencional.

Essa mediacédo consiste em denominar 0 nome das letras, o0 nome “linha”, as palavras “escrever”, ler”,
‘letra”, “numero”. As criangas vao aprender que 0s objetos criados pelo ato de escrever tém nomes (0 “ba”, o
“a”). Verbalizando-0s, a crianga tornaré mais fécil a relagdo entre o desenho e alguma unidade da palavra oral

(a silaba, como no “ba” de baleia, por exemplo).

O projeto “Zooldgico: leitura e escrita para além dos muros da escola”

Num primeiro momento, diante da dificuldade demonstrada pelos alunos da turma em compreenderem
a moral trazida por uma fabula que estava sendo desenvolvida, a professora da sala passou a inquirir os
alunos sobre o que haviam entendido da histdria contada. A partir das falas dos alunos pode-se perceber que a
dificuldade se encontrava no fato de os alunos ndo conhecerem bem os animais presentes na fabula, o que
nao os permitia significar a histéria a partir das caracteristicas atribuidas aos animais que foram exploradas
pela historia. Dai é que surgiu a proposta de eles verem “mais de perto” aqueles animais. Por isso, a ideia de
realizarem um passeio ao zooldgico surgiu, sendo o ponto de partida para o projeto aqui exposto.

A acdo inicial do referido projeto foi a de pensar juntamente com os alunos em um transporte para ir ao
Zooldgico, na cidade vizinha de Americana. Foi decidido pelo grupo que seria preciso um 6nibus para que

todos pudessem ir. Ficou acordado também que seria necessario escrever uma carta, tendo a professora
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assumido o papel como escriba, destinada ao prefeito solicitando a disponibilidade do transporte. Apos varias
conversas, chegou-se ao consenso do que seria escrito na carta. Até mesmo a confecgdo do envelope da

carta foi feita com a participagéo de todos.

llustragdo 2 — Reprodugao da carta enviada ao senhor prefeito
RIO CLARO, 11 DE AGOSTO DE 2017.

SENHOR PREFEITO:

NOS, ALUNOS DO INFANTIL 2, ESTAVAMOS ESTUDANDO SOBRE AS
FABULAS DO MONTEIRO LOBATO E ALGUMAS HISTORIAS TINHAM
BICHOS QUE NAO CONHECEMOS.

POR ISSO ESCREVEMOS ESSA CARTA PEDINDO QUE O SENHOR
ACEITE PAGAR UM ONIBUS PARA IRMOS CONHECE-LOS NO
ZOOLOGICO.

FICAREMOS AGRADECIDOS!

TURMA DO INFANTIL 2
Fonte: Proprios autores.

Fonte: Arquivo escolar.

Carta e envelope prontos, a prépria direcdo da escola comprometeu-se em fazer a entrega da
correspondéncia ao Secretario de Educacgao que, por sua vez, fez a entrega ao prefeito do municipio. Como
resposta, os alunos receberam a informacg&o de que o prefeito em pessoa estaria indo pessoalmente a escola
para responder a solicitacdo feita. O que causou trouxe grande animagao aos alunos.

Aproveitando o clima de euforia causada pela expectativa da visita do prefeito municipal, a professora

do periodo da manh& desenvolveu com uma investigagdo das hipéteses dos alunos acerca de como era o
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prefeito de sua cidade. Caracteristicas e curiosidades sobre o prefeito eram levantadas pela professora junto
aos alunos para depois serem registradas em cartazes que ficaram expostos em um varal de textos na propria
sala de aula. Surgiram também varios questionamentos, os quais foram reunidos pela professora em um

roteiro de questdes para a realizagdo de uma entrevista com o prefeito municipal conduzida pelas proprias
criangas.

llustragdo 4 — Cartazes com as hipéteses dos alunos sobre o prefeito municipal

=y —

: MM _ELE UsA CHA?-E’UA} E
MARIA ISABELA ELE HUNCA F‘g'l;)E
- TIRAR A GRAVATA

ELE TEM BARBA E BIGODE bos

USA UMA
€ PRETA HAlxe

et LA
L NERMEL LA - QUE CARREGA PAPEL. POROUE TEM

A0 BElE £ PReTo

COMPROMISSO PRA FAZER
¥Al FICAR Com A

MELISSA ELE USA PERFUME DE
HOMEM E UM RELOSIO ’
f’iSﬁBE‘LEA" O CABE\Q DELE E

B

ES TIVER (SANDD

1

Fonte: Arquivo escolar.

Na data e horério combinados, prefeito e secretario de educagdo foram a escola. Ja na sala de aula,
ambos se apresentaram e a correspondéncia enviada pelos alunos foi lida sob o olhar atento de todos. Ao final
da leitura, a resposta de que a solicitagdo de transporte para o passeio ao zooldgico seria atendida gerou

enorme euforia entre as criangas, que ainda puderam, com entusiasmo, fazer suas perguntas ao prefeito, as
quais foram ouvidas e prontamente respondidas.

llustragao 5 - Visita do senh_or prefeito _é turma

e ™

WA

Fonte: Arquivo escolar.
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A visita realizada virou manchete no jornal local, tendo a publicagéo sido colocada no mural da escola.
Um membro da comunidade comprou e levou exemplares para as criangas da sala. O jornal foi, entéo,
trabalhado em aula: as folhas puderam ser manuseadas pelos alunos (alguns nunca haviam tido a
oportunidade de ter aquele tipo de contato com essa produgéo escrita), o texto foi lido pela professora e
acompanhado pelas criangas e, claro, a foto de toda a turma publicada foi alvo de iniUmeras reagdes de

contentamento por estarem se vendo nas paginas daquela publicagéo.

llustragdo 6 — A “leitura” do jornal

o,
Fonte: Arquivo escolar.

No tao esperado dia do passeio, diversas questdes puderam ser trabalhadas junto as criangas, desde
seu inicio: sobre como o 6nibus era confortavel; como a paisagem modificava-se no decorrer da viagem na
rodovia; quantas placas de transito diferentes haviam pelo caminho; etc. Ja no zooldgico, as criangas puderam
contemplar os animais e suas placas de identificacdo, que eram lidos pela professora.

Com o passeio, as criangas formularam questdes sobre 0s animais 0 que gerou um novo projeto. Elas
aprenderam sobre as caracteristicas de cada animal e fizeram uma tela com diversas espécies para
presentear o prefeito. Essa oportunidade ocorreu no final do ano, na reinauguragéo da escola em outro local,
onde ele esteve presente.

Durante todos o0s processos do projeto as criangas se envolveram em praticas de leitura e de escrita
em situagdes reais, de maneira que os diferentes escritos apresentaram significados no contexto das criangas,
0 que tornou as agdes pedagdgicas relevantes e mesmo ainda ndo sabendo ler e escrever de maneira
convencional as criangas contemplaram as fungdes sociais que os diferentes textos podem possibilitar o que
criou condigdes favoraveis ao aprendizado.
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Consideragdes finais

O trabalho por projetos requer mudangas na concepcao de aprendizagem, mudanga na postura do
docente e valoriza¢do do sujeito que aprende. Hernandez (1988) enfatiza que o trabalho por projeto “ndo deve
ser visto como uma opgao puramente metodoldgica, mas como uma maneira de repensar a fungdo da escola”
(p. 49). Partindo dessa perspectiva, ndo existe um modelo pronto, uma metodologia para o trabalho.

E nessa caracteristica que reside o carater inovador da proposta: Um projeto implica mudanga na
medida em que é mais trabalhoso, requer mais envolvimento docente, permitindo que este abra méo do poder
absoluto para atuar como parceiro na construgdo do conhecimento. O produto final pode dar origem a um novo
comego, 0s prazos sao flexiveis, e a linearidade néo existe. Tudo pode acontecer. Trabalhando com Projetos,

0 docente precisa empreender a sua mudanga.
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UMA MUDANGA DE PARADIGMA NA AVALIAGAO

Erika Karla Barros da Costa’
Edivagner Souza dos Santos?
Daniela Silva da Costa3

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo, pesquisar, analisar e investigar as metodologias e estratégias de
avaliagdo utilizadas na Educagéo Basica. A avaliacdo da aprendizagem escolar, obedecendo a um modelo de
sociedade contemporanea, tem sido utilizada como um instrumento disciplinador e classificatério. Por meio de
observagdes e pesquisa junto aos professores da Educacdo Basica, verificou-se que a préatica avaliativa que
ocorre na escola estd muito distante das propostas de avaliagdo diagnéstica, formativa e avaliativa. A atual
pratica da avaliagdo escolar tem demonstrado que se da mais importancia a sua fungao classificatoria em
detrimento a fungao diagndstica. A abordagem de avaliagdo em seu aspecto tradicional tem sido usada para
fins de controle punitivo e social. Partindo deste pressuposto, entende-se que o professor tem papel
fundamental de agente principal de mudancga no processo de ensino - aprendizagem e avaliagao; pois, para
tornar-se mediador do processo de mudanga o que se deve levar em conta € a concepgdo, o tipo de
planejamento e a forma de que tornard a avaliagdo um importante instrumento no processo de ensino e
aprendizagem.

Palavras Chave: Avalia¢do; ensino-aprendizagem; instrumentos de avaliag&o.

INTRODUGAO

E naturalizado nos livros que tratam de avaliagéo caracterizar tipos especificos de avaliagdo. As vezes
troca-se apenas 0 nome, mantendo a base que a define. Encontra-se em abundancia materiais em video e
textual que tratam especificamente das avaliagdes formativa, somativa e diagndstica, assim como suas outras
nomenclaturas. As roupagens apresentadas tratam diretamente do modo de proceder e de como estes
processos podem ser contributivos frente a aprendizagem discente.

Para os autores, Haydt (2000), Sant'anna (2001), Luckesi (2002), a avaliagdo apresenta-se em trés

categorias. Dentre as trés categorias, apresentamos a avaliagdo somativa ou classificatoria que de acordo com

! Mestre em Educacdo, Especialista em Proeja e Graduada em Pedagogia e Letras.
> Mestre em Educacdo e Graduado em Matematica.
3 Especialista em Educacao especial e inclusiva e Graduada em Pedagogia.
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Haydt (2000), tem como fungéo de classificar os alunos ao final de uma unidade, semestre ou ano letivo, de

acordo com os niveis de aproveitamento e aprendizado adquirido.

Medir significa determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de alguma coisa, tendo por
base um sistema de unidades convencionais. Na nossa vida diaria estamos constantemente
usando unidades de medidas, unidades de tempo. O resultado de uma medida € expresso e
nimeros. Dai a sua objetividade e exatiddo. A medida se refere sempre ao aspecto
quantitativo do fenémeno a ser descrito (HAYDT 2000, p. 9).

As outras duas categorias sdo denominadas de avaliagdo formativa e avaliagdo diagndstica. A
avaliagdo formativa é realizada com o objetivo de informar professor e aluno sobre os resultados da
aprendizagem, no decorrer da realizagéo das atividades escolares. Esta é denominada de avaliagdo formativa,
pois indica como os alunos estdo se modificando durante todo o processo de aprendizagem em dire¢do aos

objetivos mensurados. De acordo com Sant'anna, 2001, p. 34, a avaliagdo formativa:

Tem como fungdo informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo
alcangados durante o desenvolvimento das atividades; melhorar o ensino e a aprendizagem;
localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem para elimina-las; proporcionar feedback de agdo (leitura, explicagbes,
exercicios) (SANT'ANNA, 2001, p. 34).

Ja a avaliagdo diagnostica é caracterizada por verificar em que medida os conhecimentos anteriores
ocorreram e 0 que se faz necessario planejar para selecionar as dificuldades encontradas. De acordo com
Haydt, 2000, p.20:

N&o é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliagdo diagnostica. No inicio de
cada unidade de ensino, é recomendavel que o professor verifique quais as informagdes que
seus alunos ja tém sobre o0 assunto, e que habilidades apresentam para dominar o contetdo.
Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo ensino —
aprendizagem (HAYDT, 2000, p. 20).

Uma das finalidades da avaliagao diagnostica, é a de informar a escola ( o professor) sobre o nivel de
conhecimentos e habilidades que os aluno se encontram, antes de iniciar 0 processo de ensino -
aprendizagem, para determinar o nivel de progressao apds a aplicacéo de determinados conteudos.

Um fato chama atengdo quando analisamos os pressupostos avaliativos diversos, 0 meio pelo qual
muitos processos se organizam exclui aquilo que o aluno produziu frente a demanda que lhe é colocada,
dando pouca ou nenhuma legitimidade aquilo que efetivamente lhe conduziu em suas consideragdes. Cury
(2008, p. 7) salienta que “insistir em resultados quantitativos, desconectados das situagdes que originam as
respostas dos estudantes a qualquer tipo de prova, ndo parece ser a melhor alternativa para entender o

processo”.
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N&o é possivel negar que a avaliagdo possui muitas peculiaridade, presa a diferentes objetivos, ligadas
ao modo intrinseco como seu desenvolvedor acredita. Porém, este processo nédo foi uma invengao antiga,
ligada ao introdutério da era crista, por exemplo. Como concebemos a avaliagdo em termos de estrutura,
modos de operar, significados atribuidos, iniciou particularmente no século XIX, como aponta Perrenoud
(2000). Ou seja, “houve um momento em que foi necessario comparar alunos, criar hierarquias, mostrar o
poder do professor e da disciplina, talvez, excluir alguns estudantes”. (CURY, 2008, p.8). Apesar da gama de
pesquisas, livros e exemplos, “parece que muitos dos envolvidos nos processos de avaliagdo aceitam essa
pratica sem maiores questionamentos e a reproduzem, com resultados questionaveis e com sentimentos
conflitantes”. (CURY, 2008, p.8).

Elementos do processo avaliativo

A histéria parece nao sair de nos, de nossos atos. E sentimos confortaveis diante dessas formas de
acao. Parece que somos internalizados e muitas vezes ocupamos nosso tempo em buscar estratégias para
camuflar aquilo que sempre fizemos. Encontramos outros modos e nomes para disfargar a intengdo que o
processo de avaliagdo sempre teve. Sequer refletimos sobre as intengdes e meios escusos utilizados frente ao
outro, nestes processos, ja que a educagao € processo.

E notério que ndo houve naturalmente um momento em que foi preciso/necessario/inevitavel promover
um movimento que colocaria uma linha de exclusdo social. Esta decisdo coaduna com algum aspecto de
veredito frente a segregagao social, econdmica, cientifica, permeado por relagdes de poder, de hierarquia, que
nem sempre € explicito, que ndo deixam, em muitos casos, evidentes as intengdes, o seu papel, as regras do
seu jogo.

‘A avaliacdo escolar, seja de rendimentos ou de aprendizagem, envolve diversas variaveis,
objetivos, intengdes, e, respeitada sua complexidade, é necesséario conhecimento sobre o
que ela é, para que e como ¢ realizada, sob quais perspectivas, regida sob quais

concepgdes, para bem compreender seus resultados e gerar intervengéo”. (BURIASCO;
FERREIRA; PEDROCHI JUNIOR, 2014, p. 16)

Seus resultados, assim como a intervencdo colocada em curso, faz parte de um objetivo maior,
arraigada a diversos aspectos que sao definidos a partir das variaveis envolvidas. Talvez a grande dificuldade
contemporanea é explicitar estes objetivos, apontar as inten¢des, evidenciar quais variaveis séo tomadas nas

decisdes. Possivelmente, em muitos casos, ocorre a impossibilidade dos envolvidos em perceber como nossas
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acOes avaliativas fazem parte de um jogo maior, e que ndo é contemporaneo. Possivelmente o que seja
contemporaneo sao os novos modos de adaptagéo, dando continuidade a exclusdo adotada no século XIX.

Reconhecemos que ha uma gama de trabalhos que exemplificam resisténcia, subversdo, forca
contraria. Sa0 movimentos que provocam fissura nessa estrutura, fazendo com que mais € mais pessoas
percebam aquilo que antes ndo estava tdo evidente. Essas agdes pontuais possuem caracteristicas proximas
de movimento social ou de militancia, ndo de politica publica, amplamente colocada em curso. Porém,
influéncia na politica publica, cobrando explicagdes, fazendo, em muitos casos, alteragdes pontuais.

Alguns autores automaticamente definem suas agées como movimento ou militdncia, mas é preciso
refletir sobre as “reais” intengdes. Cito o caso de Hadiji (2001, p.10), quanto apresenta reflexdes com pretensao
de apontar uma evolugao do conceito de avaliar em educagéo, direcionando como meio a avaliagdo formativa.
Este diz: “esta pequena obra tem a ambicdo de contribuir para tal evolugédo. Portanto, deste ponto de vista, é
uma obra militante”.

Deixo claro que, em nossa opinido, a militancia citada por Hadji ndo coaduna com muitos movimentos
e militncias que citamos no paragrafo acima, pois sentimos que suas concepcoes, apesar de reflexiva, aponta
uma homogeneizagao, uma padronizagao dos estudantes envolvidos.

Para este autor, a avaliagdo em educagéo, mesmo sendo tratada de forma distinta em diversos locais,
nos ultimos trinta anos antecessores a esta obra, ocorreu uma disponibilidade de agdes empregadas a
construgdo de formas de avaliagdo assistencialista a aprendizagem. Este tipo de avaliagdo possui bem
definido seu papel: “avaliar os alunos para fazer com que evoluam melhor (rumo ao éxito), esta é a ideia
central do que designamos pela expressao “aprendizagem assistida por avaliagao”. (HADJI, 2001, p. 9).

E notério nesta obra, no desenvolvimento dos argumentos, uma grande preocupagao do autor em
definir um ponto de chegada, sendo este o éxito. Ir em diregdo ao que se pretende alcangar € simétrico ao
entendimento do que seria evolugdo. A avaliagao limpa o caminho, prepara o terreno e define a chegada.

Nas obras que consultamos, muitas expressdes conflitantes ndo sdo conceituadas, sdo desenvolvidas
em forma de explicages ou exemplos. Entre elas a ideia de erro (tentando fugir da concepcao de falta, que
falta algo), da impossibilidade de medir um resultado (mas atribuir valor ao resultado), do aspecto regulador
criado pelo controlador da aprendizagem (que pode/deve ser de negociagao), da visdo utdpica de se entender
a avaliagdo formativa (deve ser um ato, uma agdo, um desejo). Estas expressdes citadas estdo ligadas
diretamente ao que Cury (2008) apresenta, por exemplo.

No fundo, mesmo que tentem tangenciar o que de fato estd por tras dos atos avaliativos
convencionais, remetem a comparagao entre o esperado e 0 atingido, da hierarquia natural criada entre os que
alcangam a evolugdo e o poder de quem controla. As fugas destes aspectos talvez ecoem, ou possam ser
entendidos como um jeito de disfarcar a exclusdo, pois ha onde chegar, ha um ideal de aprendizagem, ha um

ideal de ser humano a ser formado e, provavelmente, alguém sera excluido. Mesmo que tente homogeneizar,
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alguém, considerando a diversidade de aspectos culturais que permeiam a vida humana, ndo se adaptara ou
criara resisténcias por ndo ser legitimado e seu modo de vida, em seu modo de produzir significado.

Uma reflexdo que fazemos em torno destas ideias de Hadji € que mais uma vez aqui estamos nés,
buscando entender historicamente a avaliacdo, apoiado sobre um olhar eurocéntrico, francés. E mesmo
quando citamos Cury, esta se apoia em outro francés, Perrenoud. Debrugamos sobre a perspectiva formativa,
sendo tal compreensao da formatividade assimétrica a ideia de melhoria/evolugéo. E perguntamos: melhor pra
quem? Quem se beneficiara deste jogo? Como a educagéo brasileira se adapta ou assemelha a este modo
de avaliagdo? Alias, existe a educacéo Brasileira?

Em ambientes que estudamos ou trabalhamos, percebemos que em grande parte, a educagéo é
assumida como ensino de contetdos, como cita Lins (2008). Embora ndo assumam isso. Geralmente, de
inicio, é feito um prognostico do dominio destes contelidos, ou da aplicagdo destes, posterior organizam
formas de ensino. A avaliagdo entra no processo como meio de controle, porém dita como contributiva da
aprendizagem esperada. A melhoria/evolugao € o canal que conecta os envolvidos aos processos, embora sdo
distintos em cada sala de aula, em cada escola, para cada aluno. Nem sempre 0s envolvidos conseguem, de
forma plausivel, relacionar estes processos com exclus@o social, ou definir como estéo inseridos num jogo
maior, pois o foco € ter éxito dentro das normas atribuidas.

Lendo Hadiji (2001) com sua concepgao de avaliagdo assistencialista da aprendizagem, Barlow (2006)
apontando mitos e realidades da avaliagao escolar e Luckesi (2013) demarcando a diferenca entre examinar e
avaliar, comegamos a sentir certa desconex@o com nossa realidade atual. Nossas concepgdes passaram a
fazer sentido, a ter um significado coerente ao ler o prefacio do Livro “O processo de avaliagdo nas aulas de
matematica”, das organizadoras Celi Espasandrin Lopes e Maria Inés Sparrapan Muniz. Neste prefécio,
Nacarato (2010, p. 10) faz algumas apresentagdes sobre a busca atual pela melhora dos desempenhos dos
alunos, e conclui que “trabalhos sobre avaliagdo educacional, como os de Cipriano Carlos Luckesi, Jussara
Hoffman, Phillipe Perrenoud, dentre outros, que marcam os anos 1990, parecem estar distantes das
discussdes atuais”. O Unico parénteses que abrimos em relagdo ao que afirma Nacarato, € em relagdo a incluir
Perrenoud, pois encontramos afirmagdes deste autor como referéncia em diversos materiais que advogam a
favor das avaliagbes externas, com fortes influéncias sobre os processos contemporaneos, inclusive em
materiais publicados pelas entidades envolvidas.

Com base nas enunciagdes anteriores, demarcamos trés momentos historicos, encontrado em muitos
materiais. O primeiro vem com a criagdo, dentro do prdprio sistema escolar, de processos declarados de
exclusdo, com papeis bem definidos para avaliagédo. O segundo traz a visdo formativa, tendo a avaliagdo o
papel assistencialista da aprendizagem esperada, tendo de forma subjetiva/implicita a homogeneizacéo
cultural. Por fim, o terceiro momento, em que a “avaliagdo € utilizada para monitorar quantitativamente os

resultados das escolas, gerando ranqueamento e competicdo entre elas”. Nacarato (2010, p. 9).
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Atualmente ha outro elemento intensificador no processo avaliativo, a utilizacdo de exames externos
como meio de aprendizagem. Apesar de esta modalidade produzir uma foto de todo sistema educacional,
permitindo compreender em partes os alunos, professores e problemas educacionais, 0 que permite dar
suporte pontual para escola. Com isso, muitos acreditam que este modelo pode subsidiar o processo de ensino
e aprendizagem, mesmo n&o focando na produgdo dos alunos, tomando decisdes em suas respostas

objetivas. Fator que coloca a avaliagdo externa numa nova categoria avaliativa.

Marcas de um Momento Presente

Como citamos, houve um momento histdrico em que precisou excluir, separar, demarcar uma
hierarquia, reforcar o poder da escola e do professor. A avaliagdo era o um dos principais meios para promover
estas acOes. Estes movimentos guardam marcas em nos, que vamos aprendendo ao longo de nossas
existéncias, percebidos em nossas interagdes. Para Barlow (2006, p.15), “a avaliagdo escolar tem como unica
finalidade melhorar o desenrolar da acdo e torna-la condizente com seu projeto”. Para este autor, so ritos e
mitos que continuamos a colocar em curso em nossos atos avaliativos. A avaliagdo diz muito sobre o projeto
educacional colocado em pratica!

Atualmente ha uma nova demanda colocada em curso, um projeto educacional que pode ser lido pelo
modo avaliativo. Os exames externos fazem parte de todo processo educacional, permeado de aspectos que
merecem ser problematizados, indagado sobre seus efeitos.

No Brasil, os exames externos seguem um modelo muito préximo ao do projeto desenvolvido nos
Estados Unidos da América, na década passada, como aponta Freitas (2012; 2014) e percebido em Ravitch
(2011) ao descrever como os testes padronizados e 0 modelo de mercado ameagam o futuro da educacao.
Este modelo se pauta em informagdes obtidas por meio de um Unico teste com questdes objetivas, que alunos
sdo submetidos. Vale ressaltar que estes exames sdo parte de um processo que visa apontar o Indice de
Desempenho da Educacao Bésica.

Por meio da Portaria ministerial n° 931, de 21 de margo de 2005, foi instituido o Sistema de Avaliagéo
da Educacéo Basica, composto pela Prova Brasil (Anresc) e pelo Saeb (Aneb). A Portaria n° 89, de 25 de maio
de 2005, define disposicdes e estrutura dos processos desenvolvidos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), envolvendo o Sistema de Avaliagdo da Educagéo.

Quando acessamos as normatizagdes ofertadas pelo Governo Federal, por meio de setores que
acompanham e organizam 0s exames externos, € possivel depreender que estes exames foram
principalmente projetados para permitir conhecer quem s&o nossos alunos, professores e escolas, fomentando,

a partir destes dados, indicadores com a intengdo de desenvolver politicas publicas.
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Todavia, sem o alcance do indice projetado, os alunos sdo classificados, rotulados como
improficientes, dando maior énfase a fornecer a certificagéo e selegao. Esse processo coloca a escola e toda a
rede na perspectiva de dedicar-se insistentemente a alcangar o que € considerado como exceléncia.
Aparentemente, nesta préatica, ha uma visdo limitada do conceito de qualidade frente ao estabelecido nos

documentos disponibilizados pelo INEP, como percebido no excerto abaixo:

O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete a uma
determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta Terra. Inclui tanto a
qualidade pedagdgica quanto a qualidade politica, uma vez que requer compromisso com a
permanéncia do estudante na escola, com sucesso e valorizagdo dos profissionais da
educagdo. Trata-se da exigéncia de se conceber a qualidade na escola como qualidade
social, que se conquista por meio de acordo coletivo. Ambas as qualidades — pedagogica e
politica — abrangem diversos modos avaliativos comprometidos com a aprendizagem do
estudante, interpretados como indicagbes que se interpenetram ao longo do processo
didatico pedagogico, o qual tem como alvo o desenvolvimento do conhecimento e dos
saberes construidos historica e socialmente (BRASIL, 2013, p. 16).

E preciso problematizar o conceito de qualidade atribuido ao trabalho com base nos exames externos,
pois geralmente se distanciam de promover uma qualidade de vida, um ambiente de apropriagéo e construcéo
de conhecimentos aos envolvidos no processo educacional.

Como este modelo avaliativo tem como base provas com questdes objetivas, é natural que toda rede e
escolas se adaptem ao perfil. Todo esse contexto transforma as aulas e o cotidiano escolar, pautado, entéo,
em provas e mais provas; simulados e mais simulados cada vez mais frequente no dia a dia dos alunos. Esse
processo vem sendo discutido na literatura apontando as avaliagbes externas como indutora curricular
(ORTIGAO; PEREIRA, 2016; FREITAS, 2012, ESTEBAN, 2014).

Ao verificarem as agdes governamentais em uma Rede Municipal de Ensino, Esteban e Fetzner (2015,

p. 76-77) afirmam que o governo

[...] implementou a aplicagdo de provas bimestrais, a todos os alunos da rede publica
municipal, elaboradas pela Administragdo Central. Como complemento a medida, também
disponibilizou para as escolas Cadernos de reforgo escolar, que apresentam atividades
destinadas a treinar os alunos para a realizagao das provas. Este governo municipal inicia o
processo avaliativo com a critica ao governo anterior, 0 qual acusa de praticar a aprovagdo
automatica dos alunos. O processo avaliativo externo toma folego no decorrer do ano de
2009 com a implementagdo de metas e prémios de desempenho para professores e
funcionérios (com base nos resultados dos alunos nas provas), simulados (provas) em
ginasios de esportes, para toda a rede escolar, e parcerias com instituicbes publicas e de
direito privado responsaveis pela implementagdo de programas especificos de reforgo
escolar.
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Vivéncias como esta coloca as escolas em comparagao/competicdo com outras escolas, 0 que vai na

contra m&o de valores como colaboragéo e solidariedade. Como dizem Esteban e Fetzner (2015, p. 78),

Os resultados escolares se mostram significativos para a investigagdo dos processos
instaurados e dos procedimentos e instrumentos utilizados como artefatos que produzem
relagdes e discursos presentes na dindmica de avaliacdo e que se entretecem aos modos
como 0s sujeitos vivem a avaliagdo e dialogam com seus percursos e resultados.

Ndo se trata de descartar este modo avaliativo, mas de problematizar seus efeitos na pratica
pedagdgica dos professores e seu afetamento em toda uma geragéo, tomando toda nossa compreenséo sobre
avaliagdo como base para ler estes processos. Ha interlocutores que advogam a favor deste modelo, e como
mostrado em alguns excertos de nosso texto ha interlocutores que apontam fragilidades. Caso continuemos a
assumir a avaliagdo externa como subsidiadora da aprendizagem escolar, precisamos entender quédo se
aproxima ou distancia do processo perverso de exclusao/segregagao/separa¢do/homogeneizagao de outros
modelos ja adotados. Como diz Esteban (2014), negando o direito a diferenga, as singularidades de cada

estudante em seu processo de aprendizagem, transformando pessoas em nimeros.

CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliagéo, de acordo com os autores apresentados neste texto, € um processo englobante, que
resulta em uma reflexao critica sobre a pratica pedagdgica no sentido de captar seus avangos e dificuldades,
para que possibilite a tomada de decisées sobre o processo avaliativo e formativo. A fim de acompanhar o
desenvolvimento dos alunos no decorrer de todo processo educativo, € necessario que a avaliagdo ocorra de
maneira continua e sistematica, pois avaliar ndo se resume somente em verificar o processo de construcéo e
evolugéo da aprendizagem do aluno, mas também a avaliagao do trabalho pedagdgico realizado pelo professor
durante todo o processo que envolve as metodologias e os instrumentos avaliativos, e a maneira como esse
professor atua no decorrer do processo educativo.

O termo avaliagdo da aprendizagem surgiu ha pouco tempo; porém, a pratica avaliativa € antiga e
continua mensurando a aprendizagem dos alunos por meio de provas e exames. O que importa é que 0s
envolvidos no ato de educar, entendam que a avaliag&o ndo se restringe somente a realizagéo de provas e
trabalhos, e sim tudo que acontece na sala de aula, desde a entrada do professor, até sua saida. O professor
deve acompanhar e verificar as situagdes, materiais apresentados, o envolvimento e dedicacao individual e

coletiva dos alunos; e partindo deste pressuposto, faz-se necessario substituir a avaliagdo classificatéria
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tradicional por uma proposta de (re)significar o0 ensino e a aprendizagem para que obtenha sucesso e

oportunizem a todos os envolvidos a busca do aperfeigoamento e da aprendizagem significativa.
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