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APRESENTACAO

Um olhar nobre para a crianca

Um olhar para a crianga, que brinca, cria, imagina e encanta

E mégica a infancia

Que seja vivida, linda, livre, amada, respeitada

Que possa ser vista com muito respeito, amor e carinho

Infancia sonhada, com a crianca que brinca, aprende, reinventa

Transformando tudo em brincadeiras com a docura de seus sorrisos inigualaveis

Que o (a) professora (0) da Educacao infantil possa ser um eterno magico para as criancas
Transformando cada momento em um espetdculo

Que a vida seja espetacular como tudo o que esta nesse livro

Apresentamos lindamente as obras de autores que se dedicam pelas criancas

Por uma infancia mais digna

Com carinho: Care e Silvia

(Organizadoras)
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Capitulo 1

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: OLHARES E DIALOGOS
FORMATIVOS

Rosemary Borin Cavalheiro'
roseborincavalheiro@gmail.com
Young Shim Gongalves®
shimhyo88@gmail.com

RESUMO

O presente artigo objetiva promover um olhar para as praticas de ensino dos professores atuantes nos
campos de alfabetizacdo e letramento e o ensino as criancas considerando suas realidades,
singularidades e diversidade cultural e de saberes. Uma vez que os desafios especificos na educagao
exigem do professor diferentes estratégias pedagdgicas. O objeto de estudo e |6cus dessa pesquisa é o
chao da escola, especificamente a educagdo infantil. O contexto educacional atual nos remete a questdo
de como pensar e propor uma educagdo pautada no trabalho do professor referente a proposta
pedagdgica que orienta sua pratica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Formagdo Docente. Praticas Pedagdgicas. Educagdo
Infantil.

INTRODUCAO

Sem duvida que a leitura e a escrita constituem um patriménio cultural da humanidade e
devem ser disponibilizadas a todos, independente de classe social, género ou idade.
Antes mesmo de frequentar uma instituicao educacional, a crianca estd imersa em uma

sociedade em que a leitura e a escrita estdao presentes no seu cotidiano. Abordar o tema

'Especialista em Educacdo Especial pela Faculdade de Tecnologia do Vale do Ivai (FATEC). Graduada em Pedagogia -
Licenciatura Plena pela Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) (2006). Atuou na rede particular de
ensino na educacdo infantil e ensino fundamental (1988-2011). Atuou na Alfabetiza¢cdo de Adultos na Rede
Municipal de Dourados (2007-2011). Atua como professora efetiva na rede municipal de Dourados-MS, na educacdo
infantil desde 2007. Atualmente coordena um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM). Tem experiéncia na
drea da Educacdo com énfase em: Educagdo Infantil, Alfabetizacdo e Letramento, Gestdo, Formacdo de
Professores.

? Mestre em Educacdo pelo programa de Mestrado Profissional em Educa¢do - PROFEDUC/UEMS (2018).
Especialista em Administracdo Escolar, Supervisdo e Orientacdo pelo Centro Universitério Leonardo da Vinci (2014).
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/lUFMS (2009). Professora na instituicdo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul/lUEMS nas disciplinas de Psicologia da Educacdo, Didatica e Politicas
Publicas de Educagdo e Gestdo Educacional. Professora participante na disciplina de Tépicos da Educa¢do para a
turma de pedagogia presencial, na Universidade UNIGRAN. Professora Supervisora no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES) - pela Universidade da Grande Dourados (UNIGRAN) - 2018. Professora
Efetiva da Rede Municipal de Dourados - MS. Tem experiéncia na drea de Educa¢do com énfase em: Educagao
Infantil, Alfabetizagdo, Formacdo de Professores, Didatica e Psicologia da Educagao.
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alfabetizacdo e letramento na atualidade, nos leva a reflexdes obrigatérias como, qual a
importancia atribuida a alfabetizacdao e letramento, etapa fundamental na formacao das
criangas? Existe uma preocupagao com a formagdo dos professores de educagao infantil em
relacdo a alfabetiza¢do e letramento nesta etapa de ensino? S3o realmente consideradas as
especificidades das criancas nas propostas educativas?

Discutir essas questdes € urgente, uma vez que desde a educacdo infantil os professores
lidam com discussdes e praticas que se relacionam com teorias literdrias, teorias dos géneros
textuais, teorias do discurso, teorias linguisticas, estudos sdcio-antropoldgicos e
psicolinguisticos sobre a aquisicao da escrita, bem como suas especificidades. Portanto, a
preocupacao com a formacao de professores para trabalhar esse processo com exceléncia
considerando as especificidades das criancas, permeia este artigo.

Diante dessa questdo problematizamos: Como a educagao no ambito da alfabetizagao e
letramento estd sendo trabalhada numa perspectiva do fazer pedagdgico do professor de
educagao infantil? Qual o curriculo trabalhado nesta etapa da educacao basica? Qual a formacao
oferecida a esse professor? Como o professor pode promover uma aprendizagem para suas
criangas a partir do contexto e dos saberes por elas trazidos? Quais as estratégias utilizadas por
esse professor para proporcionar uma aula significativa em um ambiente de alfabetizacao e
letramento para suas criancas? Qual o papel do professor na aprendizagem efetiva de suas
criangas?

No sentido de buscar respostas aos questionamentos levantados, apresentamos o
presente artigo na intencdao de propor uma reflexao acerca do papel da educacdo infantil na

ampliagao do contato das criancas com o mundo da leitura e da escrita.

Alfabetizacdo e letramento na Educacao Infantil: desafiador porém possivel

As criancas pequenas podem escrever? Para responder a esta questao € necessario
refletir sobre a nossa concepc¢ao de crianca. Quem € a crianca pequena e o que entendemos por
escrita, alfabetizacao e letramento.

Ao longo dos séculos as concepcdes de crianca e infancia foram se modificando
conforme as transformag¢des econdmicas, culturais e sociais ocorridas na sociedade. Conforme
Ariés (1981), até o século XVIII as criancas eram vistas como uma “tabua rasa” ou como um “vir a

ser”, devendo ser preenchida de conhecimentos necessarios a sua formacado. O interesse pela
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infancia, na época da modernidade, ndo era a crian¢a em si, mas o que ela se tornaria enquanto
adulto.

Nos séculos XIX e XX cria-se a infancia atendida. Surgem as creches e jardins de infancia.
A primeira é destinada as criancas cujas familias eram trabalhadoras e precisavam de uma
instituicdo para deixar seus filhos. E a segunda era destinada a crianca da classe burguesa, na
qual ela precisava ser treinada para ser uma boa cidada. E uma instituicio fundamental para
disciplinar e impor a cultura e os costumes da burguesia.

No Brasil, o reconhecimento da crianga como cidadg, sujeito de direito € fato recente na
histdria brasileira. A garantia dos direitos da infancia, perpassa pela formulacao e execucao de
politicas publicas. A Constituicao Federal de 1988 é o marco inaugural da crianca portadora de
direitos. O direito educacional para as criancas de educagao infantil é resultado de processos
sociais e histdricos ocorridos em diversos contextos sociais. Em 1990, os direitos das criancas
foram reafirmados na lei 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente) que garantem o que
as criancas e adolescentes necessitam efetivamente para ter uma vida digna.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/96 que rege a educacdo brasileira
até os dias atuais, foi um importante documento para a educacao infantil, pois define a
educacao infantil como primeira etapa da educacao basica, sendo dividida em: creche, para
criancas de zero a trés anos de idade e pré-escola, para criancas de quatro e cinco anos de idade.

Em 2009 o MEC publicou o Parecer n° 20/2009 que fixa as nova Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Infantil (DCNEI). Este documento legal garante um curriculo que rompe com o
assistencialismo, promovendo uma educacdao emancipadora. As DCNEI ndo corrobora com uma
concepc¢ao escolarizante de infancia, pois tem como eixo norteador do curriculo, as interacdes e

as brincadeiras. Traz o conceito de crianca como

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagles, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

Desde 0 nascimento, as criancas exploram o mundo e se perguntam como tudo funciona
ao seu redor. Ao nascerem, trazem o desejo de se comunicarem e de se relacionarem, com a

possibilidade de construirem a linguagem. Usam o olhar, o gesto, o toque, o choro e, aos
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poucos, nas interacdes que estabelecem com seus pares e com os adultos, vao se apropriando
das muiltiplas linguagens do seu meio. As linguagens sdo aprendidas nas praticas sociais
vivenciadas pelas criangas. O contato com a escrita possibilita a crianca a exploracao e a
apropriacao dos modos sociais de como se escreve, para que e para quem se escreve.

Neste sentido é necessdrio compreender a crianca em suas especificidades e pensar em
um curriculo que garanta o acesso as experiéncias de conhecimento e desenvolvimento. As
DCNEI apontam para uma educagdo infantil sem uma proposicao que direcione o fazer
pedagogico para o processo de escolarizagdo.

Ao tracarmos uma compara¢ao no decorrer dos tempos, verificamos que ao final da
década de 90 houveram altera¢ées pragmdticas com o conceito de “letramento” (Magda
Soares, 1988), consistindo no estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva as praticas sociais que usam a escrita.

A alfabetizacao escolar é um processo complexo e multifacetado que envolve acdes
especificamente humanas e portanto politicas, caracterizando-se como dever do Estado e
direito do cidadao.

Desde o final do século XIX, pode-se constatar a centralidade das politicas publicas a um
ou alguns aspectos especificos da alfabetizacao. A partir da primeira década republicana com as
reformas da instru¢do publica, as praticas sociais da leitura e escrita se tornaram praticas
escolarizadas, ensinadas e aprendidas em espaco publico e submetido a organiza¢ao metddica,
sistemdtica e intencional consideradas estratégias para a formacdo do cidaddo e para o
desenvolvimento social e politico do pais.

Dai em diante saber ler e escrever tornou-se o principal indice de testagem da eficiéncia
da escola publica, laica e gratuita. Lembramos que deve-se pensar em politicas publicas para o
ensino e aprendizagem iniciais da leitura e escrita com base no pressuposto de que decisbes de
ordem tedrico-epistemoldgica ou técnica sdo também politicas, resultam de escolhas centradas
em julgamentos de valor de ordem politica.

No ano de 2009 o MEC (Ministério da Educacdo) produziu o documento Indicadores de
Qualidade na Educacdo Infantil, com parametros para avaliar a qualidade da educacao infantil.
Ha neste documento, sete dimensdes com indicadores como parametro. Na Dimensao

“Multiplicidade de Experiéncias de Linguagens’” temos os seguintes indicadores:

e As professoras contam histdrias, diariamente para as criancas?
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e As professoras incentivam as crian¢as a manusearem livros, revistas e outros textos?

e As professoras criam oportunidades prazerosas para o contato das crian¢as com a
palavra escrita?

e As professoras incentivam as criangas maiores, individualmente ou em grupos, a contar e
recontar histdrias e a narrar situacées? (p. 41)

Analisando esta parte do documento, podemos perceber que atividades de leitura e
contacao de histdrias sao experiéncias importantes na materializacao do conceito de qualidade
da Educacao Infantil. A pratica de leitura e contar histdrias contribui para o desenvolvimento da
linguagem, amplia o repertério de experiéncias e ao mesmo tempo oportuniza o

desenvolvimento da capacidade de ouvir. Como bem coloca Lerner (2002):

O necessdrio é preservar na escola o sentido que a leitura e a escrita tém como praticas
sociais, para conseguir que os seus alunos se apropriem delas possibilitando que se
incorporem a comunidade de leitores e escritores, a fim de que consigam ser cidaddos
da cultura escrita. (LERNER, 2002, p. 18)

Nesse viés o processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita depende diretamente
das relacbes de ensino que ocorrem em sala de aula, entre o professor e as criancas. A partir
desse momento ha um divisor de dguas de algo percentual para algo conceitual. Nao ha como
mesclar, ter um pouco de construtivismo e um pouco do ensino tradicional.

Nesse cendrio Emilia Ferreiro desenvolve pesquisas sob orientacdo de Jean Piaget
trazendo o construtivismo como revolucdo conceitual. Os resultados da pesquisa se propéem a
explicar a psicogénese da lingua escrita, implicando conhecer como a crianca aprende a ler e
escrever. A énfase deixa de ser “como se ensina” para ser ‘““como se aprende”.

Reiteramos a necessidade de transformacdo das formas de ensinar com a compreensao
sobre os processos de aprendizagem e o que € objeto de ensino. Como também, reintroduzir a
escrita como um sistema de representacdo da linguagem, com significado e sentido para as
criangas.

Nesse interim, conforme Ferreiro (1987):

Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a um par de
olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega um instrumento para marcar e um
aparelho fonador que emite sons. Atrds disso ha um sujeito cognoscente, alguém que

pensa que constrdi interpretacées, que age sobre o real para fazé-lo seu. (FERREIRO,
1987, p. 41)
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Dessa forma a mao que escreve e o olho que 1€, estdo sob o comando de um cérebro que
pensa. Tal cultura precisa ser introduzida na educacdo infantil, em meio a deficitaria atual
escolaridade basica que nao assegura a pratica cotidiana de leitura e o gosto de ler, o prazer da
leitura.

Essa relagdo impde a necessidade de inclusdo da educagdo infantil no mundo publico da
cultura escrita, e demanda formulacdo de meios e modos mais eficientes e eficazes para
implementar agdes visando concretizar tal inclusao.

E preciso que o ato de ensinar e alfabetizar as criancas va muito além de garantir que elas
saibam tecnicamente decifrar e produzir a escrita, quando ndo se tem o conhecimento que
permite entender os textos e expressar ideias por escrito.

Em um contexto de alfabetizacdo e letramento ndo basta apenas transmitir informacdes
numa a¢ao acumulativa que desconsidera os saberes do aprendiz. O professor deve atuar como
aquele que busca investigar e interpretar os saberes das criancas e a forma como se relacionam
com a lingua escrita. Precisa-se dar vez e voz as criangas, promover uma escuta sensivel a elas,
disponibilizar o acesso as informag¢des necessdrias, possibilitar sua participacdo ativa em
situacbes em que se leia com propdsitos reais, identificando a natureza de suas dificuldades
para assim planejar reflexivamente novas situa¢6es de avanco.

Os professores devem investigar os contextos letrados das criancas no ambito familiar,
suas experiéncias e saberes, e, caso sejam escassas as situacdes de letramento, planejar e
propiciar tais momentos com a familia.

A maturidade para a leitura e escrita depende mais de ocasides sociais, de estarem em
contato com a linguagem escrita do que qualquer outro fator.

As ocasides sociais precisam partir do proprio professor, € ele quem precisa ter o gosto
pela leitura e escrita. Ferreiro (1992) menciona que “As criancas sdo facilmente alfabetizaveis,
desde que descubram, através de contextos sociais funcionais, que a escrita € um objeto
interessante que merece ser conhecido [...]” (FERREIRO, 1992, p. 12).

Portanto o processo de aprendizagem da crianca inicia mesmo antes da experiéncia
escolar, considerando-se o modo como cada crianca vai construindo um saber sobre o sistema
linguistico. Um espago privilegiado em que as criancas possam ouvir histdrias lidas, exercer suas
ideias sobre as caracteristicas do funcionamento da escrita tendo como interlocutor um adulto
leitor, dialogando com a crianca e respeitando o que ela pensa, trazendo questionamentos que

podem ajuda-la a avancar, é o cendrio ideal para um ambiente alfabetizador.
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Compreendemos, portanto que, aprendizagem significativa é aquela que leva a crianca a
pensar e refletir. O professor continua sendo o mediador, contudo ndo mais com respostas, mas
com perguntas. No processo de ensino e aprendizagem os saberes das criangas sao o ponto de
partida do professor, diferente da proposta conservadora que valoriza o que a crianca ndo sabe.
Na construtivista valoriza-se o que a crianca sabe. Deve-se provocar um desequilibrio com
perguntas inteligentes, provocando narrativas infantis que expressem o que as criancas ja
sabem para entao fazer uma ponte entre esse conhecimento e aquele que precisa ser ensinado,
garantindo-lhes o direito de aprender.

Dessa forma o professor precisa levar em consideracao o conhecimento prévio de suas
criancas, o que elas trazem de suas vivéncias e experiéncias no seu cotidiano. Kuhlmann (2000,
p. 56) afirma que “as tendéncias recentes nas pesquisas relativas a infancia, sua histéria e
educacao tém enfatizado a perspectiva de aproximar-se do ponto de vista da crianca”, pois
existe uma diversidade de saberes que as criancas possuem oriundos de seu convivio em casa,

seus habitos e cultura familiar. Hoje a crianca € vista como ser histdrico, social e cultural.

A formacgdo docente e suas implicacdes para a alfabetizacdo
A instituicdo escolar € um ambiente em que as criangas desenvolvem seus diversos
aspectos cognitivo, afetivo, motor, bem como extravasam no mundo da imaginacao e do faz de
conta. Consiste também em lugar onde os professores aprendem. Na intera¢ao com as criancas
o professor vai se constituindo professor e aperfeicoando sua prética. Candrio (1998) aponta
que o professor seria um reinventador de praticas em que este reconfigura-as de acordo com as
especificidades dos contextos e dos publicos, o mesmo afirma que:
Essa aprendizagem corresponde a um percurso pessoal e profissional de cada professor,
no qual se articulam, de maneira indissocidvel, dimensdes pessoais, profissionais e

organizacionais, o que supfe a combina¢do permanente de muitas e diversificadas
formas de aprender. (CANARIO, p.5,1998)

Nesta perspectiva, para o autor, o professor em sua profissao constrdi o seu saber na
acao o que se torna um saber fundamental. O referido saber que vai sendo constituido nos mais
diversos espacos formativos e na pratica docente.

Para que idealizemos uma pratica do professor diferenciada e realmente voltada a

necessidade das criancas, primeiramente precisamos compreender o que se entende pela
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funcdo de ensinar. Torna-se de singular importancia para tal professor, refletir e aperfeicoar a
sua pratica docente frente aos desafios e a uma heterogeneidade de contextos provenientes
dos saberes de suas criangas.

Lembramos que em uma sala de educacao infantil, estamos suscetiveis a sermos
surpreendidos a cada dia, pois surge sempre um inédito, sendo assim, consideramos pertinente
termos certa sensibilidade para saber como lidar com o inédito. Desse modo o professor, a
partir desse olhar sensivel para a realidade, os acontecimentos inéditos de sua sala de aula e os
conhecimentos mobilizados, deve buscar proporcionar momentos significativos e voltados para
os interesses de suas criancas.

Sobre a formacdo do professor, Névoa (2002) afirma que:
[...] a metodologia praticada nas escolas atualmente ndo tem o acompanhamento
pedagdgico necessdrio para que a aprendizagem ocorra de maneira eficaz [...] O

aprender continuo € essencial e se concentra em dois pilares: a prépria pessoa, como
agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente. (NOVOA, 2002,

p-23)

Uma formacgdo pautada nesses pressupostos aqui argumentados podem sustentar uma
pratica de professores diferenciada, realmente voltada para o que as criancas necessitam,
respeitando os contextos em que eles ocorrem, a partir de uma reflexdo como traz Rolddo
(2007), antes/sobre/na e apds a acdo.

Ndvoa (2012) afirma que as propostas tedricas sé fazem sentido se forem construidas
dentro da profissao, uma vez que contemplem as necessidades de um professor atuante na sala
de aula e sejam apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre seu préprio
trabalho.

Cabe aqui mencionar que o que caracteriza o bom professor, como expde Canario (1998),
nao se reduz a um bom transmissor de informacdes, além de bom comunicador, na concep¢ao
do autor, o bom professor seria aquele que exerce uma “escuta” para com suas criancas.
Fazendo uso da fala de Schon (1992), o autor coloca que o bom professor propde a
disponibilidade de ser surpreendido pelo que a crianca faz para posteriormente buscar
compreender a razao porque foi surpreendido.

Diante do que foi posto acima ao nos direcionarmos para o contexto da alfabetizacao e
letramento, no Brasil, até os anos de 1960, acreditava-se que as crian¢as nao possuiam nenhum
entendimento em relacdao a escrita, predominava o discurso de “maturidade para a

alfabetizacdo”. De acordo com Poppovic e Moraes (1966, p. 5) “[...] a crianca precisava ter um
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nivel suficiente sob determinados aspectos, para iniciar o processo da funcao simbdlica que é a
leitura e sua transposicao grafica, que é a escrita”. Conforme os autores as criancas da educagao
infantil participavam de um programa de exercitacao para que elas pudesse adquirir os “pré-
requisitos” para aprender a ler e a escrever.

Desta forma, era proposto as criancas da pré-escola, uma série de atividades repetitivas e
mecanicas com o propdsito de adquirir os tais “pré-requisitos”, desconsiderando a crianga como
sujeito historico que nas interacbes com seus pares e com o0 meio constréi seu préprio
conhecimento e produz cultura.

Nesse sentido nao é suficiente apenas ensinar a decifrar o sistema de escrita
estabelecendo relacdo entre sons e letras, é necessario que as criangas no decorrer de sua vida,
fagam uso da escrita em situagdes sociais e que se beneficiem da cultura escrita como um todo,
apropriando-se de novos usos que surgirem. Vygotsky (1984) pontua que a escrita deveria ser
ensinada como algo relevante para a vida, pois assim se desenvolveria ndao como “habito de
mao e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem”. (VYGOTSKY, 1984, p.133)

Ao falar sobre a apropriacdo da lingua escrita pelas criancas, Vygotsky (1993) salienta que

[...] o melhor método é aquele em que as criancas ndo aprendem a ler e a escrever mas,
sim, descubram essa habilidade durante a situacdo de brinquedo. Para isso é necessdrio
que as letras se tornem elementos da vida das crian¢as, da mesma maneira como, por
exemplo, a fala. Da mesma forma que as criangas aprendem a falar elas podem muito
bem aprender a ler e a escrever. (VYGOTSKY, 1993, p. 134)

Compreendendo as criangas como interlocutoras, que participam ativamente na
producao cultural, podemos nos perguntar que papel cumpre a linguagem nestas interacdes. As
praticas de linguagem oral e escrita devem ser pensadas a partir da perspectiva de considerar a
crianca como protagonista do processo pedagdgico reconhecendo que as criangas se
constituem como seres de linguagem, com referéncias culturais, competentes para interagir
com o meio em que esta inserida.

Para Ferreiro (1993):

[...] ndo é obrigatdrio dar aulas de alfabetizacdo na pré-escola, porém € possivel dar
muiltiplas oportunidades para ver a professora ler e escrever; para explorar semelhancas
e diferencas entre textos escritos; para perguntar e ser respondido; para tentar copiar
ou construir uma escrita; para manifestar sua curiosidade em compreender essas marcas
estranhas que os adultos pdem nos mais diversos objetos. (FERREIRO, 1993, p.39)
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E importante, na educacdo infantil, proporcionar as criancas experiéncias diversas com
narrativas, dramatizacao, desenho, pintura usando diferentes recursos. Com este repertdrio, a
crianca terd iniciativas para se arriscar a escrever espontaneamente. Cabe ao professor diante
de sua pratica e de suas criancas, realizar uma meta-analise questionando da sua acao e do seu
fazer pedagdgico em sala de aula, que para Rolddo (2007) “requer uma postura de
distanciamento e autocritica, implicita nos pressupostos de uma pratica reflexiva” (ROLDAO, p.
102, 2007).

Assim como também ndo ha uma uUnica verdade em educacdo, para cada pratica uma
teoria a orientard, cada qual com seus limites e pontos positivos, desse modo cada professor
deve identificar-se e escolher qual teoria orientara seu trabalho pedagdgico em sala de aula. No

entanto o/a professor(a), como Carvalho (2005) pontua:

é ao mesmo tempo mediadora, juiza, apaziguadora, estimuladora, autoridade
responsavel pela seguranga fisica, animadora da aprendizagem, ombro amigo e, 3as
vezes, mde substituta. Além disso, tem que ensinar a ler e a escrever. (CARVAHO, 2005,

p-17)

Em meio aos desafios encontrados, a tarefa do professor é de compreender os modos de
organizacao estdveis que caracterizam os niveis de conhecimentos de suas criangas, como
também compreender os processos de passagem de um modo de organiza¢ao conceitual a
outro, explicando a construcao desse conhecimento. Dessa forma as criancas sairao da condic¢ao
de receptadores de informag¢bes para um sujeito ativo e atuante sobre as situa¢bes de
aprendizagem.

Vygotsky (1984) fomenta que a aprendizagem e o desenvolvimento se relacionam. A
crianga, mesmo antes de seu nascimento carrega formas de aprendizado que serdo
desenvolvidas conforme sua interagdo com o meio. As trocas sociais e as relacdes entre os
individuos é bastante enfatizada pelo autor. O mesmo autor formulou o conceito de Zona do
Desenvolvimento Proximal na qual afirma que aquilo que a crianca consegue se desenvolver de
forma independente, sem nenhum tipo de ajuda, € classificado como desenvolvimento real,
primeiro nivel. O segundo nivel é o desenvolvimento potencial. Neste nivel, a crianca necessita
da intervencao de um adulto para conseguir realizar uma atividade. A distancia entre o que a
crianca ja é capaz de fazer de forma independente e aquilo que ela realiza com ajuda de um
adulto, Vygotsky caracterizou como zona de desenvolvimento potencial ou proximal. "A Zona

de Desenvolvimento Proximal define aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que
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estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente,
em estado embriondrio" (VYGOTSKY, p. 97, 1984).

O mesmo autor complementa que o problema maior ndo era a idade em que a crianca
seria alfabetizada mas sim o fato de a escrita ser “ensinada como uma habilidade motora e nao
como uma atividade cultural complexa”. (VYGOTSKY, 1984, p. 133)

Nesse contexto entra o papel do professor como mediador no sentido de trabalhar o
curriculo de uma forma que tenha significado para as criancas. Que leve em consideracao a
realidade e o contexto em que estdo inseridas o que nos permite compreender que as
condi¢bes sdcio-culturais em que se dd a distribuicdo da cultura escrita dentro e fora da escola,
estdo diretamente relacionadas.

Contudo, como afirma Névoa (2009, p.15) “ensinamos aquilo que somos e, naquilo que
somos, se encontra muito daquilo que ensinamos”. Contribuindo com a ideia, Stemmer (2007)

pontua que:

Como comumente a aprendizagem da leitura e da escrita ndo tem sido sequer
considerada na educagao infantil, o que existe é um total desconhecimento do assunto.
O resultado mais imediato é que os professores diante do evidente interesse
demonstrado pelas criangas em querer aprender a ler e escrever ficam sem saber o que
fazer, e em muitos casos, acabam por reproduzir praticas de ensino a que eles préprios
estiveram submetidos em suas experiéncias escolares, sem, no entanto, terem o
conhecimento necessdrio para compreender as razGes do que fazem e sem subsidio

tedrico algum para alicercar suas praticas. (STEMMER, 2007, p. 136)

No mesmo sentido, a educacdo infantil deve proporcionar espaco em que haja
oportunidade dos relacionamentos estabelecerem processos de aprendizagem por meio de
atividades mediadas pelo professor. Brand3o (2009) corrobora com a ideia mencionando que a

educacdo infantil é um local que proporciona (ou deveria proporcionar) um espaco:

[...]em que se respeitem as suas singularidades (das criancas), em que hd espaco para a
brincadeira e o prazer, para 0 movimento do seu corpo, para criar e dialogar, local em
que se pode experimentar, investigar, expressar sentimentos, construir a identidade e
aprender numa atmosfera acolhedora e desafiante. (BRANDAO, 2009, p. 105)

Compreendemos que o0s espacos-tempos na educacao infantil devem proporcionar
momentos de interacdo auténoma entre as criancas onde desenvolvem sua linguagem
estruturando textos oralmente e, dessa forma, ampliando seu conhecimento de mundo e
consequentemente preparando a escrita.

Nesse viés Solé (2003) enfatiza que:
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N3o se trata de acelerar nada, nem de substituir a tarefa de outras etapas com relagdo a
esse conteddo (a leitura); trata-se simplesmente de tornar natural o ensino e
aprendizagem de algo que coexiste com as criangas, que interessa a elas, que estd
presente em sua vida e na nossa e que ndo tem sentido algum ignorar. (SOLE, 2003, p.

75)

Sdo nesses momentos que o professor pode inserir naturalmente as primeiras no¢oes de
leitura e escrita, por meio da ludicidade e considerando os acontecimentos significativos para as
criancas. Promovendo a “participagdao em diferentes praticas de uso social da escrita”, em
brincadeiras mediadas pela professora, as criancas “ampliam suas experiéncias de letramento e
seus repertdrios textuais [...] inserindo-se no mundo da escrita e iniciando-se como leitoras,
mesmo que ainda ndo saibam ler autonomamente”. (BRANDAO e ROSA, 2011, p. 22)

Portanto a leitura e a escrita precisam integrar o curriculo na educag¢ao infantil ndo como
contetdos isolados mas sim como parte de “projetos de trabalho em que as criancas estdo
envolvidas, bem como entrar nas atividades de sua rotina no ambiente educativo, de modo a
ndo quebrar o significado assumido por essas ferramentas na nossa cultura”. (BRANDAO e

ROSA, 2011, p. 30)

Algumas considera¢ées

A partir dos questionamentos aqui levantados, verificamos que nao ha uma forma unica
de conceber tais questbes. Compreendemos que as criancas precisam viver situacdes
significativas em que a escrita seja, para elas, relevante e necessdria. Elas precisam estar imersas
em ambientes onde existam atos de escrita.

A alfabetizacdao estd no centro dos debates contudo as aprendizagens ainda
permanecem aquém das expectativas. Percebemos que a psicogénese de Emilia Ferreiro
revolucionou a concepcao de como as criangas aprendem a ler e escrever, mas ainda ndo atingiu
as metodologias de formacao de professores.

No contexto da educacdo infantil, observamos que no curriculo trabalhado na sala de
aula, devemos considerar a alfabetizacdo como constru¢ao de conhecimento em lugar de
simples acimulo de informacbes. Ao atuar em tal realidade, proporcionar situacdes
desafiadoras porém ndo mecanizadas e magantes, promovendo situa¢bes em que as criangas

compreendam os significados e sentidos da escrita bem como sua utilidade nas praticas sociais.
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Diante do panorama abordado cabe a instituicdo escolar garantir um ambiente
alfabetizador com oportunidades de letramento, entendido aqui como um ambiente que
propicie inimeras interacdes com a lingua escrita, interacdes essas, mediadas por pessoas
capazes de entender o sentido da leitura e da escrita, bem como a funcdo social que estas
exercem na vida das pessoas. Desta forma, é essencial permitir a crianca a oportunidade de
experimentar situa¢des em que ela tenha contato com os sinais escritos de forma significativa,
sem impor a alfabetiza¢dao, porém lhe permitindo se relacionar com o mundo da leitura e da
escrita de forma lddica, prazerosa e consciente.

Destarte, ha a necessidade de uma preparacao para a aprendizagem partindo do
conhecimento que a crianca ja possui, confrontando-os com os conhecimentos que fazem parte
dos patriménios cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, como prevé as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil. Assim a crianca vai relacionar aquilo que sabe com o que
ela pode alcancgar. Apds essa comparacao e assimilacdo, a crianga vai ser levada a generalizar
esse conhecimento, ou seja, aplica-lo em dreas nas quais ela nao aplicou ainda para que possa
testar o uso desses conhecimentos em outras condi¢bes, e assim passar a aplicagao desse
conhecimento incorporado. Neste processo, o conhecimento do professor, sua preparacao
didatica e sua capacidade de relacionar o que a crian¢a traz do seu cotidiano com o
conhecimento cientifico, faz toda a diferenca.

E com o professor que a crianca passa uma grande parte de seu tempo. Torna-se de
fundamental importancia que ele saiba valorizar a riqueza e a diversidade presentes em sala de
aula para que a crianca faca uso dos conhecimentos aprendidos de forma que os aplique nas
diversas situa¢des de sua vida de maneira significativa.

Pensando-se nos professores de educacao infantil, na medida em que limitam sua
formacao ao espaco educativo sem considerar os condicionantes mais abrangentes, sao
formula¢des que acabam por esvaziar esse trabalho, porque retiram do professor uma nocao do
seu lugar politico, do seu papel como sujeito histérico, das limitacdes do seu fazer, e muito
sujeito a um discurso dominante.

Verificamos que a pratica é condicionada por determinantes mais abrangentes que
precisam ser compreendidos, sendo ficamos com uma abordagem e uma leitura reducionista da
tarefa educativa. Portanto e principalmente no ambito da alfabetizacdo, ha a necessidade de se

ofertar uma formacdo ao professor com conhecimentos suficientes para que ele possa
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compreender para além do imediato, e para que possua uma compreensao da complexidade
que envolve o fazer docente.

Nesse contexto, o professor tem que ter boa formacdo tanto inicial como continuada,
bem como uma constante reflexdo da/na/sobre sua pratica. Cabe lembrar que ndo devemos
apontar culpados, sdo multiplas as tarefas depositadas ao professor atualmente, como também
tamanha a desvalorizacdo da classe. Ndo é justo exigir dos professores sem prepard-los para tal.
Ha um longo percurso até sua efetiva pratica.

Trabalhar no Projeto Politico Pedagdgico da escola, discutir os problemas comuns sdo
acoes fundamentais e necessarias para se pensar em estratégias e praticas pedagdgicas que de
fato contribuam para uma educa¢ao mais coerente e eficaz.

Nesse sentido percebemos a necessidade de se preparar tais professores para sua
pratica, de forma a considerar os conhecimentos prévios de suas criancas, seus saberes
experienciais, como também prepara-los para sua pratica com conhecimentos necessarios de
modo que se tornem sujeitos conhecedores de seu papel histdrico e atuem sobre a realidade.

E pertinente retomarmos aqui que a docéncia necessita que tenhamos essa coragem de
fazer o movimento de olhar para dentro. Um olhar especificamente para dentro da nossa
profissdao, do nosso fazer docente, respeitando os contextos em que tal fazer docente ocorre.

De fato, é essencial enfatizar que a alfabetizacdo ndao é papel da educacdo infantil,
mesmo sob alegacdo da sociedade de que a crianca alfabetizada mais cedo, teria mais sucesso
na vida escolar. Esta afirmacdo, além de ser totalmente equivocada, compromete o
desenvolvimento integral da crianca, for¢ando-a a uma fase na qual ainda ndo se encontra
amadurecida. As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil deixam claro que a organizacao
do curriculo para a educacdo infantil deve respeitar as especificidades da crianca “sem
antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental”(BRASIL, 2010, p. 30).

Os professores que lidam com criancas pequenas precisam de conhecimentos praticos e
tedricos para que possam estimular o desenvolvimento integral dos pequenos de forma a
favorecer aprendizagens significativas. Ha ainda muito a ser percorrido para atingirmos a tao
sonhada educacdo de qualidade para nossas criancas, faz-se necessario (trans)formar a

compreensao de como a crianca constrdi o conhecimento da lingua e o compreende.
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RESUMO

A educagdo infantil é a primeira etapa escolar e é onde também a crianca se encontra em fase de
construcdo e estabelecimento das relacdes fundamentais , sendo nesse momento que ocorre a principal
fase de desenvolvimento da crianca, que é o aprendizado de movimentos bdsicos e habitos que ela vai
utilizar em sua vida diaria, assim como também é o momento em que é trabalhado o seu
desenvolvimento, motor, cognitivo e socio-afetivo. A Educacao Fisica € um componente curricular
obrigatdrio para a educacao basica, isto é, o ensino desta disciplina dar-se-4 desde a educacdo infantil,
passando pelo ensino fundamental até chegar o ensino médio (BRASIL, 1996). Conhecendo os elementos
principais da cultura corporal e suas praticas utilizadas, percebe-se inicialmente o quanto a Educacdo
Fisica pode contribuir no desenvolvimento da crianca na educag¢do infantil. Desta forma, este estudo
busca relatar as experiéncias vivenciadas durante as interven¢des do componente Estagio Curricular II,
onde foram utilizados para trabalhar com as criancas na educacdo infantil, os conteidos Ginastica e
Danga, que sdao elementos da cultura corporal da Educagdo Fisica. O Estdgio Curricular II € uma disciplina
obrigatdria do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana,
ofertada no sexto semestre do curso. No decorrer da disciplina foram planejadas aulas com os
conteldos citados anteriormente, pensados para criangas da educac¢do infantil do grupo 04, com
objetivos escolhidos para que pudessem auxiliar no desenvolvimento das criancas de 04 anos. Consta no
presente relato de experiéncia todas as consideracdes e reflexdes com base no que foram as vivéncias e
no aprendizado que as mesmas puderam possibilitar aos académicos nesta experiéncia enquanto futuros
docentes.

Palavras-chaves: Educacao Fisica; Educagdo Infantil; Ginastica; Danca.

INTRODUCAO
A experiéncia obtida com a Educacdo Infantil parte do componente curricular Estagio
Curricular I, onde inicialmente ocorreu o embasamento tedrico com aulas realizadas na

universidade. A partir de aulas expositivas e discursivas sobre temas como fases de
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desenvolvimento da crianca, ludicidade, desenvolvimento na infancia, abordagens pedagdgicas,
conteudos estes majoritariamente aplicados a Educacao Fisica, boa parte desta teoria estd
referenciada no presente relato.

As interven¢bes com a Educacdo Infantil sdo de importancia insubstituivel na formacao
inicial do académico de Licenciatura em Educacao Fisica, pois, perceber a relevancia dos
conteldos especificos da drea na pratica com a educacdo infantil gera um nivel de aprendizado
muito grande, o que contribui significativamente apds sua formacao nas oportunidades de
trabalhos que poderao ser encontradas.

O trabalho pedagdgico com a Educagdo Infantil além de ensinar as criangas e auxiliar no
seu desenvolvimento de modo geral, englobando todos demais aspectos, sendo estes,
desenvolvimento motor, social, afetivo, coordenacdo motora fina, processo de socializacao,
dentre outros; também pode ensinar e contribuir bastante na formacao do académico que estar
a intervir, pois o mesmo percebe o quanto os conteddos da Educacdo Fisica se fazem
importante e podem influenciar na vida de uma crianga, ou seja, este trabalho voltado para a
Educacao Infantil pode trazer uma grande significancia na pratica do académico enquanto
futuro profissional/professor.

Este trabalho tem como objetivo o relato da experiéncia pratica do trato pedagdgico do
professor(a) de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, de modo especifico, através dos

conteudos ginastica e danga.

METODOLOGIA

As experiéncias aqui relatadas foram vivenciadas a partir do componente curricular
Estagio Curricular I, no semestre 2019.1 na Universidade Estadual de Feira de Santana — UEFS.
As aulas ocorriam nas manhas de tercas e sextas-feiras, sendo que as interveng¢des ocorriam nas
tercas-feiras por conta do hordrio de aula ser maior, de 07:30 as 11:30 e os momentos de
discussoes, planejamentos e sugestdes das aulas ocorriam nas sextas-feiras no horario de 07:30
as 10:30 na UEFS, ambos momentos a professora responsavel pela turma do componente
curricular se fazia presente.

As intervencbes ocorreram em um Centro Municipal de Educac¢ao Infantil localizado na
cidade de Feira de Santana - Bahia, uma creche/escola que conta com turmas do grupo 02 ao

grupo 05, com funcionamento pela manha e tarde, suas turmas sao ministradas por professoras
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pedagogas. Neste relato serdao contadas as experiéncias com as intervencdes com o grupo 04
da Educacao Infantil deste centro.

Inicialmente, comegaram as visitas ao Centro Municipal de Educagdo Infantil, onde
aconteceram as observac¢des, coparticipacdes e interven¢des ao longo da disciplina. O Centro
dispunha de uma boa estrutura, com pétio e sala de video que foi onde ocorrem a maioria das
intervengbes. Esta experiéncia realizou-se com dois académicos do curso de licenciatura em
Educacao Fisica, vélido ressaltar que a professora do componente de Estagio Curricular Il deu
todo suporte e sugestdes para inicio do planejamento do trabalho com a Educacao Infantil e nas
orientacdes para as intervencdes, além de estar supervisionando a todo momento as aulas.

No primeiro momento houve o reconhecimento da estrutura do ambiente, bem como o
didlogo com a diretora, coordenadora e professoras dos respectivos grupos, foi possivel notar a
predominancia feminina, onde todo quadro de funcionarios da escola sao mulheres com
excecao do porteiro, ocasionando no diagndstico precoce em que a grande maioria dos
profissionais da Educacao Infantil sdo do sexo feminino.

Segundo o estudo de Saparolli (1998) que traz evidéncias que had dois elementos
fundamentais para justificar a feminizacdo do magistério, primeiramente as correntes de tempo
da época que explicam que existiam diferencas naturais entre os géneros e que ha muito tempo
via-se apenas a mulher, biologicamente, como capaz de socializar as criancas e em segundo
lugar, o sentido da vocagao, como uma justificativa de que as mulheres tem esse “dom” para
trabalho com as criancas. Apesar dessas evidéncias serem muito antigas, percebe-se atualmente
a predominancia feminina nas escolas e creches, visibilizando assim que ainda ha este tipo de
diferenca entre homem e mulher e a percepcdo de que na grande maioria das vezes apenas a

mulher que se disponibiliza a trabalho como tais funcdes.

A EDUCAQAO FISICA NA EDUCA(;AO INFANTIL: O TRABALHO DE CONTEUDOS RELEVANTES NA
FASE DE PRINCIPAL DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A Educacdo Fisica no ensino da Educacdo Infantil apresenta uma relevancia
imprescindivel para o desenvolvimento da crianga, partindo do principio que nesta fase ha maior
facilidade de aprendizagem de varios elementos/aspectos que o individuo necessita ao longo de

sua vida. Além de destacar, que neste momento de desenvolvimento a crianc¢a tem o primeiro
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contato com exercicios e atividades no coletivo, o que pode ser explorado através de varios
conteudos especificos da Educacdo Fisica que trabalham em grupos e equipes.

Para Andréia Basei (2008) a educacdo infantil é um espaco para a ampliacdo do
desenvolvimento das criancas, lugar que possibilita experiéncias individuais, coletivas e afetivas
para além do ambito familiar. E neste sentido que vislumbra a importancia da Educac&o Fisica no
trato com este publico de pouca idade, “pela possibilidade de proporcionar as crian¢as uma
diversidade de experiéncias através de situacdes nas quais elas possam criar, inventar, descobrir
movimentos novos, reelaborar conceitos e ideias sobre o movimento e suas a¢des” (p. 1).

Segundo Uchdga e Proddcimo (2008), trabalhar o corpo e o movimento na Educacdo
Infantil € de suma importancia, ja que a relacao da crianca com 0 mundo a sua volta parte destes
elementos, que serdo influenciados diretamente pela cultura que a crianca estd inserida.
Importante ressaltar que, para os autores, a educacao dos corpos antecede qualquer pratica
pedagdgica, onde até mesmo a estrutura da escola € pensada para tal, obtendo como norte um
modelo arquitetdnico similar a hospitais, prisdes, asilos, dentre outros.

Com relacao a estrutura da escola nota-se um modelo comum em comparagao com
escolas da educacdo infantil, pois apresenta um patio grande, com salas de coordenacao,
direcdo e sala de professores logo em volta, em seguida fica a cantina, onde as funciondrias
responsaveis preparam a merenda e logo a frente ficam as mesas e cadeiras onde as criancas
costumam merendar. As salas de aula ficam divididas em quantidades iguais, com um espaco
aberto ao centro do espaco, onde tem um jardim e acaba sendo um ambiente circular, ao final
ficam os banheiros divididos em feminino e masculino.

Valido ressaltar que a escola ainda conta com uma brinquedoteca, com televisao e
brinquedos, onde as criancas participam de momentos expositivos da aula e costumam brincar
em momentos de recreacdo quando conduzidos pelas professoras. Este espaco da
brinquedoteca também era utilizado para algumas intervencdes quando era necessario o uso de
algum recurso audiovisual, como videos e musicas; também era utilizado quando a atividade
exigia uma atencao maior da turma, pois por conta do espaco ser fechado era mais facil
“prender” a atencdo das criancas e manté-los concentrados por mais tempo.

Todas as salas, tanto as de aulas como a da brinquedoteca contam com banheiros em
seu interior, proporcionando uma maior organiza¢ao quando as criangas sentem vontade de ir
ao banheiro, pois evita que os alunos saiam a todo momento para o banheiro e que a professora

tenha que acompanha-lo a cada vez que for ao banheiro.
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Para que haja este controle corporal ocorre a rotina, que é separada com tempos que sao
cronometradas para cada atividade como “hora” do parque, “hora” do lanche, “hora” do
calendario, que sdo pré-estabelecidos e acordados com os grupos, sendo divididos de maneira
que as turmas percorressem todos 0s espacos sem que ocorresse a relacdo com as outras,
caracterizando uma grande engrenagem que precisa de rigidez espaco-temporal para que
funcione.

Passados estes conceitos introdutdrios acerca da estrutura e rotina, chegou-se a
percepcdo da importancia da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, notando que nesta fase
escolar ainda ha pouca predominancia de professores formados em Educagdo Fisica atuando
legitimamente com as criangas da Educa¢do Infantil, ocasionando uma caréncia da pratica
pedagdgica a partir dos conteldos especificos da drea como gindstica, danca, esporte, jogos e
lutas para este publico.

Nota-se também que o professor(a) de Educacdo Fisica estd habilitado a trabalhar com
os conteudos da drea a fim de proporcionar o alcance de objetivos especificos e préprios para o
desenvolvimento da crianga, executando um trabalho diferente do que as pedagogas realizam.
Pois, os mesmos (pedagogas) tém outros objetivos e contetidos na proposta de utilizar os
mesmos conteddos da Educacao Fisica e na maioria das vezes, estes contetddos sao utilizados
como métodos/metodologia de algum outro conteddo que serd explorado.

Como exemplo tem-se os jogos que muitas vezes sao utilizados como método de
aprendizagem de conteudos nas disciplinas de matemadtica ou lingua portuguesa, mas
raramente o jogo € visto como o conteddo. Ja para a drea de Educacao Fisica, o Jogo e todas
suas caracteristicas prdprias sdo trabalhadas enquanto conteddo especifico da drea que
envolvem diversos elementos que podem estimular o desenvolvimento cognitivo/motor da
crianga.

Para Piaget (1975) a visdo de jogo como um divertimento ou desgaste de energia ndo
deve acontecer, pois a colaborac¢do do jogo vai além destes meros fatores citados, o jogo
contribui com o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral. Assim nota-se que, o jogo,
que faz parte do leque de conteudos especificos da Educacao Fisica, quando trabalhado como
contelido e ndo somente como meio/método tem muito a contribuir e corroborar na vida da
crianca que se encontra em desenvolvimento.

Tratando das intervencOes em si, de inicio foi possivel perceber algumas dificuldades em

como seria planejado o trabalho pedagdgico. Para compreender melhor as dificuldades da
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insercao da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil e de como tem sido realizado o trabalho
relacionado a esta drea de conhecimento nesta etapa, € interessante compreendermos suas
origens militares e médicas, que atrelaram a 3drea a um sentido muito voltado para o
aprimoramento de questdes disciplinares e de saiide da populacao.

Saydo (1996) problematiza acerca de um “vazio de conteido” que ha nas aulas de
Educacado Fisica, principalmente nessa etapa da educacgao basica, visto que, de maneira geral, ha
questionamentos constantes sobre qual o conteddo que esta disciplina aborda, e a importancia
dela para as criangas.

Porém, considera-se que a Educacgdo Fisica tem importante contribuicdo para a Educacao
Infantil, mas para ela se justificar é necessdario que haja uma interacao da cultura corporal com
outros contextos sociais, favorecendo que essas criancas possam ter melhor leitura da
sociedade e o seu papel nela.

A partir desta perspectiva pensou-se no desenvolvimento de um trabalho com a turma,
que proporcionasse as criancas 0 acesso aos conteudos de significancia cultural e social e que
contribuisse para o desenvolvimento de habilidades motoras basicas, que sao elementos muito
importantes de serem trabalhados nesta etapa da educacao basica.

Entao, de inicio observou-se como ocorria a rotina da escola, das turmas, dos alunos e
quais eram as atividades que eram realizadas. Posteriormente, na segunda semana, pode-se
iniciar as interven¢des com base nos contetdos escolhidos em duplas e com autoriza¢do da
professora responsdvel pelo componente curricular Estagio Il. Enquanto académicos imersos na
area da Educagao Fisica cientes dos seus beneficios e dos efeitos de seus conteudos, visou-se
trabalhar os conteuddos considerados como imprescindiveis para um trabalho pedagdgico

significativo na Educagao Infantil, a Ginastica e a Danga.

A GINASTICA E A DANGA E SUAS CONTRIBUICOES

Na dicotomia entre o facil e o dificil de aplicar na Educacao Infantil, levando em conta o
nivel de compreensdo e habilidade das criancas, os conteidos gindstica e dan¢a se mostraram
possiveis e relevantes de serem trabalhados, com base experiéncia inicial dos académicos, que
foi significativa de acordo com os resultados obtidos com a turma a partir dos primeiros

contatos.
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E relevante o destaque de que os contetdos foram pensados para serem trabalhados
como modo de aproximacao e possibilidade de conhecimento destes elementos, entendendo
que por conta do tempo e da pequena quantidade de encontros com a turma, ndo seria possivel
um trabalho mais aprofundado com objetivos mais densos.

A ginastica e a danca se constituem dentro da Educagdo Fisica como elementos da
cultura corporal, construida historicamente e tendo ganhado diversos significados ao longo de
todo o percurso da humanidade. Tais significados que passaram, e ainda passam, por constantes
transformacgdes, mudancas histdricas que devem ser estudadas e sistematizadas em saberes a
serem perpassados inicialmente aos jovens na educagao basica.

A gindstica é um elemento considerado bem cultural da humanidade em que ¢é
historicamente construida e desenvolvida socialmente. Através das rela¢bes sociais pdde
adquirir sentidos e significados que foram determinadas pelo modo de producao a partir da
existéncia humana (ALMEIDA, 2005).

A dan¢a em sua amplitude de significados pode significar muito enquanto em sua
expressdo. Para Brasileiro (2002), a danca é como uma expressdo cultural que se aproxima da
expressao possuidora de linguagem prépria e que consegue se expressar por meio de seus
movimentos, sendo representativa de modo que em suas expressdes tem capacidade de contar
a histdéria de uma humanidade.

A respeito da ginastica, pensou-se neste elemento por uma aproximacao das criancas de
alguns movimentos que sao realizados em suas atividades de recrea¢do didrias como exemplo,
saltar, rolar, equilibrar, mas que pouquissimas vezes sao conhecidos por essas denominacoes,
entdo pensou-se na apresentacdo deste contelddo a fim de ressignificar os movimentos ja
conhecidos por eles e poder apresentar mais movimentos e fundamentos bdsicos que sdo
utilizados na ginastica.

No inicio da aprendizagem, as gindsticas ndo se caracterizam pela execuc¢dao de
movimentos perfeitos determinados pelo professor, mas sim pela exploracao corporal e
compreensdo das intencdes e possibilidades de movimento (RINALDI, 2014). Assim, nota-se que
nas intervencdes, como foi citado anteriormente, o propdsito foi objetivar um conhecimento e
aproximacao maior dos contelddos, ou seja, em nenhuma aula o objetivo foi alcancar o
aperfeicoamento até a perfeicdo dos movimentos realizados pelas criancas, como também

pode-se destacar que a maioria dos encontros pedagdgicos, se ndo todos, foi priorizado que
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houvessem as mais variadas possibilidades de movimento, nao limitando as criancas, mas sim,
incentivando a criatividade e capacidade de lancar “0 novo” nas execu¢des dos exercicios.

Rinaldi (2014) traz elementos que comprovam os objetivos iniciais das intervencGes, a
autora afirma que a perfei¢cao dos movimentos nao sao prioridades nas fases iniciais de ensino
da ginastica, mas o explorar do corpo e possibilidades diversas do movimento. Ainda acrescenta
que na Educacdo Infantil o trabalho deve ter um olhar em todo o percurso que foi trabalhado
com este elemento, visto que, a aproximacao e conhecimento da Ginastica nestes momentos
sao mais importantes que o aperfeicoamento de seus movimentos.

No primeiro encontro pedagdgico com o tema ginastica, realizou-se um circuito que
continha elementos para salto, equilibrio, engatinhar e rolamento lateral, de maneira que serviu
como diagndstico para as habilidades motoras daquelas criancas do grupo 04. Assim, as
habilidades verificadas na atividade diagndstica foram avaliadas como boa naquele determinado
momento e tal resultado pode ter sido devido a experiéncias de estagios anteriores vivenciadas
pelas criancas a partir do contato com outros estudantes de Educacao Fisica que realizaram
trabalhos na escola anteriormente.

Destaca-se ainda que na Educacdo Infantil é muito importante o uso da fantasia, de
trazer contos, histdrias, carater lidico nas atividades e conversas com os alunos, pois para os
mesmos se torna muito mais atraente uma histdria onde tem elementos que gostem e que
chamem sua aten¢do do que uma histdria contada formalmente.

Nas aulas seguintes foram explorados outros movimentos como ponte, rolamento e
aviaozinho. Nos momentos pedagdgicos foram explorados também movimentos com aparelhos
da gindstica como bola, colchonete, fita e bambolé que resultaram em coreografias e bons
resultados, pois o uso destes elementos pdde contribuir para trazer a atencao das criancas para
a aula e auxiliar que as mesmas pudessem prestar mais aten¢ao nos comandos das atividades.

Ao tratar da danca, falamos de elementos como, expressdao corporal, movimento,
alegrias, diversao, que sao atraentes ao olhar da crian¢a e ao mesmo tempo podem significar
bastante dentro de um momento pedagdgico planejado com os objetivos corretos. Até aquele
momento, foi possivel perceber que ensinar danca na escola é um trabalho que envolve
responsabilidade, pois ndo se trata apenas de colocar uma musica e “deixar a danca rolar”
(KIOURANIS, 2014).

A danga surgiu como uma possibilidade de continuidade dos elementos da ginastica, ao

mesmo tempo como uma forma de trazer ainda mais alegria e movimento as aulas com a



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Educacdo Infantil. O tema foi muito bem aceito na turma das criancas e isso auxiliou no
desenvolvimento das aulas, pois os mesmos ansiavam aquele momento fora da sala de aula e
gerava a expectativa do momento de se divertir.

Torna-se vdlido ressaltar que a danca, assim como a ginastica, foi trabalhada na
perspectiva de conhecimento, de expressao corporal e da cultura do movimento, sem nenhuma
intencdo de apropriacao de algum determinado tipo de dan¢a ou ensino de algum ritmo
especifico.

O fato deste contelido gerar muita euforia nas criangas por vezes fazendo com que os
comandos solicitados ndo fossem atendidos e que as criancas perdessem o foco em alguns
momentos, fez com que gerasse por parte dos ministrantes das intervencées um olhar mais
cauteloso nos planejamentos para evitar dispersao da turma; entretanto, com o conhecimento
prévio a partir das primeiras aulas do conteddo danca, pode-se explorar estratégias para que a
aula ndo fugisse do objetivo proposto. Utilizou-se ao longo de algumas intervencdes frases de
comando como “o mestre mandou” que fazia com que as criancas obedecessem as orientacdes
estabelecidas pelos professores.

De acordo com Kiouranis (2014) a danca € ressignificada e produzida a todo momento
pela humanidade, sofrendo influéncias de quem a pratica e executa, incorporando
caracteristicas dos mais variados contextos e conhecimentos, valores, desejos e através das
mais diferentes linguagens. Para a Educacdo Fisica cabe discutir essa trajetdria, principalmente
na educacdo basica, fazendo com que os alunos se vejam como autores nesse processo de
criacdo e ressignificacao constante desta pratica corporal. A mesma autora afirma ainda que é
importante que este conteudo seja trabalhado com as criancas desde cedo, para que 0 mesmo
faca parte do cotidiano delas o mais precoce possivel.

Ao final de cada interven¢do era aplicada uma atividade de avaliagao de aprendizagem
dos elementos da aula do dia, utilizada a fim de compreender se os objetivos da aula foram
alcancados e se os alunos puderam aprender o essencial, ou seja, o objetivo principal da aula
planejada. Nas figuras 01 e 02 pode-se observar uma das formas de avaliacbes que foram
utilizadas ao longo das intervencdes, que foram cartazes com figuras onde as criancas deveriam
dizer o que estava acontecendo na imagem. No primeiro cartaz demonstrado na figura o1, que é
do conteldo ginastica, os alunos deveriam falar o nome do movimento e apds acertarem, eles
colavam a imagem no cartaz e no segundo cartaz demonstrado na figura 01, do contelddo

danca, deveriam explicar o que ela estavam visualizando na imagem, informar se aquela agao
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tinha sido realizada por eles na intervencao e logo em seguida colar com a ajuda dos colegas e

dos académicos responsaveis pela aula, ao final todos assinaram seus nomes no cartaz.

Figura o1 — Cartaz de Ginastica Figura 02 — Cartaz de Danca

Fonte: Autores (2019).

O ESTAGIO CURRICULAR Il COMO VIA DE APROXIMACAO DO ACADEMICO COM A REALIDADE
ESCOLAR

Ao longo da trajetdria académica dos estudantes na graduagdo os mesmos se deparam
com os Estagios Curriculares obrigatdrios, onde ocorre a aproximacao com o futuro campo de
trabalho, neste caso o ambiente da escola, possibilitando a assimilacao de teoria e pratica diante
da realidade escolar.

No curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UEFS os estagios se organizam da
seguinte forma; o Estagio Curricular Il é totalmente voltado para a Educacdo Infantil, assim
como o Estagio | é um espaco de conhecimento das areas de ensino da educacao basica, sendo
a educagdo infantil, o ensino fundamental em suas séries iniciais e finais e o ensino médio, o
Estagio Il oportuniza as vivéncias de intervenc¢bes dos académicos na educagdo infantil, o
Estagio Ill é o periodo que o académico vivencia a oportunidade de intervir no ensino
fundamental nas series iniciais ou finais e o Estagio IV que é o ultimo estdgio, onde os
estudantes podem aplicar suas aulas no ensino médio.

A experiéncia de estagiar na Educacao Infantil oportuniza o contato dos estudantes de
Educagao Fisica com o espaco na drea, a fim de ampliar a atuagao dos mesmos fomentando a
diversificacdo de possibilidades e corroborando para uma maior exploracdao dos conteddos

especificos na drea que ainda se encontra pouco explorada.
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Percebe-se a Educacdo Infanti como um dos espacos mais importantes no
desenvolvimento da crian¢a, notando que € a etapa onde ocorre as maiores descobertas e que
acontece a ampliacao das multiplas experiéncias de desenvolvimento cognitivo/motor, pois é o
momento que ocorre a insercao da crianga em espacos diferentes do meio familiar. Sendo
assim, a escola se constitui no primeiro meio social que a crian¢a conhece e participa apds a
familia.

Nesta fase inicia-se o processo de escolarizacao da crianca, € uma fase que a imaginacao
da crianca e os pensamentos de fantasia sdo essenciais no processo de aprendizagem da
mesma. Portanto, percebe-se que é necessario proporcionar as criancas desafios que envolvam
movimentos corporais e acdes motoras de modo conjunto. Pois, desta forma, pode-se
proporcionar mais prazer no aprendizado da crianca, além de ser uma estratégia bastante
atraente para o desenvolvimento da mesma.

Nota-se 0 momento pedagdgico das aulas de Educacao Fisica como um espago proprio
para que haja aprendizados mutuos para a crianca, provocando o desenvolvimento dos
aspectos afetivos, sociais, cognitivos, motores e emocionais. Segundo Basei (2008), o espaco da
Educacdo Fisica deve propiciar a integracao com o desenvolvimento da crianca, a subjetividade e
os contextos sociais e culturais que envolvem a mesma, de modo que deve proporcionar a
oportunidade de vivéncias de movimentos distintos e diversos neste respectivo espaco de
formacao.

A oportunidade de experienciar o estagio em diferentes etapas da educacdo pode
contribuir diretamente na formacao do académico de licenciatura; pois, este dado momento de
encontro e discussGes permite que o estudante amadureca profissionalmente, percebendo
como pode trabalhar na realidade escolar e visualizando as praticas pedagdgicas que pode
utilizar e que lhe serdo mais significativas a partir do conteddo escolhido para trabalhar com os
alunos.

O estdgio se coloca como um momento de encontro, de problematizacdo e de
potencializacdo entre os estudos e as experimenta¢des proporcionadas pelos campos de
trabalho nos quais os académicos podem se inserir (CARVALHO, PINHEIRO, DE PAULA, 2011).

Assim, o espaco de problematizacdo também permite que haja uma potencializacao
significativa, pois o académico se encontra em uma turma com colegas do mesmo curso e com

uma professora responsavel pelo componente curricular, de modo que existe um espaco para
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duvidas, sugestdes, didlogos que podem contribuir para correcdes nos seus planejamentos das
intervencoes.

Ressaltando também que o estagio supervisionado se constitui como praxis pedagdgica
a partir do momento que o docente responsdvel pelo componente esteja supervisionando os
discentes a todo momento durante suas intervencdes, o que contribui para que possiveis falhas
e erros nas aulas sejam corrigidos e evitados, além de didlogos que apontem diversas e distintas
possibilidades pedagdgicas.

Percebe-se assim a magnifica importancia que o estagio assume na formagao dos futuros
docentes, pois considera-se 0 mesmo como um espaco de ressignificancia das praticas
apreendidas ao longo dos outros componentes curriculares na graduagdo e pode-se ainda
afirmar que o estagio seria o espaco de teste das praticas pedagdgicas discutidas ao longo da
formacao, pois percebendo déficits e aspectos que nao funcionam na realidade profissional, o
estagio permite que o académico possa utilizar de outras abordagens, metodologias e praticas

pedagdgicas em suas intervencdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A oportunidade de experienciar o estagio possibilitou que os académicos pudessem se
ver enquanto docentes e executarem o trabalho pedagdgico que antecede as aulas; assim
como, pensar em formatos que pudessem melhorar e auxiliar os alunos a compreenderem os
conteudos aplicados, sendo estes os momentos de avaliacdo. Ao final percebe-se o quanto a
experiéncia com o Estagio Curricular Il pode acrescentar na identidade profissional dos
académicos do curso de licenciatura em Educagao Fisica.

Torna-se importante ressaltar também que o estagio trouxe um amadurecimento para a
trajetdria académica dos estudantes, pois a oportunidade de estarem em postura de docente
minimizou a sensacdo de postura de estudante, e auxiliando a percepc¢ao e reconhecimento dos
mesmos de que estdo em um curso de licenciatura e que ao final da graduacdo serdo
professores.

Contudo, foi possivel vivenciar o trato pedagdgico do professor de Educacao Fisica na

educacao infantil a partir dos contetddos ginastica e danca que foram os elementos trabalhados
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nesta experiéncia, trazendo a oportunidade de insercao neste ambiente no contexto do estagio
supervisionado.

Importante ressaltar o diferencial que o estdgio propicia aos académicos na posicdo de
estar observando, problematizando, intervindo e buscando assimilar a teoria com a pratica
conduzindo a préxis pedagdgica. Sendo que a praxis é de essencial importancia na formacdo de
um professor, pois impulsiona 0 mesmo para a aproximacdao com os possiveis campos de
trabalho de modo mais consciente e coerente durante sua formacdo. De forma que, a formacao
consciente se materialize na pratica e ocorra a sistematizacado do conhecimento e de sua
relevancia para o desenvolvimento da crianga e para o processo formativo educacional de modo
geral.

Destarte, o Estdgio Curricular Il foi uma oportunidade de crescimento académico,
amadurecimento profissional e contato com uma das fases mais importantes do
desenvolvimento humano. Percebe-se assim a relevancia que os conteddos da Educacao Fisica
apresentam e o importante papel que os mesmos assumem quando trabalhados de forma
coerente e consciente da sua importancia para a Educacdo Infantil colaborando assim com o

desenvolvimento da crianca e o seu processo de crescimento.
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Capitulo 3
AS RELACOES DE GENERO NOS ESPACOS DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL DA PREFEITURA
DO RIO DE JANEIRO

Anley Lima Lopes'
Mario Marcos Lopes®
Emerson Benedito Ferreira®

RESUMO

Considerando a falta de debate e legislacdao especifica sobre a questao de género, esse trabalho objetiva
retratar as relacdes de superacdao dos preconceitos no meio escolar. Para tanto, procedem-se as
contribui¢des de Louro, Kuhlmann Jr. e Vianna e Finco tendo como recorte o projeto de educagao infantil
da prefeitura do Rio de Janeiro, intercalando a leitura do mesmo com as legislagbes nacionais da
educacao da primeira infancia. Desse modo, conclui-se que este tema deve receber maior destaque na
construcdo de projetos e em pesquisas para que haja maiores aprofundamento e amadurecimento das
praticas pedagdgicas e consequente evolucao das relagdes sociais.

Palavras-Chave: Discussdo. Educagdo infantil. Género.
INTRODUCAO

O desafio proposto por esse estudo é conhecer a histdria da educacdo infantil e analisar
um projeto que esta em funcionamento ha mais de oito anos no municipio do Rio de Janeiro,
identificando a presenca ou auséncia de limitacdo no papel das mulheres na educacao infantil.
Limitacdo essa que pode ser definida e até certo ponto constatada pela substituicao das
funcOGes maternas e a sobreposicao das atividades pedagdgicas em detrimento daquelas.

No presente projeto, essas questdes sao observadas como um objeto de andlise ja que
essas unidades possuem a funcdo de ampliar o cotidiano durante a primeira infancia, favorecer
as trocas culturais e se apropriar do desenvolvimento infantil para interferir positivamente na

vida das criancas:
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O atendimento a primeira infancia, portanto, se sustenta em trés importantes pilares:
construcdo de interacdes positivas entre criangas e criangas, entre criancas e adultos e no
favorecimento de oportunidades de aprendizagem adequadas e pertinentes.

Como esses trés pilares determinantes da educacao infantil servem para a construcao de
um modelo de ensino que favoreca as relagbes de género? Qual a concepgao de professora
presente nesses espacos? De que maneira as rotinas sao estabelecidas? Que espaco as mulheres
ocupam nesse lugar e de que maneira elas vao interferir no desenvolvimento cognitivo e
intelectual das criancgas?

De acordo com a prefeitura do Rio de Janeiro, sdo 530 unidades de educacao infantil em
funcionamento em todo o municipio e saber se nesse projeto sdo pautadas as relacbes de
género nas relacdes profissionais, na rotina das unidades e na educacdo das criancas, sao
fundamentais para o estabelecimento de uma educacdo baseada na igualdade de género (SME-
RJ, 2019).

Nesse contexto, em que majoritariamente o género feminino esta presente no ensino,
torna-se importante compreender como essa presenca facilita o debate sobre género e como a
dimensdo da atuacdo das mulheres pode ajudar na constru¢ao de um olhar técnico para a
atuacao delas nesse espago.

O desafio de investigar como o projeto foi concebido, seu desenvolvimento e as
atribuicdes dos educadores podera elucidar a presenca/auséncia de debate das questdes de
género. Além disso, esse exercicio de andlise tedrica podera ser contextualizado através dos
Referenciais Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI) e do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

Analisar a presenca das relacbes de género no projeto dos Espagos de Desenvolvimento
Infantil (EDIs) da prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, leva a entender as relacbes de género
como um tema que vai além das rela¢cdes pedagdgicas e perpassa a rotina da educacao infantil.

Destacam-se como objetivos: analisar o debate das relagbes de género; identificar nas
diretrizes nacionais as propostas para a igualdade de género e da diversidade; investigar a
presenca ou auséncia do tema género nos documentos oficiais da educa¢do infantil no
municipio do Rio de Janeiro e aprofundar o debate sobre as relacbes de género na educacdo
infantil.

Minayo (2001) descreve a pesquisa documental e bibliografica como um mecanismo que

tem inicio na fase exploratdria da pesquisa e deve ser aprofundada levando em conta o "objeto
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de estudo" e o "campo analisado" para uma delimitagao cuidadosa das analises. A primeira
etapa desse estudo serd uma imersao tedrica nas categorias: relacbes de género, educacao
infantil, EDIs e magistério.

Essa anadlise inicial serd importante para a construcdao de um corpo tedrico que serd
norteador para as reflexdes que serdo redigidas no trabalho de conclusdo de curso.

Em seguida, sera feito um estudo sobre os documentos nacionais que regulamentam a
educacao infantil, buscando ali identificar como as fun¢des dos educadores vém sendo
desenvolvidas e de que maneira as diretrizes sobre as relagbes de género passaram a ser
desenhadas.

Num terceiro momento, serd feita uma busca sobre a histdria da educac¢ao infantil no
Brasil e no Rio de Janeiro, para entender melhor como a funcdo da professora foi construida
socialmente e, particularmente, no contexto das politicas publicas em educacao.

Por fim, serd feita uma tomada de conhecimento com referéncia ao trabalho
desenvolvido nos EDIs, no banco de dados da prefeitura do Rio de Janeiro, no Scielo, rede
Rioeduca e pagina oficial da Secretaria Municipal de Educacdo (SME/RJ).

Todos esses documentos serdao determinantes para a constru¢ao do texto através dessas
informacdes. Havera uma divisdo em etapas para facilitar a pesquisa e a anadlise. O texto levara
em conta o cruzamento dos dados para responder a seguinte pergunta: as rela¢bes de género

fazem parte do cotidiano da educacao infantil na prefeitura do Rio de Janeiro?

1 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Nesse momento, serd feita uma breve contextualiza¢ao da educacao infantil no Brasil. A
proposta vai além dos interesses histdricos e pretende inserir o debate do género nesses
cendrios. Compreender o processo sociohistérico dessa modalidade de ensino vai ajudar a
refletir sobre o lugar que o género ocupa durante os processos de formacao dos profissionais
da drea de educacao.

Serd abordada a histdria das creches no pais e sua fun¢do social, instituicdes ligadas ao
movimento de insercao das mulheres no mercado de trabalho e no crescimento das demandas
por mao de obra para a crescente industrializacao do Brasil.

Também serao citados os movimentos de protecao a infancia que trazem a bandeira das

creches como uma garantia de direitos sociais e de protecao das criancas, com uma forte
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influéncia das ideologias das familias e um viés salvacionista, tendo ainda a proposta de educar
os filhos dos mais pobres.

Por fim, serd trazido o debate da educacdo infantil no processo de redemocratiza¢ao no
Brasil, trazendo ainda a discussao social e académica que teve o papel de impulsionar a

constru¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

1.1 Assistencialismo e Acolhimento das Demandas Sociais

Na histdria do Brasil, as conquistas sociais foram alvo de disputa entre os movimentos
sociais e o poder publico: um combate ideoldgico que era pautado na busca por condi¢bes
dignas em oposicdo a manutencao das estruturas de poder. Nao se pode falar do direito a
educacao infantil e a discussao do género sem falar da luta do movimento feminista pelo direito
a creche no século XX.

As primeiras manifesta¢bes feministas reivindicavam o direito de voto das mulheres.
Eram também abolicionistas, contrdrias a escraviddo negra. Ao lado desta luta, as maes
trabalhadoras de fabricas traziam com énfase as bandeiras de cardter trabalhista. A

creche 22 foi uma delas (TELES, 2015, p.21). coloquei a autora nas referéncias...ela ndo
estava

Ressalta-se aqui esse recorte histdrico para perceber que a creche era uma luta das
mulheres trabalhadoras que precisavam transferir para outros, durante suas jornadas de
trabalho, o cuidado dos seus filhos (KUHLMANN JUNIOR, 2000). E, de acordo com suas
bandeiras, a funcdo do cuidado com as criancas deveria ser transferida ao estado. A dupla
fun¢do de mde-operdria era uma desigualdade inerente aos sexos, pois as mulheres teriam a
obrigacdo de ocupar duas func¢des, produzindo para os meios de producdo industrial e
realizando as tarefas domésticas do cotidiano.

E nesse processo de buscar o atendimento das criangas nas creches, a leitura do governo
foi de que esse tipo de educacao seria uma substituicao da familia. As profissionais que estariam
acolhendo e oferecendo cuidados as criancas desempenhavam o papel das familias, mais
especificamente das mulheres operdrias:

Por isso mesmo a creche tem geralmente sido identificada como uma instancia
destinada a suprir a lacuna que resulta da incapacidade da familia em cumprir sua

funcdo. Ressalta-se, assim, na histéria dessa entidade uma forte conotacdo
assistencialista que insiste em manter-se presente até os dias de hoje (MERISSE, 1997, p.

25).
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H4 que se ressaltar que foram essas mobilizacdes que garantiram a educacdo infantil
como um direito social. O fato das primeiras feministas do Brasil terem levantado essa bandeira,
legitimou esse direito e garantiu a assisténcia social e educacional para as criangas.

Mas, por outro lado, ocorreu a associacdao da creche a pobreza, a necessidade de

alimentagao para manter as criangas protegidas e saudaveis, o que sera abordado adiante.

1.2 A "Ciéncia de Ser Mae"!

Os registros dessa época podem ser utilizados para contextualizar os debates e inserir o
leitor nos processos sociais, politicos e ideoldgicos que envolvem essa modalidade de ensino.
Serd abordado agora o processo de modernizacao de nosso pais no final do século XIX e o inicio
do século XX, momento em que discutir a infancia foi algo relevante, pensando na construcao
dos sujeitos futuros e na constituicao de sujeitos capazes de participar dessa nova proposta de

Brasil:

Os cuidados com a infancia tornam-se um aspecto a ser considerado nesse modelo de
nagao moderna, com suas politicas sociais e institui¢des. O Congresso Brasileiro de
Primeira Infancia tinha por objetivo tratar de todos os assuntos que direta ou
indiretamente se refiram a crianga, tanto do ponto de vista social, médico, pedagdgico e
higiénico, em geral, como particularmente em suas relagdes com a Familia, a Sociedade
e o Estado (KUHLMANN JUNIOR, 2011, p. 4).

De acordo com Kuhlmann Junior (2011), esse congresso debateu diversos conceitos
sobre a constituicao da familia, numa tentativa de criar um padrao de socializa¢do familiar com
regras de higiene, controle social e educacdo, direcionando a educagdo na primeira infancia
como o momento de maior possibilidade de solidificacdo de valores morais. "O cuidado
cientifico das criangas seria ensinado as maes pela professora, que também precisavam ser
educadas" (p.5).

Nesse sentido, a educacdao seria formulada por um conjunto de a¢bes médicas,
pedagdgicas, familiares e sociais, sendo a familia (m&es?) e as professoras educadas para ocupar

um papel determinado nesse cenario, tendo como marca uma necessidade de formacao

4 Para um maior aprofundamento, conferir Costa (1979
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ideoldgica e frequente acompanhamento para que a ideologia educativa nao fugisse do padrao

descrito por esse pensamento. Com efeito:

Foi somente com a entrada em a¢do dos médicos higienistas em meados do século XIX
no ambito familiar que as mulheres comecaram a ganhar visibilidade e a conquistarem
seus direitos. Preocupados em ditar normas sobre os comportamentos sociais e moldar
sentimentos, os higienistas perceberam que somente com a inferiorizacdo do pater
poder é que poderiam moldar a familia. Neste contexto, educar a mulher para ser uma
ma3e cuidadosa e higiénica significava evitar a grande mortalidade de infantes e ainda, de
supetdo, moldar criangas pelas maos de suas maes para se tornarem adolescentes
produtivos e suscetiveis de comando pelo estado (...). A partir desta perspectiva, houve
o recalque do dominio paterno, colocando as mulheres no centro da discusséo. E que,
diminuindo o poder dos homens do centro da familia, o médico social p6de adentrar em
seu interior e, infiltrando-se nos costumes e afazeres do lar, acabou por modificar
significativamente a familia Colonial, transformando-a em um prospecto de familia
burguesa (COSTA, 1979 apud FERREIRA, 2019, p.).

As mades e professoras precisavam ser educadas para reduzir a ignorancia em suas
fun¢bes educativas:

A funcdo social da mulher era atribuida principalmente aos seus papéis como mae
educadora e como professora. Cesdrio Corréa Arruda constatava a ignorancia das maes,
mesmo na elite social, sobre a arte de criar os filhos. Precisariam ser educadas para
aprender a ciéncia de ser mde (KUHLMANN JUNIOR, 2011, p. 5).

Com seu papel estabelecido, independente de sua classe social, existia a necessidade de
formar as mulheres na "arte de criar filhos". Nao havendo aqui uma separa¢do entre a funcao
social da mae e da professora, mas deixava bem claro o limite que seu género estabelecia no
cenario educativo. As duas precisavam ser educadas para a "ciéncia de ser mae".

Visdo que era ensinada as mulheres em cursos de formacao, dentro de suas realidades
sociais, respeitando as separagdes econdmicas, "a cadeira de Puericultura e Higiene Infantil na
Escola Normal do Estado, além de cursos para as normalistas e para as classes proletdrias"
(KUHLMANN JUNIOR, 2011, p. 5).

Vé-se que nessa concepcdao houve uma preocupacao de formar mulheres capazes de
exercer o papel de professoras das criancas nas creches, mas que as diretrizes eram proteger
um conceito de familia onde a mulher deveria exercer essa ciéncia que delimitava sua fungao.

N&o existia uma adesdo total a esse modelo e os processos de enfrentamento dessa
visdo higienista desenvolvidas nas creches comecaram a ser questionados pelos movimentos

sociais.
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Com a ampliacdo das pautas feministas e o aumento dos movimentos das favelas e dos
negros, houve uma cobranca por equidade de acesso e o rompimento desses preconceitos. Essa

questdo sera mais bem discutida a seguir.

1.3 A Redemocratizacdo e o Debate Sobre Educacao Infantil

A década de 1980 foi um momento interessante para iniciar esse debate. Os movimentos
sociais voltaram a se organizar e comecaram a idealizar um modelo de sociedade democratica.
O direito a creche ganhou um lugar diferente, ndo apenas como um espaco de manutencao das
criancas, mas uma oportunidade de desenvolvimento educacional.

A Educacdo Infantil neste periodo histérico apoiava-se bastante na psicologia do
desenvolvimento, que apontava os problemas de defasagem cultural entre as criangas

pobres e de classe média, o que em caracterizava o periodo pré-escolar como uma
alternativa que compensaria esta defasagem (FINCO, 2015, p.23).

Existia uma compreensao dessa dualidade, uma separa¢ao da formagao educacional dos
pequenos e havia uma critica aos modelos filantrdpicos de ensino que reduziam o acesso ao
conhecimento pelas criancas classificadas como vulneraveis. Se por um lado o governo e as
instituicbes financiadas sabiam dessa separacao e nao ampliavam o atendimento das creches, os
movimentos sociais tinham a clareza de que isso era intencional.

A luta por um modelo de educacdo infantil integral e publico era um caminho para fugir

do assistencialismo e garantir uma qualidade de ensino:

Comecavam a aparecer estudos internacionais que indicavam que a guarda das criangas
pequenas era também responsabilidade da sociedade, devendo ser disponivel para
todas as familias e ndo apenas para as maes que trabalham fora de casa, por seu carater
educativo (FINCO, 2015, p.23).

Houve uma mudanga de foco e a educagdo passou a ser um direito da crianga e nao
apenas da mulher, com uma separacao entre o espaco educativo e o familiar. Cada um com
papéis definidos e com limites estabelecidos. Sendo a professora uma agente publica que
deveria garantir a formacao educativa:

Foram adultos ldcidos que lutaram por eles, conquistando assim a possibilidade do
coletivo infantil, isto é, de a crianga ser educada na esfera publica complementar a esfera
privada da familia, por profissionais diplomados distintos dos parentes, para a

constru¢do da sua cidadania; e de conviver com a diversidade cultural brasileira,
produzindo as culturas infantis, entre elas e entre elas com os adultos (FINCO, 2015,

p-24).
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Pensando assim, sobre a formagao coletiva das criancas para além do espago familiar,
foram ampliados os intercambios culturais e estimulado o desenvolvimento cognitivo,
rompendo com a proposta de assisténcia e custddia em substituicao a familia.

A partir daf foi assumido que o ambiente da creche/educacdo infantil teria que estar
imerso em atividades educacionais: "isto é, a crianca pequena aprende e se desenvolve
enquanto toma banho, troca fralda, mama, corre ou brinca" (FINCO, 2015, p.30).

A Constituicao de 1988 determinou que a creche e a pré-escola fossem um direito da
familia, deixando claro que a valorizacdo do coletivo ndo era apenas para atingir uma demanda
de mercado para as mulheres. Nesse mesmo documento, foi determinado que seria dever do
Estado oferecer esse servico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do® (LDB) organizou a educac¢do infantil e criou as
regras para os estados e municipios, sem deixar de pautar o conjunto de normas que as
instituicbes privadas deveriam seguir. Foi garantida assim a equidade de oportunidades e o
acesso precoce a educagao.

Esse debate recente em nossa histdria ainda esta em frequente reformulagao e avaliagao.

Os movimentos sociais preocupados com as questdes que dizem respeito a educacao, ao
género, aos problemas raciais, passaram a fazer o monitoramento das politicas publicas,
exercendo o papel de denunciar as digressdes as leis, lutando pelo acesso integral a educacao
infantil.

Questdes essas que serao abordadas olhando particularmente para o género e a funcao

social dos profissionais de educacao.

2 AS LEGISLACOES NACIONAIS E O DEBATE DE GENERO NA ESCOLA

No tépico anterior, foram realizadas as leituras sobre a construcdo histdrica da educacao
infantil, levando em conta o papel inicial das professoras. Nesse momento, sera feita uma leitura
do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) e das Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Infantil.

O conceito de género esta conectado as relagcdes e/ou a construcao de um equilibrio que

vai além das questdes fisicas, que na construcdo da profissdo do professor atingem as

> A esse respeito cita-se a obra de Silva e Machado (1998).
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demandas sociais (MEYER, 2001). O cotidiano é que vai marcar a maneira como essas relacdes
estdo estabelecidas.

A constituicdo de um ambiente de vivéncias pedagdgicas ndo deixou de estar imerso
nos preconceitos histdricos das atua¢des das mulheres, que foram limitadas, mas que enquanto
sujeitos politicos ndao deixaram de procurar espagos e abrir caminhos para a constru¢ao de um
ambiente fecundo, onde:

O conceito de género também ndo se refere mais ao estudo da mulher, ele é um
conceito que procura enfatizar a construcdo relacional e a organizacdo social das

diferencas entre os sexos, desestabilizando dessa forma o determinismo bioldgico e
econdmico vigente até entdo, em algumas das teorizacdes anteriores (MEYER, 2001, p.

32).
Apresentam-se nesse estudo essas relacdes e faz-se uma leitura do conjunto de normas

que direcionam a perspectiva pedagdgica da educagao infantil. O foco da atuacao dos

professores nesse momento da vida da crianca deve ser a sua formacdo integral:

[...] afastar-se das andlises que repousam sobre uma ideia reduzida de papéis ou fun¢des
de mulher e de homem, o que nos leva a pensar que as prdprias instituicdes, os
simbolos, as normas, as leis de uma sociedade sdo constituidas pelas representacoes de
feminino e masculino e expressam e reproduzem essas representacdes (MEYER, 2001, p.

33).

2.1 O Debate de Género no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI)

No ano de 1998, foi construido o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) que, com seus trés volumes, tornou-se condutor curricular dessa etapa da educacdo.

O RCNEI faz parte de um contexto de producao ideoldgica que supera os limites das
politicas publicas em educacdo. E fruto da organizacdo da sociedade civil que reivindicou um
formato de ensino dissociado do assistencialismo.

Um produto final, que ndo chega a ser um canone, mas tornou-se um orientador dos
municipios e estados para a gestao da educacdo infantil:

Pretendem contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de praticas
educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social
e cultural das criangas brasileiras, favorecendo a constru¢do de propostas educativas

que respondam as demandas das criangas e seus familiares nas diferentes regides do
pais (BRASIL, 1998, p.21).

Logo na introdugdo surge a palavra género, no momento em que foi apresentado o

objetivo dos referenciais, que é centrado no ambito da familia e da crianca, ressaltando que as
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praticas educativas devem respeitar esse principio. Essa € a Unica vez em que a palavra género é
citada no primeiro volume.

No segundo volume, existe uma preocupagdao em debater o conceito de identidade de
género; respeito as diferencas e a compreensao das diferentes etapas da "descoberta" do
género e que as atividades pedagdgicas devem ser pautadas no respeito e na quebra dos
preconceitos:

Dentre as questdes relacionadas a sexualidade, as relagdes de género ocupam um lugar
central. H& um vinculo bdsico entre o género de uma pessoa e suas caracteristicas
bioldgicas, que a definem como do sexo feminino ou masculino. Perceber-se e ser
percebido como homem ou mulher, pertencendo ao grupo dos homens ou das

mulheres, dos meninos ou das meninas, se dd nas interagdes estabelecidas,
principalmente nos primeiros anos de vida e durante a adolescéncia (BRASIL, 1998, p.19).

O papel dessa interacdo faz parte da figura da professora/professor. Esses encontros das
criancas com outras pessoas que nao fazem parte de seu ciclo familiar vao ajudar a construir e
fortalecer as relacdes sociais, sendo uma oportunidade dela reconhecer seu préprio género e
respeitar o outro ao construir e participar do desenvolvimento coletivo.

Por ser um documento que orienta o trabalho com criancas muito novas, que ainda nao
completaram um ano de idade, ele apresenta uma caracteristica bastante cuidadosa com
referéncia as suas orientacdes, destacando uma especial aten¢dao aos movimentos tipicos
apresentados durante as fases de desenvolvimento.

A palavra género aparece dez vezes no volume dois e em nenhum momento é
apresentada a preocupacdo com o lugar do género do profissional da educacdo, mas sim no
aluno, nas rela¢des sociais, nos processos de reconhecimento e no respeito a diversidade.

No terceiro volume, o género enquanto constitui¢do social surge apenas uma vez,
ressaltando a preocupacao com episddios de preconceito que podem surgir em atividades
[ddicas. Porém, ao longo do texto, a palavra género acaba recebendo apenas o significado de

género musical e textual.

2.2 As Diretrizes Nacionais e a Lei n° 9.394/96

Na leitura das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Infantil foi possivel notar uma

discussao reduzida sobre o conceito de género, que surge no texto apenas uma vez:
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Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de rela¢des
de dominagdo etdria, socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (BRASIL, 2010, p.17).

Apesar de ndao aprofundar o debate, muito dos conceitos apresentados integram as
reflexdes de género: "vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no didlogo e conhecimento da
diversidade" (BRASIL, 2010, p.26). Com o rompimento de padrdes e a consciéncia da pluralidade,
a constituicao social do género é contemplada, mesmo que indiretamente.

Tendo como proposta pedagdgica a diversidade e respeitando as diferencas do pais, traz
em seu texto a ideologia de que a construcao social dos sujeitos deve ser multipla, fugindo de
uma abordagem reducionista da sociedade.

Ndo foi destacada ao longo do texto uma preocupagdo com a tensdo de género no
ambiente laboral da educacdo infantil e do lugar que o género do profissional ocupa nessa
proposta.

Na analise da Lei 9.394/96, na parte especifica da educacdo infantil, existe preocupacao
com a organizagao, carga hordria, avaliacao, constru¢ao de documentacgao e o atendimento: ndo
aparece a palavra género ou a preocupac¢do com a diversidade. O documento em tela privilegia
o desenvolvimento da crianga:

Art. 29° O desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos

fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Portanto, serd na educagdo infantil que a maioria dos alunos terd acesso a educacgao
formal, que complementard o ensino familiar, demandando assim professores bem preparados

para lidar com as particularidades dessa faixa etaria.
3 O ESPACO DE DENVOLVIMENTO INFANTIL (EDIs)

Os Espacos de Desenvolvimento Infantil, mais conhecidos como EDIs foram um projeto
da prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, que teve inicio no ano de 2010. Sua primeira unidade
foi inaugurada nesse mesmo ano no bairro de Bangu, zona oeste da cidade. Hoje, o projeto estd
espalhado por toda a cidade e é o modelo vigente de ensino, estabelecendo com essa

integragdo da creche e da pré-escola uma unificacdo do ensino na primeira infancia.
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Segundo o conceito do projeto, essa estratégia respeita o0s processos de
desenvolvimento da crianca, 0 acompanhamento pedagdgico e o diagndstico da realidade social
sem gerar uma ruptura entre o ensino proposto pela creche e a pré-escola, reduzindo a
preocupacao dos familiares em buscar vagas e readaptar a crianga em novas institui¢oes:

Neste prédio funciona a Educacdo Infantil de ensino integral que agrega uma creche
para criancas de 6 meses a 3 anos e 11 meses, e uma pré-escola para criancas de 4 a 5
anos e 11 meses. Ambas garantem um ensino consistente e diferenciado, com atividades
criativas e inteligentes capazes de incentivar o desenvolvimento dos alunos. O hordrio

integral funciona de 7h30 as 16h30 ou de 7h30 as 17h30, e inclui quatro refei¢es ao
longo do dia (RIO DE JANEIRO, 2018).

Com o foco no desenvolvimento, as criangas passam o dia na instituicdo. Na visao da
prefeitura, essa ampliacdo da carga hordria é um mecanismo de elevacdo da qualidade de
ensino. Os profissionais responsaveis pela gestdo e aplicacao pedagdgica sao: Diretor; Diretor-
adjunto; Coordenador Pedagdgico; Professor Regente; Agente Auxiliar de Creche; Dinamizador

de acervo; Professor de Educacao Fisica

3.1 O Projeto e o Debate de Género

A contextualizacdo do projeto foi fundamental para apresentar ao leitor a estrutura dos
EDIs. Serdo analisados os pressupostos do mesmo e tecida uma analise sobre o debate de
género.

A prefeitura da cidade do Rio de Janeiro apresentou a sociedade o projeto dos EDIs e
publicou o modelo conceitual: documento que direciona o funcionamento das instituicoes de
ensino e norteia a conducdo didria da formacdo pedagdgica. Ressalta que as criangas sdo
“sujeito de direitos” e que essa categorizacdo é um fruto da mobilizacdo social.

Ao estabelecer uma conexao com o que foi debatido, destaca-se a preocupag¢ao com a
auséncia da histdria da educacdo infantil nesse projeto. Apesar de citar as lutas dos movimentos
sociais, ndao descreve os preconceitos que envolveram a educacdo da primeira infancia e a
limitacdo imposta no passado a atuacao das professoras.

Construir um espaco em que a crianca seja portadora de direitos é abrir a possibilidade de
ampliar as leituras histéricas da educacdo infantil. Na leitura do documento n3o foi possivel
localizar o debate de género. O foco estd em reduzir os preconceitos sociais e de classe

econdmica.
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Ao propor atender a crian¢a num olhar "individual", "familiar" e "social", o projeto abre
muitas possibilidades as interacbes pedagdgicas sem se comprometer com a orientacao e
formagao dos profissionais. O ideal seria um tépico especifico sobre as relagdes de género, nao
como fator determinante para as rotinas com as criancas, mas numa legitimacao desse tema na
educacdo infantil. De acordo com Louro (1997) sdo as relacdes sociais que constituem o
ambiente de compreensao de sujeitos que estao constituindo seus "corpos".

No debate de construgao social, ndo se deve desprezar o risco de sucumbir as pressdes
histdricas. O caminho mais simples seria ignorar os contextos politicos e subjetivos da
constituicdo do género, limitar a formagdo educativa no olhar bioldgico e aceitar os
pressupostos legitimados pela sociedade.

Ao trazer o aspecto familiar e social para o projeto, corre-se o risco do retrocesso. O mais
seguro talvez seja manter o estabelecido e legitimado socialmente e problematizar,
cotidianamente, as atividades desenvolvidas com as criancas, com referencia ao género e ao
papel politico de sua constituicao. Isso seria o ideal para a formacao de cidadaos, cientes da sua
capacidade e ao romper toda uma bagagem preconceituosa que divide os sexos por suas
potencialidades bioldgicas e sociais.

A esse respeito, Vianna e Finco (2009, p. 269) destacam que a "desigualdade de género"
pode ser afastada da sociedade por um projeto de educacdo que leve em conta as
subjetividades. Em seus estudos, apontam para os limites de uma formacgao reducionista e dos

impactos dessas a¢des nas interagdes sociais:

Portanto, ndo é mais possivel compreender as diferencas entre meninas e meninos com
explicagcbes fundadas na teoria do determinismo bioldgico e seu uso consequente da
anatomia e da fisiologia como justificativas para as relagdes e as identidades de género
na sociedade moderna (VIANNA; FINCO, 2009, p. 269).

Mas fica registrada uma questdo: quem sera responsdvel por fazer essa escolha? Haverd
um debate com as familias?

Como os profissionais que estardo diariamente convivendo com essa realidade serdo
capacitados para efetuar essa mediacao? E como serd possivel para esses profissionais atuarem
nesse contexto?

N3o existe uma Unica resposta possivel para esses questionamentos que apenas marcam

o lugar de incoeréncia que o debate de género ainda ocupa ao longo da execug¢ao do projeto.
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Certamente, existirdao unidades que utilizardo essas diretrizes para pautar suas discussdes no

debate de género e outras que nem ao menos levarado isso em consideragao.

3.2 Sobre os deveres dos adultos nos EDIs

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (2010), nos EDIs
existe uma separacao entre os deveres dos adultos e das criancas, questdes essas que servem
de orientacdo para o trabalho cotidiano de professores e alunos e tem como objetivo principal
garantir a qualidade de ensino ofertada por esse projeto.

Nos deveres dos adultos, destaca-se a constru¢ao e organizacao de um ambiente ideal
para que as criancas possam aprender. O foco é o desenvolvimento infantil, sendo o adulto
responsavel por acompanhar e promover atividades. No entanto, ndao existem no documento os
caminhos especificados para isso.

Segundo Faria (2006, p.87):

(...) neste espaco da sociedade vivemos as mais distintas rela¢gées de poder: género,
classe, idade, étnicas. Desse modo € necessdrio estudar as relagbes no contexto
educativo da creche e pré-escolas onde confrontam-se adultos - entre eles, professor/a,
diretora, cozinheira, guarda, pai, mae, secretdrio/a de educagdo, prefeito/a, vereador/a,
etc.-; confrontam-se criancas, entre elas: menino, menina, mais velha, mais nova, negra,
branca, judia, com necessidades especiais, pobre, rica, de classe média, catdlica,
umbandista, ateia, "café com leite", "quatro olhos", etc.; e confrontam-se adultos e
criangas - a professora e as meninas, a professora e os meninos, o professor (percentual

bastante baixo, mas existente e com tendéncia a lento crescimento) e os meninos, o
professor e as meninas, o professor e a mde da menina.

Essas criangas nos mostram que é possivel fazer educacao produzindo diferencas,
mesmo que isso se constitua em um grande desafio, pois a estranheza é o primeiro sentimento
provocado nas professoras. Tal sentimento deriva da exposicao do que todos esperavam que se
mantivesse oculto e restrito. A crianca transgressora desafia as normas pressupostas e coloca-as
em discussdo. Mostra, por suas acdes, que masculinidades e feminilidades sdao construcdes
sociais que também ja chegaram a separar meninos e meninas, com atividades distintas,
contribuindo para fabricar sujeitos desiguais.

Entretanto, frente as opressdes que as crian¢as vém sofrendo, meninos e meninas ainda

exercitam habilidades mais amplas, experimentam, inventam e criam, lembrando que o modo
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como estao sendo educados pode contribuir para limitar suas iniciativas e suas aspira¢des, mas
também para se tornarem mais completos.

Os estudos de Scott (1995) contribuem para elucidar que, quando se reflete a respeito
dos papeis femininos e masculinos na sociedade, ndo se estd colocando em oposicao homens e
mulheres, porém aprofundando-se a necessidade de desconstruir a supremacia do género
masculino sobre o feminino, na dire¢do de uma igualdade politica e social, que inclui nao
somente o sexo, mas também a classe e a raca.

Para Louro (1997, p.77), género refere-se “ao modo como as diferencas sexuais sdo
compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo, em determinado contexto”.

Cabe ao profissional a leitura desses deveres e trazer para os espacos de interacao essa
preocupacao com atividades que vao desde a evolucao da logistica da sala a constru¢cao de uma
pequena biblioteca. Questdes simples que podem/poderiam servir de impulso para o debate de
género.

A escolha de livro, o lugar que a crianga ocupa na sala, os processos pedagdgicos
estabelecidos durante a rotina, sdo questdes que servem de suporte para as rela¢bes, que sao
individuais e coletivas e de acordo com esses deveres é o0 adulto quem vai direcionar a dimensao
das interagGes.

Louro (1997) alerta para o lugar do género nas rela¢des sociais e essa janela multipla de
atuacao que pode silenciar o debate de género nessa etapa da formacao infantil, ou ainda,
valorizar a frequente reflexao desse conceito pela equipe pedagdgica, tendo em vista que é
preciso abandonar a pretensao de dominar um assunto ou uma questao ou de trazer “a grande
resposta” para um problema. Admitir a incerteza e a duvida supGe poucas (raras) afirmativas
categdricas ou indiscutiveis e o uso frequente de formulag¢bes mais abertas.

Ao apresentar seu estudo sobre género, Louro (1997) ressalta a importancia de se fugir
das conclusdes definitivas e a necessidade da construcao de um modelo, sendo um aspecto
positivo do projeto ndo determinar uma atuacdo educativa, cabendo ao educador (re)avaliar
sempre suas consideracdes e respeitar as intera¢des com as criangas.

O adulto no projeto dos EDIs é uma figura participante das brincadeiras e atividades,
sendo condutor dos relacionamentos, tornando um simples ato de brincar em uma intervencao

educativa. Devendo estar atento, pois:

No convivio com os outros — educadores e colegas —, o corpo ganha destaque: os gestos,
0s movimentos e as posturas sao alinhavados socialmente; ganham determinado lugar e
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uma imagem, segundo padrées de conduta e valores culturais em que cada crianga se
insere (VIANNA; FINCO, 2009, p. 270).

Como estd sendo debatido aqui e com leitura das contribuicbes tedricas, cabe ao
educador reproduzir padrées sociais e estabelecer problematizacdes. Vianna e Finco (2009)
ressaltam que o protagonismo da crianca comeca a ser desenvolvido na educacao infantil. O
ambiente pedagdgico, somado com as intera¢cdes com os adultos, vao determinar um espacgo
para do debate da questao de género.

Observar as formas de manifesta¢bes das criangas e refletir com elas determinadas
op¢des que excluem grupos ou sujeitos é um dos pontos de tensdo no trabalho educacional. De
fato, as criancas nao reproduzem mecanicamente o mundo adulto, mas ha uma forte tendéncia
de buscar nele o parametro para a expressao dos seus desejos. Isso justifica a necessidade de
integrar meninos e meninas nos espagos educativos voltados para a infancia, atribuindo
significados para as suas necessidades.

Torna-se fundamental ter como meta uma politica de igualdade social entre homens e
mulheres. Isso precisa ser elaborado desde o nascimento e em todos os tempos e espacos da
vida social como uma politica-educacional.

As rela¢des sociais de género, desiguais e injustas, sdao construcdes histdricas que
expressam os modos de sociabilidade instituidos ao longo do tempo, ou seja, os valores, normas
e regras comportamentais atribuidos aos chamados géneros femininos e masculinos sao
manifestacdes do modo de agir e pensar baseados nos principios do patriarcalismo e do
machismo: modelo de organizacao social que valoriza e superestima o poder masculino em
detrimento da desvalorizacdo da figura feminina e das suas habilidades e competéncias.
Colocam o homem em um patamar de superioridade e dominacao subjugando o poder de
decisdo da mulher que passa a ser julgada como um ser fraco, submisso e incapaz de
desenvolver capacidades e habilidades fisicas e intelectuais iguais ou superiores as dos homens.

A ideologia do patriarcado e do machismo é reproduzida frequentemente através dos
meios de comunicagao como internet, jornais impressos e televisivos, além de programas e
propagandas comerciais. Sem falar que em nosso prdprio convivio social e familiar somos
ensinados, erroneamente, que homens sdo mais fortes. O mesmo acontece nas escolas, festas

e inimeros espagos sociais.
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Desde criangas ouve-se que os homens devem assumir fun¢des e cargos sdcios técnicos
mais complexos, valorizados e mais bem remunerados. Para as mulheres restam fun¢bes menos
valorizadas, ocupacdes inferiores e menos qualificadas e reconhecidas.

E importante frisar que a questdo de género ndo se limita & problemética “homem x
mulher”. Ela estd associada a ideia de identidade e a possibilidade de todo ser humano
desenvolver atributos e capacidades pessoais, tendo condicbes de fazer escolhas pessoais
independente dos esteredtipos criados pela sociedade.

Por fim, fica evidenciada a preocupacdo do projeto com a voz e o pensamento das
criancas. Elas precisam falar e serem ouvidas, respeitadas dentro de sua idade, subjetividade e
realidade cultural. O que pode ser observado em suas musicas, brincadeiras, dancas, jogos,
leituras, ou seja, em um ambiente centrado na livre expressao da primeira infancia.

Se as escolas sao lugares democraticos, é importante que haja uma oportunidade para
que seus atores possam ensaiar novas formas de subjetividade, ou seja, ela tem a [...]
responsabilidade de ndo concorrer para o aumento da discriminacdo e dos preconceitos [...]”
(CLAM/UERJ, 2009, p.27)

A partir dessa constatacdao é preciso explicitar que a escola tem contribuido para a
propagacao de pensamentos androgénicos e de inferiorizacdo da mulher através de
mecanismos ideoldgicos de género em que valoriza os padrées de comportamentos masculinos
e desvalorizam os comportamentos femininos, delimitando o lugar ocupado por elas na
sociedade.

De acordo com o artigo de Perozim (2006, p.51), Claudia Vianna diz que “a escola ndo
ensina as garotas a lutar pelo que querem e as poupa de tomar atitudes que lhe serdo impostas

pelo mundo”.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo avaliar o lugar do género na educacao infantil e ndo se
pretende encerrar aqui essa discussao.

Tendo em vista a dimensdo do projeto dos EDIs e o publico atingido, a urgéncia torna-se
maior. E notdria a auséncia de capacitacdes mais aprofundadas, particularmente, sobre a

questao de género.
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A caréncia dessa discussdao se faz sentir, primeiramente, quanto aos prdprios
profissionais da educacao infantil. Nao foi possivel identificar qual o tipo de participacao e que
trabalhos esses profissionais desenvolvem em suas classes de aula. Essa é uma questdo que
precisa ser pensada, avaliada e focada no dia a dia dos professores e professoras. E importante
pensar e avaliar a participacdo do (a) professor/a e os encontros e desencontros que a questdo
do género ocupa ndo s6 nas rodinhas da pré-escola, mas na sociedade como um todo,
facilitando a compreensao e construindo um clima de entendimento entre os docentes.

Para o aluno em formacgdo é primordial encontrar em seus educadores o ancoradouro
onde possam sentir-se seguros para o seu crescimento cultural, social e emocional.

Outra observacao pontual importante é a maneira como a formacgao dos profissionais das
creches e da pré-escola esta sendo conduzida e estimulada.

Em razdo das discussbes que antecederam a aprovacdao da LDB (9.394/96), os
integrantes do nucleo de estudos e pesquisas vém desenvolvendo trabalhos em torno do nucleo
tematico “Profissionais de Educacao Infantil”, desde o inicio da década de 90, uma vez que a
problematica a respeito da profissionalizagdo dos educadores que atuam com criancas de 0 a 6
anos em institui¢bes educativas - creches e pré-escolas - ja era, entdao, amplamente debatida.

Aos profissionais falta um carater mais cientifico nos encontros para discussdes e
estudos. E fundamental que as pesquisas cientificas, teorias e leis possam ser aplicadas na
pratica. Nesse processo de investigacao, cabe justamente a Pedagogia o estudo das rela¢bes
educativas, seus mecanismos de acdo e estruturas subjacentes, inevitavelmente inconclusas e
dotadas de um elemento utdpico, como caracteristica fundamental do fendmeno educativo.

A teoria fornece a pratica o conhecimento aprendido com a ciéncia e esta se empodera
da experiéncia e vivéncia obtida no fazer pedagdgico.

Esse ambiente educativo facilitaria a producdo de contetidos novos, com a participacdo
de profissionais da drea de educacao atuando nesses espacos e desenvolvendo pesquisas de
campo, como forma de aproveitar o viés aberto e proposto pelo projeto com relacao a
formagao educacional da crianga.

Observar constantemente as formas de manifestacao das criancas e problematizar com
elas determinadas opc¢des que excluem grupos ou sujeitos € um dos pontos que se destaca
nesse trabalho. As criangas nao reproduzem mecanicamente o mundo adulto, mas ha uma forte

tendéncia de buscarem nele o parametro para expressarem os seus desejos. Por isso, é
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importante que os meninos e meninas sejam integrados nos espacos educativos voltados para
suas necessidades.

Sabe-se que as relagbes sociais de género desiguais e injustas sao constru¢des sociais
histdricas construidas ao longo do tempo. Os valores, normas e regras de comportamentos
atribuidos, ensinados e consolidados nos géneros feminino e masculino sao manifesta¢ées do
modo de ser, agir e pensar, baseados nos principios do patriarcalismo e do machismo que
consolidou um modelo de organizacao social, que valoriza e superestima o poder masculino em
detrimento da desvaloriza¢dao da figura feminina e das suas habilidades e competéncias.

Avalia¢Oes histdricas e politicas colocaram 0 homem em um patamar de superioridade e
dominagao que acabaram subjugando o poder de decisao da mulher que passou a se achar e ser
considerada como um ser fraco, submisso e incapaz de desenvolver capacidades e habilidades
fisicas e intelectuais iguais ou superiores as do homem, resquicios de um pais escravagista, onde
ainda sao muito fortes e presentes preconceitos raciais, culturais e sexistas.

A partir dai torna-se urgente fugir da constru¢ao de um modelo de ensino em género
estereotipado e facilitar o nascimento de um ciclo continuo que envolva a equipe pedagdgica,
os familiares, os movimentos sociais e a sociedade como um todo, buscando fugir dessas
generalizagbes, distinguindo as reflex6es coletivas das praticas sociais.

E preciso ndo esquecer que o processo educativo precisa ser desenvolvido visando as
desmistificacdes das diferencas a respeito do género. A escola tem o papel de incorporar essas
questdes trazendo a tona os debates e leituras criticas dos livros, com o objetivo de
compreender essas relagdes no universo das criangas.

Aos profissionais da drea da educagdo cabe fazer a critica e a autocritica dos papéis
tradicionais, por eles adquiridos e, se for preciso, rever suas convic¢des ideoldgicas.

N3o se pode pensar discutir as relacdes de género como uma mera mudanga racional,
pois essas relacdes mexem com as emog0Oes, com relacOes investidas de afeto, de experiéncias
muitas vezes sofridas e traumaticas que acabam envolvendo as rela¢des sociais além de incidir
nas estruturas institucionais.

E importante que o docente participe do processo de construcdo do conhecimento como
o profissional a quem compete direcionar o processo de reflexdo que permitird ao aluno

alcancar a sonhada autonomia para fundamentar a construcao de valores, opinies e crencas.
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Capitulo 4
ASSIMILACAO MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Ruth Bezerra da Silva'

Resumo

O presente artigo trata dos diversos estilos de aprendizagem, fazendo considera¢des da
utilizagdo de materiais e jogos para auxiliar no processo de ensino de aprendizagem na
Educacao Matematica nas séries iniciais.

Palavras-chave: Educacao matematica. Educacdo infantil. Estilos de aprendizagem.

Mathematical assimilation in early childhood education
Abstract

This article deals with the different learning styles, considering the use of materials and
games to assist in the process of teaching learning in mathematical Education in the early
grades.

Keywords: Mathematics Education. Child Education. Learning Styles.

Introducao

No ambiente educacional pode-se notar que existem grupos de pessoas com
caracteristicas semelhantes, cujos canais de percepcao e processamento de informacdo ndo sao
0s mesmos. Isso significa que os individuos tém diferentes estilos de aprendizagem, ou seja,
preferéncias nas maneiras de perceber e processar informacdes. As informacdes sao
transmitidas de varias maneiras e, muitas vezes, sao perdidas por falta de se conhecer e explorar
melhor esses estilos. Se os professores ensinam exclusivamente para um ou outro estilo, os
estudantes com estilos diferentes se sentirao incomodados e poderdo nao obter desempenho
satisfatdrio.

Como artefatos incorporados ao trabalho escolar, os materiais didaticos contribuem para

estabelecer algumas das condicdes em que o ensino e a aprendizagem se realizam e, neste

' Licenciatura em Matematica (2011), vinculada ao Governo do Estado da Paraiba, onde atua
como Técnico Administrativo em Educacdo(2013). E-mail: ruthsilvai@outlook.com
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sentido, eles tém uma grande importancia e podem cumprir fun¢Ges especificas, dependendo
de suas caracteristicas e das formas pelas quais eles participam da producao das aulas. Pode-se
dizer, de forma geral, que eles se constituem em uma das mediacdes entre professor, alunos e o
conhecimento a ser ensinado e aprendido. Se forem assim entendidos, ndo € dificil
compreender que um dos elementos fundamentais da relacdo que estabelecemos com eles estd
na intencionalidade que guia a escolha e a utilizagdo dos materiais didaticos, em diferentes
situacOes e com diferentes finalidades.

A fim de que, a producdo de conhecimentos sobre os materiais didaticos, que havia
perdido espaco na pesquisa educacional, ganhou centralidade nos ultimos anos, em grande
parte pela abertura de um vastissimo campo de producao de novos materiais escritos, ha um
conjunto de materiais produzidos em diferentes suportes, com diferentes fun¢bes, cujos
resultados no ensino e aprendizagem precisam ser ainda avaliados pelos professores
pesquisadores. Neste sentido, com o intuito de discutir e compreender a presenca de materiais
didaticos em sala de aula, para auxiliar no melhor aproveitamento de recursos.

Esse estudo se justifica por permitir analisar as possibilidades de adapta¢ao de recursos
materiais didaticos como inovacdao dos métodos de ensino e aprendizagem como forma de
respeitar a individualidade de quem aprende, visando um desempenho favoravel mais

acentuado.

REFERENCIAL TEORICO: PROBLEMATIZACAO E OBJETO DE ESTUDO

Inicialmente poderia ser a identificacao das caracteristicas e preferéncias particulares que
os alunos apresentam no processo de aprendizagem, ou seja, a identificacdo dos estilos de
aprendizagem. Conhecer os diferentes estilos de aprendizagem e, também, a forma de utiliza-
los para alcancar os objetivos educacionais e de aprendizagem, € relevante, tanto para os
alunos, na medida em que possibilita o desenvolvimento de materiais didaticos de
aprendizagem para lidar com situacdes onde seu estilo ndo for o predominante, bem como para
os professores, que podem aprimorar e diversificar seus métodos de ensino atendendo os
diversos estilos de aprendizagem existentes entre os alunos.

Os estudos sobre os estilos de aprendizagem foram desenvolvidos a partir de interesses

nas diferencas individuais e se propdem a explicar aforma como as pessoas percebem,
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processam e transformam a informacdo, ou seja, a maneira que elas interagem com as
condig¢bes de aprendizagem.

Segundo o senso comum, a inteligéncia € um dom, um potencial determinado
geneticamente, que a educacdo pode desenvolver. Quanto melhor a educacdo, quanto mais
variadas as oportunidades, maior o desenvolvimento da inteligéncia. No entanto, segundo o
senso comum, a educacao ndo pode criar um grau maior de inteligéncia do que aquele que foi
determinado pelo potencial genético.

Esse modo de pensar sobre a inteligéncia tem sido altamente discutido nas ultimas
décadas, uma vez que hoje se reconhece que as capacidades humanas ndo sao limitadas por sua
formacao bioldgica. Ao longo da histdria, a humanidade desenvolveu indmeros instrumentos
que amplificam nossa capacidade de perceber, agir e resolver problemas. Nossa capacidade
visual nao nos permite ver uma célula sanguinea, por exemplo, mas podemos voar de aviao. Se
nao soubermos fazer uma raiz quadrada necessdria a solu¢ao de um problema, podemos
simplesmente apertar uma tecla numa calculadora funcionam como instrumentos para
percepcao, a agao e o pensamento.

Entre diversos modelos tedricos existentes que mensuram a formagdao dos estilos de
aprendizagem, serao descritos pelos pesquisadores Kolb e Ferder -Silverman -Solomon. Os
mesmo foram escolhidos por trés razées: 1) Adotam a mesma concepcdo dimensional para
explicar a formacdo de estilos de aprendizagem: percepcdo e processamento da educacao; 2)
Sdo os Unicos a ter os seus instrumentos validados no Brasil; 3) Sdo de melhor aceitacdo e

utiliza¢ao no cendrio académico brasileiro.

O aprendiz eficaz é aquele que se utiliza dos quatro estilos, gerenciando-os
conforme a demanda da tarefa, visando o sucesso na aprendizagem,
independente de sua maneira preferencial de aprender. Porém, este tipo de
aprendiz é raro. As pessoas tém preferéncias na maneira de perceber e
processar as experiéncias vividas. E tendem a repeti-las indiferentes a natureza
da tarefa. (KOLB et.al.,2000,2005;L00,2004)

Os estudiosos Felder e Silverman formularam um modelo de estilos de aprendizagem,
que apresenta cinco dimensdes: visual/verbal, ativo/reflexivo, sensorialf/intuitivo,
sequencial/global e intuitivo/dedutivo. Visual e verbal sdo estilos relacionados com o tipo de
captacdo da informacdo. Individuos visuais captam melhor a informacdo que se apresenta como

desenhos, figuras, diagramas, esbogos, fluxogramas, esquemas, graficos, mapas e
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demonstrac¢des. Ja os estudantes verbais tendem a captar as informac6es por meio de palavras
faladas. A dimensao de percepcao da informacdo contempla os sensoriais e os intuitivos. Uma
importante forma de distinguir os intuitivo é a sua capacidade de interpretar simbolos e textos,
quando comparados aos sensoriais. Portanto, os estudantes intuitivos terminam as atividades
escolares mais rapidamente que os sensoriais. Estudantes indutivos organizam a informacao a
partir de dados especificos para entender informacdes mais generalizadas.

Estudantes dedutivos organizam a informacao a partir de regras gerais, para
compreender dados especificos, como, por exemplo, fendmenos e sua possiveis consequéncias.
Os estudantes ativos processam melhor a informa¢do enquanto executam alguma atividade,
precisam experimentar para compreender, poderao iniciar as tarefas prematuramente e gostam
de participar de trabalhos em grupo. Jd os estudantes reflexivos precisam compreender para
experimentar, demoram a iniciar as atividades e preferem trabalhos individuais. Os estudantes
sequenciais aprendem melhor quando os conteldos sdo apresentados de forma linear,

enquanto os globais precisam de todo o conteudo.

A partir do exposto que nasce o interesse nas diferencas individuais e se propdem a
explicar a forma como as pessoas percebem, processam e transformam as informac0es, este
trabalho se dedica a investigar como objeto de estudo, o destaque da utilizagao de recursos
didaticos na sala de aula como proposta na melhoria da qualidade no ensino. Materiais estes
que devem ser utilizados como renovacao pedagdgica e possibilidade de renovacao do sistema

educativo.

Metodologia

Uma turma pode ser analisada da seguinte maneira. Primeiro, existem os alunos da
turma empenhados em seu processo de aprendizagem, com o propdsito de aprender e serem
aprovados na disciplina e os professores responsdveis pelo processo de ensino. Este cendrio
seria 0 ““campo de acao”.

Alunos e professores fazem parte do “campo de acao”, onde sdo elementos no processo
de aprendizagem. Diante de dificuldades neste processo, que podem resultar na reprovacao de

alunos da turma, professores e alunos pensam e sentem, pois o professor acredita que os seu



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

método de ensino é adequado e o problema esta no aluno, que ndo fez a sua parte, ndo estudou
para a prova, ndo resolveu os exercicios propostos em aula, ndo entregou os trabalhos, por
outro lado, é comum os alunos culparem os professores por suas dificuldades na disciplina,
alegando que ele “passou” o conteddo muito rdpido e ndo explicou bem, ndo corrigiu os
exercicios, ou ainda, fez trabalhos muito dificeis.

Estudar o campo de acao apresentado, observando o modo de aprendizado de cada
aluno, perguntar que acontecimentos estdo nesse campo (o objeto de estudo) e experimentar
os recursos diddticos adequados para cada aluno separadamente, exigindo assim uma definicdao
na metodologia de pesquisa.

Sob esta dtica, descrever a metodologia implica apresentar, em suas diferentes etapas,
como se dard o processo de pesquisa do presente estudo através de: Observacao sistematica,
coleta de dados. A utilizacao diversos materiais didaticos, como: gravuras, cartazes, mapas,

radios, jogos, musicas, filmes, computador e entre outros.

Resultados

O objetivo primordial é apoiar o trabalho do professor em sala de aula, oferecendo - lhe
um material cientifico pedagdgico que comtemple a fundamentacao tedrica e metodoldgica e
proponha reflexdes nas areas de conhecimento, sugerir novas formas de abordar o
conhecimento em sala de aula, contribuindo para a formagdo continuada e permanente do
professor, fazendo explorar o lddico, o poético e o imagindrio como auxiliares para
aprendizagem da linguagem e conceitos basicos da matematica.

N3ao temos aqui pretensao de oferecer curso intensivo de matematica ao professor, o
que quero é refletir sobre maneiras como varios conceitos e procedimentos os quais podem ser
trabalhados em sala de aula e quais cuidados a ter no encaminhamento de alguns tdpicos,
aqueles em que, mais frequentemente, o professor encontra dificuldades para trabalhar com os
alunos, facilitando a tarefa do professor.

Cada aluno assimila o assunto de formas diferentes, e para facilitar o entendimento desse
conhecimento podemos utilizar os jogos, que é um recurso didatico bastante recomendado
pelos estudos em educacao matematica e esta muito presente nos livros dos anos iniciais do

Ensino Fundamental. Além de valorizarem o aspecto ludico da aprendizagem, os jogos tem
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papel importante na integracao da crianca no contexto escolar. Podem auxiliar o aluno com a
ajuda do professor a: Construir o conhecimento matematico em grupo, entender e discutir as
regras de acao e negociar ideias e decisfes, além de desenvolver comunicagdes matematicas e
valida-las.

O uso de materiais didaticos tem sido uma ténica nas metodologias mais recentes. Mais
nem sempre € facil trabalhar com eles. O material pode nortear tanto aluno quanto professor a
realizar opera¢des mentais de forma concreta. Dessa forma a orientacdo para seu uso é
importante na conducdo de uma abordagem efetiva. Tomando como exemplo o dbaco que
auxilia o aluno a entender o sistema de numeragao decimal, onde um algarismo assume valores
diferentes dependendo de sua posicao no nimero. Em detalhes, os conceitos e procedimentos
matematicos sao construidos na evolucdo da sociedade, a partir da necessidade do cotidiano, de

demandas de outras areas do conhecimento e também da prépria matematica.

Conclusao

Diante do acompanhamento dos desempenhos dos alunos foi constatado onde eles mais
se sobressairam foram em relacao ao estimulo visual, atividades em que os alunos poderiam
visualizar e interagir com os colegas, foram os que mais se obteve bons resultados, através de
objetos concretos, pois a partir dai as criancas foram se adequando melhor com os novos
conhecimentos inseridos em sala de aula. Foi observado que o uso de objetos concretos
associado ao estimulo do professor fez com que o aluno aprendesse de forma satisfatdria,
alcancaram bons niveis de interesse e de maior produtividade, ja é de conhecimento que as
atividades ludicas proporcionam maior interesse nas aulas por que os alunos se sentem mais
envolvidos por meio do conteudo visual.

Tomo como exemplo a tabuada em emborrachados, de forma colorida, e com encaixes
estimulando a visualizagdao da tabuada e diversificando o aprendizado de forma correta e
organizada, estimulando a participacdo de vdrios alunos, fazendo com que um pergunte ao

outro e interajam entre s
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Tabuada com emborrachado

Uma forma clara de diversificar a aula, trabalhar o visual do aluno para o melhor
aprendizado, tornando o didlogo possivel e desenvolvendo o raciocinio 16gico argumentativo.
As atividades de carater ludico faz o aluno se aproximar do amor pela matemdtica motivando-se
a manter interesse pela atividade estimulando assim a aprendizagem.

Podemos concluir também que o professor tem um papel importante nesse processo de
ensino, eles devem estar bem preparados em sala de aula de forma para manter o foco e a

concentracdo do aluno.

REFERENCIAS

BUTLER, K. A.. Estilos de Aprendizagem: as dimensoes psicoldgica, afetiva e cognitiva.
Traduzido por Renata Costa de S& Bonotto e Jorge Alberto Reichert. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2003.

GARDNER, Howard. Estruturas da Mente: A Teoria das Inteligéncias Multiplas. Howard
Gardner; trad. Sandra Costa. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1994.

RIBEIRO, Flavia Dias. Jogos e modelagem na educa¢do matematica. Sao Paulo: Saraiva,
2009.



DIALOGOS EM EDUCAGAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR [EER

BRIZUELA, Barbara M.. Desenvolvimento Matematico na Crianca: Explorando
notacdes. Traducao por Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 2006.



DIALOGOS EM EDUCAGAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Capitulo 5

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO OFERECIDO A ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA: CONCEPCAO DE DOCENTES

Najra Danny Pereira Lima'

Marcus Vinicius da Rocha Santos da Silva®
Mayanny da Silva Lima’

Gilma Sannyelle Silva Rocha*

RESUMO

RESUMO: O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem sido oferecido preferencialmente nas
Salas de Recursos Multifuncionais, com atuacdo focada na minimiza¢do/erradicacdo das insuficiéncias e
barreiras que interferem prejudicialmente no aprendizado e na participacdao escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE’s). Objetivo: Averiguar a concep¢do dos docentes acerca do
atendimento educacional especializado oferecido a alunos com Transtorno do Espectro Autista.
Metodologia: Trata-se de um estudo avaliativo, exploratério com abordagem qualitativa. Utilizaram-se
como campo de pesquisa as salas de atendimento educacional especializado (AEE) de dez escolas da
rede publica municipal situadas na zona urbana de Caxias-MA, que apresentaram o maior quantitativo de
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo matriculadas. A coleta de dados ocorreu no periodo de
setembro a outubro de 2018 mediante a aplicacdo de um questiondrio as professoras que continha
perguntas abertas. Resultados: Ao serem questionadas sobre a importancia das salas de AEE para a
inclusdao das pessoas com TEA, as professoras demonstraram entender a necessidade de tais espacos
para que a consolidacdo do processo de ensino aprendizagem dos alunos ocorra efetivamente. Sobre o
tipo de atendimento oferecido nas salas de AEE, as docentes enfatizaram o desenvolvimento de
atividades ludicas e realizacdo de atividades condizentes com as especificidades de cada aluno. Relativo
ao encaminhamento dos discentes das salas de aulas regulares para as salas de AEE, foram destacados o
laudo médico, as observacbes dos professores do ensino regular e o desenvolvimento do aluno
enquanto elementos indicativos da necessidade de tal encaminhamento. Ademais, a maior parte das
professoras referiu possuir caderno de registros para acompanhamento do desenvolvimento dos
educandos. Conclusdo: Para que as escolas promovam inicialmente o desenvolvimento e, depois, a
aprendizagem € crucial que elas disponham de uma pratica pedagdgica coletiva, além de transformacgoes
de cardter estrutural e metodoldgico.
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INTRODUCAO

O Ministério da Educacao - MEC, com base nos marcos legais politicos e pedagdgicos da
educacdo inclusiva, atua para assegurar o direito de todos a educacao regular. Desse modo,
pessoas com deficiéncias, limitagdes ou singularidades de quaisquer naturezas tém garantidos o
acesso e permanéncia as salas de aula regulares. Portanto, as escolas, sem excecdo, precisam se
readequar a essa realidade (SILVA; SILVA FILHO, 2015).

Nesse interim, de acordo com a lei n° 12.764, que institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), a pessoa nessa condi¢dao
passa a ter os mesmos direitos de pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2012). Nessa légica,
menciona-se a criacdo do atendimento educacional especializado (AEE) com a finalidade de
aumento do suporte necessdrio para o desenvolvimento dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE’S).

O AEE tem sido oferecido preferencialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SEM), com atuacdo focada na minimizacdo/erradicacdo das insuficiéncias e barreiras que
interferem prejudicialmente no aprendizado e na participagdo escolar de alunos com NEE’S
(DIAS, 2010). Além disso, abrange a organizacdo do tempo, do espaco fisico, planejamento,
elaboracao das atividades, preparacao dos materiais e recursos a serem utilizados, podendo
impactar positivamente na inclusdo escolar de pessoas com NEE’s (PASIAN; MENDES; CIA, 2014).

O AEE objetiva, entre outras buscas, assegurar o pleno acesso e permanéncia de alunos
com NEE’S no ensino regular e disponibilizar recursos pedagdgicos que fornecam suporte para
que esses alunos estejam inclusos (BRASIL, 2008). Para Santos et al. (2017), no entanto, apenas
garantir o acesso ao ensino regular ndo é suficiente para estabelecer a inclusdo, principalmente
devido as fragilidades de infraestrutura e formacao pedagdgica encontrada nas escolas

A inclusao escolar no Brasil ainda € um assunto bastante delicado. Sao indmeras
discussbGes que perpassam pela legislacao, pelas teorias e praticas, além de muitos debates e
perspectivas que giram em torno do processo de incluir alunos com necessidades especiais no
sistema educacional regular (TOGASHI; WALTER, 2016). Quando se trata de individuos com TEA,
0 processo de inclusao escolar tende a ser ainda mais delicado. Os comprometimentos
caracteristicos dos quadros de TEA podem acarretar prejuizos no sucesso do aluno na sala de

aula regular, caso ndo haja um direcionamento eficaz (GOMES; MENDES, 2010).
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Nessa perspectiva, o TEA pode ser compreendido como um transtorno do
desenvolvimento manifestado por deficiéncia na comunicagao verbal e ndo verbal, usada para
interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagoes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessivas aderéncias a
rotinas e padrbes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. Em geral os
sintomas devem estar presentes no inicio da infancia, mas podem ndo se manifestar
completamente até que as demandas sociais excedam o limite de suas capacidades (APA, 2014;
KHOURY et al., 2014).

Diante do exposto, menciona-se que este artigo objetiva averiguar a concepc¢ao dos
docentes acerca do atendimento educacional especializado oferecido a alunos com Transtorno

do Espectro Autista (TEA).

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo avaliativo, exploratdrio com abordagem qualitativa. O cenario
desta investigacao é o municipio de Caxias-MA, de drea de 5.150.647 km?, situado na regido leste
do estado do Maranhdo, a 374 quilémetros da capital Sao Luis, e a 70 quildbmetros da capital
piauiense, Teresina. Apresenta uma populacdo aproximada de 155.129 habitantes (IBGE, 2016).

Para tanto, utilizou-se como campo de pesquisa as salas de atendimento educacional
especializado (AEE) de dez escolas da rede publica municipal situadas na zona urbana de Caxias-
MA que apresentaram o maior quantitativo de criancas com Transtorno do Espectro do Autismo
matriculadas. Enfatiza-se que foram convidados a participar dessa pesquisa os professores
atuantes nas salas de AEE das escolas supracitadas.

Os critérios de inclusdo foram: professores atuantes nas salas de AEE das instituicdes de
ensino mencionadas anteriormente e que aceitaram de livre e espontanea vontade participar da
pesquisa. Foram excluidos os docentes que ndo estiveram em consonancia com pelo menos um
dos itens supracitados.

A coleta de dados ocorreu no periodo de setembro a outubro de 2018 mediante a
aplicacdo de um questiondrio aos professores que continha perguntas abertas, as quais

versaram sobre o conhecimento dos mesmos acerca do atendimento educacional especializado
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Quanto aos dados qualitativos, de posse das respostas as perguntas abertas, as
respostas foram submetidas a Andlise de Contelido, proposta por Bardin (2011), que tem como
propdsito a compreensdo do significado das falas dos sujeitos para além dos limites daquilo que
é descrito. Dentre as técnicas de Andlise de Conteldo, optou-se pela Analise Tematica, que
busca os nicleos de sentido, os quais constituem a comunicagao e cuja expressao revela algo de
importante para o objeto estudado. Assim, de posse do material oriundo das entrevistas,
procedeu-se a categorizacdao, inferéncia, descricio e interpretacdo minuciosa de todo o
conteudo.

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, e, em seguida, direcionado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o Certificado de Apresentacdo para
Apreciacao Etica de n° 81655817.4.0000.5554 e n° de parecer 2.534.726. Reitera-se que os
pesquisadores comprometeram-se com as normas preconizadas pela Resolucao do Conselho

Nacional de Saldde 466/12 e suas complementares.

RESULTADOS

Participaram do estudo 08 professores atuantes no atendimento educacional
especializado, todos (100%) do sexo feminino. Em relacdo a faixa etaria, constatou-se que 02
(25%) situam-se entre 24 a 29 anos e 02 (25%) possuem de 48 a 53 anos. Relativo ao estado civil,
04 (50%) participantes estdo solteiras e 04 (50%) sdo casadas.

Em se tratando do questionamento referente a formacdo detectou-se que 08 (100%)
cursaram ensino superior. No que concerne a forma¢dao complementar, notou-se que a grande
maioria, ou seja, 06 professoras (75%) possuem especializacdo No que diz respeito ao tempo de
conclusdo do curso, 06 (75%) participantes encerraram a graduacdo ha um periodo de 04 a 06
anos.

Quanto ao tempo de atuacdo profissional, constatou-se que 03 (37,5%) atuam ha um
periodo entre 1a 3 anos, 02 (25%) hd um periodo de 04 a 06 anos, outras 02 (25%) hd um periodo
igual ou superior a 16 anos e 1 (12,5%) atuam profissionalmente hd um periodo entre 7 a 9 anos.
Em relacdo a carga hordria semanal de trabalho, 37,5% das participantes perfaz 20 horas
semanais ou menos, outras 37,5% cumprem de 36 a 40 horas semanais e 02 (25%) referem atuar

profissionalmente de 21 a 25 horas semanais.
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Ao serem questionadas sobre a importancia das salas de AEE para a inclusao das pessoas
com TEA, as professoras demonstraram entender a necessidade de tais espacos para que a
consolidagdo do processo de ensino aprendizagem dos alunos ocorra efetivamente. Tais

entendimentos podem ser percebidos nos relatos a seguir:

“As duas formam um conjunto de a¢des para trabalhar as criangas com
TEA.” (Professor 5)

“suma importancia pois o aluno consegue desenvolver aos poucos.”
(Professor 7)

“E promover a¢bes instruir e oferecer conhecimentos para desenvolver o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes.” (Professor 2)

“Muito importante pois podemos utilizar materiais que facilitem o
aprendizado, ter uma atencdo maior.” (Professor 6)

Sobre o tipo de atendimento oferecido nas salas de AEE, as docentes enfatizaram o
desenvolvimento de atividades ludicas e realizacdo de atividades condizentes com as

especificidades de cada aluno. Essas constata¢des constam nas falas abaixo:

“LIBRAS, BRAILLE, Orientacdo e Mobilidade, material pedagdgico
acessivel a cada deficiéncia, materiais adaptados.” (Professor 2)

“E necessariamente diferente do ensino escolar o professor farg, junto
com o aluno, a identificagdo das barreiras que ele enfrenta no contexto
educacional.” (Professor 5)

“E feito com atividades escritas, ludicas etc.” (Professor 6)

Relativo ao encaminhamento dos discentes com TEA das salas de aulas regulares para as
salas de AEE, foram destacados o laudo médico, as observacbes dos professores do ensino
regular e o desenvolvimento do aluno enquanto elementos indicativos da necessidade de tal

encaminhamento. As falas a seguir atestam tais constatacoes:

“Através do laudo médico e observac¢bes do professor do regular, e
relatérios com entrevistas dos pais.” (Professor 2)

“Através de observacbes e anotacbes dos avancos e desenvolvimento do
aluno como um todo, e ndo s na leitura e escrita.”(Professor 2)
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“é feito um relatdrio pelo professor da sala regular, esse relatdrio é
encaminhado aos CAPS, se for atestado deficiéncia é feito o atendimento
na sala.” (Professor 7)

“através de atividades planejada com os dois professores, é feito um
registro de cada atendimento.” (Professor 7)

“Através da observacao e do laudo médico.” (Professor 8)

“Através dos atendimentos e acompanhamento desses alunos através
das atividades.” (Professor 8)

No que tange ao questionamento relacionado a utilizacdo de algum instrumento de
avaliacao de entrada e acompanhamento da evolu¢ao dos alunos com TEA atendidos no AEE ou
uso de algum protocolo de registro para acompanhamento desses discentes, a maior parte das
professoras referiu possuir caderno de registros para acompanhamento do desenvolvimento

dos educandos, como pode ser verificado nas explana¢bes que seguem:

“Avaliacdo diagndstica e registros didrios dos avan¢os conquistados.”
(Professor 2)

“Através de registros diarios e relatdrios.” (Professor 2)

“tenho um caderno de registro de cada atendimento, assim consigo
acompanhar o desenvolvimento.” (Professor 7)

“Sim, caderno de registro.” (Professor 8)

DISCUSSAO

De acordo com o artigo 27 da Lei Brasileira de Inclusdo, a educacdo constitui direito da
pessoa com deficiéncia. Portanto, é assegurado sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. Desse modo, € dever do Estado, da

familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
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deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacdo
(SETUBAL; FAYAN, 2016).

As concepcdes destacadas pelos participantes da presente pesquisa explicitaram a
importancias das salas de AEE para a consolida¢ao da aprendizagem de criancas com TEA. Vale
ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como funcdo localizar,
produzir e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que viabilizem a eliminagao de
obstdculos da participacao dos alunos, considerando e identificando suas necessidades
especificas, sendo um complemento ou suplemento para a formacdo dos alunos que visa sua
autonomia e independéncia dentro e fora do ambiente escolar (BRASIL, 2008).

O AEE visa assistir educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades (ou superdotacdo), esses atendimentos devem ser oferecidos em Salas de
Recursos Multifuncionais — SRM da escola de ensino regular, com atuacao direcionada para a
reducao das insuficiéncias e obstaculos que afetam a aprendizagem e a participacao escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE’s) (DIAS, 2010).

Este atendimento ocorre sempre no contraturno do horario do ensino regular e este
servico ndao é um reforco escolar, mas um suporte para a permanéncia dos alunos nas escolas
regulares (BAPTISTA, 2011; ZONTA, 2011).

No que tange a funcdo do AEE, os professores concordam que € a de complementar e
suplementar a formacdao do aluno, identificando, elaborando e organizando recursos
pedagdgicos que minimizem as dificuldades para que o aluno tenha uma plena participacao no
desenvolvimento dos exercicios (FERREIRA; COSTA, 2016).

Quanto ao tipo de atendimento oferecido nas salas de AEE, as professoras inquiridas
frisaram a realizacdo de atividades lddicas e de tarefas condizentes com as peculiaridades de
cada aluno. Sobre isso, Lazzeri (2010) aponta que as atividades produzidas em salas de AEE
devem ser diferenciadas, criativas e inspiradoras possibilitando outras formas de aprendizado
de um modo disitinto do que é apresentado em uma sala regular.

Galvdo (2013) salienta que o professor de AEE deve identificar e elaborar recursos
acessiveis aos alunos com TEA, com a finalidade de eliminar as dificuldades de aprendizagem do
aluno, fazendo com que esse aluno se integre nas atividades propostas pelo professor na sala
regular e interaja satisfatoriamente com os demais colegas.

Consoante Alves (2006), o professor de AEE deve: articular com o docente do ensino

regular para conhecer as dificuldades que o discente com Transtorno do Espectro Autista estd



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

apresentando na sala de aula regular, orientar as familias para que elas se envolvam nos
processos educacionais do estudante, proporcionar as condi¢bes para a inclusao destes alunos
em todas as atividades escolares, registrar o progresso do aluno diante das atividades
produzidas, dar informagdes a respeito da legislacdo e as normas educativas sobre inclusao
escolar para a escola, preparar materiais especificos de acordo com cada demanda, orientar
quanto a elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos adaptados que possam ser utilizados
pelos discentes e promover articulagbes com gestores e professores, para que o projeto politico
pedagodgico da instituicdo de ensino se organize coletivamente sob a égide da inclusdao
educacional.

Outros achados importantes verificados nesta investigacdao referem-se ao
encaminhamento dos discentes com TEA das salas de aulas regulares para as salas de AEE,
tendo sido mencionados o laudo médico, as observa¢des dos professores do ensino regular e o
desenvolvimento do aluno enquanto elementos indicativos da necessidade de tal
encaminhamento. Para mais, a maior parte das participantes citou possuir caderno de registros
para acompanhamento do desenvolvimento dos referidos alunos.

Sobre o exposto no paragrafo anterior, Linkievicz (2012) relata a existéncia de
dificuldades nos encaminhamentos e orienta¢6es entre os profissionais das salas de AEE e
professores das salas de aulas regulares, bem como na interlocu¢do com a gestdo escolar e com
familiares. Estes entraves afetam a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular,
mostrando ser um processo delicado e complexo, por varios motivos, entre os quais se
destacam: despreparo académico, preconceito, motivos politicos, inconformidades com as
politicas publicas, desconhecimento das deficiéncias e, sobretudo, dificuldade de

interlocucdo/didlogo entre os profissionais (AMORIM; ARAUJO, 2016).

CONCLUSAO

A inclusdo de criancas com TEA em salas de aulas regulares prevista em lei assegura ao
aluno o direito do acesso ao ensino. Para que as escolas promovam inicialmente o
desenvolvimento e, depois, a aprendizagem ¢é crucial que elas disponham de uma pratica
pedagdgica alicercada em transformacgbes de carater estrutural e metodoldgico, privilegiando
um curriculo que se adeque também as necessidades da crianca com Transtorno do Espectro

Autista.
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Mais investigacdes como esta precisam ser desenvolvidas, estudos a respeito do assunto
necessitam ser publicados, para que a populacdo brasileira possa se instruir e compreender
melhor o significado da educacdo inclusiva e para que os discentes com necessidades especiais
possam, legitimamente, serem beneficiados.

Ademais, dada a relevancia do permanente aprimoramento dos professores, é pertinente
que haja outras pesquisas relacionadas ao assunto e momentos em que esses profissionais
possam estudar, refletir, discutir e compartilhar ideias e estratégias pedagdgicas relativas ao
TEA, assim como sobre o processo de inclusdo escolar de alunos com TEA na rede regular de

ensino.
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Capitulo 6
EDUCAQAO FISICAE EDUCACAO INFANTIL: UM SALTO PARA O CONHECIMENTO

Marroney De Santana Nery '
Amanda Santana de Souza’
Prof.? Dr.? Denize Pereira de Azevedo 3

RESUMO

A Educacao Infantil surge como fase principal de desenvolvimento do ser humano, é o momento
de grandes descobertas, aprendizados e crescimento, € o momento também que a crianga inicia
o processo de construcdes de relacbes fundamentais, sendo a escola o segundo espaco de
socializacdo que a crianca tem contato apds o ambiente familiar. A Educac¢ao Fisica é um
componente que se encontra inserido na Educacao Basica, a qual se dd da educacao infantil ao
ensino médio. O componente curricular da Educagdo Fisica inclui contetddos especificos e que
sdo interessantes para o trabalho com a Educacdo Infantil, partindo do principio que os mesmos
podem auxiliar o desenvolvimento de diversos aspectos que se encontram em desenvolvimento
nas criancas da Educagao Infantil, como por exemplo desenvolvimento motor, socio-afetivo,
cognitivo, dentro outros beneficios que o contato com as aulas de Educacdo Fisica podem
corroborar na Educacao Infantil. Apds vivenciar um periodo dentro do ambiente escolar infantil
através da disciplina de estagio curricular I, o presente relato de experiéncia vem a fim de
compartilhar um pouco de tudo aquilo que pdde-se ver e viver durante este processo. A
disciplina foi desenvolvida através de praticas esportivas, mais especificamente o handebol para
criangas do grupo lll, de um Centro Municipal de Educa¢do Infantil na cidade de Feira de
Santana. As intervencdes puderam contribuir para o despertar de um olhar diferenciado e
grandes aprendizados a partir do contato com a Educacdo Infantil. Desta forma, ao final das
interven¢Oes pode-se perceber mudangas significativas no perfil docente dos académicos, assim
como as contribui¢bes que as intervencdes puderam deixar na formagao dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Fisica, Educac¢ao Infantil, Estagio, Handebol.

INTRODUCAO

O estudo das teorias de desenvolvimento humano e das teorias pedagdgicas de ensino

sao apresentados e retomados em muitas disciplinas do curso de Licenciatura em Educacao
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Fisica, da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Entre estas disciplinas que buscam
embasar esses conhecimentos e trazé-los para o campo pratico, sdo as quatro disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado, os quais estao organizados no curso de Licenciatura em
Educacao Fisica na Universidade Estadual de Feira de Santana em Estagio Curricular I, o estagio
responsavel por aproximacao dos estudantes através de observacbes e coparticipacdes com
todos os campos da Educacao Basica, o Estagio Curricular Il, em aproximar os académicos da
vivéncia da docéncia na Educacao Infantil, no Estdgio Curricular Ill, em buscar expor os
académicos a experimenta¢dao da docéncia no Ensino Fundamental e por ultimo, o Estagio
Curricular 1V, o qual possibilita aos estudantes a aproximacao e experimentacdo dos seus
saberes e conhecimentos adquiridos ao longo de toda a graduacao no Ensino Médio, assim os
estagios proporcionam um amadurecimento e aperfeicoamento do estudante de licenciatura
para construcao e reconstruc¢des do seu perfil docente.

Entende-se que ha a necessidade do conhecimento das obras e autores que tratam do
desenvolvimento potencial dos alunos e do trabalho docente consciente. Grandes autores que
versam sobre a Educacdo de forma ampla, como Vygotsky e Piaget, com as suas teorias perenes,
discutiram em suas obras fatores e aspectos do desenvolvimento humano que necessitam de
atencao dos que buscam desenvolver habilidades fundamentais para a docéncia.

Fundamental também entender a visao de um autor renomado como Paulo Freire, que
destrincha sobre os objetivos do professor enquanto agente frontal da educacdao, sua
autonomia dentro da sala de aula, as posturas que podem ser adotadas frente a situacdes
diversas e da escola enquanto instituicdo de ensino, que segundo ele, deve ter uma posi¢ao
clara a ser perseguida com relacdo ao tipo de sujeito social que pretende formar.

Além de visGes mais criticas sobre a escola como as que sao apresentadas por Rubem
Alves, debatendo o ambiente, o papel do professor, da crianca, da coordenacdo pedagdgica e
drgdos superiores que muitas das vezes pensam e decidem sobre o funcionamento do processo
de ensino aprendizagem na escola, mas ndao tém uma vivéncia cotidiana préxima do que
acontece dentro da sala de aula e de todo o ambiente escolar. Além de fazer relacbes com a
autores que tratam mais especificamente da Educacao Fisica e sua atuacao na Educacao Infantil
que é o foco principal deste estudo.

O Estagio Supervisionado Il, que é a disciplina cursada para que fosse feito esse relato, é
disciplina do quinto semestre do curso, ela tem como objetivos a aproximac¢ao do aluno

universitario ao ambiente escolar infantil, proporcionando para o0 mesmo a oportunidade de



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

planejar aulas e as executar com alunos desta fase académica. Entendendo, de acordo também
com a ementa da disciplina, ser esse 0 momento mais oportuno para colocar em pratica tudo
aquilo que visualizou-se em estudos sobre teorias como a de Piaget, Vygotsky, dentre outros.

Para Pimenta (2004) a construcdo da identidade depende de espacos de formacdo para
que seja estruturada, sendo condicionada socialmente; a mesma ndo € imutdvel, nem pode ser
denominada externa para que possa ser adquirida, mas é um processo de constru¢ao do sujeito
que estd historicamente situado. Assim, nota-se que a partir do estdgio o académico tem a
possibilidade de estar construindo e testando saberes e conhecimentos em seu processo de
construcdo da identidade profissional docente, ao tempo que ressalta que a mesma nao pode
ser considerada definida em formada em algum dado momento da vida no individuo, mas que se
encontra em constante processo de reconstrucao e aprendizado.

Importante salientar a contribuicdo desse processo para a formacdao do universitario
futuro docente, ja que é mais uma etapa de vivéncia dentro da sua vida académica e isso acaba o
incentivando a buscar mais conhecimentos para poder executar em suas aulas e para que estas
sejam realmente significativas nesse caso para a educacdo infantil.

Com o passar de cada experiéncia no estigio os saberes e trato pedagdgico do
universitario vao se aperfeicoando. Segundo Tardif (2000), os saberes profissionais dos
professores sdao temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados, portanto, o
aprendizado desses saberes se constréi em longo prazo. Expressando algumas das
potencialidades presentes em uma experiéncia como esta, expressada em um periodo curto de
tempo da disciplina, mas que reverbera nas atividades futuras desenvolvidas pelo futuro
professor, que necessita da pluralidade e personalizacdo desses saberes de acordo com as
caracteristicas da realidade que vivenciou para a sua formacao.

Ndévoa (2009) reconhece a necessidade de inovacdo dos métodos de formacdo de
professores, para que seja feita de outras formas e em outros ambientes, porém, reconhece e
afirma a importancia da formacao a partir da prépria profissao, no ambiente de trabalho que é
caracteristico, a escola. Percebe-se que é importante que haja novas ideias e formatos de
inova¢bes nas metodologias e estratégias na formacdo de docentes, mas ainda assim é
destacada a relevancia do reconhecimento no ambiente de trabalho, ou seja, a presenca do

futuro docente na escola, utilizando praticas pedagdgicas e tendo contato com a docéncia.
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EDUCACAO INFANTIL UNIDA A EDUCAGAO FiSICA

Sabe-se que, a realidade é que ha bem poucos professores de Educacdo Fisica
trabalhando com a educacdo infantil, e na maior parte das vezes esse trabalho é feito por
professores de pedagogia, apesar da Educacado Fisica estar inserida como componente curricular
da educagdo basica, enquanto drea de conhecimento.

Assim pode-se considerar que a sua inserc¢do curricular na esfera da educagao infantil
significa um avanco para o ensino da Educacdo Fisica (SOUSA; VAGO, 1997). No entanto, nota-se
que a construcao de uma educacao publica, democratica e de qualidade, da qual a Educacao
Fisica seja parte integrante, ndo depende exclusivamente de leis, mas também, e
fundamentalmente, de politicas e a¢bes governamentais que garantam as condi¢bes objetivas
para a sua concretiza¢do. Nesse sentido, ainda tem muito o que refletir a respeito do espaco da
Educagao Fisica na Educagdo Infantil.

Por saber da importancia que tem a pratica de atividades fisicas, principalmente, em
criancas € que se entende que cada vez mais professores de Educacdo Fisica deveriam estar
envolvidos no processo de ensino infantil para auxiliar especialmente no desenvolvimento do
movimento e, em aspectos motores dessa crianca que influenciardo em muitos outros aspectos
futuramente.

O ambiente escolar torna-se geralmente o segundo ambiente de aprendizagem que as
criancas tém contato, representa uma continuacdo sobre o que é aprendido em casa.
Avancando exponencialmente caso a instituicao tenha a preocupacdao em compreender a
realidade dos alunos, estimular a curiosidade para que eles questionem, e com isso, aprendam
sobre cada objeto que compde o seu dia a dia.

Se é certo que nas primeiras idades o desenvolvimento se processa a partir de uma
estimulacao casual, explicado como parte de um processo maturacional que resulta da imitacao,
tentativa, erro e liberdade de movimento, é também verdade que as criangas, quando expostas
a uma estimulagdo organizada, em que as circunstancias sejam apropriadamente encorajadoras,
as suas capacidades e habilidades motoras tendem a desenvolver-se para além do que é
normalmente esperado (LOPES, 1997; NETO, 1987).

Um outro ponto a ser pensado é o ndmero infimo de professores do género masculino

trabalhando com essas criancas do ensino infantil, na sua grande maioria esmagadora esse
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papel é exercido por mulheres, e ndao ha problema algum nisso, mas entende-se que poucas

oportunidades sdo oferecidas ao género masculino por conceitos ja pré-concebidos.

A EXPERIMENTAGOES COM A DOCENCIA A PARTIR DAS INTERVENCOES DO ESTAGIO

De acordo com Silveira (2015), a Iniciacdo a Docéncia é uma possibilidade que os
académicos dos cursos de licenciatura tém de se aproximacao da escola, e nela tenha a
oportunidade de sistematizar acdes inerentes a docéncia. Assim, o académico ainda que na
graduacdao tem a chance de estar atuando no campo da docéncia com observacbes e
coparticipacdes, experienciando o “ser professor”, ao mesmo tempo estando na universidade
em contato com varios conhecimentos, praticas pedagdgicas e novos saberes.

Ao longo do componente curricular houve um total de onze interven¢cdes em uma
sequéncia pedagdgica sempre associada uma com a outra, ou seja, a atividade posterior sempre
era uma continuagdo da anterior, e isso se prosseguiu até o fim do processo. Essa estratégia
contribufa para que na aula seguinte fosse retomado o que foi trabalhado na aula anterior,
auxiliando assim no processo de fixacao dos contetidos tematicos trabalhados com os alunos.

A escola foi o tema esporte com os alunos do grupo 3, acreditou-se que fosse pertinente
trabalhar o tema ja que o esporte nem sempre € proporcionado como op¢ao para os alunos da
educacao infantil. Considera-se que o esporte dificilmente encontra-se presente na Educacao
Infantil, de modo que, quando presente nos curriculos das instituicbes o componente da
Educacdo Fisica tem se legitimado pela via das praticas psicomotoras, como também pelo
desenvolvimento de habilidades preparatdrias para a alfabetizacao e pela recreacdo, como
lembra Saydo (2004).

O esporte trabalhado durante todo o processo foi o Handebol e partindo do handebol
aproveita-se para buscar levar conceitos sobre as partes do corpo humano que é usado para
jogar o Handebol. Utilizou-se também durante o processo videos em formato de desenho
animado para exemplificar algumas atividades que queria-se trabalhar posteriormente.
(SALGADO, PEREIRA & SOUZA, 2005). Tais autores enaltecem as possibilidades do uso do
desenho animado, programacdo acessivel a grande parcela da populacdo, como recurso

didatico.
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Este recurso pode ser muito explorado ndo somente por professores e educadores,
como também e, principalmente, pelos pais. Obviamente que é preciso que seja feita uma
selecao de materiais, uma pesquisa prévia e de preferéncia que os pais assistam o contetido
para que verifiquem se aquele desenho ou animac¢ao contém ou ndo conteddos imprdéprios.
Igualmente importante é a observacao se o conteuddo transmitido é pedagdgico de alguma
forma e se esse conteudo esta alinhado com a fase de desenvolvimento da crianca, até para que
nao se torne algo enfadonho e enjoativo.

Pode-se trocar essa experiéncia com as professoras responsaveis pelo grupo de alunos,
ouvindo também os relatos delas com relacdo a aplicacao deste tipo de recurso didatico, de
acordo com os feedbacks que os pais davam para essas professoras sobre a eficiéncia dessas
ferramentas quando se trata de reter a atencdo das crian¢as ao mesmo tempo que aprendem.

Durante todo o processo foi possivel perceber o avanco dos alunos, tanto em aprender
sobre como se joga o handebol, como a execu¢ao dos movimentos para jogar o Handebol em
um cardter de iniciacdo. E importante que haja um grande incentivo e motiva¢do para o
Handebol com as criangas pois contribuem para desenvolvimento, além de possibilitar formacao
orientada ao desenvolvimento da personalidade das mesmas. Coronado & Gonzalez (1996)
afirmam que este é o primeiro contado organizado com o Handebol, portanto deve-se
oportunizar uma iniciacao de forma globalizada do jogo.

Weineck (2000) alerta sobre o uso adequado de condi¢bes psicofisicas que sejam
favordveis para o aprendizado de novas habilidades motoras, ampliando o repertdrio dos alunos
e intensificando habilidades de coordenagdao muito utilizadas em atividades esportivas na fase
escolar, partindo de uma habilidade técnica inicial inexistente ou pouco alinhada com os
padrbes considerados corretos, para uma habilidade mais refinada contando com o auxilio do

professor e correcdes necessdrias.

A MUSICALIDADE NA EDUCAQAO INFANTIL

Durante o processo de aulas foi importante observar também a importancia que a musica
tem sobre os alunos da educacdo infantil e no decorrer do processo passou-se a cantar mais

musicas com eles e assim pode-se observar a aceitacdo por parte dos alunos.
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A concepcdo adotada pelo documento compreende a musica como linguagem e area de
conhecimento, considerando que estd tem estruturas e caracteristicas préprias, devendo ser
considerada como: producdo, apreciacao e reflexao (RCNEI, 1998).

Producdo, partindo do pressuposto e possibilidade de que os educadores possam usar a
criatividade para elaborar musicas de acordo com o contexto da sala de aula e os desafios
encontrados em conjunto com os alunos; apreciacdo, explorando os sentidos dos alunos e
estimulando a capacidade de andlise deles sobre as coisas que estdo sendo transmitidas; e
reflexdo, considerando o aprofundamento necessario de acordo com os objetivos tragados com
aquele conteudo, para aquele momento, utilizando aquela miusica, enfatizando algo que a
musica traz como central no cardter pedagdgico.

A musica é considerada relevante para o processo de desenvolvimento da inteligéncia e a
interacdo social da crianga, facilitando a integracao e a inclusdo. Para a autora, a musica é
essencial tanto na educacdao quanto em atividades e como instrumento de uso na
interdisciplinaridade na educacdo infantil, inclusive deixando estas sugestdes (CHIARELLI, 2005).

Além dos aspectos destacados pela autora, a musica costuma atrair as criangas, seja pelo
ritmo, som ou letra, as criancas costumam parar de fazer o que estavam realizando para prestar
mais aten¢ao a musica que comeca a tocar, assim ao trabalhar também o canto de musicas
pode-se atrair os alunos mais diretamente para o foco da aula e proporcionar mais prazer aos

mesmos.

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: COMO AVALIAR OS MOMENTOS PEDAGOGICOS

O processo avaliativo foi gradual e processual, comegou avaliando aula a aula a evolu¢ao
dos alunos de acordo com as atividades propostas a cada nova semana e pode-se perceber o
quanto foi surpreendente a aceitacdo e o desenvolvimento deles.

Gardner (1994) aponta os caminhos para observacdo das aptidées para determinados
conteudos nas criancas, expondo que é possivel observar as facilidades ou dificuldades das
criancas para determinadas dreas, no ato de brincar e, para isso, € necessdrio que o ambiente
seja rico de instrumentos que possibilitem a experimentagao por parte da crianca.

O autor nao desconsidera a importancia do desenvolvimento dos testes padronizados

existentes, reconhecendo inclusive que ha uma avaliacdao adequada do potencial académico,
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entretanto, insiste para que haja uma andlise da cognicdo de forma ampliada - incluindo todas as
habilidades humanas para a resolu¢dao e elaboracdo de problemas, ndo somente as de mais
simples testagem feitas por um padrdo formatado - aumentando a abrangéncia da perspectiva
avaliativa para que haja a garantia de uma exploracdo maior de habilidades que também
merecem ser investigadas, tendo em vista que apesar de haver uma cooperagao entre
inteligéncias em uma atividade humana complexa, a melhor forma para que a avaliacdo
aconteca é de maneira isolada em cada uma das inteligéncias para entdo resultar em um
panorama mais completo do individuo (GARDNER, 1994).

Assim, nota-se que a importancia dos testes padronizados € reconhecida e que é
relevante para o ensino, mas 0 que autor ressalta é para que haja uma andlise maior de
cognicao, de modo mais ampliado e que possa abranger mais habilidades do individuo, deste
modo, haverd uma forma de explora¢ao maior das demais habilidades do individuo.

Em uma das suas obras Gardner (1994) tentou superar o paradigma de que a inteligéncia
era algo que poderia ser mensurada somente através de respostas verbais transcritas em lapis e
papel e/ou, quantificada, de forma que fosse possivel comparar individuos que tivessem mais ou
menos destas habilidades, com relag¢do a outros.

Para chegar a tal linha de pensamento o autor citado acima sugere dois exercicios: o de
esquecer o conceito de inteligéncia como propriedade unica da mente, buscando expandir para,
pelo menos, mais formas de mensurar; o segundo exercicio é justamente imaginar o maximo de
expressdes humanas que utilizem as capacidades cognitivas, que demonstram a diversidade de
atividades realizadas e reforcadas de formas distintas em culturas distintas por todo o mundo
(xamas, pensadores, poetas, atletas, lideres, musicos, pais, cientistas, etc). Concluindo que, para
abranger o campo da cogni¢cdo humana com toda a sua complexidade, seria necessario
considerar mais competéncias, com mais diversidade, do que somente a combina¢do ou
segregacado de testes de légica e de linguistica.

Para abranger cada vez mais o campo da cogni¢ao se deve observar por outras
perspectivas também, pois o autor se refere a formas de avaliacdo das mdltiplas competéncias
humanas que sdo distintas, falar de avaliacdo implica falar em metodologia de ensino. Seguindo
a tendéncia de que se deve avaliar algo que foi aprendido, e para realizar estas tarefas é
necessario que o ato de ensinar seja realizado de diferentes formas.

Algo que foi extremamente surpreendente foi que uma mesma atividade proposta por

pelos académicos responsaveis pelo grupo 3, foi proposta pelos estudantes responsaveis pelo
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grupo 5, era uma atividade de arremesso, onde eles tinham que acertar um espaco definido
como se fosse o gol, e os alunos do grupo 3 se sairam melhor do que os do grupo 5, e isso creio
que foi possivel devido a eles estarem ja hd seis semanas trabalhando com o Handebol,
enquanto a outra turma tinha um periodo bem menor trabalhando com este esporte em
especifico.

Zilio (1994) afirma que, para a execucao de uma habilidade esportiva, a crianca deve ser
orientada a tomar conhecimento de suas reais capacidades, pois o sucesso e o fracasso no
esporte sao experiéncias importantes. Assim ressalta-se que é importante conscientizar a
crianca de que no esporte ha ganhos e perdas, vitdrias e fracassos e a mesma deve saber lidar

com ambos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, compreende-se parte relevante do processo de ensino aprendizagem
na educacgdo infantil, seus desafios e, principalmente, as suas diversas possibilidades de trabalho
que podem ser exploradas partindo de todo o embasamento cientifico produzido
historicamente pela humanidade, assegurando aos envolvidos no processo de ensino muitas
trocas de experiéncia.

Tendo em vista a condi¢do dos estudantes enquanto estagidrios, a aquisicao de
experiéncias positivas foi ainda maior, pois obteve-se suporte das professoras que ja faziam
parte da rotina dos alunos e colaboraram com a insercao naquele contexto, além do apoio da
professora responsdvel pelo componente Estdgio Curricular Supervisionado I, responsavel pela
avaliacao do desempenho dos académicos enquanto professores naquela realidade e a troca
direta de aprendizados com os alunos dando retornos imediatos sobre o que estava ou nao
funcionando pedagogicamente. Essa parceria além de criar vinculos, traz novas experiéncia e
novas perspectivas para executar na educacao infantil uma proposta de ensino da educacao
fisica que seja, de fato, construtiva e contribua para o desenvolvimento integral das criancas

nesta etapa da educacao.
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Capitulo 7

EDUCACAO INCLUSIVA E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONHECIMENTO DE
PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Najra Danny Pereira Lima'

Marcus Vinicius da Rocha Santos da Silva’
Mayanny da Silva Lima’

Valeria Silva Carvalho*

RESUMO

Introducdo: O atendimento educacional especializado (AEE) foi criado para dar suporte aos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), com vistas a facilitar o acesso ao
curriculo. Obijetivo: Identificar o perfil sociodemografico e ocupacional de professores do
atendimento educacional especializado (AEE), bem como analisar o conhecimento dos mesmos
acerca do processo de educacao inclusiva e sobre o Transtorno do Espectro Autista.
Metodologia: Trata-se de um estudo avaliativo, exploratdrio com abordagem qualitativa e
quantitativa. Utilizou-se como campo de pesquisa as salas de atendimento educacional
especializado (AEE) de dez escolas da rede publica municipal situadas na zona urbana de Caxias-
MA que apresentaram o maior quantitativo de criancas com Transtorno do Espectro do Autismo
matriculadas. A coleta de dados ocorreu no periodo de setembro a outubro de 2018 mediante a
aplicacao de um questiondrio aos professores que continha perguntas abertas e fechadas.
Resultados: Relativo aos aspectos sociodemograficos e ocupacionais, houve predominancia de
docentes do sexo feminino, na faixa etdria entre 24 a 53 anos, solteiras e casadas, com ensino
superior completo e especializacao, atuacao na area ha 01 a 06 anos, perfazendo uma carga
horaria semanal de 20 horas ou 36 a 40 horas. Constatou-se que as docentes concebem a
educacdo inclusiva como um processo necessario e entendem que o atendimento de alunos
com necessidades especiais na rede regular de ensino exige mudancas no ambito escolar.
Relativo ao conhecimento das docentes sobre o TEA, identificou-se que a maioria soube
responder os questionamentos de forma correta. No que tange ao conhecimento das
professoras acerca das caracteristicas de criancas com TEA, notou-se que os relatos condizem
com o quadro descrito na literatura cientifica, pois predominaram nas falas as dificuldades de
interacdo social e de comunicacdo, déficits de linguagem e alteracbes comportamentais.
Conclusdao: Para que as escolas promovam inicialmente o desenvolvimento e, depois, a
aprendizagem é crucial que elas disponham de uma pratica pedagdgica coletiva na qual seja
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clarificada a importancia do envolvimento familiar com a instituicdo de ensino, além de
transformacdes de cardter estrutural e metodoldgico.

Palavras-chave: Inclusdo em Educagdo; Criangas com Necessidades Educacionais Especiais;
Transtorno do Espectro do Autismo.

INTRODUCAO

O Ministério da Educacao - MEC, com base nos marcos legais politicos e pedagdgicos da
educacao inclusiva, atua para assegurar o direito de todos a educacao regular. Desse modo,
pessoas com deficiéncias, limitacdes ou singularidades de quaisquer naturezas, tem garantidos
0 acesso e permanéncia as salas de aula regulares. Portanto, as escolas, sem excecao, precisam
se readequar a essa realidade (SILVA; SILVA FILHO, 2015). Nesse interim, de acordo com a lei n°
12.764, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), a pessoa nessa condicdo, passa a ter os mesmos direitos de pessoas
com deficiéncia (BRASIL, 2012).

Contudo, a inclusao escolar no Brasil ainda é um assunto bastante delicado. Sao inimeras
discussdes que perpassam pela legislacdo, pelas teorias e praticas, além de muitos debates e
perspectivas que giram em torno do processo de incluir alunos com necessidades especiais no
sistema educacional regular (TOGASHI; WALTER, 2016). Quando se trata de individuos com TEA,
0 processo de inclusao escolar tende a ser ainda mais delicado. Os comprometimentos
caracteristicos dos quadros de TEA podem acarretar prejuizos no sucesso do aluno na sala de
aula regular, caso ndo haja um direcionamento eficaz (GOMES; MENDES, 2010).

O TEA pode ser compreendido como um transtorno do desenvolvimento manifestado
por deficiéncia na comunica¢do verbal e ndo verbal, com implicacbes para a interacdao social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu
nivel de desenvolvimento; padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessivas aderéncias a rotinas e padrbes de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos. Em geral os sintomas apresentam-se
no inicio da infancia, mas podem ndo se manifestar completamente até que as demandas sociais

excedam o limite de suas capacidades (APA, 2014; KHOURY et al., 2014).
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Com vistas a atender a diversidade de necessidade educacional, em conformidade com o
Ministério da Educacao, em 2008, foi estabelecida a Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, documento orientador para estados e municipios
organizarem suas ac¢des no sentido de transformarem seus sistemas educacionais em sistemas
inclusivos (BRASIL, 2008).

Nessa ldgica, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamentado pelo
Decreto N°. 6.571, de 2008, representa um suporte para as a¢des supracitadas. O AEE pode ser
compreendido como um conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
organizados institucionalmente e prestado de forma complementar ou suplementar a formacao
dos alunos no ensino regular. Outrossim, inclui instrumentos necessarios a eliminacao de
barreiras que possam se tornar entraves no processo de inclusdo escolar de pessoas com
necessidades educacionais especiais (FIGUEIREDO, 2010; BRASIL, 2014; FAVERO; PANTOJA;
MANTOAN, 2007).

O AEE foi criado para dar suporte aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE’S), com vistas a facilitar o acesso ao curriculo. Logo, embora suas atividades se diferenciem
das realizadas em salas de aula de ensino comum, deve integrar o projeto politico pedagdgico
(PPP) da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as demais
politicas publicas (BRASIL, 2011; BRASIL, 2016).

Em face do exposto, menciona-se que este artigo objetiva identificar o perfil
sociodemogréfico e ocupacional de professores do atendimento educacional especializado
(AEE), bem como analisar o conhecimento dos mesmos acerca do processo de educacdo

inclusiva e sobre o Transtorno do Espectro Autista.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo avaliativo, exploratdrio com abordagem qualitativa e quantitativa.
O cenario desta investigacao € o municipio de Caxias-MA, de drea de 5.150.647 km?, situado na
regido leste do estado do Maranhado, a 374 quildmetros da capital Sao Luis, e a 70 quilémetros
da capital piauiense, Teresina. Apresenta uma populacao aproximada de 155.129 habitantes
(IBGE, 2016).

Para tanto, utilizou-se como campo de pesquisa as salas de atendimento educacional

especializado (AEE) de dez escolas da rede publica municipal situadas na zona urbana de Caxias-
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MA que apresentaram o maior quantitativo de criancas com Transtorno do Espectro do Autismo
matriculadas. Enfatiza-se que foram convidados a participar dessa pesquisa os professores
atuantes nas salas de AEE das escolas supracitadas.

Os critérios de inclusdo foram: professores atuantes nas salas de AEE das instituicdes de
ensino mencionadas anteriormente e que aceitaram de livre e espontanea vontade participar da
pesquisa. Foram excluidos os docentes que ndo estiveram em consonancia com pelo menos um
dos itens supracitados.

A coleta de dados ocorreu no periodo de setembro a outubro de 2018 mediante a
aplicacdo de um questiondrio aos professores que continha perguntas abertas e fechadas, as
quais versaram sobre o conhecimento dos mesmos sobre o processo de inclusdo escolar e
aspectos gerais relativos ao Transtorno do Espectro Autista.

Quanto aos dados qualitativos, de posse das respostas as perguntas abertas, as
respostas foram submetidas a Andlise de Contelido, proposta por Bardin (2011), que tem como
propdsito a compreensdo do significado das falas dos sujeitos para além dos limites daquilo que
€ descrito. Dentre as técnicas de Andlise de Conteudo, optou-se pela Andlise Tematica, que
busca os nucleos de sentido, os quais constituem a comunica¢do e cuja expressao revela algo de
importante para o objeto estudado. Assim, de posse do material oriundo das entrevistas,
procedeu-se a categorizacdo, inferéncia, descricdo e interpretacdo minuciosa de todo o
conteudo.

No que tange aos dados quantitativos, foram digitados no software Statistical Package
for the Social Sciences — SPSS (versdo 20.0 for Windows), sendo, posteriormente, consolidados
por meio das técnicas de estatisticas descritivas (frequéncias absoluta e relativa).

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, e, em seguida, direcionado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o Certificado de Apresentacdo para
Apreciacao Etica de n° 81655817.4.0000.5554 e n° de parecer 2.534.726. Reitera-se que os
pesquisadores comprometeram-se com as normas preconizadas pela Resolucdao do Conselho

Nacional de Salde 466/12 e suas complementares.

RESULTADOS
DADOS QUANTITATIVOS
Participaram do estudo 08 professores atuantes no atendimento educacional

especializado, todos (100%) do sexo feminino. Em relacdo a faixa etaria, constatou-se que 02
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(25%) situam-se entre 24 a 29 anos e 02 (25%) possuem de 48 a 53 anos. Relativo ao estado civil,

04 (50%) participantes estdo solteiras e 04 (50%) sdo casadas (Tabela 1).

Tabela 1 - Perfil sociodemografico de professores atuantes no Atendimento Educacional
Especializado da rede publica municipal. Caxias-MA, 2018.

VARIAVEIS N %
Sexo

Masculino 00 0,0
Feminino 08 100,0
Faixa etaria

18-23 anos 01 12,5
24-29 anos 02 25,0
30-35 anos 01 12,5
36-41anos 01 12,5
42-47 anos 01 12,5
48-53 anos 02 25,0
>54 anos 00 0,0
Estado civil

Solteiro (a) 04 50,0
Casado (a) 04 50,0
Unido estavel 00 0,0
Separado (a) /Divorciado (a) 00 0,0
Viavo (a) 00 0,0
Outros 00 0,0
TOTAL 08 100,0

Fonte: Pesquisa direta (2018).

Em se tratando do questionamento referente a formacdo detectou-se que 08 (100%)
cursaram ensino superior. No que concerne a formag¢ao complementar, notou-se que a grande
maioria, ou seja, 06 professoras (75%) possuem especializacdo No que diz respeito ao tempo de
conclusdo do curso, 06 (75%) participantes encerraram a graduacdo ha um periodo de 04 a 06
anos (Tabela 2).

Quanto ao tempo de atuacdo profissional, constatou-se que 03 (37,5%) atuam ha um
periodo entre 1a 3 anos, 02 (25%) hd um periodo de 04 a 06 anos, outras 02 (25%) hd um periodo
igual ou superior a 16 anos e 1(12,5%) atua profissionalmente ha um periodo entre 7 a 9 anos. Em
relacdo a carga hordria semanal de trabalho, 37,5% das participantes perfazem 20 horas

semanais ou menos, outras 37,5% cumprem de 36 a 40 horas semanais e 02 (25%) referem atuar

profissionalmente de 21 a 25 horas semanais.
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Tabela 2 - Perfil ocupacional de professores atuantes no Atendimento Educacional

Especializado da rede publica municipal. Caxias-MA, 2018.

VARIAVEIS N %
Formacgao

Ensino Médio 00 0,0
Ensino Superior 08 100,0
Formac¢ao complementar

Especializacao 06 75,0
Mestrado 00 0,0
Nenhuma 00 0,0
Outros Cursos 01 12,5
Nao respondeu 01 12,5
Tempo de conclusao do curso

1-3 anos 01 12,5
4-6 anos 06 75,0
7-9 anos 00 0,0
10-12 anos 01 12,5
13-15 anos 00 0,0
>16 anos 00 0,0
Tempo de atuacao profissional

1-3 anos 03 37,5
4-6 anos 02 25,0
7-9 anos 01 12,5
10-12 anos 00 0,0
13-15 anos 00 0,0
216 anos 02 25,0
Carga horaria semanal

Menor ou igual a 20 03 37,5
21-25 02 25,0
26-30 00 0,0
31-35 00 0,0
36-40 03 37,5
41-46 00 0,0
Maior ou igual a 47 00 0,0
TOTAL 08 100,0

Fonte: Pesquisa direta (2018).

Acerca do questionamento relativo a matricula de criancas com necessidades
educacionais especiais, 08 (100%) professoras concebem que deve acontecer na rede regular de
ensino. Quanto ao ano de sancionamento da lei n® 12.764, 03 (37,5%) participantes referiram que
a mesma foi sancionada em 2013, 03 (37,5%) assinalaram o ano de 2015 e 02 (25%) relataram o
ano de 2012. No que tange a afirmacgdo que explicita a puni¢dao de 3 a 20 saldrios minimos ao

gestor escolar ou autoridade competente que recusar a matricula de aluno com TEA ou
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qualquer outro tipo de deficiéncia, identificou-se que 04 (50%) professores consideram que a

afirmacdo supracitada é verdadeira e 04 (50%) ndo souberam responder (Tabela 3).

Tabela 3 - Conhecimento de professores atuantes no Atendimento Educacional Especializado

da rede publica municipal de Caxias-MA sobre educacao inclusiva e legislacao. Caxias-MA, 2018.

VARIAVEIS N %

(]

Com base na lei n° 13.146 (Estatuto da
pessoa com deficiéncia) as criancas com
necessidades educacionais especiais devem
ser matriculadas:

Na rede regular de ensino 08 100,0
Em escolas especiais, para receber mais 00 0.0
atencdo ’

Ndo devem ser matriculadas e sim ficar em
casa com a familia

Outra resposta 00 0,0
A lei n° 12.764 instituiu a Politica Nacional de

Protecao dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro do Autismo. A

referida lei foi sancionada em:

00 0,0

2012 02 25,0
2013 03 37,5
2014 00 0,0
2015 00 0,0
N3o soube ou ndo respondeu 03 37,5

O gestor escolar ou autoridade competente
que recusar a matricula de aluno com
Transtorno do Espectro Autista ou qualquer
outro tipo de deficiéncia sera punido com
multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-

minimos.

Verdadeiro 04 50,0
Falso 00 0,0
Nao sei 04 50,0
TOTAL 08 100,0

Fonte: Pesquisa direta (2018).

Em se tratando da definicio de TEA contida na tabela 4, 08 (100%) professores
consideraram a afirmacao verdadeira. No tocante a varidvel que evidencia o inicio do quadro de
TEA e a prevaléncia em individuos do sexo masculino, 05 (62,5%) sujeitos consideraram a

afirmativa verdadeira e 03 (37,5%) opinaram que o enunciado é falso.
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Tabela 4 - Conhecimento de professores atuantes no Atendimento Educacional Especializado
da rede publica municipal de Caxias-MA acerca do Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Caxias-MA, 2018.

VARIAVEIS N %

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
é um disturbio do desenvolvimento
caracterizado por um déficit na interacdo
social visualizado pela inabilidade em
relacionar-se com o outro, usualmente
combinado com déficits de linguagem e
altera¢des de comportamento.

Verdadeiro 08 100,0
Falso 00 0,0
Nao sei 00 0,0

O quadro inicia-se antes dos 3 anos de
idade, com predominio maior em individuos
do sexo masculino.

Verdadeiro 05 62,5
Falso 03 37,5
Nao sei 00 0,0

TOTAL 08 100,0

Fonte: Pesquisa direta (2018).

DADOS QUALITATIVOS
CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

Nessa categoria, buscou-se identificar o conhecimento que os sujeitos possuem acerca
da educacao inclusiva. Constatou-se que as docentes concebem a educacao inclusiva como um
processo necessario e entendem que o atendimento de alunos com necessidades especiais na
rede regular de ensino exige mudancas no ambito escolar. Tais concep¢des podem ser

verificadas nos relatos que seguem:

“E fazer com que todos os alunos sejam incluidos, da maneira que todos possam
ser educados e participativos” (Professor 1).

“E um processo em que transforma a sociedade e amplia a participacdo de
todos os estudantes nas escolas de ensino regular.” (Professor 2).

A escola tem papel fundamental no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
com isso deve levar em conta a formacgdo do professor e de toda equipe escolar,
assim como rever suds estruturas, organizagdo, acessibilidade, PPP,
metodologia e estratégias de ensino. (Professor 3)
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CONHECIMENTO DOS PROFESSORES ACERCA DAS CARACTERISTICAS MANIFESTADAS POR
CRIANCAS COM TEA

No tocante ao conhecimento das participantes acerca das principais caracteristicas
manifestadas pelas criangas com TEA, predominaram nos relatos as dificuldades de interagao
social e de comunicagdo, déficits de linguagem e alteragbes comportamentais. Essas

constatagdes sao percebidas por meio das seguintes falas:

“Interacdo social, déficits de linguagem e comportamental”. (Professor 1)

“Dificuldades no relacionamento, na fala e na interacdo com os outros,
alteracbes de comportamento” (Professor 2)

Ndo mantém contato visual, efetivo, falta de reciprocidade social,
comportamento motores ou verbais esteriotipados, interesses restritos, fixos e
intensos entre outros. (Professor 3)

“Falta de interacdo, comunica-se melhor por imagens, atraso na fala, deficit na
cognicdo”. (Professor 6)

“Isolamento, agrecissividade ...” (Professor 7)

DISCUSSAO

Quanto aos dados quantitativos, relativo aos aspectos sociodemograficos e
ocupacionais, houve predominancia de docentes do sexo feminino, na faixa etdria entre 24 a 53
anos, solteiras e casadas, com ensino superior completo e especializacdo, atua¢ao na drea ha o1
a 06 anos, perfazendo uma carga hordria semanal de 20 horas ou 36 a 40 horas.

Os dados supracitados assemelham-se aos obtidos em outra pesquisa, na qual
participaram 51 professores de escolas regulares e especiais, que tinham criancas e/ou
adolescentes com diagndstico psiquiatrico incluido no Espectro do Autismo dentre seus alunos.
Dos 51 professores que responderam ao questiondrio 49 eram do género feminino. A idade dos
professores variou de 20 a 60 anos e a maioria tinha forma¢do em pedagogia (PIMENTEL;
FERNANDES, 2014).

Outra investigacao corrobora os achados deste estudo, tendo em vista que na mesma
participaram 12 professoras da rede municipal de ensino atuantes em salas de recursos
multifuncionais de um municipio do sudoeste Baiano. Tais docentes apresentaram uma média

de idade de 44,17 anos (DP = 6,06) sendo todos do sexo feminino. Do total, 11 professoras
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atuavam na drea de educacdo especial ha 5,96 anos em média (DP=4,73) e no AEE 3,04 anos em
média (DP=0,45) (FERREIRA; COSTA, 2016).

Outro achado relevante obtido nesta pesquisa diz respeito a concepcao por parte de
todas as professoras de que a matricula das criangas com necessidades educacionais especiais
deve acontecer na rede regular de ensino. A este respeito, o artigo 208 Constituicao Federal, § 1°
reza que “O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito € direito publico e subjetivo”. Ainda no
artigo 208 descreve que o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, deve ser preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 2016).

Fernandes e Silva (2016) destacam que a inclusdo de alunos com o Transtorno do
Espectro Autista nas instituicdes de ensino regular demanda a suplantacdao de diversos
obstdculos, dentre os quais a preparacao dos professores, ja que o processo de inclusdo nao se
restringe a simples matricula do aluno na escola regular. Compete a instituicao escolar atender
os alunos em suas especificidades e singularidades, a fim de lhes garantir uma educacao de
qualidade.

Para mais, a Lei n° 13.146, de 2015, expressa no art. 27 que a educac¢do constitui direito da
pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

O processo de inclusdo requisita que a ordenacdao do sistema educacional assuma o
dever de matricular discentes com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais em
classes comuns. Isso implica uma forte mudanca pedagdgica, a qual respeite as diferencas,
muito embora as préprias diferencas estejam pautadas sobre praticas culturais exercidas e ainda
presentes na sociedade na forma, principalmente, de preconceito e de exclusdo (BRASIL, 2008;
BISSOTO, 2013).

Sobre o ano de sancionamento da lei n° 12.764, a maior parte das docentes ndo sabia que
a referida normativa legal foi instituida no ano de 2012 e metade ndo sabia acerca da punicdo de
3 a 20 saldrios minimos ao gestor escolar ou autoridade competente que recusar a matricula de
aluno com TEA ou qualquer outro tipo de deficiéncia.

Enfatiza-se que a lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e apresenta no § 2° que “a

pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
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efeitos legais”. Outrossim, no artigo 3°, pardgrafo Unico, consta que em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular tera direito a acompanhante especializado (BRASIL, 2012).

Relativo ao conhecimento das docentes sobre o TEA, identificou-se que a maioria soube
responder os questionamentos de forma correta. Ratificando esta constatacdo, estudo
implementado por Castro e Giffoni (2017) evidenciou que os professores mostraram ter
entendimento das principais caracteristicas do quadro. Destacaram também a comunicagdo e o
comportamento como eixos importantes a serem trabalhados com estes discentes. Finalmente,
expuseram que ndo se sentiam preparados para trabalhar com alunos com TEA.

Referente aos dados qualitativos, o conhecimento das docentes sobre a educacao
inclusiva apresenta consonancia com o que a literatura cientifica aponta sobre a tematica. A este
respeito, destaca-se que a educacao é um processo social que possibilita subsidios para o
desenvolvimento biopsicossocial do sujeito, a fim de que este possa exercer de forma plena sua
cidadania. Aliado a isso, a Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS) ressalta que a
instituicdo escolar deve atuar como um ambiente para a promoc¢ao da saude, onde € necessario
considerar a individualidade do aluno, bem como, deve proporcionar um ambiente estruturado
para o processo educacional (SILVA, 2011).

A inclusdo escolar demanda mudancas no sistema, nas atitudes e na atuacao do
profissional, sendo o professor elemento importante para o desenvolvimento do aluno com TEA
dentro do ambito escolar. (BENTES et al. 2016). Além disso, os autores Barbosa e Fumes (2016)
sublinham a importancia da capacitacdo profissional com vistas ao estabelecimento de
estratégias pedagdgicas que viabilizem o aprendizado dos discentes.

Carvalho (2008) enfatiza que a educacdo inclusiva é fruto das demandas sociais, na qual a
busca por um aluno ideal serd substituida pela integracao das caracteristicas particulares de
cada educando. Nessa perspectiva, a educacao inclusiva configura um movimento politico,
sociocultural e pedagdgico, embasado nos direitos humanos cuja dtica consiste na inser¢do,
integracao e participacao dos alunos, seja em sala de aula ou qualquer outro ambiente,
independentemente de suas necessidades. (BRASIL, 2008)

Para mais, Bentes et al. (2016) acreditam que a escola inclusiva deve oferecer uma
educacao que abranja todos os que nela estiverem presentes. Também deve identificar e
atender as necessidades dos alunos, oferecendo suporte e adaptando as estratégias de modo a

considerar o ritmo de cada educando a fim de garantir uma educacgao acessivel e de qualidade.
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Sobre o assunto, menciona-se a existéncia da Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva, a qual direciona as condutas dos gestores para que de fato a
educacao inclusiva seja aplicada, e seus objetivos englobem o acesso, participagao e sucesso dos
alunos nas escolas regulares de modo a garantir o carater transversal da educacao, formagao e
capacitacdo de professores do AEE, participacdo da familia e da comunidade, acessibilidade da
estrutura do ambiente, transporte bem como dos materiais, forma de comunicacdo e
informacdo (BRASIL, 2008).

Ratificando as consideracGes anteriores, Lopes e Fabris (2013) ressaltam que a inclusdo
deve ocorrer dentro de uma perspectiva que contemple tanto as politicas publicas quanto as
relacdes sociais. Logo, a escola deve identificar e trabalhar com as necessidades dos alunos,
adotando, para isso, um curriculo flexivel que contemple as demandas do educando,
organiza¢do pedagdgica e avaliacdo continua (BRASIL, 2008).

Por sua vez, Cunha (2015) enfatiza que a inclusdo ndo se restringe a mera insercdo do
aluno com necessidades educacionais especiais dentro da sala de aula e pontua a necessidade
de busca por estratégias para continuar com a permanéncia desse aluno, potencializando suas
capacidades.

No que tange ao conhecimento das professoras acerca das caracteristicas de criancas
com TEA, notou-se que os relatos condizem com o quadro descrito na literatura cientifica. O
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do desenvolvimento, marcado por
déficits na comunica¢do e nas habilidades sociais, por comportamentos restritos e repetitivos.
Segundo o Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais o TEA ndo é definido pela
presenca ou auséncia de uma determinada caracteristica, mas pela frequéncia, qualidade e
contexto daquele comportamento (APA, 2014). Para Sadock, Sadock e Ruiz (2017), o TEA é um
transtorno crénico, multifatorial, ndo se manifesta no fendtipo e varia em grau e na intensidade
dos sintomas.

Os individuos com diagndstico de TEA manifestam dificuldades na reciprocidade
socioemocional, em comportamentos nao verbais, como ecolalia, estereotipias, interesses
particulares, inflexibilidade na rotina, agressividade com rela¢ao ao outro ou com si prdprio,
possuem habilidades nas tarefas visuais (APA, 2014). Conforme aponta a literatura, os primeiros
sinais se manifestam por volta do segundo ano de vida, sendo mais frequente em meninos do

que em meninas (SADOCK; SADOCK; RUIZ, 2017). Bentes et al. (2016) afirmam que o TEA ainda
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carrega um esteredtipo, que interfere significativamente no processo de inclusdo escolar desse

aluno.

CONCLUSAO

A inclusao de criancas com TEA em salas de aulas regulares prevista em lei assegura ao
aluno o direito do acesso ao ensino. Para que as escolas promovam inicialmente o
desenvolvimento e, depois, a aprendizagem ¢é crucial que elas disponham de uma pratica
pedagdgica coletiva na qual seja clarificada a importancia do envolvimento familiar com a
instituicdo de ensino, além de transformag¢bes de cardter estrutural e metodoldgico,
privilegiando um curriculo que se adeque também as necessidades da crianca com Transtorno
do Espectro Autista.

Mais investigacbes como esta precisam ser desenvolvidas, estudos a respeito do assunto
necessitam ser publicados, para que a populacdo brasileira possa se instruir e compreender
melhor o significado da educacao inclusiva e para que os discentes com necessidades especiais
possam, legitimamente, serem beneficiados.

Ademais, dada a relevancia do permanente aprimoramento dos professores, é pertinente
que haja outras pesquisas relacionadas ao assunto e momentos em que esses profissionais
possam estudar, refletir, discutir e compartilhar ideias e estratégias pedagdgicas relativas ao
TEA, assim como sobre o processo de inclusao escolar de alunos com TEA na rede regular de

ensino.

REFERENCIAS

APA. American Psychiatric Association. Manual diagnéstico e estatistico de transtornos
mentais: DSM-5. Associa¢ao Brasileira de Psiquiatria. Trad. Maria Inés Corréa Nascimento et al.
Porto Alegre: Artmed, 2014.

BARBOSA, M. O.; FUMES, N. L. F. Atividade docente em cena: o foco no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para educandos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Interfaces da Educacao, v. 7, n. 19, p. 88-108, 2016.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Sao Paulo: Edi¢bes 70, 2011.

BENTES, C. C. A. et al. A familia no processo de inclusao social da crianga e adolescente com
autismo: desafios na sociedade contemporanea. Revista Intertem@s, v. 11, n. 11, 2016.



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

BISSOTO, M. L. Educacgdo Inclusiva e exclusdo social. Revista de Educacao Especial, v.26, n.45,
p.91-108, 2013.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: texto constitucional promulgado em 5
de outubro de 1988, com as altera¢des determinadas pelas Emendas Constitucionais de Revisao
nos 1a 6/94, pelas Emendas Constitucionais nos 1/92 a 91/2016 e pelo Decreto Legislativo no
186/2008. Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edi¢cdes Técnicas, 2016.

. Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o0 § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112,
de 11 de dezembro de 1990. Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
2014/2012/Lei/L12764.htm>. Acesso em: 31 jul. 2019.

. Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2015/lei/l13146.htm>. Acesso em: 31jul. 2019.

. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacdo Especial. Politica nacional de
educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
<http://peei.mec.gov.br/arquivos/politica_nacional educacao_especial.pdf>. Acesso em: 15 jul.
2019.

. Ministério da Educacao. Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre o
atendimento educacional especializado, Brasilia, 2011. Disponivel em:<
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm>. Acesso em 30 jul.
2019.

. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade
e Inclusao Diretoria de Politicas de Educacao Especial. A consolida¢ao da inclusao escolar no
Brasil 2003 a 2016. 2016. Disponivel em:< http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/a-
consolidacao-da-inclusao-escolar-no-brasil-2003-a-2016.pdf/view>. Acesso em: 02 ago. 2019.

. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Brasilia, DF, MEC/ SEESP, 2008. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-
politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-

05122014 &Itemid=30192>. Acesso em: 30 jul. 2019.

. Ministério da Saude. Secretaria de Atencao a Saude. Departamento de A¢bes
Programaticas Estratégicas. Diretrizes de Atencdo a Reabilitacao da Pessoa com Transtornos do
Espectro do Autismo. Brasilia: Ministério da Saude, 2014.

CARVALHO, R. E. Escola inclusiva: a reorganizacao do trabalho pedagégico.Porto Alegre:
Mediacdo, 2008.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/a-consolidacao-da-inclusao-escolar-no-brasil-2003-a-2016.pdf/view
http://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/a-consolidacao-da-inclusao-escolar-no-brasil-2003-a-2016.pdf/view
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192

DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

CASTRO, A. C.; GIFFONI, S. D. A. O conhecimento de docentes de educacao infantil sobre o
Transtorno do Espectro Autistico. Rev Psicopedagogia, v. 34, n. 103, p. 98-106, 2017.

CUNHA, M. S. Ensino da lingua portuguesa na perspectiva da inclusao do aluno cego no nivel
fundamental. 2015. 173 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de
Sergipe, Sergipe, 2015.

FAVERO, E. A. G.; PANTOJA, L. M. P.; MANTOAN, M. T. E. Atendimento Educacional
Especializado: aspectos legais e orienta¢des pedagdgicas. Sao Paulo: MEC/SEESP, 2007.

FERNANDES, A. H.; SILVA, R. G. D. Formacao do professor para a inclusdo do aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede regular de ensino. Cadernos PDE, v. 1, p. 1-17, 2016.

FERREIRA, N. C. S.; COSTA, C. S. L. A concepc¢ao de professores sobre o atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais. Revista Eletronica de Educacdo,
V.10, N. 2, p. 23-36, 2016.

FIGUEIREDO, R. V. Incluir ndo é inserir, mas interagir e contribuir. Revista da Educacdo Especial,
v.5, n.2, p.32-38, 2010.

GOMES, C.G; MENDES, E.G. Escolariza¢do inclusiva de alunos com autismo na rede municipal de
ensino de Belo Horizonte. Revista Brasileira de Educacao Especial, v.16, n.3, p.375-396, 2010.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades. [s.l.:s.n.], 2016. Disponivel em: <
http:// www.ibge.gov.br/cidades>. Acesso em: 28 jul. 2019.

KHOURY, L. P. et al. Manejo comportamental de crian¢as com Transtornos do Espectro do
Autismo em condicao de inclusdo escolar: guia de orientacao a professores. Sao Paulo:
Memnon, 2014.

LOPES, M. C.; FABRIS, E. H. Inclusao e educacgdo. Colecao Temas de Educacao. Belo Horizonte:
Editora Auténtica, 2013.

PIMENTEL, A. G. L.; FERNANDES, F. D. M. A perspectiva de professores quanto ao trabalho com
criancas com autismo. Audiology - Communication Research, v. 19, n. 2, p. 171-178, 2014.

SADOCK, B.; SADOCK, V. A.; RUIZ, P. Psicologia positiva. Compéndio de Psiquiatria: ciéncia do
comportamento e psiquiatria clinica. 11 ed. Porto Alegre: Artmed, p. 188-191, 2017.

SILVA, M. H. F. M. A formagdo e o papel do aluno em sala de aula na atualidade. 2011. 58 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura Plena em Pedagogia) - Universidade Estadual de
Londrina, Parana, 2011.

SILVA, L. C. S.; SILVA FILHO, G. S. Inclusao e Direitos Humanos: dialogando sobre politicas
publicas para pessoas com deficiéncia. In: Il SEMINARIO POTIGUAR: EDUCACAO, DIVERSIDADE
E ACESSIBILIDADE. 2015. Disponivel em:< http://www.uern.br/controledepaginas/edicao-atual-
Jarquivos/367818 semina%C2%A1rio_potiguar uern (1) na%C6%920 apresentou.pdf >. Acesso
em: 02 ago. 2019.



http://www.uern.br/controledepaginas/edicao-atual-/arquivos/367818_semina%C2%A1rio_potiguar_uern_(1)_na%C6%92o_apresentou.pdf
http://www.uern.br/controledepaginas/edicao-atual-/arquivos/367818_semina%C2%A1rio_potiguar_uern_(1)_na%C6%92o_apresentou.pdf

DIALOGOS EM EDUCAGAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

TOGASHI, C.M.; WALTER, C.C.F. As Contribui¢cbes do Uso da Comunica¢ao Alternativa no
Processo de Inclusdo Escolar de um Aluno com Transtorno do Espectro do Autismo. Revista
Brasileira de Educacao Especial, v. 22, n. 3, p. 351-366, set. 2016.



DIALOGOS EM EDUCAGAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Capitulo 8

EMPREENDEDORISMO PARA CRIANCAS: UMA ABORDAGEM TEORICO-PRATICA NA
EDUCACAO INFANTIL ATRAVES DO ENSINO BASEADO EM JOGOS

Ronielle Medeiros Rocha’
Aline Karém Santos Carvalho’
Silvia Piva Rosal de Morais>

RESUMO

O presente artigo tem por pretensdo analisar e fundamentar o ensino do empreendedorismo a criangas
em seu percurso educacional. Tem-se em vista os beneficios proporcionados pela educacdo pautada na
conciliagdo entre teoria e pratica. Desta maneira, o educando consegue fazer referéncia de modo
instintivo entre aquilo que ele vivencia em sala de aula e os acontecimentos da sua vida fora dela.
Embora o conceito de empreendedorismo esteja ligado, originalmente a abertura de empresas,
atualmente percebe-se a presenca do termo em todas as dreas que estejam necessitando de inovagao,
criatividade e/ou solu¢des de problemas. A metodologia utilizada nessa pesquisa trata-se de um estudo
bibliogréfico com abordagem qualitativa. Busca-se desta forma, realizar uma andlise literdria, que
promova a reflexdo sobre o tema e permita o fomento das ideias aqui abordadas. O caminho mais
promissor ao ensino do empreendedorismo para criangas reside no desenvolvimento de jogos nos quais
0s conceitos e teorias desse ramo do conhecimento humano sejam evidenciados e exercitados. A opcao
por desenvolver o ensino do empreendedorismo através do ludico, com sugestdes de atividades e jogos,
representa um caminho satisfatério no desenvolvimento de uma cultura educacional mais voltada ao
mundo infantil.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Empreendedorismo. 2. Educacao Infantil. 3.Jogos.

INTRODUCAO

O presente artigo tem por pretensao analisar e fundamentar o ensino do
empreendedorismo a criancas em seu percurso educacional, de forma a proporciona-las uma

formacdo mais abrangente no que tange ao seu futuro profissional.
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Faz-se importante salientar que o termo “empreendedorismo” ndo é abordado no
presente artigo com a Unica perspectiva daquele que abre a sua prépria empresa, mas aquela
pessoa que se mostra inconformada com o status quo da sociedade que o cerca.

Busca-se desta forma, desenvolver nas criancas atendidas por este projeto a capacidade
de observar a realidade circundante e, mediante reflexdo auténoma, propor solucdes para os
problemas e os desafios que se apresentam.

Entende-se assim, que ha diferentes formas de empreender e de vislumbrar um mundo
de oportunidades onde a sociedade local sera atendida, em detrimento da visao individualista,
pautada na busca pelo sucesso profissional, onde apenas o individuo procura destacar-se e
galgar sucesso.

O que se busca, por assim dizer, é contribuir com a formacdo integral do individuo,
objetivando a sua inser¢ao na comunidade como elemento de transformacgao social.

O tema encontra sua importancia na necessidade da formacdo de individuos auténomos
e que busquem solucdes praticas para as necessidades da sociedade atual, que apresentem
pensamento inovador e comprometimento com a comunidade.

A metodologia utilizada nessa pesquisa trata-se de um estudo bibliografico com
abordagem qualitativa. Busca-se desta forma, realizar uma analise literdria, que promova a
reflexao sobre o tema e permita o fomento das ideias aqui abordadas.

A fase da infancia mostra-se ideal para a aquisicao de habilidades essenciais para a
maturidade emocional do individuo. Desta forma, o estudo do empreendedorismo
proporcionard ferramentas extremamente Uteis ao desenvolvimento pessoal e social daqueles
que o estudam e praticam.

Tem-se em vista os beneficios proporcionados pela educacdo pautada na concilia¢ao
entre teoria e pratica, suscitando o interesse infantil por uma postura mais arraigada a realidade
e ao ludico. Desta maneira, o educando consegue fazer referéncia de modo instintivo entre
aquilo que ele vivencia em sala de aula e os acontecimentos da sua vida fora dela.

Parte-se do principio que, respeitando as op¢des pessoais e inclinagdes naturais, o
individuo pode e deve aprender a pensar de forma empreendedora e de que isso pode fomentar
o desejo de criar o préprio negdcio, ou novas formas de responder as inquietacdes da

sociedade.
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Sendo assim, busca-se proporcionar meios de autonomia educacional, intelectual,
financeira, profissional e sustentavel por parte do futuro profissional, que no momento,
encontra-se na fase inicial da descoberta do mundo.

A seguir apresentar-se-a uma se¢do que discutird os conceitos de empreendedorismo, o
seu ensino e o perfil desejado do empreendedor. Posteriormente discorrer-se-4 sobre o
empreendedorismo e a educa¢ao basica, bem como sobre o seu ensino para criancas e a
utilizagdo de jogos dentro deste processo. Por fim, apresentar-se-a as consideragdes finais sobre

o tema proposto.

2 EMPREENDEDORISMO

O empreendedorismo € a atitude que move o mundo, seja qual for a drea de atuacdo,
onde houver inovacao e desenvolvimento, haverd empreendedores. Para Hisrich, Peters e
Shepherd (2014) o empreendedorismo tem uma funcdo importante na criacdo e no crescimento
dos negdcios, assim como o desenvolvimento das nagbes e regides.

Dentro deste contexto, mostra-se extremamente relevante o aprofundamento no
estudo do tema, tendo em vista a capacidade que o mesmo representa no desenvolvimento,
ndo apenas pessoal, mas no coletivo. Entende-se assim, que longe de ser uma drea que almeja
apenas o crescimento individual, constitui-se em uma forma¢do humana pautada no coletivo.

Dornelas (2008), afirma que empreendedorismo é o envolvimento de pessoas e
processos que, em conjunto, levam a transformacdo de ideias em oportunidades. E a perfeita
implementacdo destas oportunidades leva a criacdo de negdcios de sucesso. Evidenciando
desta maneira que, o ser empreendedor, estd intimamente ligado a percepcao de novas
oportunidades, ou seja, novas formas de entender e influenciar o mundo.

Em obra mais recente, Dornelas (2018), explica que empreender ndo se resume a criacdo
do préprio negdcio. De acordo com o autor, com a disseminacdo do conceito de
empreendedorismo na sociedade, o comportamento empreendedor passou a ser observado
com mais aten¢ao em ambientes até entao ndo tao convencionais.

Ou seja, embora o conceito de empreendedorismo esteja ligado, originalmente a
abertura de empresas, atualmente percebe-se a presenca do termo em todas as areas que

estejam necessitando de inovacao, criatividade e/ou solu¢Ges de problemas.
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2.1 Perfil do empreendedor

O empreendedor é alguém que pensa e age de forma diferenciada, buscando as
oportunidades mais promissoras e selecionando situacdes que lhe sejam favoraveis. Leite (2017)
afirma que ele é um individuo que se lanca em novas empreitadas, é criativo, arrojado e estd
sempre buscando fazer coisas diferentes.

Dornelas (2018) elenca como caracteristicas do empreendedor: sdo visionarios, eles tém
a visdo de como serd o futuro para o seu negdcio e sua vida; sabem tomar decisGes, sabem
tomar as decisGes corretas na hora certa, principalmente nos momentos de adversidade; sao
individuos que fazem a diferenca, transformam algo de dificil definicao em algo concreto e que
funciona; criam valor para a sociedade, usando sua criatividade para buscar solucdes para
melhorar a vida das pessoas. Bem como, apresentam outras caracteristicas como seres
determinados, dinamicos, otimistas e lideres.

Evidentemente, ndo se espera que um sé individuo detenha todas estas habilidades, ou
que seja eximio em todas elas. O que se ressalta neste caso sao caracteristicas comuns aos
empreendedores de sucesso, valorizando qualidades que os mesmos deveriam almejar ou
exercitar para que suas chances de lograr éxito nos seus projetos sejam maiores.

Ressalta-se que o desenvolvimento destas habilidades se d& de maneira gradativa,
através do estudo, das experiéncias vivenciadas e do contato com a literatura especifica da drea,
sendo que esta Ultima traz a tona a consciéncia do contexto vivenciado pelo mundo do

empreendedorismo.

2.2 O ensino do empreendedorismo

Dolabela (2006) em seu best-seller intitulado o segredo de Luisa afirma categoricamente
que o fundamento do empreendedorismo € a cidadania, pois visa a construcao do bem estar
coletivo, da cooperagao e do espirito comunitdrio. Ainda segundo o autor, deve-se ter como
base que antes de ser estudante, o aluno, deve ser considerado um cidadao.

A preocupacao com a comunidade e com as suas necessidades constitui ponto
fundamental no aprendizado do empreendedorismo. Evidentemente o sucesso pessoal, a

vontade de crescer profissionalmente e o ser reconhecido pelo esforco e trabalho realizado nao
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pode ser ignorado. Considera-se positivo e sauddvel a busca pelo aprimoramento pessoal. O que
se defende nesse contexto é que tanto o coletivo como o pessoal sao perspectivas importantes
que devem se complementar e ndo se anular.

Albuquerque, Ferreira e Brites (2016, p.1037) afirmam:

Um empreendedor capaz de responder aos desafios do novo século, o maior
dos quais a incerteza e a aleatoriedade de percursos e formas de vida, precisa de
fato de compreender a integracdo e a interdependéncia entre fatores sociais e
econdémicos, entre as dimensdes locais e globais e entre elementos pessoais,
familiares, grupais, comunitarios e politicos, bem como a importancia da
cooperacao em um nivel micro e macro. A cooperagdo implica uma articulagao
conceitual entre a ideia de capacidades centrais associadas aos direitos humanos
fundamentais e a ideia de deveres.

Dolabela (2006), defende que o empreendedorismo constitui-se em um tema universal,
e nao especifico ou acessdrio. Sendo assim, deve estar inserido na educacao basica, ser
oferecido a todos os alunos.

Sarkar (2010, p.76) afirma que o empreendedorismo pode ser ensinado de forma que
‘““apesar dos tracos empreendedores serem mais prevalentes em alguns individuos do que
noutros, o empreendedorismo pode ser promovido, onde os tracos empreendedores podem
florescer”.

Entende-se desta forma que o empreendedorismo pode e deve ser incentivado no
ambito educacional, ja que o mesmo pode ter seu escopo difundido entre os educandos de
forma a fomentar a vontade de empreender.

Neste sentido Dolabela (2006) salienta que ndo é possivel transferir conhecimentos
empreendedores, ao contrdrio do que acontece com outras disciplinas tradicionais, porque o
empreendedorismo nao é um conteuddo cognitivo convencional. Para o autor, ndo é possivel
ensinar, mas € possivel aprender a ser empreendedor, desde que através de um sistema
bastante diferente do ensino habitual.

Quintella (2017), relata que o ensino do empreendedorismo € um tema polémico e
controvertido, visto que educadores e especialistas questionam o método de ensino e se hd a
necessidade de suprimir alguma matéria para dar lugar a esta. Entretanto o autor afirma que
incluir a disciplina como obrigatdria é excelente, pois oferece aos alunos a oportunidade de

conhecimentos de casos praticos da vida empresarial e do mundo dos negdcios.
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Vale ressaltar que a implementacdo da ideia do aluno ser dono do préprio negdcio (no
caso do ensino do empreendedorismo com viés para a abertura empresas), por si s, ja impoe
uma relevante mudanca de mentalidade, tendo em vista que tradicionalmente no Brasil educa-
se em prol do concurso publico ou da distribuicdo de curriculos para lograr um bom emprego.

Delors (2003), em relatdrio da Organizacdo das Nag6es Unidas para a educacao, ciéncia e
cultura (UNESCO) explana os quatro pilares da educacdo, a saber, “aprender a conhecer”,
“aprender a fazer”, “aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros” e “aprender a
ser”.

Em “apender a conhecer” Delors (2003, p. 90) define:

Este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aquisicao de um repertdrio de
saberes codificados, mas antes o dominio dos préprios instrumentos do
conhecimento pode ser considerado, simultaneamente, como um meio e como
uma finalidade da vida humana. Meio, porque se pretende que cada um aprenda
a compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que isso lhe é
necessdrio para viver dignamente, para desenvolver as suas capacidades
profissionais, para comunicar. Finalidade, porque seu fundamento é o prazer de
compreender, de conhecer, de descobrir.

Em “aprender a fazer” o autor desenvolve questionamentos sobre a formacao

profissional e as exigéncias de um mundo modernizado. Delors (2003, p. 93) afirma:

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar alguém para uma tarefa material bem determinada, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como consequéncia, as aprendizagens
devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas como simples transmissao de
praticas mais ou menos rotineiras, embora estas continuem a ter um valor
formativo que ndo é de desprezar.

Diante de um mundo globalizado e tecnologicamente convulsivo, onde a inovagao é
regra de sobrevivéncia, aprender a repetir opera¢ées nao garante em nada a permanéncia na
forca produtiva. Sendo assim, o aprender a fazer encontra-se intimamente ligado ao aprender a
conhecer.

No terceiro principio “aprender a viver juntos, aprender a viver com os outros” Delors
(2003, p. 97) afirma que “A educacdo tem por missdo, por um lado, transmitir conhecimentos

sobre a diversidade da espécie humana e, por outro, levar as pessoas a tomar consciéncia das

semelhancas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta”.
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Em consonancia com este pensamento Dornelas (2018, p. 79) aborda o tema dentro do

mundo dos negdcios afirmando:

Nao hd negdécio bem-sucedido alicercado em um uUnico personagem. Por mais
que o lider empreendedor seja o principal garoto-propaganda da empresa,
sozinho ndo se constréi o futuro negdcio. Ao se isolar do mundo, o
empreendedor se distancia do mercado, das pessoas que poderiam contribuir
para seu sucesso e deixa de gerar valor para a sociedade. O trabalho em equipe
é essencial, e, por isso, pessoas sao o ativo mais importante do negdcio, ndao o
dinheiro, como muitos imaginam.

Por fim em “aprender a ser” Delors (2003, p. 97) afirma:

A educacao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito e
corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gragas a
educacdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos auténomos e
criticos e para formular os seus prdprios juizos de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.

Tais concepg¢des do autor sobre educacao estdo intimamente ligadas ao ensino do
empreendedorismo, pois tais reflexdes expressao com precisao as areas do saber e a formacao

humana e profissional que se pretende defender neste trabalho.

3 EMPREENDEDORISMO E A IMPORTANCIA NA EDUCACAO BASICA

A educacdo bdsica tem demonstrado cada vez mais importancia no que tange ao
desenvolvimento de uma vida adulta mentalmente saudavel. Desta forma, educar a crianca da
melhor maneira possivel é garantir adultos responsaveis e equilibrados, capazes de conviver e
solucionar conflitos em uma sociedade que, por vezes, demonstra-se cadtica.

Atualmente, encontra-se dividida no Brasil em trés etapas: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. A proposta aqui desenvolvida encontra-se debrucada na aplicacao
de suas ideias para o ensino infantil, especificamente nos primeiros anos da vida escolar.
Entretanto, a depender das circunstancias, nada impede a sua projecdo para outras etapas.

Lopes, Souza e Oliveira (2019, p. 111), explicam:
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A Educacgdo infantil é a primeira etapa da Educagdo Basica e tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade (de 0 a 5 anos de
idade) em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social. Essa etapa é
fundamental para a constituicdo do carater da crianga e para comprovar como a
Educacgdo Infantil é importante para a formacao de individuos.

A LDB em seu capitulo Il, se¢do I, artigo 22 afirma que “a educacdao basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a educa¢do comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”.

Entende-se dentro deste contexto que a educacdo basica visa focar, ndo apenas a crianca
como um individuo isolado, onde se buscaria o desenvolvimento individual e competitivo para
um suposto sucesso no mercado de trabalho, mas a formac¢ao do cidadao, do ser que participa
do corpo social de maneira consciente e ativa.

Desta forma, educar criangas constitui uma gratificante contribuicdo a comunidade, pois
garante a continuidade da cultura, do desenvolvimento e da protecao do meio ambiente. Esta
educagao, no entanto, exige um olhar diferenciado no que diz respeito a metodologia a ser
aplicada. A crianga necessita do ludico para internalizar certos conceitos que podem para elas,
parecer dificeis ou sem nexo com a sua realidade.

Para o universo infantil o aprender estd instintivamente ligado a brincadeira, ao divertir-
se e ao descobrir. Antunes (2017) ao relacionando a obra de grandes expoentes da educacdo ao
ato ludico escreve que Freud atribuia uma enorme importancia ato da crianga brincar, e tal
pensamento o aproximava, neste aspecto, a Piaget, Vygotsky e a tantos outros tedricos.

Antunes (2017) relata ainda que Vygotsky, ja em 1933, produziu um campo tedrico no qual
a linguagem e o significado no desejo de brincar sdo privilegiados, mostrando que sem estes
recursos seria muito mais dificil a transposicao mental entre os significados e os recursos
significantes. Ainda segundo o autor, Jean Piaget ressalta que a acdo do educador sobre o

brincar acaba por estruturar a situacao simbdlica que € inerente a brincadeira.

3.1 Ensino de empreendedorismo para criancas
O que se defende neste artigo é que o ensino do empreendedorismo deve ser adotado
em vdrios estagios da vida educacional do estudante, principalmente nas fases iniciais, onde

certos valores e crencas sao internalizados de forma mais simples.
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Quintella (2017) sugere ainda maior interacdo entre o ensino dos adultos e das criancas e
jovens afirmando que as melhores escolas do Brasil ja incentivam o empreendedorismo por
meio de incubadoras, empresas junior, feiras de negdcios, simulagées empresariais entre outras
atividades. Paralelamente, as universidades poderiam interagir mais intensivamente com os
outros niveis educacionais como o ensino fundamental e médio para compartilhar
conhecimento.

O ensino de empreendedorismo para criancas ja apresenta iniciativas e experiéncias de
forma pontuais, existindo resultados e literaturas especificas nessa drea. Em revista
especializada em empreendedorismo editada pelo Servico de Apoio as Micro e pequenas

Empresas — SEBRAE, Dolabela e Filion (2013, p. 135) escrevem:

O desenvolvimento empreendedor geralmente é considerado como algo que
pode ser alcangado principalmente por meio da introdug¢dao de politicas para
estimular e estruturar a criagdo de um novo empreendimento. No entanto este
estudo sugere que um dos mais poderosos meios de desenvolver o
empreendedorismo em uma sociedade é por meio de programas educacionais
que incorporem o espirito empreendedor em todos o0s niveis do sistema
educacional, comeg¢ando pelo ensino fundamental.

Os autores relatam a experiéncia do ensino do empreendedorismo em escolas do ensino
fundamental do Parand, com o apoio do SEBRAE. O método intitulado de pedagogia

empreendedora “PE” é pautado na andlise dos sonhos coletivos “SC” dos alunos e é assim

relatado pelos autores:

Em sintese, o processo consiste em estimular alunos em sala de aula a projetar
os SC, ou, em outras palavras, as principais caréncias da comunidade em que
vive. Esses sonhos sao levados a dire¢ao da escola e, através dessa ao Conselho
Escolar e deste até a comunidade, que é estimulada a realizar sonhos que nao
exigem investimentos. Os sonhos que requerem maior inversao de recursos sao
encaminhados ao prefeito.

A pedagogia empreendedora consta como exemplo de aplicabilidade do ensino do
empreendedorismo para criancas em larga escala, pois em 2012 e 2013 foi implementado em 24
cidades pelo SEBRAE-Parana (havendo outras experiéncias anteriores), mas outras formas de

trabalho, em escalas mais reduzidas podem ser adotadas.
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3.2 Teoria dos jogos

A teoria dos jogos é uma teoria matemadtica criada para analisar fendmenos observaveis
quando agentes envolvidos em uma interacdo precisao tomar decisdes em prol de resultados
determinados.

Muitos matematicos e economistas deram contribuicbes ao desenvolvimento desta
teoria, tais como Ernst Zermelo, Jonh Von Neumann, Jonh Forbes Nash, entre outros. De tal
forma que consolidaram elementos essenciais a compreensao da semelhanga de situacdes
hipotéticas dos jogos com decisdes ligadas a vida real.

Para Fiani (2015) o estudo da teoria dos jogos possui duas vantagens. A primeira é que ela
ajuda a entender teoricamente o processo de tomada de decisao dos elementos que interagem
dentro de um contexto de competicdo e a segunda que a teoria ajuda a pensar
estrategicamente, explorando as possibilidades de interacao dos agentes envolvidos.

Para Sartini et al (2004, p.4), “a teoria dos jogos pode ser definida como a teoria dos
modelos matematicos que estuda a escolha de decis6es 6timas sob condi¢des de conflitos”.

Percebe-se desta maneira que o estudo de jogos pode ajudar no preparo do individuo
frente a situagdes de decisGes a serem tomadas em um contexto social, profissional ou de
mercado. Pois ao entender as possibilidades que se apresentam, torna-se mais suscetivel a
racionalizagao das escolhas que a situagao apresenta.

Ainda segundo Sartini et al (2004, p.4):

O elemento bdasico em um jogo é o conjunto de jogadores que dele participam.
Cada jogador tem um conjunto de estratégias. Quando cada jogador escolhe sua
estratégia, temos entdo uma situacdo ou perfil no espago de todas as situagoes
(perfis) possiveis. Cada jogador tem interesse ou preferéncias para cada
situacdo no jogo. Em termos matematicos, cada jogador tem uma funcdo
utilidade que atribui um ndmero real (o ganho ou payoff do jogador) a cada
situacao do jogo.

A proposta aqui apresentada sugere a utilizagdo de jogos e das habilidades que os
mesmos ajudam a desenvolver como elemento educativo no ensino do empreendedorismo a
criancas. Tal sugestdao ampara-se nos argumentos da importancia da ludicidade na formacao
infantil e da contribuicao dos jogos na compreensdo das relagdes sociais em vdrias instancias e

estagios.
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Evidentemente ndo se pretende impor a complexidade tedrica e a profundidade da
abstracao do tema a compreensao ainda imatura de criangas, mas que os jogos e a tutela dos

adultos envolvidos, por si s6, favorecem o ambiente propicio a uma educacao de qualidade.

3.3 O ensino do empreendedorismo para criangas através de jogos

Antunes (2017) defende categoricamente que a crianca, ao brincar, esta desenvolvendo
sua linguagem oral, seu pensamento associativo, suas habilidades auditivas e sociais,
construindo conceitos de relagbes espaciais e se aproximando de rela¢bes de conservacao,
classificagao, seriacdo, aptidoes visuoespaciais e muitas outras.

Infere-se desta forma, que o caminho mais promissor ao ensino do empreendedorismo
para criangas reside no desenvolvimento de jogos nos quais os conceitos e teorias desse ramo
do conhecimento humano sejam evidenciados e exercitados.

Por se tratar de um processo educacional, onde as etapas de desenvolvimento humano
devem ser respeitadas em seu grau de maturidade, sugere-se uma diversidade de jogos, que
trabalhem habilidades distintas e que sejam desafiadoras para o intelecto e para o carater
emocional dos educandos.

Pode-se citar como exemplo o uso da torre de Handi, um jogo que explora a capacidade
espacial e matematica através de trés torres e nove discos com diferentes tamanhos. Tem-se
por objetivo passar todos os discos de uma torre a outra sem que, em hipdtese alguma, o disco
maior fique sobre um de menor tamanho. O grau de dificuldade pode variar de trés a nove
discos.

Pretende-se com este tipo de jogo despertar a capacidade de pensar de maneira ldgica,
encarando os problemas de forma racional, propondo solu¢des que fujam das ideias superficiais

e imediatistas.

Figura 01— Torre de Handi

Fonte: https://stock.adobe.com/br/images/towers-of-hanoi/141752570
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Um segundo exemplo que pode ser mencionado € a dinamica do marshmallow, onde os
participantes, divididos em duas ou mais equipes, sdo desafiados a montar uma torre com até 20
espagues de macarrao, tendo como material auxiliar 01 metro de fita adesiva e 01 metro de
barbante. O objetivo consiste em equilibrar, no tempo maximo de 18 minutos, o marshmallow
no topo da torre, de forma que a equipe vencedora seja aquela que tiver a torre de maior altura.

Tem-se por pretensao exercitar no educando vdrias habilidades, tais como criatividade,
espirito em equipe, controle emocional, lideranca, administracdo do tempo, capacidade de

planejamento e execucdo, entre outros.

Figura 02 — Material da dinamica da torre de marshmallow.
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Fonte: https://edsonurubatan.com.br/o-desafio-do-marshmallow-voce-consegue-usar-sua-criatividade/

O terceiro exemplo a ser usado consiste na elaboracao de oficinas, feiras e ou dinamicas
que visem a identificac@o de necessidades das comunidades locais e a posterior criacdao de
protétipos de produtos/servicos que atentam a estas mesmas necessidades. Neste caso,
objetiva-se desenvolver a criatividade, o senso investigativo e a empatia para com sociedade.

Dentro deste contexto valoriza-se muito o “aprender fazendo”, pois se proporciona uma
experiéncia empreendedora aos participantes, mesmo que seja de curta duracao. Através do
“sentir na pele”, os individuos podem perceber de maneira muito pratica os desafios de aderir
as atividades concretas de um negdcio.

Neste tipo de atividade pode-se acrescentar, dependendo do produto/servico e da
necessidade a ser atendida, a comercializacao daquilo que se pretende oferecer. Isso oferecerd
a possibilidade de lidar com dinheiro, proporcionando a experiéncia no trato de bens, pessoais e
coletivos, trazendo o sentimento de responsabilidade e zelo para com as consequéncias

positivas e/ou negativas advindas da atividade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ato de educar apresenta-se como a melhor maneira de ajudar as pessoas a terem uma
vida mais plena e repleta de realiza¢Ges. Vale ressaltar que ao se tratar de “realiza¢6es” ndo se
pretende relacionar apenas a conquistas em cardater profissional e/ou financeiro. Ndo que estes
ndo sejam desejados ou importantes, mas o foco do presente trabalho reside também em um
olhar voltado para a formacao cidada do individuo.

Pelo exposto fica claro que a opcao por desenvolver o ensino do empreendedorismo
através do ludico, com sugestdes de atividades e jogos, representa um caminho satisfatdrio no
desenvolvimento de uma cultura educacional voltada para os fins defendidos neste artigo.

O ensinar a pensar e a agir figuram no centro da proposta educacional aqui defendida,
onde o “aprender a aprender” e o aprender fazendo constituem um elemento importante na

formacao da autonomia dos individuos.
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Capitulo 9
FORMA(;AO E PROFICIENCIA LEITORA EM CRIANCAS SURDAS

Rebeka Mayara Alves Pascoa’

1 TEMA

Formacao e proficiéncia leitora de criangas surdas.

1.2 Delimitacdo do tema

Incentivos e métodos usados no processo de apropriacdo da leitura por criancas surdas.
2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Investigar a influéncia e possivel produtividade do incentivo de cantigas de roda e histdrias
contadas no processo de formagao leitora de criancas surdas.

2.2 Objetivos especificos

Verificar se houve ou ha a tentativa de introduzir esses géneros.

Analisar e contornar os principais obstaculos encontrados durante o processo.

Investigar os fatores que condicionaram até a atualidade o processo didatico utilizado na

formacao leitora dessas criangas.

3 JUSTIFICATIVA

Os estudos a respeito do letramento e educagdo para surdos sao muito recentes, afinal,
foi apenas no século XVI que aqui no Brasil D. Pedro Il aprovou a chegada do primeiro instrutor,
para a educagao de duas criangas surdas que haviam ganhado bolsas pagas pelo governo. Desde
o inicio surgiram vdrias vertentes, como o Oralismo, que defendia que a crianca surda deve
rejeitar a lingua de sinais e se esforcar para aprender a lingua oficial, essa seria a Unica forma de
conseguir uma integracao social e escolar. Buscava-se uma equilavéncia entre o surdo e o

ouvinte, mas essa filosofia acabou ndo correspondendo as expectativas e apresentando um

' Projeto de pesquisa apresentado ao Curso de Letras do Departamento de Letras Vernaculas da Universidade
Federal do Ceard e aprovado pela Orientadora: Prof®. Dr®. Maria das Dores Nogueira Mendes. PESQUISA EM
ANDAMENTO.
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carater opressor que conseqientemente ndao explorava, ndo permitia que o verdadeiro
potencial dessas criancas viesse a tona.

S6 em 1960 nos Estados Unidos, quando o linglista William Stokoe publicou um artigo
que provava que a lingua de sinais era plena, natural e possufa todas as propriedades de uma
lingua, iniciou-se um repensar sobre a surdez e as questdes educacionais. Assim mediante a
insatisfatéria abordagem que estava sendo usada, surgiram novas filosofias pedagdgicas, como
a denominada Comunicacao Total, que privilegiava todas as formas de comunicagao, mas tirava
de foco a lingua, e por isso ndo diminuiu as dificuldades escolares apresentadas pelos surdos, as
criancas continuavam com defasagem tanto na leitura quando na escrita. De acordo com
Goldfeld (2002), a partir da década de 1970, em alguns paises como Suécia e Inglaterra,
percebeu-se que a lingua de sinais deveria ser utilizada, independentemente da lingua oral,
surgindo entdo a filosofia do Bilinguismo, que na década de 1980, e mais efetivamente na
década de 1990, ganha cada vez mais adeptos em todos os paises do mundo. O conceito mais
importante da Filosofia Bilinglie relaciona-se ao fato de que os surdos formam uma comunidade
com cultura e lingua préprias. Nesse sentido, a Lingua Portuguesa deve ser proposta como o
ensino de uma lingua instrumental (segunda lingua), tendo como objetivo promover o
desenvolvimento de habilidades de leitura e producao escrita no aprendiz.

Tendo em vista o conceito de leitura interativa, muitos defenderdo que, para ler, as
criancas surdas, como todas as criangas, necessitardao de conhecimento letrado a fim de
encontrar as palavras e as estruturas frasais, bem como planejar estratégias que possibilitardo a
compreensdao do texto. Sendo assim, precisardao de conhecimento cultural e de mundo, de
modo que possam recontextualizar a escrita e a ela atribuir significado.

De acordo com Goodman (1997), ao pensar que criancas pequenas aprenderiam coisas
simples, muitos educadores, na ansia de tornar a linguagem uma tarefa fdcil, a dividem em
palavras, silabas e sons isolados, acabando por transformd-la em uma atividade de dificil
compreensdo, mas o emprego de praticas pedagdgicas distantes dos usos sociais da linguagem,
para Silva (2003) pode ocasionar sérias dificuldades no processo de formacao dos leitores, que,
ao ensinar a leitura, despreza as multiplas configuragdes textuais de se ler em sociedade. Nesse
contexto, as situacOes de leituras podem se tornar enfadonhas e, na maioria das vezes,
destituidas de sentido para os alunos. Por causa dos ocasionais insucessos de desempenho dos
alunos em maior parte dos casos, na escrita, a leitura acabou sendo deixada muitas vezes, de

lado. Kato (1987) observa que a escola tem grande preocupagdo com a escrita, porém da pouca
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atencao para o desenvolvimento da leitura. A autora coloca que a pratica de priorizar as
atividades de escrita parece supor que a producdo segue-se automaticamente a recep¢do. Em
outras palavras, se o professor ensina o aluno a escrever, o aluno aprenderd automaticamente a
ler.

Segundo Kato (1987) a leitura pode ser adquirida independentemente da escrita; assim,
em uma aprendizagem natural de leitura, criancas que se auto alfabetizam recorrem a estimulos
visuais do ambiente e através da decomposicdao progressiva desses elementos, deduzem as
unidades que compdem a escrita de sua lingua. Ocorre que existem especificidades em ambos
0s processos, levando-se em conta que o ato de escrever exige mais reflexao sobre o processo,
ao passo que na leitura, os conhecimentos prévios desempenham um papel fundamental na
compreensdo leitora. As diferentes propostas educacionais direcionadas ao sujeito surdo nao
tém conseguido atingir o objetivo de proporcionar o desenvolvimento pleno de suas
potencialidades. Esta situacdo tem sido apontada por vdrios autores preocupados com a
situacdo do surdo no Brasil, como Fernandes (1989), Gdes (1996), Botelho (2002), entre outros.

Nesse sentido, é oportuno refletir a respeito de como ocorre atualmente o processo de
iniciacdo a leitura de pessoas surdas, que métodos didaticos sdao utilizados, e como podemos
melhora-los, para que haja uma maior apropriacdo do universo da leitura, ou que pelo menos
que essa apropriacdo seja conquistada de uma forma mais prazerosa e produtiva. Acreditamos
que a introducao dos géneros cantigas de roda e historias contadas, assim como auxiliam no
processo de formacdo de leitores ouvintes, da mesma forma iriam proporcionar aos alunos
surdos a oportunidade de serem expostos a uma nova Gtica, pela qual talvez as silabas, palavras
e sons que teriam que imaginar, a que sdo impostas pela maioria dos métodos de aprendizado,
pudessem se configurar em entdo uma leitura agradavel e frutifera.

Dessa forma, no presente trabalho, buscamos observar o desempenho de alunos surdos
que foram expostos aos géneros em questdo, e verificar se o incentivo dessas entdo
ferramentas foi producente; bem como investigar os fatores que condicionam seu emprego e

nos empenhar em ultrapassar a possiveis barreiras com que nos depararmos.

4 OBJETO
4.1 Problemas

4.1.1Problema geral
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Haveria uma real contribuicao dos géneros cantigas de roda e historias contadas na
formacao de leitores surdos?

4.1.2Problemas especificos
Qual sdo os principais obstaculos na introducao a esses discursos?

Quais sdo as diferengas observadas entre o desempenho da crianga que teve acesso a esse
incentivo, e outra que ndo teve acesso ao mesmo?

Que elementos interferem na qualidade da implementacao desses géneros na escola?
4.2Hipoteses
4.2.1 Hip6tese geral

A implementacdo dos géneros cantigas de roda e historias contadas implica em um incentivo
ao processo de decomposicdao progressiva, método usado de forma inconsciente por
criancas surdas que se auto alfabetizam.

4.2.2 Hipdteses especificas

E importante que os professores e pais tenham em mente que as técnicas para se
disponibilizar a uma crianca surda uma sessao de contacao de historias e a compreensao do que
seriam cantigas de roda ndo serdao as mesmas que habitualmente sdo usadas com criancas
ouvintes, e que também ndo se pode subestimar a capacidade dessas criancas de compreensao,
o proprio preconceito formado por educadores e pais dificultam esse processo, que precisa ser
criativo e aberto.

A crianca que foi exposta obteve um desempenho melhor, mostrou-se mais interessada e
em longo prazo mais confiante; é preciso fazer uma observa¢ao também ao cardter social que
essa exposicao (se feita da maneira correta) possui, é importante que a crianca se coloque em
uma situacdo onde haja comunicacdo entre ela, as outras criancas (sendo estas surdas ou ndo) e
o contador, a historia se torna uma ponte para a compreensdo, criamos aqui um quadro onde
ela ndo é uma “crianca diferente”, mas apenas uma “crianca qualquer”.

O professor/educador precisa ter acesso ao um curso de libras, para facilitar a
comunicacdo em sala; usar recursos ludicos, mais atrativos para o aluno; histdrias que envolvam
um ambiente ou situa¢des que a crianga reconheca e que fagam parte de seu universo e estar

disposto a conquistar a desenvoltura e as qualidades de um bom contador.
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5 METODOLOGIA
5.1 Caracteriza¢do da pesquisa
Essa é uma pesquisa aplicada e explicativa, pois pretende por meio da observacao e
analise de dados, nés buscamos legitimar o uso dos géneros cantiga de roda e historias

contadas como um fator positivo na formacao leitora de surdos.

5.2 Coleta de dados
5.2.1 Sujeitos
Alunos do Ensino Fundamental | e Il de uma escola especializada da rede publica de
ensino na regido metropolitana de Fortaleza, o Instituto Cearense de Educa¢do de Surdos. Os

sujeitos sdao habitantes fixos da cidade supracitada e possuem entre 06 e 10 anos de idade.

Material
Entrevistas com alunos, familiares e educadores.

Observacgdo e anadlise das situacdes e exercicios propostos.

5.3Procedimentos metodolégicos

O presente estudo pretende inscrever-se em 3 etapas:

Entrevista com educadores e pais e recolhimento de dados a respeito do atual
desenvolvimento dos alunos.

Exposicao dos alunos a sessdes de historias e aulas envolvendo o género cantigas de
roda.

Observacao e andlise do desempenho dos alunos apds exercicios propostos.
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Capitulo 10

IMPORTANCIA DE PROJETOS INTERDISCIPLINARES NA EDUCACAO INFANTIL: A LEITURA PELO
OLHAR DA CRIANCA VIA HISTORIAS, CONTOS E POESIAS

Care Cristiane Hammes'

Alexandre Bandeira Monteiro e Silva*>

Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar a leitura pelo olhar da crianga, via histdrias,
contos e poesias, através de uma pratica interdisciplinar realizada por professores de Educacao
Infantil. A pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa, com realizacdo de atividades de
leituras programadas por por professores de um Centro de Educacdo Infantil (Dourados/MS), no
ano de 2018. Para tanto, foram propostos trabalhos com leitura das figuras dos gibis, imagens
dos livros, contacao de histdrias, dedoches, fantoches, charges, parlendas, poesia e outros Os
resultados encontrados mostraram que trabalhar com projetos interdisciplinares contribui
significativamente para aprendizagem da crianca e do professor. O uso de histdrias, contos e
poesias mostraram-se instrumentos pedagdgicos que podem contribuir no desenvolvimento
integral das criangas nos aspectos cognitivo, afetivo, motor, trabalhando varias habilidades
como a interagdo, abstracao e criatividade. Observou-se também a ampliacdo da visdo de
mundo da crianga por meio de diferentes géneros literarios. Os professores envolvidos no
projeto consideraram essencial o trabalho em parceria, tanto na criagdo como na execug¢ao do
projeto, a troca de ideias, a ampliacdo das praticas, o trabalho coletivo, a socializacdao de
professores e criancas. Alguns destacaram, também, ser esse um processo que promove a
alegria e maior interagdao entre os membros da comunidade.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Crianca. Leitura.

Introducao

Maos que tecem!!!

Maos que se iluminam e iluminam outras maos
Maos que se encontram e se revelam

Que traduzem o amor pelo outro, pela vida
Que s3do apoio, ajuda, parceria

Mostram as atitudes de cada dia

Que se fazem presenca e se revelam com humildade e ousadia

! Doutora em Educacio (UFMS/MS), Mestre em educacéo (UNISINOS/RS), Especialista em Educacdo PUC/RS.
Professora colaboradora na UEMS e professora concursada no municipio de Dourados - SEMED — Dourados,
carehammes@gmail.com

2 Doutor em Economia (UFRGS/RS), docente da UFGD/MS abmseconomia@gmail.com
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Que carregam gotas e oceanos de esperanca

Se fazem e se refazem

Revelam que é preciso aprender a reaprender

Percebem em si o velho e o novo

Maos, que carregam a intencao de melhorar o mundo

Que tecem um sentido de educa¢do mais profundo

Como um tecido que traduz de forma mais plena a acao interdisciplinar

Care Cristiane Hammes

Iniciamos com uma poesia falando em maos que tecem, trazendo o sentido da arte de
tecer para iluminar, por meio da pesquisa, a pratica pedagdgica interdisciplinar. Essa ideia da
tecitura é abordada por Fazenda (2001) quando revela que esta possa ser a mais bela metafora
sobre a interdisciplinaridade “seja ela a da dos tecidos, da elaboracao, das tramas que compdem
0s panos, os tapetes, as colchas que nos envolvem, que nos protegem, que nos ornamentam,
marcadas pelos compassos cotidianos, que sdo representacdes de nossas vidas” (FAZENDA,
2001, p. 128).

O pensamento sobre interdisciplinaridade, a exemplo do fio, é tramado com um sem-
nuimero de fios, lenta e “pacientemente entrecruzados, articulados, sucedendo-se um ao outro,
em um movimento sincronizado, fornecendo a forma, a cor, a resisténcia necessaria, a beleza e
a funcionalidade que o processo de sua constituicdo engendra” (FAZENDA, 2001, p. 128).

Por meio de um processo integrado envolvendo brincar, cuidar e educar, a educagao
infantil auxilia no desenvolvimento das capacidades de criacdo, imaginacao de diferentes
conhecimentos e o desenvolvimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas e éticas.

Coelho (1986) argumenta que literatura é arte, é um ato criativo que, por meio da
palavra, cria um universo autbnomo, realista ou fantastico, onde os seres, coisas, fatos, tempo e
espaco, mesmo que se assemelhem ao que podemos reconhecer no mundo concreto que nos
cerca, ali transformado em linguagem, assumem uma dimensdo diferente: pertencem ao
universo da ficcao.

Nesse sentido o trabalho aborda em sua esséncia a literatura Infantil. A mesma

proporciona as criancas diferentes experiéncias com a linguagem e com os sentidos, ou seja,
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possibilita o seu desenvolvimento linguistico e cognitivo. Permitindo, assim, que elas possam ter
acesso a leitura, a contacdo e a escrita de maneira divertida, pois quanto mais as criangas lerem
ou tiverem contato com a literatura infantil, melhor serd seu desenvolvimento na escrita como
também passara a ter gosto pela leitura.

A reflexdo por meio da literatura infantil tem funcao formadora, ou seja, voltada para a
cultura, o conhecimento do mundo e do prdprio ser. Assim o projeto como fonte
transformadora estimula na crianca a criatividade e a imaginacdo, desenvolvendo-a
intelectualmente. Promove a capacidade de ouvir, recontar e dramatizar histdrias, estimulando
o exercicio da mente; da percepc¢dao do real; da consciéncia do eu em relagdao ao outro; da leitura
do mundo e principalmente o conhecimento da lingua e da expressao verbal.

Partindo desse pressuposto, o professor apresenta a preocupacdo de desenvolver a
literatura infantil com a finalidade de contribuir com o crescimento intelectual, ajudando no
desempenho de sua criatividade, despertando-a para o mundo da leitura.

E ouvindo e lendo contos, histérias, poemas, parlendas que a crianca vai, desde muito
cedo, se apropriando da estrutura da narrativa, das regras que organizam diferentes expressdes
literarias. A intencao é desenvolver atividades que possibilitem momentos de interacao entre as
criancas, estimulem a oralidade, desenvolvam a capacidade criativa e a percepc¢do auditiva. Além
disso, desperte nas criancas o gosto pela leitura e escrita, aproximando-as ao habito de ler e
escrever.

O Projeto apresentou como objetivo, incentivar a leitura por meio da
interdisciplinaridade. Por meio da linguagem simbdlica, a literatura infantil pode influenciar na
formacao da crianga, que passa a conhecer o mundo em que vive de maneira a compreender: o
bem e o mal, o certo e o errado, o belo e o feio, amor e raiva, a dor e o alivio, entre outros. Por

isso, aos poucos, a crianca compreende o mundo adulto do qual faz parte.

Fundamentacao Tedrica

A pratica docente interdisciplinar envolve uma atitude interdisciplinar, onde outros
pensares e fazeres passam a fazer parte do cotidiano do professor. Um processo onde a
coletividade tem um papel de perceber o quanto é importante ter acbes com a participacao do
outro, de diferentes maneiras de pensar e agir, respeitando a singularidade da crianca.

(FAZENDA, 2003).
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Ao trazer a tona uma atitude interdisciplinar, a atuacao docente precisa “revelar o velho
para torna-lo novo ou tornar novo o velho” (FAZENDA, 2003, p.82). Visita situac6es novas e
revisita as velhas, transita entre os fragmentos da histdria e a memdria cultural, faz elos, tece
sua pratica a cada dia. Ele se faz ponte, oferece ao educando acesso ao conhecer, permite que
ele passe para um estado mais elevado de ser; para além do que é; superando-se. (FAZENDA,
2003).

Em termos de interdisciplinaridade, Japiassi (1976) traz a ideia de que os diversos
campos do saber estabelecem interacbes, conexdes e didlogo. As relagbes de poder entre as
disciplinas se dao de forma horizontal. Japiassu (1976) foi um dos primeiros a pesquisar sobre o
tema, explicando a interdisciplinaridade como sendo a axiomadtica comum a um grupo de
disciplinas conexas e definidas no nivel hierarquico e imediatamente superior, introduzindo,
assim, a nocdo de finalidade.

Para abordar o tema interdisciplinaridade a partir de sua origem, Japiassu (1976) aponta
que é necessario investigar, inicialmente, o significado da palavra. O termo interdisciplinaridade
é composto por trés termos: inter — que significa acdo reciproca, a¢ao de A sobre B e de B sobre
A; disciplinar - termo que diz respeito a disciplina, do latim discere — aprender, discipulus -
aquele que aprende. O termo dade corresponde a qualidade, estado ou resultado da acgao.
Desta forma, uma acao reciproca disciplinar — entre disciplinas, ou de acordo com uma ordem -
promovendo um estado, qualidade ou resultado da acdo equivaleria ao termo
interdisciplinaridade. Japiassu (1976) foi um dos primeiros a pesquisar sobre o tema, explicando
a interdisciplinaridade como sendo a axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas e
definidas no nivel hierdrquico e imediatamente superior, introduzindo, assim, a nog¢dao de
finalidade. Ao explicar o conceito de uma forma mais detalhada, ele concebe a

interdisciplinaridade como:

[...] uma nova etapa do desenvolvimento do conhecimento cientifico e de sua divisdo
epistemoldgica, exigindo que as disciplinas cientificas, em seu processo constante e
desejédvel de interpenetracdo, fecundem-se cada vez mais reciprocamente, a
interdisciplinaridade é um método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que
duas ou mais disciplinas interajam entre si. Esta interacdo pode ir da simples
comunicagdo das ideias até a integracdo mutua dos conceitos, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organiza¢do da
pesquisa. Ela torna possivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das
estruturas e dos axiomas sobre os quais se fundam as diversas praticas cientificas
(JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.145).
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Partindo dessa concepcao de interdisciplinaridade, duas ou mais disciplinas entram num
processo de interacdo e, ao mesmo tempo, num possivel didlogo em pé de igualdade, evitando
a supremacia de uma sobre as demais. As trocas sao reciprocas e o enriquecimento pode ser
mutuo. S3o colocados em comum n3ao somente os axiomas e 0os conceitos fundamentais, como
também os préprios métodos.

Na obra de Fazenda (2003), encontra-se o principio de que o conhecimento
interdisciplinar busca a totalidade, se respeitando a especificidade das disciplinas. Além disso, a
autora ressalta que a interdisciplinaridade se desenvolve a partir do desenvolvimento da prdpria
disciplinaridade, de uma forma reflexiva, dialégica e relacional. “Ela é a arte do tecido que nunca
deixa ocorrer o divércio entre seus elementos, entretanto de um tecido bem trancado e
flexivel” (FAZENDA, 2003, p.29).

Para Sommerman (2006, p.34) o termo interdisciplinaridade é encontrado “pela primeira
vez na edicdao de dezembro de 1937 do Journal of Educational Sociology e, em seguida, num
boletim da associacao pds-doutoral da Social Science Research Council”.

A interdisciplinaridade, de acordo com Japiassu (1976), tem suas raizes na histdria da
ciéncia moderna, sobretudo aquela produzida a partir do século XX. Por isso para compreender
este movimento, é necessario apresentar algumas considera¢bes sobre esta tematica. Surge
como um esforco de superar o movimento de especializacdo da ciéncia e superar a
fragmentacao do conhecimento em diversas dreas de estudo e pesquisa.

A ciéncia, no século XX, tornou-se especializada ao ponto de ndo ser mais possivel
realizar o movimento pretendido quando do inicio da especializacao, que era chegar ao micro
para conseguir ver o todo de forma plena e completa, e também, chegou-se ao ponto em que
em algumas areas nao era mais possivel continuar aprofundando no conhecimento, tendo
chegado ao limite do que era possivel a determinadas especialidades pesquisar (SOMMERMAN,
2006). A aprendizagem pode surgir como esse conhecimento que se produz nas regides em que
as fronteiras se encontram e “criam espacos de interseccao, onde eu e o outro, sem abrir mao
de suas caracteristicas e de sua diversidade, abrem-se disponiveis para a troca e para a
transformacdo” (FAZENDA, 2001, p. 168). A autora coloca em evidéncia que “o professor
construtor de pontes, cria condi¢des para a aprendizagem, num ambiente de multiplicacao e de
associacao na relacdo entre o pensar individual e coletivo, conhecer e ser, teoria e pratica, velho

e novo” (FAZENDA, 2001, p. 78).
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Ao tratar da construcdo de uma didatica® interdisciplinar, Fazenda (2003) pontua que ela
apresenta como base a possibilidade de “trocas intersubjetivas, estimular o autoconhecimento
sobre a prdtica de cada um e contribuir para a ampliacdo da leitura de aspectos nao
desvendados das praticas cotidianas” (FAZENDA, 2003, p.79).

Lenoir (2008, p. 58) trata a interdisciplinaridade didatica como a

[...] planificacdo, da organizagdo e da avalia¢do da intervencdo educativa. Assegurando
uma funcdo mediadora entre os planos curriculares e pedagdgicos, a
interdisciplinaridade didatica leva em conta a estruturacdo curricular para estabelecer
preliminarmente seu carater interdisciplinar, tendo por objetivo a articulacao dos
conhecimentos a serem ensinados e sua inser¢ao nas situagdes de aprendizagem.

Fazenda (2003, p.82) em suas pesquisas, pontua seis fundamentos de uma pratica
docente interdisciplinar. Como primeiro fundamento traz a “atitude interdisciplinar, ou seja,
revelar o velho para torna-lo novo ou tornar novo o velho” (FAZENDA, 2003, p.82). Em seguida
evidencia a importancia da memdria registrada e vivida (FAZENDA, 2003, p.83). Como terceiro
fundamento, destaca a pareceria como ‘“tentativa de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimento e interpretacdo delas” (FAZENDA, 2003, p.84). No quarto fundamento Fazenda
(2003, p. 86) diz que o “perfil de uma sala de aula interdisciplinar apresenta uma nova ordem e
novo vigor, onde a autoridade é conquistada e todos se percebem como em um ritual de
encontro”. Além disso, destaca que os aspectos que alicercam um projeto/pesquisa e que sdo
bases de um projeto interdisciplinar sao o respeito ao modo de ser de cada um, a autonomia,
existéncia de projeto inicial, totalidade do conhecimento respeitando-se a especificidade das
disciplinas, bibliografia provisdria, o fato do projeto surgir, muitas vezes de uma pessoa e
contaminar outros e outros. Pontua que “é necessdrio um projeto inicial detalhado, coerente e
claro, que apresente a presenca de projetos pessoais de vida” (FAZENDA, 2003, p. 86 - 87).

Fazenda (2003) evidencia que no tecido, cada fio isoladamente possui uma forca e uma
resisténcia muito menor que a resultante de sua unido aos demais fios (paradoxalmente, a

perda da unidicidade em favor da trama ndo representa perda das caracteristicas singulares).

> A palavra "did&tica" provém do grego. Deriva do verbo didasko que significa "ensinar, instruir, expor claramente,
demonstrar”. O "didatico" era, primeiramente, um subgénero da epopeia grega junto com o herdico e o histdrico.
Portanto, de acordo com essa acepcdo, poder-se-ia definir a diddtica como a ciéncia ou a arte do ensino. Tomado
como adjetivo, refere-se a um género literario destinado a comunicar algum ensinamento. Historicamente, refere-
se a poesia didatica, na medida em que podia supor um recurso memotécnico para a o aprendizado popular de uma
estrofe (ANTOLI, 2008, p.80).
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Dessa forma, o processo de “constituicao do tecido tornara cada fio forte, Unico, considerando
a especificidade de cada um. O conjunto, portanto, possibilitara ir além, ampliando horizontes,
constituindo-se num todo” (FAZENDA, 2001, p. 128).

O professor interdisciplinar visita situacbes novas e revisita velhas, transita entre os
fragmentos da histéria e a memdria cultural, faz elos, tece sua pratica a cada dia. Ele se faz
ponte, oferece ao educando acesso ao conhecer, permite que ele passe para um estado mais
elevado de ser; para além do que €, superando-se. “Propicia o encontro do outro, ndo sé com o
conhecimento, mas consigo mesmo: o encontrar-se. Precisamos do outro para sabermos de nds
mesmos. O educador gera o encontro com o outro, para a troca, cooperacdo e parceria”
(FAZENDA, 2001, p. 77). Também revela o perfil de um educador interdisciplinar:

Possui grau de comprometimento diferenciado para com seus alunos; Ousa novas
técnicas e procedimentos de ensino, porém, antes, analisa-os e dosa-os
convenientemente; E envolvido com seu trabalho, em cada um de seus atos;
Competéncia, envolvimento, compromisso marcam o itinerario desse profissional que
luta por uma educacao melhor; Trabalha muito e seu trabalho acaba por incomodar os
que tém acomodacdo por propdsito; Tem a marca da resisténcia que os impele a lutar

contra a acomodagdo; Duas dicotomias marcam suas histdrias de vida: luta/resisténcia e
soliddo/desejo de encontro. (FAZENDA, 2003, p.31)

O trabalho interdisciplinar envolve um rigor epistemoldgico, implicando uma mudanca de
atitude do professor que, por sua vez, refletird na mudanca de postura do aluno frente ao
conhecimento. Tanto o professor quanto o aluno tendem a mudar para compreender que o
conhecimento ndo existe, a priori, pronto e acabado - faz parte do compromisso de ambos
participarem da elaboracao do mesmo. Por isso “nossa reflexdo encaminha-nos para a
necessidade de uma acao conjunta, integrada e interdisciplinar para melhoria do trabalho

educativo na escola” (FAZENDA, 2003, p. 77).

Ser um bom professor é, fundamentalmente, refletir sobre sua pratica cotidiana
buscando implementar novas perspectivas sobre o ensinar e o aprender. O que isso
significa? Buscar a problematizacdo dos fatos e experiéncias das realidades trazendo o
mundo para dentro da sala de aula. Significa ouvir o aluno dando-lhe voz. Significa ndo
espantar a curiosidade existente naturalmente nas criangas. Significa aquilo o que
muitos esquecem quando enfrentam a sala de aula: estudar, refletir e redimensionar os
espacos de aprendizagem por meio do didlogo com os alunos, das trocas com colegas,
da escuta a comunidade, da atencdo ao que se passa no mundo e suas conexdes com o
lugar. Fazer da sala de aula um espaco qualificado para ensinar e aprender
problematizando seu trabalho no movimento da pesquisa (GOULART, 2012, p.17).
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Em suma, a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito tedrico, ela se faz e procede
na a¢do. Cada vez mais, parece se mostrar como uma pratica individual e coletiva. Individual, por
ser fundamental uma atitude de curiosidade, de abertura, de descoberta, de desejo de aprender
com outros enfoques. Coletiva, pois ndo pode haver nenhum confronto sélido entre as
disciplinas sem o contato efetivo de representantes qualificados de cada uma delas. Japiassu
(1976, p. 82) diz que “é preciso que estejam todos abertos ao didlogo, que sejam capazes de
reconhecer aquilo que lhes falta e que podem ou devem receber dos outros”.

A interdisciplinaridade visa a intercomunicagdo e a intera¢do dinamica entre as disciplinas
e as simbologias que podem marcar as atitudes interdisciplinares daqueles que a fazem. Além
disso, a interdisciplinaridade contribui para uma nova visdao de conhecimento, mobiliza a
transformacao de metodologias, a construcao de conceitos, a cooperacao e conduz ao
enriquecimento mutuo dos envolvidos. A postura interdisciplinar é compreendida como o
estudo do desenvolvimento de um processo dinamico, integrador e, sobretudo, dialégico,
intensificando as trocas entre os especialistas e a integracao dos conhecimentos. “Executar uma
tarefa interdisciplinar pressup&e inicialmente um ato de perceber-se interdisciplinar” (FAZENDA,
2003, p.77)-

No contexto da interdisciplinaridade consideramos de grande importancia trabalhar com
projetos interdisciplinares, especialmente com Literatura. Coelho (1986) argumenta que
literatura é arte, € um ato criativo que, por meio da palavra, cria um universo auténomo, realista
ou fantdstico, onde os seres, coisas, fatos, tempo e espaco, mesmo que se assemelhem ao que
podemos reconhecer no mundo concreto que nos cerca, ali transformado em linguagem,
assumem uma dimensdo diferente: pertencem ao universo da ficgao.

As histdrias sdao patriménios da humanidade e é ouvindo histdrias por um bom contador
que se pode transportar para varios mundos imagindrios. As aulas que se baseiam na contacao
de histdria terdo mais sucesso por se tornarem mais expansivas, abrangendo varios assuntos
como afirma Kieran (1994, p. 123) “os professores serdo os contadores de histdrias e o curriculo
a histdria a ser contada”.

E dessa forma, o curriculo seria contextualizado e integrado, e as histdrias envolveriam
os conteudos, de acordo com cada uma que fosse contada.

Contar histdrias é atividade muito antiga. Até os profetas ja falavam dela. Assim, o mais

importante que o homem acumulou de sua experiéncia foi sendo comunicado de
individuo a individuo, de povo a povo. Contar em latim é comptare, abreviado de
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comptare, do qual se originou o vocdbulo francés compter. Entdo contar é o compito ou
conto dos fatos (GOES, 1991, p.125).

Contar histdria desenvolve as possibilidades de apreensao dos significados do mundo em
que as criangas estdo inseridas. Esta atividade pode auxiliar na aprendizagem por apresentar
caracteristicas Unicas de descontragdo, aten¢do, alegria entre outras tantas habilidades que
possam fazer o aluno aprender e apreender o sentido das coisas pelo modo lidico da contacdo
de histdrias. “O ouvir histdrias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o
teatral, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo (a mesma histdria
ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum texto criar asas e estimular a aprendizagem”
(ABRAMOVICH, 1994, p. 23).

E bom saber que uma histéria bem contada surpreende as pessoas, tem o poder de
quebrar a rotina e trazer a magia a tona; estimula-se a criatividade, rompem-se barreiras,
desvendam-se mistérios, abrem-se portas e pode ser tao especial e marcante para o ouvinte que

chega a influenciar na sua maneira de pensar e agir.

Para contar uma histdria é preciso saber como se faz, afinal podem se descobrir sons e
palavras novas, e por isso é importante que se tenha uma metodologia especifica. E
preciso que quem conte, crie um clima de envolvimento, de encanto, e saiba dar pausas
necessarias para que a imaginacao da crianga possa ir além e construir seu cendrio,
visualizar seus monstros, criar os seus dragdes, adentrar pela sua floresta, vestir a
princesa com a roupa que estd inventando, pensar na cara do rei... e tantas outras coisas
mais... (ABRAMOVICH, 1994, p. 20).

Contar histdrias é uma arte “[...] E tdo linda!!! E ela que equilibra o que é ouvido com o
que € sentido, e por isso nao é nem remotamente declamacao ou teatro. Ela é o uso simples e
harmdnico da voz”. (ABRAMOVICH, 1999, p. 9). A alegria de contar histdria nasce da beleza que
ha em rememorar culturas ancestrais e passa-las adiante, seja para criancas, seja para adultos.
N3o existe limite de idade para se deliciar com momentos de prazer onde a imaginagao alcanca
alturas imensas.

A literatura infantil tem importancia fundamental em varios aspectos da educacao das
criancas, principalmente em relagcdo a formacgao de alunos que gostam de ler, pois ela estimula-
os a leitura através do atrativo e do belo que compde os textos literdrios. Cunha (1974, p.45)

afirma que: A Literatura Infantil influi e quer influir em todos os aspectos da educac¢ao do aluno.
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Assim, nas trés dreas vitais do homem (atividade, inteligéncia e afetividade) em que a educacao
deve promover mudangas de comportamento, a Literatura Infantil tem meios de atuar.

A crian¢a, a medida que se desenvolve, aprende passo a passo a se entender melhor e,
com isso, torna-se mais capaz de compreender os outros e o mundo ao redor. Ela é uma grande
fabuladora de mitos e isso esclarece por que a sua mente e a sua forma de perceber
intuitivamente o mundo combinam tao bem com a literatura. Assim a leitura literaria incentiva a

busca da identidade e sua interacdo com a realidade. Bettelheim (1996, p. 20), comenta que:

[...} enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e favorece
o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis
diferentes, e enriquece a existéncia da crianca de tantos modos que nenhum livro pode
fazer justica a multiddo e diversidade de contribui¢6es que esses contos dao a vida da
crianga.

Sendo assim, cabe a nds professoras proporcionar a crianca atividades que sejam
proprias para a formacao de futuros leitores, leitores criticos que facam acontecer a
transformacao da nossa sociedade. Para Fanny Abramovich “Escutd-las é o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de
descobertas e de compreensdo do mundo [...]".

Incentivar a formacao do habito de leitura na idade em que todos os habitos se formam,
isto é, na infancia, € muito importante. Neste sentido a literatura infantil é uma peca
fundamental para este desenvolvimento. Ao ouvir histdrias, a crianca nao € envolvida apenas no
aspecto emocional, mas também cognitivamente, pois seu pensamento é estimulado a buscar
significacdo para o que ela estd ouvindo e elabora internamente esse universo significado. De
acordo com Barbosa (1999, p. 22):

Para a crianga, ouvir histdrias estimula a criatividade e formas de expressdo corporal.
Sendo um momento de aprendizagem rica em estimulos sensoriais, intelectuais, da-lhe
seguran¢a emocional. Ouvir histérias também ajuda a crianga a entrar em contato com
suas emogoes, supre duvidas e angustias internas. Através da narrativa a crianga comeca
a entender o mundo ao seu redor e estabelecer relagées com o outro, a socializagdo.
Consequentemente, sdo mais criativas, saem-se melhor no aprendizado e serdo adultos
mais felizes.

A crianca a medida que vai crescendo e amadurecendo ela toma consciéncia do que é
real, ndo ficando presa ao mundo da fantasia. Os contos de fadas sdo carregados de significados

e ndao podem ser esquecidos nas leituras que as criancas fardo e as que lhes serdo dadas.

Bettelheim (1980, p.14) explica:



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Esta é a mensagem que os contos de fadas transmitem as criancas de forma multipla:
uma luta contra as dificuldades graves na vida € inevitdvel, é parte intrinseca da
existéncia humana; e se a pessoa nao se intimida, mas se defronta de modo firme com as
pressdes inesperadas e muitas vezes injustas, ela dominard todos os obstaculos e, ao
fim, emergira vitoriosa.

O livro infantil deve ter o objetivo de sempre chamar a aten¢ao da crianca logo que ela o
vé. Alguns livros falham no que diz respeito ao aspecto ilustrativo. Entretanto, isso ndo pode
ocorrer nos livros infantis, pois as ilustra¢bes trazem informacgbes significativas, mostrando
como sao os personagens. Dessa forma, dd-se uma maior veracidade a histdria. Palo e Oliveira
(2006, p.15), dizem que nos livros 0 mais comum € o aparente didlogo que, no fundo, esconde
um tom unico, monoldgico, privilegiando a informacao construida pelo texto verbal em
detrimento daquela oriunda do visual.

O professor pode estimular sua crianca com a leitura nos diferentes momentos da vida
com metodologias varias e adaptadas a idade da crianca. Pensar na crianga e na sua relagao com
os livros é mais do que pensar no presente. E a possibilidade de construir um mundo livre onde a
expressao do imaginario e dos ideais se torna fonte de prazer, prazer este que instiga a busca
constante por um mundo magico de surpresas imbuidas na leitura de uma boa histdria. Nesse
encontro com a fantasia, a crian¢a entra em contato com seu mundo interior, dialoga com seus
sentimentos mais secretos, confronta seus medos e desejos escondidos, supera seus conflitos e
alcanca o equilibrio necessario para seu crescimento.

Ouvir e ler histdrias é entrar em um mundo encantador, cheio ou ndo de mistérios e
surpresas, mas sempre muito interessante, curioso, que diverte e ensina. E na relacdo ludica e
prazerosa da crianca com a obra literdria que formamos o leitor e o escritor. A crianca aprende
brincando em um mundo de imaginacao, sonhos e fantasias. Por meio de experiéncias felizes
com as histdrias, os contos classicos infantis em sala de aula e outros, que a crian¢a tem a
possibilidade de interagir com diversos textos trabalhados, possibilitando o entendimento do
mundo em que vive e possibilitando a construcao de seu préprio conhecimento, da criacao da
sua propria historia.

Sob a perspectiva deste contexto, as experiéncias de narrativas, de apreciacdao e
interacdao com a linguagem oral, exploram diferentes géneros de histdrias que encantam as
criangas; ao agregar a natureza ludica no contar e recontar histdrias, a livre expressao de
experiéncias, vivéncias e formas de ver o mundo penetra nas narrativas infantis de tal forma que

a crianca apaixona-se pelo que estd sendo contado e/ou exposto e dificilmente fechard a mente
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e a imaginacdo para esta forma de interacdo/comunicacdo, que por sinal, deve ser apropriada
para a idade e fase a que as criangas estdo, respeitando suas particularidades com um todo.

(KISHIMOTO, 2012, p.250) a esse respeito tece o seguinte comentario:

As praticas pedagdgicas devem possibilitar a expressdo ludica durante as
narrativas, a apreciagao e interagao com a linguagem oral e escrita, para que a
crianca possa aproveitar a cultura popular de que ja dispde e adquirir novas
experiéncias pelo contato com diferentes linguagens.

Ainda sobre os beneficios e caracteristicas positivas que a contacao de histdrias trds as
criancas, especialmente na educacdo infantil, pode se destacar o que afirma Oliveira (2011,),
quando o desenvolvimento da linguagem apoia-se em forte motivacao para se comunicar
verbalmente com outra pessoa, a crian¢a tem uma motivagao parcialmente interior, porém mais
enriquecida durante o primeiro ano de vida, exatamente nas experiéncias interpessoais com a
familia, com os educadores e com outras pessoas de seu convivio.

Somente quem conhece a importancia da literatura na vida de uma pessoa, quem sabe o
poder que tem uma histdria bem contada, quem sabe os beneficios que uma simples histdria
pode proporcionar, havera de dizer que nao ha tecnologia no mundo que substitua o prazer que
a leitura produz. Por meio da leitura a crianca adquire uma postura critico-reflexivo,
extremamente relevante a sua formacao cognitiva.

A literatura infantil cumpre, hoje, a responsabilidade de entreter e divertir e,
principalmente formar na crian¢a uma consciéncia de mundo, tendo a oportunidade de
desenvolver seu potencial criativo e ampliar os horizontes da cultura e do conhecimento,
percebendo o mundo e a realidade que a cerca. No desenvolvimento dos diferentes tipos
de histérias o professor pode trabalhar o espirito de cooperacdao, amizade e

responsabilidade, ao mesmo tempo em que ird enriquecer a imaginag¢ao das criancas.

Metodologia e resultados

A metodologia adotada apresenta uma abordagem de estudo qualitativa. Ludke e André

(1986, p.12) ressaltam que nesse tipo de abordagem

[...] o pesquisador deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de
elementos presentes na situacao estudada, pois um aspecto supostamente
trivial pode ser essencial para a melhor compreensao do problema que estd
sendo estudado.
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De acordo com a orientacdo de Ludke e André (1986), dentro de uma perspectiva
qualitativa, buscou-se realizar um conjunto de atividades programadas com os professores da

Educacdo Infantil que participaram da proposicao de um projeto de leitura interdisciplinar.

Inicialmente foram escolhidos os tipos de leitura, observando o quanto as criancas se
envolviam com as atividades. Em seguida, os professores se reuniram e elaboraram o projeto
interdisciplinar, envolvendo a criacdao, em parceria, com conta¢ao de histdérias com fantoches,
dedoches, palitoches, leitura de imagens, pelas criancas, de gibis, livros, revistas, jornais e outros
géneros literarios. Além disso, teve criacdao de livros em diferentes formatos, dramatizacbes,
declamacbes de poemas, poesias, contos, parlendas e outros. Na sequéncia iniciou-se a
execucdo dele, apresentando a esséncia do processo criativo da crianca: suas cria¢des, seus
riscos, falas, anseios, desenhos, percepcdao, entendimento, sorrisos, choros, contextos de
vivéncia e esséncia. A crianca como ser de cultura é o centro da criatividade, imaginacao,
poetizacdo, amor, expressdes artisticas, dramatizacao, pintura e inspiracao.

O trabalho apresentou o momento da brincadeira da crianca, ser/estar/viver, com as
manifestacbes do entender, questionar, surpreender, se superar no conhecimento e contato
com livros contados criativamente, em poesias, em ambientes variados, cores, sorrisos, riscos,
rabiscos, desenhos, representacbes espaciais em dimensdes variadas, imagens, recortes,
fantoches, dedoches, palitoche, colagens, representacdes de lugares locais/globais, entre
outros.

Importante perceber também como a troca de experiencias entres os professores gerou
uma maior aproximacdo entre os mesmos, a proposicao de ideias, maior criatividade,
entendimento do processo de formacdo e aprendizado da crianca, identificacdo de pontos
fortes e fracos das atividades e também planejamento quanto a sequéncia de conteuldos e

praticas a serem trabalhadas com as criancas ao longo de sua trajetdria de aprendizado.

Conclusao

A interdisciplinaridade pode estimular o pensar na totalidade do conhecimento, na
grandeza de desenvolver um professor em todas as suas potencialidades. Incentiva a producao
de conceitos novos, o didlogo, o amor, o respeito pela ideia do outro, o trabalho em equipe e 0

resgate da autoestima de todos os envolvidos no processo da aprendizagem. Mostra-se como
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um “processo de desvelamento dos aspectos pessoais de cada um, num projeto coletivo de
trabalho” (FAZENDA, 2003, p.74).

Por meio da interdisciplinaridade pode-se realizar a parceria com outras areas do
conhecimento como forma de construir uma melhor percepcao da nocao de tempo e de espaco
pois “[...] uma prética bem sucedida contextualiza-se me determinada histdria de vida, que por
sua vez é produzida em determinado espaco e num tempo historicamente determinado”
(FAZENDA, 2003, p.75).

Desse modo, sdao estabelecidas redes, contatos com o mundo da vida, com os lugares
locais ou globais, imaginados ou virtuais, enfim, com a educa¢do em sua grande funcao de
repensar a caminhada humana.

Como proposta de trabalho interdisciplinar, entre professores de educacdo infantil,
percebeu-se que o uso de histdrias, contos, poemas, poesias, parlendas e outros, mostraram-se
instrumentos pedagdgicos que podem contribuir no desenvolvimento integral das criangas nos
aspectos cognitivo, afetivo, motor, trabalhando varias habilidades como a interacao, abstracao
e criatividade. Observou-se também a ampliacdo da visdo de mundo da crian¢a por meio de
diferentes géneros literdrios. Os professores envolvidos no projeto consideraram essencial o
trabalho em parceria, tanto na criacdo como na execucdo do projeto, a troca de ideias, a
ampliacdo das praticas, o trabalho coletivo, a socializacdo de professores e criancas. Alguns
destacaram, também, ser esse um processo que promove a alegria e maior interacao entre os

membros da comunidade.
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Capitulo 11

O TEATRO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Paulo Sérgio Sartini Pellegrinelli’
Profa. Dra Silvia Mara Pagliuzo Muraki’

RESUMO

Este artigo tem o objetivo geral de refletir sobre a tematica do Teatro relacionada ao Trabalho
Pedagdgico Infantil. Metodologicamente, partimos de uma pesquisa bibliografica promovida por meio
da ferramenta “google académico”. Como filtros de coleta de dados nos valemos das palavras-chave:
“teatro”, “educacdo infantil” e “drama”, elegemos também um perimetro temporal de 2007 a 2018.
Teoricamente, utilizamos autores como: Friedmann, (2014), Kishimoto, (2017), Martini, (2017), Oll§,
(2018). Especificamente, buscamos demonstrar que esta ferramenta visa facilitar, ou minimizar via
teatralizacdo de jogos e brincadeiras e outras atividades correlatas as dificuldades de aprendizagem do
aluno, socializagdo escolar das criangas e a mediagdo do professor. Assim, o tema justifica-se como
relevante por permitir pensar sobre as necessidades, as possibilidades e desafios que permeiam o
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Teatro, jogos, aprendizagem.

INTRODUCAO

O teatro acontece todos os dias na vida do homem, seja de cardter formal ou ndo. Basta
um acontecimento e |4 estd ele representando de alguma maneira para resolver a situa¢dao. Do
mesmo modo, ocorre com a crianga que brinca de boneca e da vida a seus personagens. De
certa maneira, pode-se dizer que a crian¢a quando nasce ja se encontra inserida dentro de um
contexto dramatico que vai acompanha-la por todo curso de sua vida. Neste sentido, o teatro, a
fantasia, os jogos, a ludicidade sdo grandes aliados na relacdo ensino-aprendizagem,
principalmente, por ser natural ao ser humano a necessidade da representacdo (OLLE, 2018).

A partir desta reflexdo, o presente artigo tem por objetivo geral: compreender o papel
do teatro dentro do processo de ensino-aprendizagem do aluno e como ferramenta de

intervencdo do professor em suas mediacOes diddticas. Especificamente, interessa-nos

' Académico do curso de Pedagogia pelo Centro Universitdrio da Grande Dourados- UNIGRAN.
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compreender a relevancia do papel do teatro no processo de ensino-aprendizagem; detectar o
desenvolvimento das criangas por meio dos jogos simbdlicos, de regras e de exercicios; salientar
como é produtivo aprender quando a crianca descobre a si mesma e ao o outro, dentro de uma
tatica didatica que envolve o mundo da ludicidade.

Dessa forma, é importante observar como o teatro funciona como um dispositivo
didatico-pedagdgico fundamental na vida dos estudantes da educagao infantil. Por meio dele o
professor, figura mediadora, pode mensurar resultados e ir percebendo o desenvolvimento da
turma, conforme brincam, socializam, se divertem e se conhecem. Uma vez que é na relacdo
professor-aluno, componentes da turma e ambiente escolar que o individuo vai desenvolvendo-
se de forma paulatina. Dentro deste contexto, os processos de jogar e brincar devem ser vistos
com bons olhos para o desenvolvimento integral da crianca. Pois a partir da ludicidade a crianga
N3o apenas expressa e comunica suas experiéncias, mas também se percebe como um ser social
pertencente a um grupo, onde ela vai aprendendo sobre si, sobre o préoximo e o mundo que a
cerca.

Esta producdo cientifica, justifica-se pela percepcao de que a arte de representar estd em
tudo que a crianca faz, bem serd fundamental em diversos processos de sua vida adulta. Nessa
perspectiva, este texto visa contribuir para formacao de criancas mais interativas, sociaveis,
leitoras, produtoras de textos, alegres e também com possibilidades de curas de possiveis
traumas existentes. Uma vez que esta pratica didatica permite que sejam observadas pelos
professores com um olhar além do intelectual. Além disso, auxiliar no desenvolvimento do
habito de ouvir, assimilar, improvisar, recriar, recontar histdrias, teatralizando as situacées do
mundo vivenciados por elas. Situacdo que ocorre sob a forma de contetdos que vao estimular
suas capacidades motoras, afetivas, sociais e cognitivas, dentro de um processo sdcio-
interacionista, a partir do qual o professor é entendido como um mediador capacitado no
processo de ensinar e aprender.

Ainda sobre o processo de desenvolvimento do projeto, salienta-se que as atividades
devem partir de recursos disponiveis dentro da realidade dos alunos, deve contar com ac¢des
prazerosas de aprendizagem, onde 0s jogos, a ludicidade, a arte de representar, as brincadeiras
sdo os pontos fortes na constru¢ao da autonomia da crianca preparando-a para ser um ser
atuante na sociedade de forma critica e reflexiva no futuro.

Para tanto, este projeto contou com uma pesquisa bibliogréafica, promovida por meio da

ferramenta “google académico”. Como filtros de coleta de dados nos valemos das palavras-
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chave: “teatro”, “educacdo infantil” e “drama”, elegemos também um perimetro temporal de
2007 a 2018. Teoricamente, utilizamos autores como: Cardoso, Gohn (2013); Biazotto (2014);
Friedmann, (2014); Bianchine, Arruda, (2015); Kishimoto (2017); Martini (2017), Ollé, (2018). Além
do documento base PNBE - Plano Nacional Biblioteca na Escola (2014), a partir dos quais foi
possivel ponderar e refletir sobre a efetividade da pratica teatral nas atividades pedagdgicas
mobilizadas no ambito da educacdo infantil que atende criancas a partir de 4 meses a 6 anos de
idade.

Este artigo estruturou-se dentro de um contexto que retrata a importancia do papel do
teatro na aprendizagem, passando pela relevancia da utilizacdo dos jogos no ambiente escolar e
na relacdo da crianga com o mundo da ludicidade onde ela passa a se ver como um ser em
sociedade e ver aos outros que estdo ao seu redor como um coletivo do qual faz parte. Assim,
pode-se dizer que trabalho que levem esta temdtica a diante sdo de suma importancia, bem
como a discussao académica sobre eles, uma vez que podem provocar inquietacdes, novos
estudos e (re)construcdo de conhecimentos sobre a utilizacdo do lidico na educagdo infantil, no
processo educativo de forma coerente, dinamica e flexivel.

A utilizacdo do teatro no processo educativo promove um ambiente favordvel a
qualidade da aprendizagem, bem como, a formacao plena dos alunos, enquanto sujeitos criticos
e ativos no meio social do qual fazem parte. Posto isso, pode-se dizer que a arte de encenar em
geral, a ludicidade por meio das brincadeiras e de jogos funcionam de modo crucial dentro do

processo de desenvolvimento das criangas inseridas na educagao infantil.

1. REVISAO TEORICA

1.1 COMPREENDENDO A RELEVANCIA DO PAPEL DO TEATRO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM.

Num panorama histdrico, a arte de representar sempre esteve incutida no homem desde
o inicio de sua criacdo. Seja por meio da imitacdao, contacao de histdria ou ao contracenar fatos
da realidade. A educacao grega ja olhava para a arte como instrumento pedagdgico social. Para

0s romanos, o teatro transmitia licdes morais. Na idade média, a igreja catdlica utilizou o teatro
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para aproximar o povo iletrado das histdrias religiosas. No Brasil, a companhia de Jesus utilizou
o teatro na catequizagdo indigena. No final do século XIX e, em especial, na metade do século
XX, muitos autores investiram no tema teatro-educacao como ferramenta pedagdgica o que

perdura até os dias atuais como relevante influéncia nos trabalhos na drea (CARDODO; GOHN,

2013).

Nesse sentido, vale a pena ressaltar que embora o teatro sempre tenha feito parte da
vida do homem, no Brasil, ele se tornou uma das modalidades de ensino. Dentro dos liames da
disciplina arte, na qual o entrelacamento das artes visuais, danca e musica, passou a partir do
ano de 1996, fazer parte do curriculo escolar basico. Situagdao efetivada pela promulgacao da
nova lei de diretrizes e bases da educacao, inscrita sob o n® 9.394/96. Esta lei incluiu Arte como
componente curricular obrigatdrio na educacao basica. Em seu artigo 26, paragrafo 2, versa que
“0 ensino de arte, especialmente em suas expressOes regionais, constituird componente
curricular obrigatdério nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a promover o

desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL. 2017).

Amparados nesta politica publica e conforme os estudos de Ollé, (2018, p.82), podemos

dizer que:

O teatro na escola pode ter inumeras possibilidades de realiza¢do, basta que tenhamos
um objetivo a ser seguido. Na escola desejamos que o teatro seja lidico e pedagdgico, é
o teatro na educacdo, o que busca a formacdo de sujeitos mais articulados, desinibidos,
capazes de resolver situa¢des inesperadas.

Nessa perspectiva, o Programa Nacional Biblioteca da escola (PNBE) tem uma funcdo
muito importante no desenvolvimento da crianga incentivando a contacao de histdrias por parte
dos professores. A leitura ndo estd relacionada ao isolamento, mas a socializacao; inumeras
atividades positivas podem ser desenvolvidas a partir da contacdo ou leituras de histdrias,
fabulas, contos de fadas. Além dela, a recitacdo de poemas e tantas outras atividades podem
levar a crian¢a ndo alfabetizada a apreciar e diferenciar géneros. Bem como a ser ela mesma a
protagonista da sua histdria atuando em teatros de fantoches, narrando oralmente suas
experiéncias, ouvindo e contando o que ouviu (PNBE, 2014).

Conforme Ollé, (2018), o teatro, além de promover um relacionamento mais pessoal do
professor com os seus alunos, promove cultura, lazer e educa¢do. Pois a partir do momento em

que a crianca se vé na aula de pratica dramatica, ou seja, durante os exercicios, jogos teatrais,
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ela vai, gradativamente, desenvolvendo a sua criatividade e autonomia de forma critica e ativa.
Além disso, vai constrdi a sua linguagem, desenvolve a sua sensibilidade, experiéncia, ao dar

vida aos seus personagens.

1.2 DETECCAO DO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANGAS POR MEIO DOS JOGOS SIMBOLICOS, DE
REGRAS E DE EXERCICIOS.

Se hd uma tarefa nada simples, € a tarefa para se definir jogos. Quando se pensa em
jogos cada um pode interpreta-los de diferentes formas. Pode-se imaginar jogos politicos, de
adultos, de criancas, de animais, amarelinha, xadrez, brincar de mamae e filho, entre muitas
formas de expressdao do eu campo simbdlico de significacdo com o outro. Embora os jogos
recebam a mesma especificacao, eles tém suas especificidades. Isto é, no faz-de-conta trabalha-
se 0 imaginario, no jogo de xadrez as regras, brincar na areia enchendo e esvaziando copinhos,
exige a satisfacao da manipulacao do objeto, dentre outras formas de se envolver no jogo
(KISHIMOTO, 2017). Assim, os processos de sequéncia e instrucdo podem variar mediante a
tatica eleita para produzir a brincadeira.

Martini (2017), explica que os jogos de exercicios vdo do nascimento até o aparecimento
da linguagem, os jogos simbdlicos iniciam-se com o aparecimento da linguagem e perduram até
0s 6 ou 7 anos de idade; os de regras come¢am a serem experienciados a partir dos 6 ou 7 anos
em diante. Os jogos de exercicios, sao resultantes de esquemas sensdrios motores e continuam
na fase seguinte ao empurrar a bola, derrubar alguma coisa no chao pelo simples prazer de
repetir. Nos jogos simbdlicos, a crianca trabalha o ficticio e a realizacdo de desejos. J4 nos jogos
de regras, elas podem conter exercicios sensdrio-motores ou promover imaginacao simbdlica.
Por fim, o jogo de regra vai acompanhar o individuo durante toda a sua vida adulta por ser
atividade lddica do ser socializado.

Santos (2002) apud Biazotto (2014, p.15), acrescenta que:

Os jogos simbdlicos, também chamados brincadeira simbdlica ou faz-de-conta, sdo jogos
através dos quais a crianga expressa capacidade de representar dramaticamente. Ao se
submeter as regras de comportamento e as normas sociais enquanto brinca, a crianca
conhece as regras do mundo adulto real, sentindo prazer nessa experimentacao.
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Neste contexto, é enternecedor observar uma crianca nos primeiros meses de vida,
brincando com o seu corpo, se descobrindo na sua relagdo com o mundo novo a que pertence.
Ela movimenta, as mdos, os pés, se enrosca toda e se alegra com os seus movimentos. Pega
objetos e sem muita coordenacao deixa-os cair. Quando alguém entra na sua brincadeira, ela
repete o ato quantas vezes for necessdrio. Esse processo ndo envolve apenas o brincar por
brincar, mas é bem mais complexo: inclui a afei¢do, a imitagdo, a representacao, situacao
favorecedora da vontade de crescer e de se desenvolver (MARTINI, 2017).

Conforme documento do Ministério da educagdo, os jogos na alfabetiza¢ao sao fortes
aliados no processo de aprendizagem da crianca. Muitos estudiosos de épocas diferentes
defenderam a ideia da promocao de um ensino voltado para a ludicidade. Na alfabetizacao, por
exemplo, eles configuram-se como poderosos aliados para que os alunos possam refletir sobre
o sistema de escrita, sem a necessidade de passar por treinos enfadonhos e sem sentido. A
utilizacdo dos jogos € importante porque potencializa a exploragdao e construcao do
conhecimento, por contar com a motivacao interna e os estimulos externos, além da
intervencdo do professor como mediador neste processo (MEC, 2009).

Dessa forma, Maluf (2009) apud Pereira; Sousa (2015, p.7) nos diz que:

[...] que o educador antes de aplicar uma atividade lddica, deve saber criar, organizar,
agir, mostrar, ajudar e avaliar a atividade proposta. Nesse sentido, observamos a
necessidade do professor planejar as atividades ludicas para trabalhar em suas aulas, e
fazer o seu planejamento de acordo com essas atividades. Lembrando que os jogos e as
brincadeiras exigem partilha, confrontos, negociagbes, e trocas entre os sujeitos que
brincam, promovendo conquistas cognitivas e sociais.

Vale ressaltar alguns jogos descritos por Friedmann (1996) apud Martini (2017), tém um
poder de contribuicdo muito grande no desenvolvimento da crianca. Dentre eles podemos
mencionar: Dona Polenta, jogo de pedrinha, bingo de nimeros, estes jogos sao capazes de
desenvolver as dreas fisico-motoras, perceptivo-motoras, sociais, cognitivas relacionadas
também ao campo da apreensdo da linguagem. Peter Slade (2013), em seu livro “O Jogo
Dramdtico Infantil”’, apresentou diversas propostas de atividades para o desenvolvimento da
crianca fundamentadas na psicologia. Nas palavras de Coelho (2014), o teatro para esse autor
era uma oportunidade de autoconhecimento da crianca e liberacao de repressdes inconscientes

e 6timo meio para a liberacao da agressividade.
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Por fim, pode-se afirmar que todo jogo tem a sua importancia na vida da crianca, e
acontece em tempo e espaco com uma sequéncia prépria da brincadeira. Ele estd relacionado
aos signos do prazer ou da alegria, entre os quais o sorriso.

Seja no jogo de exercicio, simbdlico ou de regra, quando a crianga brinca livremente e se
satisfaz, ela se manifesta a sua alegria por meio do sorriso. Esse processo traz inumeros
beneficios aos aspectos corporal, moral e social da crianca. Assim, é percebivel que brincar leva

a crianca a tornar um ser mais flexivel e buscar alternativas de ac¢do (KISHIMOTO, 2017).

1.3 A CRIANCA DESCOBRE A SI, O OUTRO, APRENDE E SE DIVERTE QUANDO SE ENVOLVE COM
O MUNDO DA LUDICIDADE.

A crianca é um ser social e histdrico, marcada profundamente pelo meio em que esta
inserida, seja pela familia bioldgica ou ndo, pela escola e por outros lugares de sua interagao.
Segundo a Lei N° 8.069, de 13 de julho1990, Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) .Toda
crianca tem direito ao lazer, uma vez que € na brincadeira, nas atividades ludicas que ela se
encontra, se percebe, amplia as suas capacidades de pensar, falar, imaginar, agir e de se
desenvolver intelectualmente.

Por meio das brincadeiras ludicas, a crianca supera os seus obstaculos, favorece a sua
autoestima e transforma os seus conhecimentos prévios. A brincadeira é tao importante na vida
da crianca que por meio dela ela se relaciona com o outro, em uma atitude basica de aceitacao,
respeito e confianca (MARTINI, 2017).

De acordo com Oliveira (2000, p.67) apud Biazotto (2014, p.13):

O brincar ndo significa apenas recrear, é muito mais, caracteriza-se como uma das fontes
mais complexas que a crian¢a tem de comunicar-se consigo mesma e com o mundo, ou
seja, 0 desenvolvimento acontece de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda
a sua vida. Assim, através do brincar a crian¢ga pode desenvolver capacidades
importantes como a aten¢do, a memdria, a imitacdo, a imaginacao, ainda propiciando a
crianca o desenvolvimento de dreas da personalidade como afetividade, motricidade,
inteligéncia, sociabilidade e criatividade.
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Mesmo que isso seja fato e haja inimeros estudos que atestem a relevancia do brincar no
processo do aprender, a ludicidade ainda ndo ocupa um lugar de destaque na escola. Tedricos
como Vygotsky, Kishimoto e Piaget, ao longo da histdria da educagao tém comprovado que o
lidico é de grande importancia para a aprendizagem infantil, por meio dele a crianca se
desenvolve, socializa e descobre seu papel no mundo que a cerca (KLASSMANN, 2013).

De acordo com Martini (2017), O que se pode observar é que brincar para a crianca tem
um significado muito importante no seu processo de desenvolvimento. Quando ela brinca
exercita seus esquemas simbdlicos que permitem a estruturacao mental e representativa de sua
percepcdo eu-outro e do mundo que estd a sua volta. Pois a sua relacdo com o meio em que esta
inserida é que a leva a se adaptar. O desenvolvimento infantil ocorre de forma integrada,
nenhum outro aspecto evolui sem 0 acompanhamento dos outros.

O brincar é tdo importante para a crianca que Friedmann (2014) fez uma coletanea de
mais de 300 jogos tradicionais envolvendo os jogos de regras, de exercicios e os de faz-de-conta
como resgate das brincadeiras que fizeram parte da infancia de muita gente no passado. Em
suas palavras podemos ver que “o jogo € o protagonista da nossa infancia, ele expressa a forma
como vemos e sentimos o mundo” (FRIEDMANN, 2014, p. 13).

Para a crianca brincar é coisa séria, neste aspecto o ambiente escolar que ela esta
inserida tem de ser préprio para ela. Visto que em um ambiente planejado de acordo com suas
necessidades e singularidades vai fazé-la se sentir mais a vontade para interagir com outras
criancas, socializar e desenvolver sua aprendizagem. Na fantasia, a crianca revive conflitos,
angustias, alegrias, tristezas, deixa de lado as sujeicdes, as ordens e as exigéncias dos adultos.
Tornam-se também capazes de lidar com suas complexidades psicoldgicas. A ludicidade é
considerada prazerosa, porque este contexto absorve a crianca de forma unica, intensa e total,
permitindo a ela demonstrar a sua personalidade e conhecer a si, de modo a desenvolver a sua
autonomia e a sua identidade (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014).

Assim, a ludicidade é uma expressao humana e a sua importancia na vida do homem é
tdo grande que é capaz de produzir muitos efeitos benéficos em sua vida. Ela tem o seu tempo
proprio de produzir estes efeitos e acontece dentro de uma espontaneidade inerente a ele,
contribui para a saide do individuo como um todo. E tdo contagiante que o seu conceito
fundamental é o prazer, o divertimento, a alegria, a felicidade total (BIANCHINE; ARRUDA, 2015)

Sob esta égide, entendemos que a brinquedoteca ocupa um papel importantissimo na

educacdo da crianca de 0 a 6 anos. Para Martini (2017), o termo brinquedoteca é considerado
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recente no Brasil, ele surgiu a trés décadas substituindo a palavra ludotéca. Trata-se de um lugar
preparado para a crianga brincar livremente, aprender a jogar e desenvolver a sua inteligéncia,
criatividade e interagir num espago com um ndmero maior de brinquedos e de outras criangas.
Biazotto (2014), explica que o processo é tdo importante que a crianca ao brincar
N3o apenas expressa as suas experiéncias ao se comunicar com o mundo a sua volta, mas
também reelabora as a¢des vividas, reconhecendo-se como um ser social que pertence a um
grupo e a uma cultura, aprendendo sobre si e 0 outro na sua relacao com o mundo. Ndo se pode
negar que a ludicidade é uma necessidade do ser humano. Nesse sentido a formagdo do
educador infantil ndo pode se restringir apenas a aspectos intelectuais e cognitivos. Ele também
precisa conhecer aspectos psicoldgicos para na sua observacdo detectar possiveis dificuldades,

seja em que drea for e procurar sand-la da melhor forma.

2. METODOLOGIA

Metodologicamente, partimos de uma pesquisa bibliografica que tem como
caracteristica primordial a descricao da realidade a partir da consulta de fontes escritas. Por
meio desta modalidade de pesquisa, pudemos desenvolver o assunto eleito de forma mais
abrangente, sem a necessidade de uso de fontes primdrias, uma vez que jd existe uma
bibliografia a respeito do tema (GIL,2007).

Para realizacdo da pesquisa optamos por consultar plataforma de busca “google
académico”. Como filtros de coleta de dados nos valemos das palavras-chave: “teatro”,
“educacao infantil” e “drama”, elegemos também um perimetro temporal de 2007 a 2018.
Teoricamente, utilizamos autores como: Cardoso, Gohn (2013); Biazotto (2014); Friedmann,
(2014); Bianchine, Arruda, (2015); Kishimoto (2017); Martini (2017), Ollé, (2018). Além do
documento base PNBE - Plano Nacional Biblioteca na Escola (2014), a partir dos quais foi
possivel ponderar e refletir sobre a efetividade da pratica teatral nas atividades pedagdgicas
mobilizadas no ambito da educacao infantil que atende criancas de quatro meses a 6 anos de
idade.

As producdes eleitas, serviram de fontes de reflexdo e conhecimento sobre 0 assunto de

modo a permitir ponderar sobre a relevancia das praticas teatrais dentro das taticas
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pedagdgicas da educacdo infantil. Sdo bases tedricas que instigaram nosso fazer cientifico e

também servem de inspira¢dao para estudos vindouros dentro desta area do saber.

3. RESULTADOS

Segundo Cardoso e Gohn (2013), o teatro sempre fez parte da vida do homem desde os
primérdios da civilizacdo. Para retratar de forma panoramica essa realidade, as autoras
discorreram sobre o assunto de forma simples e objetiva caminhando pela histéria da
humanidade de modo a demonstrar como o contracenar dos fatos da realidade ou ndo sempre
esteve presente de modo proposital ou ndao em nossas vidas. Passam pelo olhar grego diante da
arte, pelas licdes morais romana, pela aproximacao do povo iletrado mediante as histdrias
religiosas, pela catequiza¢dao dos indios, até chegar no século XIX onde muitos autores
brasileiros comecaram a investir na tematica “teatro-educacdo”. Ferramenta pedagdgica viva
até hoje e influenciadora dos trabalhos na drea que primam pela ideia da arte na sala de aula
como dispositivo promotor da construc¢ao da identidade do aluno.

Nesta esteira de sentidos, Ollé (2018), afirma que o teatro acontece todos os dias na vida
do homem, seja de carater formal ou ndo. E para retratar esta visdao cénica, a autora traz para
debate a questao da memoria, da imita¢ao, situacdes em que a crianca brinca com a sua boneca,
da vida a seus personagens e cria um universo paralelo de fantasias que contribuem para sua
formacdo. E neste interim que a crianca dramatiza, se passando por mée, conversando com a
boneca, vestindo-a, ninando-a para fazé-la parar de chorar, colocando-a para dormir, dentre
outras situacdes que envolve o drama espontaneo na infancia. A pesquisadora ressalta que a
crianca ja nasce dentro de um contexto dramatico, e este vai acompanha-la pela vida toda.

Sob este prisma, é notdrio que o teatro ja é algo inerente ao individuo. Ndo importa se
ele fez parte do inicio da civilizagdo ou pertence ao tempo presente por meio de uma crianca
que dramatiza com a sua boneca e cria 0s seus personagens. A arte de representar estd em cada
atitude do homem, em cada necessidade, seja na luta pela sobrevivéncia, na intervencao
dominadora de catequizar, como foi no caso dos jesuitas para com os indios, ou na educacdo
como pratica pedagdgica, ou ainda como vem sendo desenvolvida por autores brasileiros das

ultimas geracdes.
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Nesta perspectiva o PNBE (2014), promove, por meio dos livros, o incentivo da contacao
de histdrias na escola por parte dos professores e a promocao de atividades que levardo as
criangas a serem elas mesmas atuando em teatrinhos de fantoches, narrando oralmente suas
experiéncias, ouvindo e contando o que ouviram. Assim, trabalhar o lidico é muito produtivo
para que a crianga se conheqa, interaja, se socialize e se veja envolvida com o mundo a sua volta
de forma prazerosa.

Diante deste quadrante, articulamos Teixeira e Volponi (2014) nesta conjuntura abordada
para atestar que a brincadeira para a crianca é coisa séria e 0 ambiente em que ela estd inserida
tem de ter e ser a sua cara para que ela possa se sentir a vontade para brincar e se desenvolver
integralmente. Ollé (2018), vem agregar valor a discussdo ao explicitar que Além do teatro
oportunizar um relacionamento professor-aluno mais intimo, promove cultura, lazer e
educagao, também proporciona via pratica dos jogos o desenvolvimento da crianga no ambito
da linguagem, da sensibilidade, da autonomia, de forma critica e ativa na constru¢dao dos seus
personagens.

Por meio dos estudos elencados, dentre eles Martini (2017), foi possivel perceber o
quanto é relevante ao profissional da educacao, no que concerne aos apontamentos referentes
a evolugdo da crianga, observar o desenvolvimento da crian¢a desde os seus primeiros meses de
vida, ver como brinca com o seu corpo se descobrindo por meio do seus préprios movimentos e
na relacdo com o adulto. Numa interacao que vai além do “brincar por brincar”, isto é, parte da
interacdo que envolve a imitacdo, a representacdo por meio dos jogos que favorecem a vontade
de crescer e descobrir as coisas e situa¢des ao seu redor.

Nesta relacdo descrita, cuidar/educar, crianca/adulto o teatro pode ser visto em
brincadeiras como o chic chic que promove barulho, o paparico do adulto para arrancar um
sorriso da crianca, na manipulacdo de fantoches e na contacao de histérias com movimentos
cénicos. Todas elas tém o objetivo trabalhar a concentracao da crianga, audicao, visao, dentre
outras areas do seu desenvolvimento psiquico e motor.

Destarte, entendemos que o teatro na escola possui iniUmeras possibilidades de ser
trabalhado como pratica pedagdgica, basta que se tenha objetivo educativo. Ou seja, na escola
o teatro tem de ser lidico buscando a formacao de sujeitos mais desinibidos capazes de resolver
as situacoes inesperadas como assevera Ollé (2018).

Conforme supracitado com o auxilio autores eleitos, fica claro que a Lei a Lei n° 9.394/96 -

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) ndo fez um favor a educacdo ao tornar o ensino da



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Arte obrigatdrio na educacdo bdsica, o poder publico reconheceu por meio dos fatos sociais que
a arte na sala de aula e a inclusdo do teatro como uma das suas modalidades no ensino tem
muito a contribuir na educacao como uma forte ferramenta pedagdgica na formagao de sujeitos
auténomos. (BRASIL, 2017)

Pode-se afirmar entdo que o teatro ndo foi visto mais simplesmente como um pequeno
entretenimento para preencher uma programacdo de datas festivas. A partir da LDB, ele ganhou
o seu devido lugar na educagdo permitindo ao educador explord-lo como uma das modalidades
da arte, como recurso pedagdgico na formagao integral do aluno.

Em sintese, a arte de dramatizar em geral, a ludicidade por meio das brincadeiras e dos
jogos sdo cruciais no processo de desenvolvimento das criangas de 4 meses a 6 anos, inseridas
no ambito escolar. Pois é no lidico que a crianca se liberta, sai para fora de si e se realiza como
um ser social, enquanto aprende saberes importante a sua formacdao e se torna um ser

autdnomo preparado para a vida.

4. CONCLUSAO

Segundo as discussdes mobilizadas neste artigo, é possivel concluir que o teatro, como
ferramenta pedagdgica na educacdo infantil, € de suma importancia no desenvolvimento
integral da crianga. Além disso, os jogos, a ludicidade e as brincadeiras na sala de aula podem ser
consideradas como atividades sociais privilegiadas para a construcao do conhecimento por
articular fantasia e realidade vivenciada pelas criancas, consideradas nestes momentos de
interacao protagonistas das suas proprias historias.

Entretanto, é relevante mencionar que a atuacao dos professores como os mediadores
nesse processo conta muito. Eles sdao pecas fundamentais na constru¢ao da identidade dos
alunos dentro da Educacdo Infantil. E neste locus que as criancas vdo comecar, ou nio, a
admirarem o seu novo mundo fora de casa. E uma vez que elas sao recebidas com amor, carinho
e responsabilidade diante do que precisam aprender, tudo fica mais produtivo. Elas vao se
desenvolver de forma prazerosa e o estar nos centros de educacao infantil torna-se uma
situacdo gostosa de desfrutar.

Diante do exposto, ndo se pode esquecer que a Educacao Infantil passa por constantes

mudancas relativas a importancia de iniciativas voltadas a insercdo, a interacao e a socializacao
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das criancas ao meio e espaco educativo. Esta conjectura pode ser, tranquilamente,
demonstrado por meio do teatro como pratica pedagdgica na educacao infantil, a partir da
contagdo de histdrias, jogos, brincadeiras e outras atividades administradas pelo professor,
como esfor¢o para minimizar os problemas de socializacdo encontrados durante essa faixa
etdria de 0 a 6 anos de idade das criancas. Assim, cabe aos profissionais procurarem adequar seu
fazer pedagdgico as novas taticas de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, fica claro o quanto a escola deve promover a arte na vida dos alunos
desde de cedo. As criangas gostam de se sentirem livres para atuarem e expressarem as suas
experiéncias, sentimentos, emocdes e vivéncias do dia a dia. Esta situag¢do, as tornam capazes
de vencer os seus medos, traumas, timidez e aprender com as praticas didrias na escola, dentre
outros.

Como foi possivel ver, as relagbes entre teatro e educagdo sao exploradas desde a
antiguidade. Isto é, a arte de representar esteve presente na vida do homem desde o seu
nascimento, utiliza-la como recurso pedagdgico pode fazer diferenca na vida da crianga e no
curso do trabalho didrio do profissional da educagdo infantil.

Mediante aos preceitos discutidos, esperamos que as propostas de praticas pedagdgicas
ligadas ao teatro e a dramatizacao possam auxiliar na pratica docente, a fim de promover
integracdo dos conteldos das diversas areas do conhecimento. A ideia é que tais ferramentas
contribuam para formar criancas mais interativas, socidveis e capazes de atuarem na vida como

seres formadores de opinidao num futuro préximo.
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Capitulo 12

REFLEXOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO FAZER ARTISTICO DOS ALUNOS NO ENSINO DAS
ARTES VISUAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Elciene Mendes Santos'
Sandra Coutinho dos Anjos®

Resumo

O presente artigo tem como objetivo compartilhar algumas reflexdes sobre o desenvolvimento do fazer
artistico dos alunos no ensino das artes visuais na educacdo infantil. Trata-se pois de promover uma
reflexdo sobre como as criangas desenvolvem-se por meio da linguagem artistica e busca tornar visiveis
as percep¢des docentes sobre o desenvolvimento integral das criangas pequenas a partir deste ensino.
Através das artes visuais é possivel atribuir significados as produ¢6es dos alunos e valorizar a expressao
de sentimentos, sensacOes e emoc¢des que as criancas vivenciam na sua realidade. Assim, reconhecendo
as potencialidades desta linguagem artistica para o desenvolvimento da crianga no campo educacional,
volta-se o olhar para o docente da educagdo infantil, que possui importante papel enquanto mediador
entre a arte e o aluno no processo ensino-aprendizagem, pois por meio dessa linguagem se torna
possivel desenvolver habilidades necessarias a formagao integral do ser humano.

Palavras-chave: artes visuais; fazer artistico, desenvolvimento infantil
Abstract

This article aims to share some reflections on the development of students' artistic work in the teaching
of visual arts in early childhood education. It is therefore a reflection on how children develop through
artistic language and seeks to make visible the teaching perceptions about the integral development of
young children from this teaching. Through the visual arts it is possible to assign meanings to students'
productions and to value the expression of feelings, sensations and emotions that children experience in
their reality. Thus, recognizing the potentialities of this artistic language for the development of children
in the educational field, we turn our attention to the preschool teacher, who plays an important role as a
mediator between art and the student in the teaching-learning process. From this language it becomes
possible to develop skills necessary for the integral formation of the human being.

Keywords: visual arts; do artistic, child development

' Mestranda em Ciéncias da Educa¢do pela Universidade Tecnoldgica Intercontinental em Assuncdo, PY (2019);
Licenciada em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia-UNEB (2008), especialista em Psicopedagogia pela
Escola de Engenharia de Agrimensura (2010), especialista em Gestdo Educacional pela Faculdade Sdo Salvador
(2013); Professora de educacao infantil da rede municipal de Seabra/BA. Email: elcienems@yahoo.com.br

? Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Tecnoldgica Intercontinental em Assuncdo, PY (2019);
Licenciada em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia-UNEB (2008), especialista em Psicopedagogia pela
Escola de Engenharia de Agrimensura (2010), licenciada em Educacao Fisica pela Universidade do Estado da Bahia-
UNEB (2016), especialista em Gestdo Educacional pela Faculdade sdo Salvador (2013); Professora do ensino
fundamental | da rede municipal de Seabra/BA. Email: sandracoutinho@yahoo.com.br



mailto:elcienems@yahoo.com.br
mailto:sandracoutinho@yahoo.com.br

DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Introducao

Um dos aspectos relevantes do ensino de artes refere-se a producao artistica e sua
importancia como expressao de ideias, movimentos, sons, sentimentos e subjetividade,
segundo Mddinger et al (2012, p. 34) “em artes visuais, produzir envolve pensar através da
criacdo e recriagdo de imagens, explorando técnicas e materiais visuais e plasticos variaveis”.
Neste sentido, cabe destacar que o aprender a fazer deve ser posto em constante movimento
para que as praticas pedagdgicas ganhem maior relevancia e nao desvinculadas de um
verdadeiro sentido das artes na educacao infantil, acreditando que os procedimentos de ensino
e aprendizagem sigam “orientacdes que propiciem atividades aos estudantes para o aprender a
fazer e a analisar producdes artisticas e estéticas” (FERRAZ E FUSARI, 2010, p. 72) para que haja
progressos nas aprendizagens técnicas, inventivas, representativas e principalmente, na
expressividade do sujeito, tanto de conhecimento de mundo quanto de estabelecimento de
relagbes entre o que vivencia.

O fazer artistico envolve a producdo de formas artisticas por meio de um pensamento
que projeta algo para comunicar com outras pessoas. Esta relacionada também com o modo de
produzir obras artisticas por meio das experimentacdes de diferentes materiais, espacos e
tempos que sdao oportunizados pedagogicamente as criancas. Assim também é a forma de
producdo por meio de um pensamento em que as acdes das criancas inteferem na
transformacao de materiais.

Simplificando: a producdo em artes visuais estd diretamente relacionada com a
experiéncia do fazer, da criacdo, de reiventar e dar novos sentidos aos objetos ou de se
expressar diante de uma producao artistica. Neste sentido, a Base Nacional Curricular Comum -
BNCC, que foi lancada em 2017, e se configura em um documento nacional de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento por meio de campos de
experiéncia que deverao ser trabalhados na educacao infantil, destacando-se o campo tracos,
sons, cores e formas que possibilita a crianca experimentar o corpo, a voz, intrumentos sonoros,
materiais plasticos e graficos de varias formas no processo educativo envolvendo as formas de
expressao das artes como a danca, o teatro, a musica, a literatura e as artes plasticas para a

ampliacdo do conhecimento e desenvolvimento. Quanto ao ato criativo, a BNCC reforca que o
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fazer artistico acontece quando:

Os sujeitos criam, produzem e constroem. Trata-se de uma atitude intencional e
investigativa que confere materialidade estética a sentimentos, ideias, desejos e
representacdes em processos, acontecimentos e producdes artisticas individuais ou
coletivas. Essa dimensdo trata do apreender o que esta em jogo durante o fazer
artistico, processo permeado por tomadas de decisdo, entraves, desafios, conflitos,
negociacGes e inquieta¢des. (BRASIL, 2017, p. 190).

No campo da producao artistica, as criangas sdao movidas pela curiosidade, emocbes e
pelo que é natural de ser crianga, a brincadeira. Tudo em volta da crianga se transforma ou
ganham novas formas, novos significados, quando tém a liberdade de escolha, de expressar-se e
viver a infancia ainda que em meio a estruturas educativas que seguem orientacdes e
determinam rotinas, tempo e espacgos para as atividades com as criancas.

Para tratar da tematica sob a dtica do desenvolvimento da fazer artistico da crianga na
educacao infantil, neste texto parte-se da concepc¢ao de que as atividades propostas no ensino
das artes visuais devem contribuir para o estimulo da criatividade e da construcao de

conhecimentos no percurso criativo da prépria crianca.

As atividades de producdo artistica realizadas estimulam a criatividade do aluno no ensino das

artes visuais.

Para que a criancga alcance niveis mais elevados de desenvolvimento, conhecer o campo
da linguagem visual e vivenciar os processos elaborados por meio das artes, € necessario que o
professor possibilite, segundo Martins et al (2009, p. 126): “os processos de criacdo em artes
visuais, percebendo os trajetos, as escolhas, o perseguir ideias, os repertdrios pessoais e
culturais tanto em poéticas pessoais como em processos colaborativos como se vé hoje na arte
contemporanea com a autoria denominados coletivos.”

Assim sendo, o verdadeiro sentido de ensinar artes na educacdo infantil estd em,
segundo Silva et al (2010), dar oportunidades para que a crianca possa ‘“expressar seus
sentimentos e ideias, colocar a criatividade em pratica, fazendo com que seu lado afetivo seja
realcado” (p. 98). “A crianca deve ter liberdade para exercer sua criatividade, executando ideia
criativas e o capricho com o acabamento final das producdes artisticas” (SILVA et al, 2010, p.
102). A liberdade para expressao € a mais importante forma de oportunidade que a crianca tem
e o respeito a isso é fundamental para que suas producbes ganham significados e seu

conhecimento seja aprofundado, tanto em artes quanto nas demais linguagens.
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Essa é a afirmacdo que as autoras impulsionam a pensar sobre o sentido do ensino das
artes na educacgdo infantil. Para que haja uma contribui¢do do educador enquanto mediador do
ato criativo da crianga, faz-se necessario um olhar atento ao que é revelado nas interacdes das
criancas com os materiais, suportes e com outras criangas. Assim a partir da observacao pode-se
entender melhor os processos de criagao e como as criangas se relacionam, pois, € inevitavel o
desenvolvimento da criatividade quando ha interacdes significativas, quando ha abertura para a
liberdade de expressao.

No ato criativo, a crianca imagina, brinca e cria seus préprios processo, seus modos de
agir sobre os materiais se tornam uma verdadeira brincadeira. E isto € o que torna mais
importante no processo da criacdo artistica. O envolvimento da crian¢a por meio do ato de
brincar, permite amplitude no repertdrio criativo, desenvolve a imaginacao e
consequentemente facilita a criatividade.

O produto artistico criado também é importante, mas sabemos que o0 momento vivido e
as experiéncias se tornam mais significativas para as criangas, tudo fica guardado na memodria, e,
ao se depararem com suas produ¢des em outros momentos as lembrancas vem a tona, a forma
como se deu sua producao e o que aconteceu no momento da criagdo sao experiéncias que
garantem uma aprendizagem mais significativa, a comunicagdo se torna mais acessivel e o modo
de agir sobre suas produc¢es sao ressignificadas. Por isso a utilizacao de materiais e sensacbes
na experimentacdo e o processo criativo se tornam mais importantes que qualquer producao
artistica na educagao infantil.

Ao explorar a linguagem artistica, ao propor atividades e selecionar métodos de ensino
eficazes e que garantem aprendizagem e desenvolvimento da crianca, o professor precisa levar

em consideracdo os aspectos da objetividade do ensino das artes visuais, pois:

Deverdo ter como objetivos a capacidade de ampliar seu conhecimento de mundo ao
estar em contato com as diversas formas artisticas e explorar os diversos materiais para
ampliar suas possibilidades de expressdo e comunicacdo e também deverdo produzir em
artes e se interessar pelas préprias producdes, dos seus pares e pelas obras artisticas”.
(BATALHA; SANTOS, 2018, p. 48).

Nisso se justifica que as artes visuais sdao uma forma importante de expressdo e
comunicacdo humanas, dai é bom lembrar que se torna um fator determinante para o
desenvolvimento da criatividade, pois “o ensino de Artes aborda uma série de significagbes, tais
como: o senso estético, a sensibilidade e a criatividade.” (SILVA et al, 2010, p. 97). Esses

assuntos tornam as artes visuais um caminho propicio ao desenvolvimento infantil, permitindo
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as criancas expressar seus sentimentos e ideias, aprender a comunicar-se por diversas formas,
perceber que seu movimento tem influéncias sobre suas produg¢des e consequentemente a
afetividade da crianca seja estimulada.

O senso estético e a sensibilidade sdo instrumentos que se tornam objetos de estudo e
atributos das criancas no ato criativo nas diversas formas das artes visuais. E necessario um
planejamento sistematico que envolvem estes dois aspectos, as orientacdes pedagdgicas
devem partir do principio de que a crianga é o centro do conhecimento e deve oferecer meios
para que a criatividade seja estimulada a todo momento. Ora por meio de manuseio de
materiais, brincadeiras, conversas e apreciacdo, ora por meio da experimentacdo, imitacao e

estimulo, tudo contribuindo para a criatividade das criancas, pois segundo Silva e Agustini (2018)

As Artes Visuais tém como possibilidade o conhecimento e o desenvolvimento de
inimeras potencialidades no individuo. Uma delas é o desenvolvimento da criatividade,
pois, quando se olha ou se ouve, é possivel organizar internamente inimeras aptidées
para que possamos criar. (SILVA E AGUSTINI, 2018. p. 80)

A crianca da educacao infantil precisa do estimulo e da imitacdo para que a criatividade
diante das producdes artisticas seja mais elaborada. A isso cabe ao educador permitir producdes
que envolvam compara¢do, homeacao e transforma¢do, bem como a comunicagdo. Quanto a
isso Silva et al (2010) diz que a crianca ndo entende conceitos apenas olhando, ela aprende por
meio de ac¢des repetidas que envolvem o fazer e agir sobre determinada producao artistica. E
quando percebemos isso, a sensibilidade e o imaginario da crianga sao agucados de maneira que
ajuda na formacdo dela como um ser completo e criativo. Ainda referenciando o ato criativo,

Pereira (2018) nos mostra que:

[...] Quando imagina, o sujeito utiliza sua capacidade de construir imagens mentais;
quando produz a imagem, utiliza uma linguagem como suporte para inventar
determinada forma. O processo de construir uma forma — em papel, tela, madeira, argila
- requer o desenvolvimento de conhecimentos especificos sobre como fazer. (PEREIRA,
2018, p. 17)

A imaginacdo € o processo percorrido para o ato criativo, uma vez que a criatividade da
crianca é emergente e consequéncia da imaginagao. Assim, por meio da imaginacao a crianca se
encontra em constante conflito de como se organizar para projetar algo, para criar. E, no
processo educativo, as praticas pedagdgicas devem ser direcionadas ao ensino de como fazer e
produzir artes de maneira que as criangas compreendem os significados, utilidades e exercam

sua criatividade. Haja vistas que ao planejar as atividades o docente necessita considerar as
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habilidades motoras especificas das criancas da educacdo infantil, quais sdo as expectativas de
aprendizagem que este segmento abrange e como as criangas se relacionam com a cultura e
com o meio onde vive.

Assim, tendo ciéncias de como sdo as vivéncias das criancas, o docente deve valorizar
suas formas de intera¢des, suas maneiras de compreensdo e aprendizagem de como tratar as
artes visuais na sala de aula e seus conhecimentos especificos e necessdrios para ampliacao do
repertdrio artistico, sem interferir na sua capacidade criadora, mas sim no estimulo a

expressividade e criacao infantil.

As atividades de producdo artistica realizadas permitem que o aluno construa conhecimentos

necessarios para o percurso criativo.

Na pratica pedagdgica, faz-se necessario uma atencao sobre o ato criativo das criangas,
pois segundo Poletto (2010), pensar em propostas e planejamentos que objetivam estimular as
capacidades criativas e expressivas esta exatamente na observacao atenta do ato criativo e das
solucdes plasticas e comunicativas que a crianca vai construindo ao conhecer e experimentar o

mundo. Dialogando com Poletto (2010), Oliveira et al (2014) aponta que

O mais importante para a crianga nao é o produto acabado, mas sim seu envolvimento
nos processos de criar, de inventar. Na experiéncia com as linguagens artisticas, as
criangas devem construir conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de seu
préprio percurso criativo”. (OLIVEIRA et al, 2014, p. 215).

No percurso criativo a crianca é envolvida numa experiéncia que faz destaque para a
resolucao de problemas simples e complexos que ela se depara ao produzir como: pensar nas
estratégias de producao, manipulacao de materiais e seus dominios, exploracao e compreensao
das fun¢des dos materiais e também pensar sobre as relacdes que as criangas tem com os
outros, com producdes artisticas e diversas manifestacdes artistica-culturais. Quanto a estes
conhecimentos, Oliveira et al (2014) destacam que é possivel acontecer quando a crianca pode,

no percurso criativo,

Deparar-se com problemas estéticos e desenvolver estratégias para soluciona-los;
dominar procedimentos bdsicos de materiais e meios especificos ...; deparar-se com as
dificuldades que a execuc¢do de uma ideia causa ...; lidar com imprevistos de criacdo e
assimild-los na constru¢cdo de um novo projeto, de uma nova ideia; ampliar seu
repertério de imagens, mdusicas, movimentos e enredos, apropriando-se dessas
referéncias culturais em seu préprio processo de criagdo; ter experiéncia de fruicdo e
aprecia¢do de arte nas diferentes manifesta¢6es a fim de ampliar sua prépria experiéncia
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sensivel, pensar sobre 0 novo e usar desse aprendizado em sua criacdo; apreciar suas
préprias produ¢des bem como as de seus colegas; perceber sua forma de sensibilizar-se
com o que V&, escuta, sente, e poder, ao longo do tempo, mudar suas impressdes sobre
o conhecido; construir significagdes para a experiéncia do tempo e do espaco da criagdo.
(OLIVEIRA et al, 2014, pp. 215-216)

O ensino das artes visuais deve ser planejado com objetivos delimitados em
conformidade com o contexto e as necessidades educacionais de cada aluno e a sua etapa de
desenvolvimento, tendo em vista os percursos criativos das criancas. O professor deve pensar
sobre o ensino da arte visual como uma possibilidade para que a crianca possa se expressar,
criar, se manifestar para aprender. E como é defendida por muitos autores, uma das principais
finalidades do ensino da arte na educagao escolar e possibilitar as criancas o dominio de saberes
necessarios que se transformam em conhecimento e aperfeicoamento de seus entendimentos
sobe o universo artistico.

No processo de aprendizagem em artes visuais a crianga traga um percurso de criagao e
construcao individual que envolve escolhas, experiéncias pessoais, aprendizagens, relacdo com
a natureza, motivacdo interna e/ou externa. E o que os documentos oficiais brasileiros apontam
como o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil - RCNEI (1998) e, tendo esse
documento como instrumento para entender o desenvolvimento infantil, os professores
buscam novos conhecimentos sobre a estrutura e funcionamento curricular das institui¢ées.

Ao conhecer arte, a crianca se apodera de novos conceitos referente a producao
artistica, pois segundo Peixoto e Schlichta (2013) o dominio dos saberes que se constituem em
conhecimento sobre a arte é fundamental para a dominancia na producao artistica. E isso € uma
das finalidades do ensino da arte na educacgdo escolar. A isto faz-se necessario oportunizar as
criancas o contato com materiais, espacos e outras criancas de modo que tudo mantenha uma
conexao com O percurso criativo que estes elementos sdao capazes de fornecer. Cada elemento
tem uma dada importancia no ato criativo, cada um tem sua estrutura de funcionamento
proprio que permite como a crian¢a age sobre ele e nesta acdo cria-se mecanismos de
conhecimento e socializagdo de saberes que determinam novas formas de comunicacao,
interpretacdo e socializagao.

Assim sendo, no ensino das artes visuais para a educacdo infantil, segundo lavelberg
(2004) o mais importante é que a crianca tenha espaco para viver arte na escola, fazer, criar,
explorar materiais e assim poder se expressar com maior liberdade e ter momentos garantidos

nos tempos didaticos em que a crian¢a tenha contato com as artes. E para isso a presenca do
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professor é mais que importante, sua mediacao se configura na forma de aprender da crianca.
lavelberg (2004) ainda complementa que no ensino das artes visuais a técnica é apresentada
pelo professor e recriada pela crianca. E o professor que deve incentivar a experimentacdo e a
investigacdo do aluno. E ele quem conduz a crianga ao aprendizado sobre as artes visuais e 0s
caminhos percorridos pela crianca até chegar no produto final é que determinam os saberes
adquiridos ou que determinam quais as necessidades das criancas a partir de um olhar atento
sobre as a¢des delas no ato criativo, nas interacdes e experiéncias.

Cada crianga carrega dentro de si a competéncia de desenvolver-se cognitivamente,
afetivamente e socialmente de forma que suas impressdes sao depositadas em suas producdes
artisticas, os caminhos e trajetdrias percorridos ao produzir artes por meio de atividades
direcionadas a este ensino. E por meio de atividades de producdo artistica que as criancas véo
percebendo sua capacidade de adquirir novos conhecimentos, em meios aos conflitos gerados e
buscas de solu¢bes no ato criativo, a criangas se apodera de novas formas de articular
conhecimentos.

Os momentos vividos durante as produc¢bes sao carregados de impressdes, de saberes
que se configuram em conhecimentos e ao longo dos tempos as producgles artisticas se
destacam por imprimir uma mensagem, da qual permite varias interpretacdes. Pensando assim
é que Poletto (2010, p. 88) mostrou que “quando a crianca encontra sua producdo na aula
seguinte ou dentro de algumas semanas, ela se lembra primeiro da situag¢do, da brincadeira que
estava acontecendo” e nada mais é importante para a crian¢a que esta vivéncia. E é nesta
vivéncia que as artes visuais se detém em fornecer subsidios necessdrios para que a
aprendizagem das criancas avance nos percursos criativos.

Por isso, é muito importante que o professor de educacdo infantil, um professor
polivalente, e ndo exclusivamente formado em artes, tenha em mente que ensinar é orientar
momentos praticos, como funcionam os materiais, como a melhor forma de uso e técnicas
artisticas para que as criancas compreendam as funcionalidades, as transformacdes e as formas
de investimentos na sua producdo. Garantir com as propostas e intervencdes, “um espaco
aberto de jogo, didlogo e respeito, um momento para a constru¢ao continua da consciéncia
sobre seu prdprio trabalho e das a¢des fisicas e simbdlicas que o constituiram”. (POLETTO, 2010,
p- 89)

As atividades artisticas permitem que os alunos construam conhecimentos necessarios

para o percurso criativo de modo que suas escolhas favorecem a compreensao sobre
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determinadas a¢fes na producao, a selecao de materiais, organizacao dos espacos e tempos,
seus movimentos que tem influéncia sobre o que cria, as regras de convivéncia ou dos atos de
criagdo, as orientagbes didaticas fornecidas pelo educador e até mesmo as experiéncias
vivenciadas anteriormente sao condi¢bes para que o conhecimento e aprendizagem em artes
seja efetivado.

O ato criativo, a agao de produzir artes € antes de tudo, para a criangas, uma brincadeira.
Ela brinca com os materiais enquanto produz, ela brinca com os colegas enquanto pensa no
percurso que deve seguir para chegar ao final de uma produgdo. As criangas sdo criativas ao
ponto de manter suas proprias ideias a respeito do que desejam e projetam em diferentes
componentes da arte visual - desenho, pintura, modelagem, colagem - e transmitem
informacgdes muito relevante sobre o modo que compreendem a linguagem das artes visuais.

O trabalho com artes visuais permite a exploracao e o entendimento das criancas a partir
de seus atos sobre suas produc¢des. Por isso mesmo o professor deve oferece atividades que
interferem na assimilagdo e compreensao de técnicas, meios de criagdo e consequentemente
formas de comunicacdo com o outro e com os materiais, j4 que num processo criativo, a
exploracao de materiais € inevitavel, é permitida a crianca meios de comunicar com o corpo,
com a voz, com os movimentos, com o olhar, com o siléncio, com a sua prépria producao. Para

Pereira (2018) a criacdo artistica acontece no caminho da producdo:

Esse sujeito que cria percorre um caminho outro: o do sensivel. Estabelece didlogos com
0 grupo, o tempo e 0 espago. A criagdo artistica acontece no percurso. A obra é o
resultado das construgdes simbdlicas deflagradas no processo. Mas é no caminho que
acontece a produgdo de conhecimentos. Muitos artistas criam registros de seu percurso
criativo, o que permite observar o processo. Os procedimentos metodoldgicos podem
revelar a maneira de pensar as formas e as ideias geradoras dos processos de criagdo.
(PEREIRA, 2018, p. 23)

Neste sentido, quando as metodologias escolhidas pelo professor favorecem a
compreensao e consequentemente a sensibilidade da crianca frente as atividades de producao
artistica, a criatividade da crianga ganha for¢a e no caminho percorrido o conhecimento se
acentua. A crianca se torna capaz de agir, decidir e ressignificar suas producdes em outros
momentos oportunos, pois ja se identifica com estratégias de criacdo e sabe diferenciar as
experiéncias vividas anteriormente. A cada nova proposta de atividade em artes visuais, o
professor necessita ter um olhar atento ao desenvolvimento integral da crianga, suas formas de

interacdo e comunicacdo durante o percurso de criacdo. Confirmando isso, Pereira (2018) ainda
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destaca que:

[...]Observar as trajetérias de criacdo dos alunos permite compreender a maneira como
pensam e interferir no processo. Os percursos em sala de aula precisam ser reorientados
durante a caminhada, posto que se as ideias se transformam a partir de novas demandas
cognitivas que se interpGem frequentemente, entre sujeito e objeto. (PEREIRA, 2018, p.

23).

Além disso, os caminhos percorridos na sala de aula sdo deflagrados pelas propostas do
professor que se estabelecem numa dinamica dialdgica entre a arte, escola e grupo social que
pertence, a cultura e as vivéncias das criancas sao reorganizadas durante suas criagdes artisticas,
em que momentos que gera pensamento, gera também organizacdo e amplia a possibilidade de
tornar-se sujeito atuante no mundo contemporaneo. Segundo Ferraz e Fusari (2010), a arte
representa a¢bes humanas embasadas na criatividade e na interacdao com elementos do
entorno, possibilitando a aquisicao de conhecimentos.

E sabido que a instituicdo escolar se apodera de muitos elementos constitutivos do saber
e do conhecimento. Muitas sdao as linguagens que na educa¢do infantil é levada em
consideracao nas propostas de atividades, que promova educacdo de qualidade, que facilita a
compreensdo e entendimento de como € a realidade da crianga e de como ela vive, convive e

atua neste meio. Por isso,

As linguagens artisticas sdo excelentes recursos para que as crian¢as possam se
aprimorar de sua realidade cotidiana, pois a partir delas o conhecimento se produz
através de atividades que envolvem a cultura corporal, os sentimentos, os jogos, as
brincadeiras e brinquedos, incentivando o senso ético e estético. (SILVA; AGUSTINI,
2018, p. 76).

As supracitadas autoras destacam a importancia da autoria e da criacdo das artes visuais

pela crianga, pois:
Para que a aprendizagem em Artes Visuais seja mais produtiva, é necessario que a
crianga percorra uma trajetdria de autoria e criagdo, onde possa ter contatos com os

objetos artisticos e tenha condi¢bes de elaborar e aprimorar suas habilidades e
conhecimentos. (SILVA; AGUSTINI, 2018, p. 77)

Neste sentido, a crianca passa por processos de conhecimento e amadurecimento de
ideias que contribuirdo para seus avancos cognitivos, motores e afetivos. Nesta visdao, o
desenvolvimento afetivo-emocional da crianca se torna um mediador entre o que ela é capaz de
realizar e que compreende sobre o seu mundo, fortalecendo o elo entre a realidade e fantasia.

Dai a importancia de trazer para as aulas de artes visuais formas de valorizacao das vivéncias e
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experiéncias dos alunos e ndo € diferente na instituicao de educacdo infantil, pois este periodo é
marcado por inimeras descobertas por meio das curiosidades das criancas, por meio de suas

experimentacdes do meio social, natural e escolar. Por isso é imprescindivel destacar que:

As atividades de experimenta¢do, as vivéncias lidicas e as vivéncias sensoriais sdao
fundamentais no processo construtivo de formacdo escolar, porque possibilitam ao
aluno ampliar seus conhecimentos e, com isso, criar pontes significativas com outros
conteddos, desenvolvendo habilidades, competéncias e inteligéncias que lhes s&do
peculiares. (SILVA; AGUSTINI, 2018, p. 79)

E facilitando a rela¢do da crianca com o meio natural e social que a instituicdo
escolar promove a aprendizagem, como ja sabemos. No entanto, esta mesma instituicao que
promove a aprendizagem também promove o desenvolvimento infantil. E assim sendo, as
propostas pedagdgicas estdao cada vez mais enraizadas no saber da crianca, em suas
capacidades motoras, cognitivas e afetivas. Uma atencao maior estd sendo dada ao segmento
da educacdo infantil e em meio a tantas mudangas, cabe a escola introduzir caminhos
facilitadores do conhecimento.

A linguagem artistica vem ganhando destaque por muitos arte-educadores que
buscam nesta drea, envolver os aspectos necessdrios para que ocorra avancos no
desenvolvimento da crianca, buscam discutir as formas de aprimoramento sobre as fun¢des das
artes na vida de uma pessoa. E assim promovem novos paradigmas para que as instituicoes
escolares oportunizem aos alunos condi¢des necessdrias para as formas de convivéncia,
experiéncia e ampliacao de conhecimentos. Pensando desta maneira, no ensino das artes visuais
e nas atividades que sdo propostas aos alunos, Ferraz e Fusari (1993 APUD por Santos e Costa,

2016) apontam que:

[...] durante as cria¢Ges ou fazendo atividades de seu dia a dia, as criangas védo
aprendendo a perceber os atributos constitutivos dos objetos ou fenémenos 4 sua volta.
Aprendem a nomear esses objetos, sua utilidade seus aspectos formais (tais como linha,
volume, cor, tamanho, textura, entre outros) ou qualidades, funcGes, entre outros...
Para que isso ocorra é necessdrio a colabora¢do do outro - pais, professoras, entre
outros - sozinha ela nem sempre consegue atingir as diferencia¢des, muitas vezes sua
atencao é dirigida as caracteristicas ndo - essenciais e sim as mais destacadas dos objetos
ou imagens, como por exemplo, as mais brilhantes, mais coloridas, mais estranhas...
(FERRAZ; FUSARI, 1993, p. 49 APUD SANTOS; COSTA, 2016, documento ndo paginado).

Neste sentido, as crian¢as experimentam, sentem, vivenciam e criam a todo
momento. E o meio facilitador destas condi¢bes infantis é a linguagem da arte visual que

permite a troca de saberes entre criangas e criangas e entre criangas e adultos, que buscam no
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processo de criacao ampliar repertdrios e assimilar conhecimentos, uma vez que a vivéncia do
mundo simbdlico fornece elementos que dao as criancas condi¢6es de adquirir conhecimentos
necessdarios para o seu percurso criativo, enriquecendo as experiéncias estéticas e as formas de

perceber as coisas. Segundo o RCNEI:

O percurso individual da crianga pode ser significativamente enriquecido pela agdo
educativa intencional; porém, a criacdo artistica € um ato exclusivo da crianga. E no fazer
artistico e no contato com os objetos de arte que parte significativa do conhecimento
em Artes Visuais acontece. No decorrer desse processo, o prazer e o dominio do gesto e
da visualidade evoluem para o prazer e o dominio do prdprio fazer artistico, da
simbolizacdo e da leitura de imagens. (BRASIL, 1998, p. 91)

Isso se configura nas diversas a¢6es metodoldgicas em que as criangas sao submetidas e
parafraseando Augusto (2015, p.73) “a crianca que teve na escola o tempo necessdrio para o
desenvolvimento de seu percurso criativo tem melhores condicdes de representar, se expressar
e elaborar o mundo de maneira sensivel”. Neste sentido o ensino das artes visuais exige uma
reflexdao sobre o que a instituicdo abarca em sua proposta pedagdgica, se este ensino é
direcionado, orientado e aplicado como meio de favorecer a aprendizagem e desenvolvimento
das criancas. E vélido também rever os tempos destinados e as formas de como s&o tratadas as
artes visuais, pois isto interfere diretamente na vida das criancas. O ensino das artes visuais
aparece também na educacdo infantil como meio de deixar a crianga viver sua infancia
sustentada pelos eixos da criagdo, apreciacao e reflexao sobre as artes e suas producdes. Por
isso a acdo do professor precisa ser cada vez mais de observador-mediador de todo o processo

educativo em que a crianga é submetida.

Conclusao

Na atuacao do professor das turmas de educacdo infantil, pensar no ensino das artes
visuais de uma forma prazerosa, pessoal e coletiva ao mesmo tempo, com ludicidade e
liberdade, propondo as criancas atividades significativas que se tornam capazes de estimular a
criatividade, permitir ampliacdo de conhecimentos e desenvolvimento é o que torna muito
importante as praticas pedagdgicas como meio favordvel para o desenvolviemnto integral da
criancas. Tudo por meio de opcdes de trabalho que realmente tranformam o professor em
mediador do saber das criancas e do conhecimento necessario para que a crian¢as avancem em

seu potencial. O trabalho com artes visuais permite a exploracao e o entendimento das criancas
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a partir de seus atos sobre suas producdes.

Assim, tendo ciéncias de como sdo as vivéncias das criangas, o docente deve valorizar
suas formas de interag¢bes, suas maneiras de compreensao e aprendizagem, bem como as
formas de tratar as artes visuais na sala de aula e seus conhecimentos especificos e necessarios
para ampliacdo do repertdrio artistico, sem interferir na capacidade criadora da crianga, mas
sim no estimulo a expressividade e criacao infantil, uma vez que no ambito da instituicao
educativa infantil, as criancas e professores mantem uma relacdo de cuidado e educacao que
juntas contribuem para o desenvolvimento infantil. E repensando a educa¢do como a aquisicao
de conhecimentos e intera¢bes entre diversos saberes, o professor se torna o mediador das
competéncias e habilidades que as criancas necessitam para alcancar outros niveis de
conhecimento e desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social.

Contudo, as praticas pedagdgicas devem ser direcionadas ao ensino de como fazer e
produzir artes de maneira que as criangas compreendem os significados, utilidades e exercam
sua criatividade, considerando habilidades especificas e expectativas de aprendizagem, as
experiéncias e vivéncias que este segmento abrange e como as criancas se relacionam com a

cultura e com o0 meio onde vive.
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Capitulo 13

POSSIBILIDADES DO BRINCAR DAS CRIANCAS DE PRE | EM PARQUES DE FERRO E
PNEUS

Ricardo Alves Batista'
Cindy Romualdo Souza Gomes®

RESUMO

Esta pesquisa pretende analisar as diferentes brincadeiras e movimentos realizados pelas criancas de
turmas de Pré | em dois tipos de parques infantis de dois Centros de Educa¢do Infantil Municipal de
Dourados-MS. Objetiva-se assim, comparar o modo com o qual as criangas interagem com os elementos
dos parques na construcao de seu brincar, sendo que os parques a serem observados sdo de estruturas
distintas, um com brinquedos de ferro considerado um parque convencional por possuir brinquedos mais
populares como balanco, gangorra, escorregador e gira-gira e o outro é uma proposta sustentavel com
brinquedos desenvolvidos a partir de pneus inutilizdveis, no intuito de que cada estrutura criada possa
contribuir com uma das habilidades fisicas basicas da crianga. Os dados foram coletados através de rodas
de conversas e observag¢es de brincadeiras nos dois espacos e a partir de entdo, identificar as diferentes
interacdes e movimentos corporais que as diferentes estruturas poderdo proporcionar também como a
relevancia desses ambientes, apontando a funcionalidade dos brinquedos e sua contribuicdo para o
desenvolvimento motor e global das criangas. A pesquisa ainda traz uma breve descri¢cdo e andlise das
estruturas, sobre a sua forma e modo de se utilizar dos dois parques. Além das observacdes das
brincadeiras e movimentos a pesquisa pretende contribuir para que gestores de outras instituicbes de
educacdo infantil possam refletir sobre qual espaco de parque pode ser o mais adequado para suas
criangas, o de ferro, o de pneu ou os dois. Os resultados vdo além do esperado, demonstram que os dois
parques contribuem para a brincadeira e para os movimentos, apontam outras importancias motoras no
desenvolvimento das criangas e o que realmente se diferencia é media¢do e a postura do educador
frente as estruturas entre os dois modelos de parque e as diferentes situa¢des que podem surgir nas
interagdes das criangas com o espaco e suas socializacdes.

PALAVRAS-CHAVE: Parque de pneus. Parque de ferro. Brincar.

'Profissional de Educac¢do Fisica pelo Centro Universitario da Grande Dourados (UNIGRAN), licenciado em 2013 e
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INTRODUCAO

No periodo de férias de 2013 para 2014 um amigo, colega de curso e profissdo, Professor
Douglas, me mostrou algumas imagens da internet com brinquedos feitos de pneu com formato
de animais, como girafas, zebras e elefantes, disse que gostaria de construir aqueles brinquedos
em uma das escolas que trabalhava. Pensando na utilizacdo de pneus e estruturas que as
criancas pudessem brincar, apresentei algumas ideias rascunhadas em um papel com estruturas
ou brinquedos que nao necessitavam cortar o pneu, mas sim uni-los uns aos outros.

A ideia inicial foi aceita e comeg¢amos a pensar em mais estruturas com diversos
modelos de pneus. A escola jd possuia um parque com estruturas de ferro, entdo os novos
brinquedos tinham que ter objetivos diferentes para que cada estrutura pudesse contribuir em
alguma habilidade fisica da crianca, como o rastejar e engatinhar, subir e descer, saltar e
equilibrar.

A partir desse pensamento e o protagonismo do brincar e a iniciativa de construir e
modificar um espaco em prol desse ato advindo de estruturas diferentes e feitas com pneus,
demos inicio ao Projeto “Pneu Méagico: Parque de Pneus>”.

A partir desse processo, comecei a me interessar e observar mais os ambientes, o
espaco do parque nas instituicdes € um grande campo de socializacdao de criancas com os
colegas de sua turma e de outras, ao mesmo tempo ocorrem as trocas de experiéncias, convivio
com a natureza, percepcao do ambiente externo, suas mudancas climaticas e com outras
criancas de diferentes idades e culturas étnicas (FARIA, 1999, p 63).

Por trabalhar com a construcao de parques de pneus e também desenvolver atividades
nesses lugares convencionais durante a pratica docente, percebi uma diferenca interativa das
criancas. E a fim de compreender melhor esse processo de interacdo, interesse e possibilidades
da construcao do brincar das criancas nesses espacos é que me propus a essa pesquisa. Os
resultados dessa pesquisa poderao contribuir na decisao dos gestores de novas unidades de
educacao infantil que forem surgindo. Um parque de ferro ou um de pneu? Qual é o mais

adequado?

3 Projeto que trabalha na constru¢do de parques infantis utilizando de pneus inserviveis como matéria prima.
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Figura 1: foto geral dos parques, cendrio da pesquisa

Parque de Ferro Parque de Pneus

Diante de vdrias a¢bes que constituem os planos de atividades das instituicbes de
Educacdo Infantil, a brincadeira é a que mais estd inserida, todo momento é brincar para a
crianca e os educadores nao podem deixar de lado essa acao essencial para o desenvolvimento
infantil.

O brincar é um direito garantido na Declara¢ao Universal dos Direitos da Crianga, na
Convencao de Direitos da ONU e o Estatuto da Crianca e do Adolescente - lei n° 8069/90, sendo
fundamental para o desenvolvimento global da crianga, principalmente das pequenas dentro
das instituicdes de Educacao Infantil. E esse processo, nos parques faz parte da rotina das
turmas que sdo levadas quase que diariamente a esses espacos, com estruturas que
proporcionam a socializacao e as brincadeiras com diversos movimentos corporais.

Como um fator importante para a crianca, a brincadeira se apresenta nas

Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil de 2009:
[...] Sujeito histdrico e de direitos que, nas interages, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, p 12, 2012).

Ainda sobre as diretrizes podemos incluir o Art. 9° que articula com alguns aspectos
abordados pela pesquisa que diz respeito as praticas pedagdgicas, objetivando as intera¢des e
brincadeiras para as criangas, possibilitando experiéncias, promovendo a ampliacdo de
conhecimentos em relacdo a natureza, a espacos fisicos e sociais, com atividades individuais e
coletivas e desenvolvimento dos movimentos corporais. (BRASIL, 2012).

Uma crianca que brinca constantemente, estard adquirindo novos conhecimentos de

mundo, a partir dos objetos que estdao manuseando e assim construindo uma rede de
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informacgOes para sua vida e formacdo de sua personalidade, que poderad ir além de sua fase de
infancia, surtindo efeitos na vida adulta, como Kishimoto afirma:
A crianca que brinca sempre, com determinacao auto-ativa, perseverando, esquecendo
sua fadiga fisica, pode certamente tornar-se um homem determinado, capaz de auto-
sacrificio para a promo¢do do seu bem e de outros [...] Como sempre indicamos, o

brincar em qualquer tempo ndo ¢ trivial, é altamente sério e de profunda significagdo
(KISHIMOTO, 1998, p 4).

No momento em que a brincadeira esta inserida nas atividades de meninos e meninas,

elas perpassam por diversos aspectos da formag¢ao do individuo, tendo a relacao de tempo e

espagos associados a um contexto de fantasia e criatividade, sendo uma fonte de
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem (BORBA, 2006, p 33-34).

Quando as criancas pequenas brincam de ser “outros” (pai, mae, médico, monstro, fada,

bruxa, ladrdo, bébado, policia, etc.), refletem sobre suas relaces com esses outros e

tomam consciéncia de si e do mundo, estabelecendo outras ldgicas e fronteiras de

significacdo da vida. O brincar envolve, portanto, complexos processos de articulagdo

entre o0 ja dado e o novo, entre a experiéncia, a memdria e a imaginacdo, entre a
realidade e a fantasia. (BORBA, 2006, p 36).

A crianga brinca por ter aprendido com alguém, é um processo cultural das rela¢bes de
adulto e crianca e socializacdo das turmas, assim nos mostra Borba (2006, p 38) “E brincando
que aprendemos a brincar. E interagindo com os outros, observando-os e participando das
brincadeiras que vamos nos apropriando[...]".

Para o alcance do desenvolvimento cognitivo com a brincadeira, é necessario que o
professor observe seu tempo e espaco, no qual as criancas estarao expostas, levando em
consideracdo a interagdo e socializa¢ao do grupo. O educador devera assumir o que Friedmann
nos traz como ‘postura ludica’ para entender o universo infantil e que as atividades propostas
possam ultrapassar os aspectos de espaco e tempo preparados (FRIEDMANN, p 46, 2013). O
Profissional devera se atentar a importancia da relagao da brincadeira com a Educagdo Infantil e
suas contribuicdes, Borba (2006) lembra que o brincar envolve mudiltiplas possibilidades de
apropriacao de habilidades, experiéncias e valores.

Em grande parte da minha prética docente, observei professores evitando a brincadeira
para a sua turma, permanecendo em sala com uma atividade voltada ao lapis e ao papel,
provavelmente com uma ideia de que quando os pequenos estao brincando se apresentam em

acdes opostas a de trabalhar, ndo produzindo nada (BORBA, 2006, p 35).
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Como a brincadeira ndo produz um material ou resultado que possa ser materializado
como as atividades xerocopiadas e escritas nos cadernos que ficam registrados, dificulta
comprovar que nesses momentos de interacdes ha aquisicdo de conhecimento ou
aprendizagens, transformando o conceito de brincar em desorganizacdo e indisciplina.

Entendimentos esses, de quem ndo pesquisa e/ou estuda sobre o brincar.

TRAJETORIA DOS PARQUES DE EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Os parques vieram se desenvolvendo e crescendo no Brasil, tendo diversas estruturas
estimulantes para a intera¢do das criangas, com maneiras criativas que convidam a brincar de
diversas formas. Surgiram no final do século XIX, com a finalidade de recreacdo, ganhando seus
espacos desde a década de 1930 (BORGES, 2012, p 01), com a criacdo do Departamento de
Cultura da Prefeitura de S3ao Paulo e, Mario de Andrade como diretor, houve a implantacao de
parques infantis para atender uma necessidade ou preocupacao que Mario se atentou sobre os
filhos de operarios da cidade, iniciando uma nova perspectiva para educacao nao escolarizante,
complementando o aluno que a escola pretende formar, visto muitas vezes como um ser
incompleto que precisa ser completado com os conhecimentos cientificos de que o adulto e a
sociedade disp6em (FARIA,1999).

Faria ainda nos traz um importante aspecto que envolvia o projeto de Mario de Andrade
em consideracdo a crianca quando diz respeito a certos objetivos (FARIA, 1999, p 68) “[...] nos
Parques Infantis as instrutoras também deveriam brincar com as criancas, ensina-las a brincar e
preservar as brincadeiras tradicionais [...], e ndo Ihes perturbar ou ameacar sua liberdade e
espontaneidade. O respeito a producdo das criancas estava assegurado [...]"”.

Percebe-se que desde a implantacao dos ambientes por Mario de Andrade, esse espaco
estd ligado diretamente ao brincar e a crianca. Com o passar dos tempos os projetos de
instituicGes educacionais pensando na infancia, foram surgindo com os parques feitos de ferro,
que talvez por uma questdo de reducdo de gastos fossem ficando empobrecidos de
movimentos, ou até mesmo padronizados de estruturas fisicas simples e escassas de ludicidade,
podendo ser o unico lugar de interacao e de brincadeira, levando em conta que com avanco das
cidades e aumento do fluxo de veiculos nas ruas que antes sempre muito bem frequentadas
pelos pequenos e agora perigosas restringindo suas brincadeiras com vizinhos e colegas neste

local. (BORGES, 2013, p 149).
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CONHECENDO OS PARQUES

Além do parque convencional, alguns CEIMs possuem brinquedos industrializados
fabricados de polietileno. Esses brinquedos podem ser deslocados e levados para vérios espacos
da instituicao por serem pequenos e leves, e por serem mais baixos e com limites de peso, sdao
destinadas as criangas do bercario, portanto ndo sao objetos desta pesquisa.

Nem todas as instituicbes possuem essas estruturas, pois sao custosas, e as que os
possuem sao em pouca quantidade. Ainda assim, os mais comuns sdo os parques feitos de ferro,
que possuem quatro tipos de brinquedos: escorregador, gangorra, balan¢o e gira-gira, com toda
a drea do parque coberta com areia ou grama para absorver impacto das brincadeiras.

Observo que os de ferro ainda sdo usados sempre da mesma forma, e os educadores os
utilizam com as criangas sem uma andlise prévia de como a estrutura pode contribuir para as
brincadeiras ndo permanecerem em uma inércia de movimentos e sim, ir além do que os
brinquedos propéem, pensando assim vamos observar o formato das estruturas e suas
contribui¢bes para o desenvolvimento motor das criancas.

O escorregador é uma estrutura com no maximo 1,80 metros de altura, possui uma
escada e uma prancha. Dessa forma, possibilita a crianca a enfrentar a altura e conquistar o
plano mais alto, além do desafio de ir para o alto com a subida ela pode conquistar mais uma
etapa que a estrutura pede, a de escorregar. Esse brinquedo lida com a autoconfianca e auxilia o
desenvolvimento do corpo com a escalada, exigindo for¢ca nos membros inferiores e superiores.

A gangorra possui uma base de tubo de ferro na horizontal em uma altura préxima de 50
centimetros que sustenta 2 ou 3 pranchas. Geralmente as extremidades sdao em formato de
acentos com uma alc¢a de apoio. As criancas sentam uma de cada lado, enquanto o brinquedo se
movimenta uma fica para o alto e a outra para baixo e vice-versa. E um objeto onde a crianca
consegue além de exercitar flexao de pernas e impulso, praticar também, a comunicacdo e a
negocia¢ao para criar um vinculo.

O balanco é uma armacao de ferro que fica em uma altura de 2 metros do chdo, cada
assento fica em torno de 40 centimetros de altura do solo. A crianca senta e se segura nas
correntes impulsionado o corpo com o uso das pernas ou do tronco para frente e para traz.

O gira-gira é uma estrutura que gira como um carrossel possui um eixo vertical fixo no
solo, é uma armagao redonda ou em formato sextavado ao redor desse eixo, utilizado para
sentar. Esse assento serve como apoio, onde as criancas sentam, e o impulso parte da

movimentacdo dos pés que ficam em contato com o solo ou pelo impulso ocasionado por uma
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ou mais criancas pelo lado de fora do brinquedo. Proporcionam algumas capacidades motoras
relevantes, uma delas € a de controlar o movimento do brinquedo com o préprio corpo, ou seja,
um estimulo mesmo ndo perceptivel aos pequenos, contudo fundamental para aptidao do
controle motor e da lateralidade, além de atribuir valor notdrio de cooperagao.

Na cidade de Dourados-MS, devido ao desenvolvimento do ja mencionado Projeto Pneu
Magico, podemos encontrar parques que utilizam de pneus inserviveis* como matéria prima
para a construcao dos brinquedos e de novos espagos que proporcionem o desenvolvimento
global das criangas.

O parque de pneus no qual foi realizado a observagao, construido no ano de 2014, possui
um cercado e 5 brinquedos, sendo eles, 2 cavalinhos, piramide, tunel e cubo que serdo
apresentados individualmente com nome e os objetivos de sua construgdo. Esse parque possui

gramado em toda a sua drea.

1° Piramide

4° Cavalinho 5° Cercado

Figura 2: Exemplos de estruturas que compdem o parque de pneus

4 Na cidade de dourados-MS o IMAM (Instituto de Meio Ambiente Municipal) faz um controle de pneus que ndo possuem mais utilidades nos carros e pelas empresas que
trabalham com este material, os pneus sdo destinados ao um galpdo chamado de eco-ponto. Como estes materiais ndo sao levados para locais inapropriados como terrenos
baldios, margens de rodovias e cérregos ndo recebem o nome de ‘descartados’ e sim de ‘inserviveis’ por ndo ter mais utilidade nos veiculos, mas sim um local apropriado para o

material. A cada 15 dias o material inservivel e levado para outras cidades onde é triturado pare serem utilizado na confecgdo de ceramicas e piche para asfalto.
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O Parque de Pneus.

1° Piramide: ganhou esse nome por parecer uma piramide, possui sua base, o primeiro
degrau, como um quadrado formado por 5 pneus de cada lado, os demais acima vao tendo um
pneu a menos até o uUltimo degrau conter apenas um. Esse brinquedo foi criado para as criancas
exercitarem as articulagbes dos membros inferiores contribuindo para o desenvolvimento da
marcha humana.

2° Cubo’: sua base é enterrada no solo, com um retangulo tendo 1 pneu em cada ponta e
2 nas laterais, todos de pé, a segunda camada de pneus sdo fixadas nos vaos e um ultimo
deitado em cima da estrutura, todos presos uns aos outros por parafusos®. O cubo foi feito para
as criangas poderem brincar sem o receio de subir e se pendurar, com a inten¢do de desenvolver
habilidades locomotoras como a escalada e habilidades de estabilizacao, equilibrio e posi¢ao
invertida.

3° Tunel: formado por 6 pneus de caminhdo e 1 de trator, os pneus sao enterrados cerca
de 30 a 40cm em fileira com distancia de 30cm um do outro, o primeiro é de trator e o restante
de caminhdo. No de trator é fixado um pneu de moto representando uma orelha ou antenas
caracterizando o tunel como uma centopeia. Pelo seu formato, esse brinquedo foi planejado
para o desenvolvimento do rastejar e engatinhar, como também as criancas podem utilizar a
parte externa superior para caminhar trabalhando o equilibrio e pequenos saltos na saida de um
pneu para o outro.

4° Cavalinho: é um brinquedo que utiliza 3 pneus, 2 deitados um encima do outro e o
terceiro e fixado de pé encima dos outros dois, dando condi¢Ges para ser montado. Foi criado
para representar qualquer animal que se possa montar ou até mesmo onde a criatividade da
crianca possa leva-la, tendo como objetivo, ndo sé a montaria, mas como também o exercicios
da escalada e do equilibrio.

5° Cercado: essa estrutura ndao aparenta ser um brinquedo, nomeada assim, por
demarcar o perimetro do parque. Sua confec¢do baseia-se em enterrar os pneus com 30 cm de

profundidade, geralmente pneus pequenos de carro, um na frente do outro em volta do

A ideia inicial foi confeccionar um brinquedo que representasse um cubo todos os lados com mesmo numero de
pneus, mas por uma questao técnica da estrutura, o grupo de construtores, decidiu mudar a estruturacdao do
projeto tornando-o mais firme para as brincadeiras, este por sua vez perdeu as caracteristicas de cubo, porém ndo
houve mudanga em seu nome apesar de ndo mais representar a figura de um cubo.
® Os parafusos utilizados ndo apresentam riscos as criancas pois tém as suas “cabecas” redondas ndo contendo
partes pontiaguda.
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perimetro selecionado para o parque, sua funcao caracteriza em ampliar o equilibrio da crianca
por ser uma base totalmente instdvel, contribuindo para o fortalecimento dos membros

inferiores e a articulagdao do tornozelo.

OBSERVACAO DAS INTERAGOES COM OS ESPACOS

Para identificar as possibilidades que as criancas tém de construcao do seu brincar nesses
parques tanto no de ferro como no de pneus, utilizei da observacdo e registro em caderno de
campo. As observacdes ocorreram em dois CEIMs da Cidade de Dourados-MS, com turmas do
Pré | (uma de cada instituicdo). Sendo um Centro com um parque convencional de ferro (PF) e
outra com um parque de pneus (PP). A escolha de observar essa faixa etaria vincula-se a pratica
docente de minha drea, Educacdo Fisica, uma vez que é apenas a turma com a qual trabalho na
Educacao Infantil.

Para facilitar na leitura e manter sigilo sobre os locais pesquisados irei adotar para esse
artigo as seguintes siglas: CEIM PF para a instituicdo que possui parque de ferro e CEIM PP para
a instituicdo que possui parque de pneus. Ainda falando de sigilo os nomes aqui tratados
referindo-se as criancas e professores sdo ficticios.

Para as observacdes foram reservadas as sextas feiras 06, 13, 20 e 27 de Dezembro de
2015, no periodo matutino no CEIM PP e no periodo vespertino no CEIM PF. Mas devido ao mau
tempo de muita chuva, ndo foi possivel cumprir com o cronograma. E as observa¢bes sé
puderam ser realizadas em dois dias, 23/09 e 27/09.

A primeira etapa da pesquisa foi entrar em contato com os coordenadores das
instituicbes e os professores regentes das turmas, onde foi entregue um termo de
consentimento para autoriza¢do da pesquisa nas instituicdes. Nos dois CEIMs ficou combinado
que eu faria uma roda de conversa com as criancas antes das observacdes e pedido para que
nao levassem outros materiais como as pazinhas e baldinhos que sao utilizados na areia, para
que interagissem somente com as estruturas do espaco do parque.

Para dar inicio, foi tracado um roteiro, primeiramente me apresentei as criancas,
iniciando com uma roda de conversa questionando sobre o local que elas mais gostavam de

brincar, em seguida pedi que me apresentassem o parque e como se brinca no espaco, apds
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essa apresentacao, as deixei brincarem sem intervencbes para observar as brincadeiras e
movimentos que surgiria.
Segunda-feira, 23 de novembro de 2015.

Observacgao no CEIM PF.

O primeiro contato que tive com as criancas dessa turma foi em uma atividade como
ensaio para uma apresentacao de capoeira sobre o projeto dos 80 anos da cidade de
Dourados, na segunda feira dia 23 de novembro, fui convidado pelo professor de
Educacdo Fisica (EF) da turma para ajudar a montar uma pequena apresenta¢do. Nesse
dia, o professor regente estava de atestado médico e uma professora substituta estava
com a turma na sala nos esperando. Quando cheguei, as criangas estavam brincando
com pecas de montar, ficaram animados ao verem o professor de EF, j& estando
ansiosas para fazer a atividade de capoeira, a professora substituta organizou a turma e
levou todos até um gramado da institui¢do.

O professor de EF apresentou-me dizendo que eu as ensinaria, conversei com elas sobre
a capoeira e como seria a apresentacdo (Didrio de campo, 23/11/15).

Depois da atividade de capoeira o professor EF pediu para todos tomarem 4gua e lavar
as mdos para o jantar, fiquei no pdtio préximo ao parque esperando as criangas
retornarem, quando terminaram todos, correram e entraram no parque junto com a
professora, era por volta de 15h:30min. (Diario de campo, 23/11/15).

Como as criangas adentraram o espaco do parque e comecaram a brincar, acabou que
nao consegui falar com elas, pretendia realizar uma roda de conversa para ouvir delas as suas
compreensdes do parque, os nomes e como se brinca. No entanto todas ja estavam interditas
espalhadas pelos brinquedos. Para nao interromper o momento iniciei a observacao da mesma
forma. A drea é cercada com tela, terreno com areia e possui 4 brinquedos, gangorra, balanco,
gira-gira e escorregador.

No balango estavam 4 criangas, o assento do meio estava quebrado e pendurado na
barra superior, sobrando os 2 das pontas. 2 criangas estavam sentadas balangando o
Murilo e o Gabriel, Christian e Braian estavam olhando, logo Christian subiu na estrutura
do balango na parte lateral e segurou na corrente do assento e comegou a ajudar Gabriel
a balangar, dando mais impulso, logo em seguida Braian subiu na outra lateral do lado do
Murilo para fazer o mesmo que Christian, mas Murilo ndo aceitou e disse: “N&do balanga,
ndo balanga”. Braian desceu e correu até o brinquedo de girar, onde j& estavam outras
seis criangas, Braian chegou e ajudou a empurrar, uma das criangas sentadas pediu para
parar, assim que parou de girar quase todas sairam do brinquedo (Didrio de campo,
23/11/15).

Para dar mais impulso ao colega, nesse momento, uma das crian¢as comeca e
demonstrar outras possiveis formas de utilizar o brinquedo, quando utiliza da lateral da

estrutura. Essa acdo proporciona a crianca o desenvolvimento do equilibrio do corpo, a

coordenagao motora e forga.
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As criangas estavam bem distribuidas, se revezavam no balanco, escorregador, gangorra
e no brinquedo de girar, mas a gangorra era o que menos tinha movimento de criancas,
somente duas.

Em um instante as criangas deixaram o brinquedo de girar e a gangorra e foram para o
balanco, iniciou uma discussdo de quem seria a vez, a professora vendo a situacao foi I3
para organizar pedindo para quem ja tinha balangado dar licenca para as outras criangas
também balangarem, com a organizacdo, cinco criangas ficaram no balanco e as outras
foram para o escorregador. J4 eram 16h e algumas criancas deixaram de escorregar e se
entreterem com a areia (Diario de campo, 23/11/15).

Assim, noto que no momento da intervencdo do professor para resolver a situacdo de
conflito que surgiu com as criangas no balango, varios queriam balangar ao mesmo tempo.
Dessa maneira, fica clara a importancia do profissional estar atento a sua turma e intervir de
forma que beneficie a todos, conscientizando as criancas de cada tem a sua vez e de respeito ao
proximo.

[...] chega ao parque outra turma, o maternal | com 7 criangas, 1 professora e 1 auxiliar,
as criangas ocuparam o brinquedo de girar e a gangorra. Um menino e uma menina
foram para a gangorra, o menino se sentou primeiro deixando o outro lado mais alto, a
menina tentou subir, se pendurou e caiu, se levantou bateu a areia do corpo olhou para
os lados e voltou para o brinquedo de girar, 0 menino saiu da gangorra e também

retornou ao brinquedo de girar. Novamente a gangorra ficou sem criangas (Didrio de
campo, 27/11/15).

Essa situacdao demonstra o profissional desatento a sua turma, duas criangcas foram
brincar na gangorra sozinhas, ndo conseguiram e também nao puderam continuar, pois, nem a
professora e nem a auxiliar foram ajudar. Esse brinquedo aparentava ser alto quando um lado
que ficava para cima chegava a aproximadamente 90 cm de altura, por isso a menina nao
conseguiu subir, era mais alto que ela. Na tentativa de subir... caiu. Nao chegou a se machucar,
mas houve uma certa frustracdo de ter um brinquedo e ser possivelmente invidvel para
utilizagao.

O boletim de normas técnicas da ABNT, refere-se ao espaco de brincar da crianga como
os parques, um local com equipamentos ou brinquedos que estimulem as criancas a
desenvolverem habilidades fisicas e sociais com seguranca, sem oferecer riscos (ABNT, 2011).

A gangorra do CEIM PF aparenta ter uma altura adequada para o uso, quando esta
descarregado e os dois acentos na horizontal parece uma estrutura dentro das normas, mas
quando uma crian¢a se senta primeiro em um assento o outro se eleva ha mais de 1m de altura e

por isso dificultou para a menina do maternal Il subir.



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Uma das criangas do maternal I, uma menina caiu de um dos assentos do balanco, ficou
na areia chorando, a auxiliar se levantou de uma mureta e ficou olhando a crianga,
caminhou bem devagar, enquanto isso a menina se levantou do ch&o e foi de encontro
com a auxiliar. A menina retornou ao balanco depois de um tempo e novamente caiu, a
auxiliar se levantou do mesmo lugar dizendo: “E Mariana de novo?” (Diario de campo,
27/11/15).

Esse é outro momento que as professoras ndo se atentaram aos interesses das criancas
com quem estavam, Mariana também ndo pode desfrutar do balanco por falta de auxilio das
educadoras, caiu duas vezes por ndo ter apoio na sua brincadeira.

As criangas do maternal ndo faziam parte das minhas observag6es, mas ndo pude deixar
de perceber suas interacbes com o ambiente do parque, que acabaram expressando o que eu
estava procurando observar na turma de Pré I, e a postura das educadoras junto as situacdes
que vieram a surgir.

No brinquedo de girar as criangas do maternal | usavam o brinquedo como mesa ou uma

bancada para confeccionar bolos, ndo tinham potes era somente com as maos (Diario de
campo, 23/11/15).

Quando as criangas do maternal estavam no parque pareciam a vontade, mas de um
modo como fossem deixadas naquele local, a professora e a auxiliar ndo interagiam com elas,
era um momento livre, sem material. O espaco possui diversas estruturas para serem
exploradas, sendo ideal para as criancas dessas faixas etarias descobrirem os movimentos dos
brinquedos e do corpo.

Mais uma vez, vejo a importancia da intervencao do professor para aquisicdo de
conhecimento das criangas, a instituicdo tem estrutura e materiais que contribuem para o
conhecimento, mas ndo foi utilizada e dada a importancia de seu potencial, poderiam estar
sendo mais Uteis se a professora convidasse a turma a escorregar, balancar, subir e descer na
gangorra, mas mesmo sem estimulos das educadoras as criancas conseguiram construir uma
brincadeira dando utilidade diferente a que é proposto pelo o brinquedo de girar, foram além
do que a estrutura pede e de materiais ou brinquedos disponiveis para constru¢ao da
brincadeira.

Em concordancia com uma pratica estimuladora do brincar a professora Maria Lucia
Medeiros do projeto brincar, ressalta que a crianca:

Experimenta a vida, experimenta o mundo, tem poder de experimentar as possibilidades
de seu corpo até onde ela pode ir, se a gente ndo tem materiais dispostos, ofertas de

coisas que ela possa criar a gente limita muito esse conhecimento de si, do outro e
também de mundo [...] (MEDEIROS, 2015).
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A turma do maternal ndo interferiu nas brincadeiras das criangas do Pré | que ja estavam
no parque, e continuaram a brincar como antes. Voltei a minha atencdo para a turma do foco,
ainda com intengdo de registrar suas brincadeiras e movimentos nas estruturas.

As criancas do Pré, continuavam nos outros brinquedos, Murilo achou uma bolinha azul
de plastico e iniciou uma brincadeira jogando a bola para cima, depois pegou a bolinha e
atirou no Kauan que saiu correndo como se estivesse fugindo do Murilo, comegou uma
nova brincadeira de pegar, outras criangas se aproximaram do Murilo e perguntaram do
que eles estavam brincando e ele respondeu: “Td correndo atrds do Kauan”. Todos
sairam correndo do Murilo, fugindo para ndo serem acertados com a bolinha, de repente
uma crianca diz: “Vamos brincar de patrulha salvadora’?”. As criancas concordaram e
continuaram a correr. (Diario de campo, 27/11/15).

Parece que o parque, com suas estruturas, ndo surtiam mais efeitos para as criangas do
Pré |, desse modo, utilizaram o espaco entre os brinquedos para os jogos de correr, como a
Patrulha Salvadora sugerida por uma delas. Nesse momento, ndao vejo mais a presenca da
professora em organizar atividades ou até mesmo incentivar o uso dos brinquedos, as
estruturas estavam sem funcao.

Mas, ainda assim, o espago proporcionou o correr e o testar de suas habilidades de
deslocamento, a areia como um terreno macio ideal para os saltos e as estruturas como
obstaculos para desviar. Mesmo sem outros materiais para a brincadeira, ndo se apresentaram
ociosas, assumiram o papel dos personagens da Patrulha Salvadora e construiram a prdpria
brincadeira, através da socializacao, como pontua Cyrce Andrade:

Brincar € um ato de estar junto... de estar com, naquele momento que estd brincando
com outra pessoa vocé estd suspenso em um outro cendrio, que ndo é um cendrio de
tudo que vocé tem pra fazer, de que vocé ainda vai... ¢ um local privilegiado da relacao...

e ele aparece muitas vezes nas falas das criancas como uma coisa importante [...]
(ASSIM SE BRINCA, 2015).

Em outras observacbes da pratica docente, notei os pequenos se divertindo
imensamente sem uso de materiais, somente com os colegas da turma, com corridas,
personagens, utilizando de diversos meios de transporte nas brincadeiras, e a prdpria areia do
solo do parquinho se transformou em brinquedos que podiam ir de um simples bolo & cortinas

magicas.

" patrulha Salvadora é uma série de Super Herdis voltada ao publico infantil, produzida e exibida pela emissora SBT, no
periodo de dezembro de 2014 a janeiro de 2015.
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As criangas se ocuparam com outras brincadeiras e também utilizaram a areia do parque,
algumas correndo outras no balanco e escorregador (por volta das 16:15 horas).

Ja estava préximo das 17:00 horas e aos poucos as criancas ja estavam indo embora,
nesse momento os brinquedos estavam esquecidos, as crian¢as brincavam mais de
pegar ou com a areia (Didrio de campo, 23/11/15).

Desse primeiro dia de observacdo, percebi que ndo foi somente em um instante que os
brinquedos do parque foram deixados de lado, era mais interessante brincar de correr do que
escorregar ou balancar. Seria funcao de o professor tornar as estruturas uteis? Continuando
com as observagobes, no outro dia consegui dar introdu¢do e sequéncia ao que tinha planejado
para iniciar a pesquisa:

27 de Novembro 2015. CEIM PF 14 criancas

Apds uma apresentagdao de capoeira relacionada ao projeto 80 anos de Dourados
desenvolvido pelo CEIM, as crian¢as foram para um gramado com sombra para brincar, a
professora levou uma caixa com diversos brinquedos e ficaram |a por 50 minutos.
Chamei as criangas para conversar, iria iniciar a minha parte, todas sentaram em circulo.
Perguntei qual o lugar que mais gostavam de brincar. Com exce¢do do Murilo que
respondeu “Na grama!”, as outras responderam apontando para o parque (Didrio de
campo, 27/11/15).

Com a segunda observacao, percebi que o espaco do parque € o local favorito da maioria
das criancas desta turma, com exce¢ao de uma. Na observacdao anterior ndo parecia que esse
espaco fosse tdo interessante, o uso das estruturas foi pouco, as criancas brincavam no parque,
mas nado brincaram com seus brinquedos.

Pedi que mostrassem o parque e os brinquedos e como se brincava. Levantaram e foram
correndo na minha frente, abriram o portdo e me esperaram chegar ao escorregador,
quando cheguei ao brinquedo, Luiz tomou a frente de todos, dizendo: “Esse é o

escorregador tem que subir e escorregar por aqui oh...”. Uma das 4 meninas que tinha
na turma subiu e escorregou (Didrio de campo, 27/11/15).

Apesar do brinquedo poder oferecer outros movimentos como escorregar deitado as
criancas, tanto a que apresentou o brinquedo como as outras que esperaram para demonstrar
sua funcdo, a fizeram apenas de uma mesma maneira, a de escorregar sentado, virado para
frente.

Depois Luiz foi até o balango se sentou e disse: “Esse é o balanco”. Murilo sentou no
outro assento e disse: “Tem que balangar assim tio, oh...” (Diario de campo, 27/11/15).

Tanto o Luis quanto o Murilo, tinham dominio e coordenacao para se impulsionarem
sozinhos, utilizando das pernas para caminharem para trds e se soltarem para o balanco se

movimentar.
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As outras criangas correram para a gangorra e o brinquedo de girar, as criangas que
estavam na gangorra disseram: “Essa tem que subir e descer, subir e descer” (Didrio de
campo, 27/11/15).

N&o foram sé o Luiz e o Murilo que me apresentaram os brinquedos, enquanto os dois
ficaram no balango as outras criangas ocuparam outras estruturas e ficaram ansiosas para me
contar como se usava, quem estava na gangorra rapidamente comecou a utilizar o brinquedo e
ao mesmo tempo me apresentando a estrutura dizendo como se fazia. Com os dizeres das
criancas, “subir e descer, subir e descer” pode-se notar que a estrutura contribuiu para o
desenvolvimento da nocdo espacial e lateralidade, quando identificam que estdo se
direcionando para as posicdes de estar em cima e estar em baixo.

A sua forma de brincar também contribui para o desenvolvimento fisico motor, quando
se pretende subir ha uma extensao das articulacdes de joelho, trabalhando a musculatura dos
membros inferiores e a coordenacao de estender quando se pretende subir e flexionar quando
necessita descer para o colega no outro lado sobe.

As outras criangas foram para o brinquedo de girar, se sentaram com as pernas para

dentro dizendo: “Esse tem que sentar e um tem que empurrar”. 6 criangas ficaram
sentadas no brinquedo e as outras espalhadas pelos outros (Diario de campo, 27/11/15).

As criangas sabiam exatamente a fun¢do de cada brinquedo, no gira-gira ndao foi
diferente, ficaram sentadas segurando em uma barra como um corrimdo, esperando um
voluntdrio empurrar, mas também demostraram que conseguem fazer o brinquedo girar com
impulso das pernas semelhante ao movimento do balanco, mas com énfase para a lateral e
sincronizadas. Esse brinquedo, o balanco e a gangorra trabalham com os movimentos dos
membros inferiores, embora as criangas fiquem sentadas nas trés estruturas. Nao deixando de
destacar que os trés trabalham a socializa¢do dos usudrios, uma vez que suas formas convidam
as criancas a brincarem umas com as outras.

Percebi que os pequenos ficaram nos brinquedos por um tempo, mas, depois, pareceu
perderem o encanto, comecaram a conversar mais e correr mais. A brincadeira utilizando as
estruturas do parque foi por pouco tempo, novamente Murilo convidou os colegas para
brincarem de Patrulha Salvadora, entdao os meninos ficaram brincando de pegar e as meninas
ficaram sentadas brincando com a areia. A areia era comidinha, era bolo e suco e o parque para

0S meninos uma area para correr.
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O BRINCAR NO PARQUE DE PNEUS

As observacdes anteriores foram de um espaco de parque mais conhecido, popular entre
as instituicbes. As abordagens a seguir se referem a um parque com outro produto utilizado
como matéria prima, o pneu. Nesse espaco as criancas também produziram movimentos a partir

do ambiente, do modelo de estruturas e de suas intera¢des.

Sexta-Feira 27 de Novembro de 2015, CEIM PP

As criangas estavam na sala brincando com varios brinquedos, Juntamente a professora
Jéssica (Regente II) e a professora Regente | em hora atividade.

A professora Jéssica chamou as criancas e pediu para que guardassem os brinquedos
dizendo que tinha um professor novo que queria falar com elas. Rapidamente todos
guardaram, se organizaram em minha frente e ficaram esperando (Didrio de campo,
27/11/15).

Esse foi o primeiro contato que tive com as criangas para realizar a observacao, que sé
tive uma oportunidade devido ao mau tempo nos dias programados. No momento de conversa,
nao contei as criancas que eu trabalho com a constru¢ao de parques de pneu, para manter a
espontaneidade de me contarem sobre o espaco de parque delas.

Perguntei: “Vocés gostam de brincar?”. Criangas: “Sim!”. Ricardo: “Aonde vocés mais
gostam de brincar?”” Criangas: “La fora”. Ricardo: “Em que lugar?”. Criangas: “No parque
de pneus”. Ricardo: “Entdo vamos |3 para vocés me mostrarem o parque?” (Diario de
campo, 27/11/15).

Essa instituicao ndo possui outro parque, somente um feito de pneus, que ficava ao lado
da sala do Pré I, com 2 Cavalinhos, 1 Cubo, 1 Tunel, 1 Piramide e cercado, um bom espaco de
circulacao entre as estruturas, terreno com grama, em formato de quadrado tendo dois lados,
de cercado de pneus e os outros dois lados murados.

As criangas foram correndo na minha frente, entraram na drea do parque e comegaram a
falar de um brinquedo, chamado por eles de tunel, (pelo Projeto Pneu Magico também
nomeado por tunel), todas tentando falar ao mesmo tempo, as criangas diziam: “Esse é

o tunel, tem que passar por baixo. D4 pra passar por cima também, da pra subir” (Diario
de campo, 27/11/15).

Outra crianca disse: “Aquela é a toca do coelho”. Ricardo: “Qual é a toca do coelho?”. As
criancas correram para o outro brinquedo, (pelo projeto nomeado por Cubo).
Comecaram a subir para entrar nos pneus dizendo: “Essa é a toca do coelho” (Diario de
campo, 27/11/15).
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Certamente o formato que a estrutura possui com possibilidades entrar nela, e de
histdrias trabalhadas em outros momentos possibilitou que a imaginacao das criancas levasse a
uma toca de coelho, tornando-as mais intimas do espago.

[...] em seguida perguntei de outro brinquedo, nomeado de Cavalinho. Ricardo: “Como
que brinca nesse?”’, algumas foram até ele, uma menina chegou primeiro e montou,

como se estivesse cavalgando, escutei uma crianca dizendo: “Esse é o pula seque”
(Didrio de campo, 27/11/15).

Mais uma vez um brinquedo recebe outro nome, dessa vez, um nome bem diferente,
talvez criado por eles mesmos ou ouviram algo parecido em outras situa¢des. A forma de
brincar nessa estrutura foi a de cavalgar.

Ainda com entusiasmo:

[...] as criancas comecaram a se espalhar no parque. Laura disse: “Vem ver a
montanha!”’, correndo até um brinquedo dizendo: “Essa é a nossa montanha”. Percebi
que as criangas diziam um nome diferente “Tom”, se referindo ao o Gltimo pneu de cima
da Montanha, que foi fixado de pé. Ricardo: “Tom? O que é Tom?”, Laura bateu a mao

no pneu, me indicando que era o Tom, e disse: “Esse é o Tom”. Isabeli: “Essa € a nossa
montanha, mas tem apelido de Tom” (Didrio de campo, 27/11/15).

A estrutura que as criancas nomearam de Montanha é o brinquedo chamado de Piramide
pelo Projeto Pneu Magico, nota-se que além do brinquedo ter um nome ela possui um apelido,
“Tom”. Além dos movimentos o espaco do parque de pneus proporcionou as crian¢as a
construcao do jogo de faz de conta, criaram um personagem que faz parte das idas ao parque,
tendo um brinquedo com nome e apelido. Essas brincadeiras possibilitam a crianca, experiéncias
que ampliam a sua imaginacao, levando-as a compreender melhor o seu papel como sujeito na
vida real, vivenciando situac6es de conflito e compreendendo o mundo que no qual estdo
inseridas (VERGNHANINI, 2011, p 34).

Ingredi chamou minha atencdo e foi até o cercado de pneu e disse: “O professor de
Educacdo Fisica faz assim oh...”. Subiu no cercado e foi caminhando buscando equilibrio.
Logo veio outra crianga segurou em sua mao, auxiliando a sua caminhada no cercado.

Nesse momento, as 10 criangas da turma j& estavam todas entretidas com suas
brincadeiras no parque (Diario de campo, 27/11/15).

Apesar do cercado ndo se apresentar muito atraente, uma fileira de pneus sem cores
todos pretos, as criancas ainda tiveram brincadeiras para a estrutura. Nesse trecho a menina
demonstra uma acado dizendo que o professor de Educacao Fisica lhe ensinou, assim podemos
identificar a importancia da intervencao do profissional nas atividades, que pode ensinar e dar

mais utilidade as estruturas. A brincadeira é aprendida pela media¢ao de alguém, no caso da
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educacao infantil, pela intervencdo do professor, que por sua vez possui experiéncias que sdao
repassadas para as criancas, ressignificando o brincar (MARTINS, CRUZ, 2008, p 10).

Ainda na mesma situa¢ao identificamos um auxilio que uma crianca deu a outra que
estava no cercado demonstrando o que o professor ensinou, uma simples brincadeira de subir
em cercado de pneus pode desenvolver a socializacdo das criancas e para quem esta
caminhando na estrutura trabalhard mais do que a brincadeira em si, mas também como o
fortalecimento dos membros inferiores e o equilibrio por ser uma base totalmente instavel.

Em meio as brincadeiras uma crianga disse:

“Pai... Pai... me ajuda, joga a boia, ela vai se afogar”. Gabrieli estava deitada na grama
com outra menina reproduzindo uma situa¢do de resgate, uma vitima de afogamento, as
duas safram se rastejando até um brinquedo cavalinho, e se seguraram como se
estivessem nadando até uma pedra e ali estavam mais seguros (Didrio de campo,

27/11/15).

Nesses exemplos, as crian¢as ndo estavam brincando com os brinquedos como proposto
por seus projetistas, estavam construindo uma histdria a partir das estruturas. As histdrias de
faz de conta levam as criancas a adquirirem novos conhecimentos, por muitas vezes assumem
papéis de adultos ou de personagens. Essas a¢des surgem devido ao contexto em que vivem,
cada grupo cultural expressa diversos modos de brincar que se manifestard nas acdes das
criancas, pelos papéis assumidos (SILVA, ABREU, 2015, P 71).

As relacdes das criancas umas com as outras e com o espaco, aparentaram fluir muito
bem, espaco fisico e brinquedos suficientes para todas, nao havendo nenhum tipo de conflitos.
Notei ser um ambiente bem usufruido pela turma como descrito no seguinte trecho.

No Tunel elas brincavam de rastejar, passando entre os pneus, também subiam e
caminhavam por cima, no Ultimo pneu e executavam um salto até o solo.

Na Montanha subiam e desciam correndo e fazendo pequenos saltos dos degraus ao
chdo. O dltimo pneu da montanha, o “Tom”, também era utilizado para sentar ou
montar como se estivesse cavalgando.

Quando estavam no Cubo, chamado por elas de Toca do Coelho, subiam no brinquedo
por fora e entravam por cima e saiam por baixo.

No pula seque tentavam ficar de pé, sentavam e reproduziam uma cavalgada e os sons
do trotar de um cavalo.

O cercado por varias vezes foi usado como bancos, as criangas se sentavam de varias
formas e até deitavam sobre os pneus, também subiam e caminhavam (Diario de campo,

27/11/15).

De modo geral os meninos e meninas do CEIM PP, variavam suas brincadeiras de acordo

com o brinquedo que estavam, diversos movimentos corporais foram executados, as possiveis
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formas de estar nas estruturas e utiliza-las foram exploradas. Quando a crianca se apropria do
espaco e investiga as possibilidades de brincar, quando explora o brinquedo e experimenta as
brincadeiras, amplia a constru¢do de seus conhecimentos, pois a interacdo com o espago
ultrapassa a identidade da estrutura transformando o brinquedo em um instrumento auxiliar
para construcao de uma nova histdria, contexto e tematica.

O tempo no qual as criancas ficaram fora da sala de atividades brincando com os
brinquedos do parque, superou os momentos que se prenderam as outras brincadeiras fora das
estruturas. Para quase todas as histdrias os brinquedos serviam como instrumentos,
favorecendo a socializa¢do e ampliagao de movimentos.

As criangas brincaram no parque até as 09h, a partir desse horario comegaram a ir em
outros espagos da instituicdo, foram na sala brincar com bonecas e carrinho, ficaram
brincando de pegar, corriam entre o parque transitando pelos brinquedos.

Nos jogos de faz de conta que desenvolveram, a Montanha era a mais utilizada, como
uma casa ou esconderijo.

Por volta das 9h30 ja estavam cansadas e comecaram a se sentar junto da professora,
préximas a porta da sala (Didrio de campo, 27/11/15).

No final desta observacdao percebi que o espaco do parque perdeu um pouco de seu
encanto como de inicio, as criangas procuraram outros espagos e materiais para as brincadeiras,
o interessante foi a sala estar aberta e acessivel para elas utilizarem de outros brinquedos sem

nenhuma restricao.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando se fala em parque logo vem a ideia de um espaco com tudo pronto para brincar,
levar as criancas e deixa-las a vontade se divertindo. A postura do profissional de educacao
frente a um espaco como de um parque, independente se for de ferro ou pneus, deve ser de
agregar mais conhecimento e experiéncias para a turma, incentivar a explorar os brinquedos de
diferentes formas.

Por mais que o ambiente tenha uma estrutura adequada para as brincadeiras, o
professor precisa estar atento as acdes das criancas, ndao podendo esquecer da relacdao do
cuidar e do educar, e que essa dicotomia ndo é feita apenas ao observar a turma se entretendo.

Em algumas das minhas observa¢bes me atentei que a intervencao do professor mesmo em um
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espaco como esse é fundamental para as criancas participarem da brincadeira e com ela
ampliarem seu repertdrio de narrativas, faz de conta e mobilidade.

Nas observacbes houveram algumas intervencbes que beneficiaram a brincadeira,
quando a professora substituta da turma do CEIM PF, organizou as criangas para que todas
pudessem brincar no balan¢o. Outra mediacao que surtiu efeitos no conhecimento da crianca foi
momento que uma das criancas caminha sobre o cercado dizendo que o professor de Educacdo
Fisica ensinou, demonstrando que os dois parques sao bons para a constru¢ao da brincadeira, e
o que realmente faz a diferenca é a orientacdo do educador para com as estruturas, a postura
[ddica do profissional que proporcionard o brincar independente e além dos modelos de
estruturas.

Porém ao encontrarmos um espaco como o PF, bem estruturado, mas com limite de uso
e com um conceito pré-estabelecido de que “se s pode brincar assim”, “ndo pode subir”,
““desce dai” etc.,, acaba por engessar a criatividade e o jogo imagindrio das criangas,
condicionando o movimento corporal a ndo evoluir.

Talvez porque os brinquedos como gangorra, balanco e gira-gira possuem assentos, com
sentido de que a crianca se sente para usar, e sé pode usar se for assim, passando a ideia que
ndo podera explorar o brinquedo de pé, de joelhos, se pendurando ou até mesmo caminhar
sobre a estrutura ou fazer saltos. Dessa forma, a brincadeira e a mobilidade em alguns aspectos
ficam empobrecidas, pois a crianca senta e quem se encarregar do movimento € a estrutura, os
brinquedos se movimentam e as crian¢as acompanham.

Ressaltando que o parque de ferro pode sim ter mais utilidade, mas o que impede sao
questdes de visao dos profissionais em ndo permitem a crianca de criar e ir além do que estd
posto a sua frente, vem a dlvida: quem esta mais escasso de possibilidades para contribuir no
desenvolvimento da crianca, o parque ou profissional?

Os dois espagos apresentaram estruturas que trazem suporte para o desenvolvimento da
crianca. Os parques de pneus ndo dispdem de estruturas com cinética como o de ferro possui
com o balan¢o, gangorra e o gira-gira. O parque de ferro poderia ter mais estruturas para
trabalhar o equilibrio e atrativo, que convide a crianca a executar os movimentos, ao invés de os
brinquedos se movimentarem com as criancas sentadas.

A postura do profissional podera definir como serd o desenvolvimento das criancas no

espaco utilizado, através de sua mediacdo em estimula-las para tais atividades.
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Vimos que os parques possuem estruturas para auxiliarem os pequenos nas construcoes
de brincadeiras e desenvolvimento global, podendo assim, ser mais produtivo se o professor
mediar a¢bes para melhor socializagao entre as criancas e estimulos que possibilitem ir além do
que estd previsto nas atividades, alcancando resultados melhores do que se insistir em deixa-las
brincarem sozinhas no parque.

A ideia de identificar qual parque seria a melhor foi modificada quando observado que
ambos possuem capacidades para as criancas brincarem, e que o fator diferencial € a postura do
profissional mediando as brincadeiras nesses espacos.

Os brinquedos do PF sdo estruturas que requerem mais cuidados em compara¢ao com as
do PP que sao todas de pneu, ndo contendo pontas e sendo macias, contribuindo com absorcao
de impactos, também possuindo bases mais largas que ajudam para caminhar nos brinquedos.

Mesmo com poucos dias de observacao, pude notar que as instituicdes tinham métodos
e praticas pedagdgicas distintas, o que diferenciou nas brincadeiras e no uso dos brinquedos. A
turma do Pré do CEIM PF n3ao explorou as estruturas do parque de outras formas, além do que
jd é conhecido. As criancas do CEIM PP demonstraram mais interesse pelos brinquedos,
apresentaram nomes e apelido, e diversas possibilidades de movimentos que se podem
executar durante as brincadeiras e interacbes com o parque.

Além dos parques convencionais e do Projeto Pneu Magico ainda existem outros
modelos de brinquedos com outros tipos materiais que poderao ser analisados e observados

suas relevancias para as brincadeiras na educacao infantil.
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Capitulo 14

ENTRE ACOES E REFLEXOES: MEMORIAS DAS PRATICAS DE UM PROFESSOR DE EDUCAGCAO
INFANTIL

Ricardo Henrique de Souza®
rigenri@yahoo.com.br

Resumo

O presente artigo trata-se de um relato da minha experiéncia enquanto professor de educagao infantil
cujo objetivo é discutir como me constitui professor fazendo uso da observacao, reflexdao e pesquisa
bibliografica na minha pratica pedagdgica. Para tal, com o intuito de ilustrar essa constituicdo selecionei
duas passagens da minha trajetdria enquanto professor: o inicio da docéncia na educacdo infantil e o
inicio da minha atuacdo com as turmas de bebés e criancas pequenas. A partir desses recortes apresento
minhas memdrias entrelagando com algumas indagacdes, aportes tedricos e reflex6es geradas naqueles
momentos. O texto é divido em trés partes, além da introducdo e considerac¢des finais. A primeira parte
traz as memdrias sob o viés das dificuldades de ser homem na educagdo infantil e acdes para supera-las.
Na segunda parte apresento as memdrias no inicio da atuacao com bebés e criancas pequenas e como
foi delineado o trabalho através de estudos e observagdo. A terceira parte uma breve discussdo da
relacdo teoria e prética e sobre o professor reflexivo. As principais referéncias bibliograficas usadas
foram Saydo (2005), Barbosa (2010), Ortiz e Carvalho (2012) e Alarcdo (1996 e 2007). Percebo que os
instrumentos: observacdo, reflexdao e pesquisa bibliogréfica, aliados a constante visitacdo da minha
pratica pedagdgica me constituiu um professor reflexivo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Pratica pedagdgica; Professor reflexivo.

Introducao

No decorrer da nossa jornada no magistério vivenciamos as mais diversas situacdes, em
algumas a graduagao e os cursos de pds-graduagao nos oferecem uma resposta de prontidao,
em outras precisamos ir além, precisamos de um movimento maior, mas qual? E bem provavel
que a maioria dos professores de Educacao Infantil por vezes ja se depararam se perguntando
“O que eu faco agora? Como trabalhar com essas criancas? O que devo oferecer? ”, e também é
bem provavel que tenham buscado essas respostas longe de suas realidades. Nesse momento
proximo de completar uma década exercendo a docéncia, paro, reflito e escrevo sobre onde e
como buscava a respostas para os questionamentos e situagdes que encontrei na minha

caminhada: na observacao da minha prdpria pratica e pesquisas bibliograficas. Para tal, trago

® Graduado em Pedagogia - Habilitacdo em Educacdo Infantil pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS); pés-graduado-graduado em Coordenacdo Pedagdgica e gestdo da sala de aula pelo Instituto de Ensino
Superior da FUNLEC (IESF); professor de Educacao Infantil do quadro efetivo da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS; atualmente gestor numa Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI) e docente nos cursos de
pds-graduagao do Instituto Libera Limes.
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um recorte da minha trajetdria enquanto professor, especificamente de dois momentos: o inicio
da docéncia na educacdo infantil e o inicio da minha atuacao com as turmas de bebés e criancas
pequenas. A partir desses recortes vou apresentando minhas memdrias “costurando” com
minhas indagacdes, aportes tedricos e reflexdes geradas naqueles momentos.

Na primeira parte do texto conto as minhas memdrias do inicio da docéncia, memdrias
essa sob o viés das dificuldades de ser homem na educagao infantil. Conto algumas situagoes
que vivenciei e como fiz para supera-las. Trago como principal fonte de pesquisa bibliografica
Sayao (2005).

Na segunda parte apresento minhas memdrias no inicio da minha atuacdo com bebés e
criancas pequenas. Narro minhas primeiras inquietacdes e como fui delineando o trabalho
através de estudos e observacdo. Nesse momento trago principalmente Barbosa (2010) e Ortiz
& Carvalho (2012). Os aportes tedricos que uso neste momento do texto sdo as referéncias que
usei na época para constituir o trabalho com os bebés e criangas pequenas.

Na terceira parte trago uma breve discussao da rela¢do teoria e pratica e sobre o
professor reflexivo. Nossa maior referéncia bibliografica aqui Alarcdo (1996 e 2007).

Nas considera¢Oes finais reflito sobre essa trajetéria contada em memdrias abrindo

novas possibilidades de pesquisa e reflexdes.

Para comeco de conversa: ser homem na Educac¢do infantil!

Iniciei a jornada de professor na rede publica no ano de 2010 em Campo Grande/MS.
Recém-formado assumi o concurso para Professor de educacdo infantil e fui atuar num Centro
de Educacdo Infantil (CEINFY), com uma turma de criancas entre 3 e 4 anos. Neste ano a
Secretdaria Municipal de Educacdo (SEMED) e a Secretdria de Assisténcia Social (SAS) geriam os
CEINF’s por meio de uma gestdo compartilhada', e a insercdo de professores nessas unidades
erarecente.

Em minha chegada na Unidade, me deparo com um cendrio predominantemente
feminino: era uma Instituicdo sé de mulheres educando criancas pequenas. Ndo que isso foi uma

novidade, pois j& era sabido desde a época da graduagdao que este seria o espaco que

® Nomenclatura destinada as Instituic6es Municipais de educacdo Infantil da cidade de Campo Grande — MS até
janeiro de 2019. Atualmente essas Instituicdes sdo chamadas de Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEI’s).

'° No ano de 2014 os Centros de Educacdo Infantil (CEINF’s) passam a ser geridos somente pela Secretaria Municipal
de Educagdo (SEMED).
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encontraria. No primeiro momento os olhares se voltaram para minha presenca, colegas de
profissao, funciondrios, pais e comunidade estranharam a presenca de um homem naquele
espaco. Questionamentos e comentdrios do tipo: mas pode homem aqui? Ele vai dar banho? Ele
vai trocar as criancas? Ele sabe pentear o cabelo? Quem vai ficar com ele? Olha |4 o que vocé faz
heim! Era o que mais eu ouvia.

Foram longos meses de olhares cuidadosos em cima dos meus atos e praticas. Confesso
que se tratou de um periodo nada confortavel e os sentimentos eram exatamente aqueles
descritos por Sayao (2005, p.66) quando pontua que “a chegada de um homem num espaco
dominado por mulheres e supostamente feminino produz uma sensacdao de deslocamento,
desconfianca e incbmodo”. Apesar dos sentimentos nada agradaveis nao estava disposto a
deixar aquele espaco, ainda mais deixar de ser professor de educacdo infantil.

Atuar com criancas pequenas nao era um problema. Ao contrario, era algo
extremamente prazeroso e percebia que para as criancas também era positivo, tinha essa
devolutiva através dos olhares de encantamento e atencdo dispensados a mim. Mas a
problematica era atuar com os adultos que traziam enraizados pré-conceitos sobre o professor
homem na educacdo infantil. Algo precisava ser feito. Mas o que?

No primeiro momento procurei compreender o porqué daqueles olhares, o que nao foi
algo complicado, tendo em vista as origens da Educacdo Infantil no Brasil como nos elucida
Souza (2010) ao citar Arce (2001) e Bruschini & Amado (1988). A referida autora pontua que: por

mais que as instituicdes de educagdo infantil

“[...] tenham tido diferentes origens, suas funcdes, ligadas ao cuidado e educagdo de
criancas pequenas, por muito tempo foram consideradas relacionadas a maternidade e
ao doméstico, aspectos vistos como parte da natureza da mulher. Em funcao disso, a
profissdo de educador infantil teve sua construgdo historicamente atrelada aquela da
identidade de papéis de género, constituindo-se em ocupagdo associada a figura
feminina. ” (p.24)

A educagao infantil no Brasil vem de base assistencialista e higienista. Juntou —se a isso a
identidade de papéis de género, e tais fatos colaboraram para que se constituisse culturalmente
a visao de que a mulher é o profissional da educacao infantil. Soma-se ainda a esse contexto a
visdo do senso comum sobre a figura masculina. Piazzetta (2017, p.2) nos atenta para os
“discursos que apontam os homens como moralmente inadequados para educar as meninas, ou
entdo como “incapazes” de ter a “sensibilidade feminina” necessdria para cuidar das criancas

(CUNHA, 2012).”
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Compreendendo todo o contexto e legitimando a preocupacao das familias, os olhares
ainda me incomodavam, percebi entdao que se quisesse mesmo continuar a lecionar para essa
faixa etdria era preciso agir para desmistificar, ou ao menos, minimizar as imagens construidas
sobre o professor do sexo masculino na educacao infantil naquela comunidade. Mas como
fazer?

Desde a graduagao tinha em mente a ideia de que o género nao podia servir de base para
avaliarem um bom ou mal profissional, mas suas praticas sim. Compartilhando da ideia de Sayado
(2005 p. 183) de que“[...] o género ndo é o Unico demarcador das praticas, sejam elas
concebidas como cuidado ou como educacdo. Operam, nesse caso, as diferencas entre
concep¢Oes de crianca, infancia e papel da Educacdo Infantil como definidora de posturas e
acOes pedagdgicas na instituicdo. ” Percebi que o melhor a fazer era agir de modo que
conhecessem a minha pratica e postura com as criangas.

Com esse intuito, comecei a me aproximar dos pais, fazendo com que as experiéncias
vivenciadas pelas criancas durante o tempo que estavam comigo fosse o instrumento para
estreitar os vinculos e estabelecer a relacdo de confian¢ca com as familias. Para tal organizei
mecanismos para que eles estivessem juntos a nossa pratica, por exemplo: garantindo a
participacdo efetiva em projetos, participacdo em contacao de histdrias e rodas de leitura,
entrevistas, reunides bimestrais bem organizadas e o contato pessoal didrio. Com a equipe da
Instituicdo segui a mesma ldgica: deixava as minhas praticas com as criangas o mais visivel
possivel.

No decorrer dos meses os olhares de desconfianca foram evadindo, dando espaco a
olhares de admiracdo. Ao finalizar o ano era possivel enxergar uma Instituicdo que ja nao se
incomodava com minha presenca, que havia notado que as concepcdes que eu levava para
aquele espaco e concebidas como positvas eram o que me demarcavam enquanto ser professor
naquele espaco, e ndo mais ser professor homem naquele espaco.

O desafio inicial fora superado. Os anos seguiram e fui sempre trabalhando com dois
grupos distintos, um no matutino e outro vespertino. No turno matutino me estabeleci com as
criancas maiores (faixa de 4 e 5 anos), e no turno vespertino a cada ano atuava em faixa etarias
menores, até chegar na faixa de 04 a 24 meses. Foi nesse momento que me perguntei: e agora o
que eu faco? Como € ser professor de bebés?

Ser professor de bebés e criancas pequenas: as inquietagoes iniciais.
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Iniciei minha prética com a turma do bercario | " final do més de mar¢o. O grupo de
criancas e recreadoras™ ja estava constituido, assim como algumas dindmicas de trabalho. A
primeira atitude que tive ao saber que iria lecionar na turma foi organizar o planejamento. E

porque planejar? Me recorro entdo a Redin (2012, p. 22) que diz que planejar

“[...]para Cecilia Meirelles é “poder escolher o sonho”. Se pensar na pedagogia freiriana,
diria que planejamos par tomar consciéncia da acdo, e para poder, de certa forma, tomar
nossos sonhos nas maos. Sendo menos utdpica planejamos porque nao podemos
assentar nossa proposta num espontaneismo ingénuo, que supde que a criang¢a aprenda
sozinha e naturalmente”.

Desse modo, fui escolher os sonhos que viveria com aquela turma e ndo correr o risco de
assentar minhas propostas no espontaneismo, antecipando assim minhas a¢bes diante do
grupo. Planejar para mim era importante, nao podia chegar diante das criancas sem saber o que
fazer. Propus uma rotina que julgava interessante tendo como parametro as outras turmas que
lecionei, assim como as “atividades”. E qual a minha surpresa? Nada do que estava propondo
funcionava: as “atividades” ndo despertavam interesse, a rotina constituida ndo funcionava
(tudo praticamente girava em torno da higiene e alimentacdo), as criancas ndo paravam para
escutar a leitura, entres outras situa¢des que diferiam das turmas que ja tinha atuado. Fiquei
uma semana com a turma de bebés, logo por questdes administrativas do CEINF fui para o
bercario 11 . No entanto, aquele periodo com os bebés me deixou inquieto.

Resolvi pesquisar sobre o trabalho pedagdgico nos bercarios, assim ao invés de iniciar
minha pratica pelo planejamento (a exemplo do bercario 1), iniciei conhecendo teoricamente as
criancas do bercdrio Il e possiveis praticas de sucesso. Fui apresentado ao texto
“Especificidades da acdo pedagdgica com os bebés” da Maria Carmem Barbosa (2010), e de
imediato notei a palavra especificidades, ou seja, ja pelo titulo atinei para o fato de que o
trabalho com bebés exigia um outro olhar. Percebi entdao que me espelhar nas turmas maiores
com o bercario ndao funcionaria, tampouco querer que se sentassem em roda imdveis e se
atentassem a leitura. Levando em consideracdo que “[...] a idade bioldgica ou cronolégica ndo

pode ser a Unica referéncia para definir até quando um ser humano pode ser denominado de

" No ano de 2012, nos CEINF’s de Campo Grande- MS as turmas que compreendiam a faixa etdria de 4 a 18 meses
recebiam essa nomenclatura.

" Nomenclatura usada no ano de 2012 para as profissionais que auxiliavam os professores. Desde julho de 2017 sdo
chamadas de Assistentes de educagdo infantil.

¥ Nomenclatura usada para as turmas que compreendiam a faixa etaria de 18 a 24 meses.
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bebé, pois as experiéncias culturais afetam o crescimento e o desenvolvimento das criancas
pequenas. ” (BARBOSA, 2010, p.2), logo pensei que aquelas especificidades também deveriam
fazer parte do bercdrio Il, visto que |3 poderia encontrar bebés e criancas pequenas. Barbosa
(2010, p.2) considera “como bebés as criancas do nascimento até 18 meses. Depois disso, elas
podem ser chamadas de criancas pequenas ou pequenininhas.”. Neste texto fazemos a mesma
compreensdo, mas para uma questdo de facilitar a leitura vamos nos referir aos bebés e criancas
pequenas apenas como criangas.

Sabendo que havia especificidades para o trabalho com essa faixa etdria, o préximo
passo foi planejar algumas situa¢des para que eu pudesse ir conhecendo as criancas e elas me
conhecendo. Fazendo usa da informagdao de que a crianca “de 12 a 24 meses é movida pela
curiosidade e exploracdo [...] necessario propor atividades nas quais elas possam se desenvolver
integralmente [...] e que o brincar é fundamental” (CAMPO GRANDE, 2011, p.4) propus nos
primeiros encontros muitas brincadeiras, entre elas brincadeiras com bolas, com materiais nao
estruturados, carrinhos para puxar e empurrar, entre outras.

A rotina da turma e algumas dinamicas de trabalho como disse anteriormente ja estavam
constituidas, desse modo recorri primeiramente a observar o que ja estava estabelecido para
depois alterar, se houvesse necessidade. E houve! A exemplo do bercario | a rotina se baseava
nos momentos de alimentacao e higiene das criancas, onde todos os adultos e criancas se
envolviam ndo existindo tempo para outras atividades. Era preciso entdo conciliar essas acdes
especificas™ a outras propostas. Partimos entdo do pressuposto de trabalho diversificado com

as criangas, onde duas ou mais propostas poderiam ser executadas ao mesmo tempo.

Uma das caracteristicas de uma turma de bebés é que, mesmo quando a professora tem
uma proposta muito interessante, os bebés geralmente n&o participam dela como grupo
completo, ou ao menos ndo ficam presentes em sua totalidade. Sempre ha um bebé que
esta com sono, outro que precisa ser trocado. Assim, aquilo que denominamos trabalho
diversificado € uma constante na turma de bebés. (BARBOSA, 2010, p.11)

Desse modo, estabeleci para que acontecesse diariamente rodas de chamada, rodas de
cantoria, rodas de leitura, exploracao de diferentes espacos, exploracao de materiais graficos e
artisticos, exploracao de diferentes materiais de modo geral, entre outras propostas dentro de
um quadro de rotina pré-estabelecido e plausivel de alteracdo. Diferentemente do que

acontecia na antiga rotina das criancas, os momentos descritos acima aconteciam

* “No senso comum chamamos de cuidados bésicos ou respostas as necessidades primordiais do bebé-
alimentacgdo, conforto, cuidados com higiene etc.” (ORTIZ & CARVALHO, 2012, p.33)
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concomitantemente com as acdes especificas, por exemplo, ndo precisariamos ter a “hora do
banho”, “hora da troca”, “hora disso ou daquilo”, se durante 0 momento da roda de leitura
alguma crianga necessitasse trocar de fralda um adulto mais disponivel o faria, se no momento
de exploracao de tintas alguma crianca necessitasse de um banho o adulto mais disponivel o
atenderia, seguindo sempre essa ldgica.

Importante ressaltar que a rotina de qual falamos e produzimos era pautada na ideia de
Barbosa (2006) e servia para organizar o cotidiano das criancas e transmitir-lhes seguranca, mas
de modo algum era inflexivel.

Ortiz & Carvalho (2012, p. 89) apontam que ““ o educador de criancas pequenas necessita
desenvolver a capacidade de observacao e reflexdo sobre a pratica, alimentadas por
informac0es tedricas para conhecer a crian¢a”, desse modo dia a dia famos construindo praticas
e proporcionando novas experiéncias a partir do que as criancas nos apontavam aliadas a
reflexdes. Dentro desse contexto, senti a necessidade de promover mudancas naquele espaco
da “sala de aula” apds observar que o ambiente nada dizia a elas, ou melhor ndao promovia
possibilidades de interacdes. Mas que ambiente era esse?

Nosso ambiente era uma sala grande com um banheiro. Nesta sala havia um porta-
mochilas abaixo do quadro negro, um porta-colchonetes na altura dos adultos, uma estante de
ferro onde ndo era guardado nada na parte inferior, um armario com portas onde guardava-se
tudo e vivia trancado, mesas e cadeiras, uma comoda com gavetas que servia para guardar os
pertences dos adultos e uma grande caixa verde onde ficava uma grande quantidade de
brinquedos.

Propomos algumas mudancas partindo do principio de que

Os ambientes precisam ser coerentes com as necessidades das criangas, proporcionando
situagdes de desafio, mas também oferecendo seguranca. Quando bem pensados e
propostos, incitam as criangas a explorar, a serem curiosas, a procurar os colegas e os
brinquedos, isto é, elas podem escolher de modo auténomo. (BARBOSA, 2010, p.8)

Reestruturei o espaco visando um ambiente que pudesse promover a identidade pessoal,
a competéncia, as oportunidades de crescimento, a sensacao de seguranca e de confianca e as
oportunidades de contato pessoal e privacidade (ORTIZ & CARVALHO, 2012). E como o ambiente
ficou?

As mesas pequenas deram espaco a uma mesa unica e grande, o que deixava a sala

maior. Retirei os itens que estavam no armario fechado e na caixa verde de brinquedos



DIALOGOS EM EDUCACAO INFANTIL: TEORIA E PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

separando em kits, colocando em caixas individuais, etiquetando e colocando uma figura de
referéncia, tinhamos entdo kit casinha, kit bonecas, kit de bolas, kit de pintura, kit de
modelagem, kit de objetos riscantes e tantos outros. Esses kits passaram a ficar dispostos no
armdrio aberto, e no armario fechado os cobertores e materiais de estoque, assim como os
pertences dos adultos. No porta-mochilas inseri uma foto de cada crianca acima de cada
suporte, assim cada crianca podia guardar sua mochila. Providenciei um copo para cada crianca
e este ficava junto as fotos e mochilas. A cO6moda levamos para préximo do banheiro, as
gavetas serviam para guardar as fraldas das criancas (que ficavam nomeadas) e sua parte
superior ganhou um colchonete de trocas passando a ser usado como trocador. Abaixo do

porta-colchonetes foi criado um “canto fofo”™

com colchdo, travesseiro e bichos de peltcia. Em
um canto da sala montamos o nosso “canto da leitura” demarcando o espaco com um tapete
emborrachado e uma caixa com revistas, livros de papel, pano e plastico. Em um outro canto da
sala confeccionei um mural com bolsos para guardar os cartfes de chamada™ que eram
utilizados durante a roda de chamada e também foram colados papéis e tecidos de varias
texturas em determinado pedaco da parede. Na parede que dava de encontro a porta de
entrada foi colocado papel laminado e um varal com garrafinhas sonoras e tampinhas
penduradas. Foi instalado também no centro da sala um mdbile construido com bambolé e
bichinhos emborrachados.

Com o ambiente da sala de aula renovado, preocupava-me as rela¢gdes adulto e crianca e
também o curriculo desta faixa etdria. Observando as acdes das companheiras de turma fui
percebendo que tudo ali acontecia mecanicamente, desde higiene e alimenta¢do até a execugao

de “atividades”. Reiniciei buscando o que era o curriculo, eis que Barbosa & Richter (2010, p.91)

propdem

[...]substituir a concepgdo curricular prescritiva do que os adultos devem ensinar e do
que os bebés e as criangas pequenas devem aprender para a concepgao interativa de um
curriculo pautado nas narrativas que ambos podem estabelecer no cotidiano da creche a
partir do vinculo das linguagens com a vida. A Educacdo Infantil, em sua especificidade
de primeira etapa da Educacdo Bdsica, exige ser pensada na perspectiva da
complementaridade e da continuidade. Os primeiros anos de escolarizagdo sdo
momentos de intensas aprendizagens para as criancas. Elas estdo chegando ao mundo,
construindo relagbes de pertencimento, aprendendo a compreender seu corpo e suas

"> A nomenclatura e o espaco foram criados pela professora Elisangela Mello na Unidade que ela atuava como
coordenadora pedagdgica com o objetivo de promover um espaco que contemplasse a individualidade das
criangas, assim quando quisessem um local reservado faziam uso dele. Durante um encontro de formagéo
promovido pela Secretaria Municipal de Educagdo a mesma compartilhou a sua experiéncia, e eu achando a ideia de
grande valia adaptei o espa¢o para minha sala de aula.

' Eram cartdes plastificados com as fotos das criancas.
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acbes, suas interacgoes, gradualmente se inserindo com e na complexidade de sua(s)
cultura(s) e corporalizando-a(s).

Me atentei para o fato de que curriculo para esta faixa etaria engloba todos os aspectos
da vida cotidiana da crianga na Instituicao Educativa, e é atrelado as posturas dos adultos. Entao,
respeitar a crianga, ouvi-la, interagir com ela durante todo o tempo eram atitudes pertinentes e
necessdrias para uma pratica de qualidade. “O didlogo afetivo entre o bebé e o adulto,
caracterizado pelo toque corporal, pelas modulacdes da voz, por expressdes cada vez mais
cheias de sentido, constitui-se em um espaco de aprendizagem. ” (CAMPO GRANDE, 2011, p.5).
Desse modo, as posturas mecanizadas que foram observadas precisavam serem revistas. No
decorrer dos dias fui construindo a minha postura de modo que servisse de modelo para as
profissionais que estavam comigo. De maneira informal ia conversando com elas sobre nossas
atitudes com as criancas e que precisadvamos dispensar atencao a elas nos diversos momentos.
Na hora do banho, por exemplo era necessario antecipar o que fariamos: “Agora vamos lavar os
cabelos, depois enxagua-los” e assim por diante. As estratégias surtiram efeito e dia apds dia
percebia que as rela¢des ganhavam qualidade.

Cada dia vivido com as criancas do bercario Il me proporcionava novas demandas de
observacao, de reflexdo, de pesquisas, de acao, e de reflexao novamente, tornando-se um ciclo.
Apuramos nosso olhar para as rodas de leitura, para o uso de diferentes espacos, para a criacao
de vinculos, para a relagdo com s familias, e tantos outros. Essas constantes observacdes e
reflexdes foram me constituindo professor de bebés e criancas pequenas. Aquele ano letivo
acabou, no ano seguinte continuei com turma do bercario Il, me sentindo melhor preparado e

mais seguro. Porém novas demandas surgiram" e nos outros anos que seguiam.

Para encerrar o assunto!? Professor reflexivo.

Ao descrever sobre essas memdrias e analisar toda a trajetdria percebo que enquanto
professor fui me constituindo professor a partir das observacdes da minha pratica pedagdgica,
da reflexao que fazia sobre ela e da constante pesquisa bibliografica.

Como pratica pedagdgica Gimeno Sacristdn (1999) compreende como as acbes do

professor em sala de aula. Concordo com o referido autor e desse modo nao posso

7 Umas das demandas foi a adaptac¢do e acolhimento dos bebés e criancas pequenas no inicio do ano letivo.
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desconsiderar que no inicio da docéncia na educacao infantil o que me fortaleceu e fez com que
superasse a dificuldade de estar naquele espaco foi uma pratica pedagdgica oriunda de uma boa
formacdo inicial. Percebo que o fato de refletir sobre aquela situacdo foi o que me deu a clareza
de usar a pratica que estava vivenciando como instrumento de transformacao da realidade.
Alarcdo (1996, p. 175) vem contribuir com nossa linha de raciocinio ao apontar que a

reflexdo é

uma forma especializada de pensar [...] implica uma prescrutacdo activa, voluntdria,
persistente e rigorosa daquilo em que se julga acreditar ou daquilo que habitualmente se
pratica, evidencia os motivos que justificam as nossas ac¢des ou convic¢des e ilumina as
consequéncias a que elas conduzem [...].

Nesse sentido creio que fui ndo sé me constituindo como professor, mas como professor
reflexivo.

Para Julia Oliveira Formosinho (2007, p. 14) “ser profissional reflexivo é fecundar, antes,
durante e depois da acdo, as praticas nas teorias e nos valores”. Para Alarcdo (2007, p.41), a ideia
de professor reflexivo “baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que
caracteriza o ser humano como criativo e ndao como mero reprodutor de ideias e praticas que
lhe sdo exteriores”. Durante esses recortes apresentados percebo sempre um movimento
reflexao-acao-reflexao. Planejava, ou seja, ja antecipava minhas acdes e refletia sobre elas,
colocava-as em pratica e observava, logo refletia novamente fazendo uso de aportes tedricos.

E importante pensar nossa pratica como fonte de construcdo de saberes. Partir da nossa

realidade para construir as solucdes que precisamos. Pimenta (2002, p. 24) afirma que:

O saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também nutrido pelas teorias
da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na formac¢do dos
docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acdo
contextualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que os professores
compreendam os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e de si préprios
como profissionais.

Nesse sentido teoria e pratica sao indissocidveis. Usamos a teoria para embasar as nossas
praticas e usamos as nossas praticas para embasar novas teorias. Observacao das praticas
pautadas em estudos e reflexdes é capaz de gerar novos saberes, e os saberes ja produzidos sao

as bases das nossas praticas.
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Consideracoes finais

Iniciei esse relato de experiéncia falando sobre as inimeras ddvidas que temos enquanto
professores, e que por vezes as respostas dessas duvidas queremos buscar longe da nossa
realidade. No decorrer do texto fui contando como minha pratica aliada a teoria trazia as
respostas que precisava. No entanto para esse movimento foram necessarias a observacdo e a
reflexdo, o que considero que me constitui um professor reflexivo. Desse modo, reafirmo que
nao existe a possibilidade de dissociar teoria e pratica, e se queremos realmente alterar nossas
realidades é necessdrio o movimento reflexao-acao-reflexao tendo como referéncia a nossa
pratica.

Finalizo o texto com um sentimento de saudades. Cada memdria resgatada e organizada
em palavras para este texto me fez revisitar anotacdes, fotos, videos e trouxe também memdria
afetiva: os cheiros de livros novos, a saudade das criangas, a imagem dos olhares desconfiados
dos adultos e também os de admiracao, enfim, foi maravilhoso e significativo.

Ao escrever sobre o que ja vivenciei e visitar os aportes tedricos que me embasaram
naqueles momentos, principalmente a questdo das rotinas, desperta em mim novos
questionamentos e a possibilidade de novas pesquisas. Estou relendo o texto “Os tempos dos
bebés na Educacdo Infantil” de Marcelo Campos Pereira (2018) inserido no livro Educacdo de
Bebés: cuidar e educar para o desenvolvimento humano, e me perguntado: Temos avancado
mesmo nas praticas em relacdo ao tempo com os bebés? Fica a inquietacao para quem sabe

uma nova reflexao e escrita.
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