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1. APRESENTACAO

Este Roteiro Didatico é um produto pedagdgico integrante da dissertacdo de
mestrado desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Historia -
PROFHISTORIA da Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT, que apresentou
uma andlise sobre a representacdo dos indigenas nos livros didaticos de Historia.

Um dos requisitos do programa, além da producéo da dissertacdo, € a criagdo de
um produto que possa “gerar conhecimento que possa ser disseminado, analisado e
utilizado por outros profissionais dessa area nos diferentes contextos onde sao
mobilizadas formas distintas de representagdo do passado”. *REGIMENTO GERAL DO
PROFHISTORIA, 2016, p. 5). Assim, ao criarmos esse Produto temos em comum o
objetivo do programa de mestrado, buscando atingir uma das dimensdes trabalhadas ao
longo do curso, que é pensar “as possibilidades de producéo e atuacdo na area do Ensino
de Histdria que contribuam para o avanco dos debates e a melhoria das préaticas do
profissional de Historia dentro e/ou fora da sala de aula.”. (Idem).

Reconhecemos a importancia dos livros didaticos e sua utilidade no processo de
ensino aprendizagem, mas reconhecemos também sua incompletude. O livro didatico de
Historia pode ser um rico instrumento de apoio, de construgdo social e possibilidades de
indmeras discussdes.

A escola pode configurar-se como um espaco para debates sobre preconceito e
discriminacdo, cumprindo um papel ativo na constru¢do da tolerancia social, que
promova o0 conhecimento mituo de varios povos, proporcionando ensino, reflexdao e
aprendizado sobre as mais variadas formas de culturas e diversidade brasileira.

Gandra e Nobre (2014, p. 40) afirmam que “a questdo indigena no ensino de
Histdria tem estado em evidéncia ap6s a promulgacdo da Lei n® 11.645/08”, que foi
produto de diversas discussdes anteriores e, “para ser atendida, torna necessaria a
continuidade dos debates relacionados a visibilidade e representagdo social dos povos
indigenas nos curriculos escolares, notadamente na area de Histéria”. (GANDRA E
NOBRE, 2014, p. 41).

Assim ap0Os diversas lutas empreendidas por educadores, indigenas e
representantes das sociedades indigenas, a Lei 11.645/2008 alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei9.394/1996), que fora modificada

! REGIMENTO GERAL DO PROFHISTORIA. Disponivel em:
<https://profhistoria.ufrj.br/uploads/regulamentos_formularios/58dad185519ae_Regimento_Geral.pdf>.



pela Lei 10.639/2003. A alteracdo estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
e inclui no curriculo oficial da rede de ensino nacional a obrigatoriedade da tematica
“Historia e cultura afro-brasileira e indigena”.

Sob esta Otica, a inclusdo da historia indigena nos livros didaticos, pode
proporcionar mudancas, fortalecendo-se pelos curriculos escolares, entretanto, ainda
existem as representacbes marcadas pelo silenciamento, pelas negacgdes, pela
desvalorizagédo da cultura dos indigenas como cultura legitimamente brasileira.

As representacdes indigenas ainda continuam sendo marcadas e comparadas pela
cultura dos nédo indigenas e, tais discursos sdo mantidos pelos meios de comunicacéo,
pelas escolas e pelas obras didaticas, pela literatura, construindo-se, no imaginario dos
alunos e da sociedade, apartada da convivéncia com as etnias indigenas.

O livro didatico pode figurar como um instrumento fundamental na reflexdo sobre
as culturas indigenas, proporcionando aos povos indigenas um ‘espaco’ politico e social,
0 que poderia promover um novo lugar na histéria do Brasil.

Assim, apds as andlises e reflexdes que propomos em nossa dissertacdo, esse
produto foi pensado com o objetivo de compartilhar nossas reflexdes e assim, servir de
auxilio para que os professores de Historia possam identificar e analisar como sdo
apresentadas as representacdes do indigena brasileiro nos livros didaticos de Historia.
N&o pretendemos estabelecer uma metodologia de trabalho ou procedimentos de analise
que sirvam para qualquer livro ou série, mas pensamos em demonstrar a
instrumentalizacdo dos procedimentos que foram adotados durante as andlises e
apresentados na dissertagdo para que o professor, ao se deparar com um texto, uma
imagem, um conteldo, uma atividade, possa repensar a partir da proposta do livro

didatico e pensar sobre as representaces buscando superar 0s estereotipos.

2. OBJETIVOS

Apresentar aos professores de Historia algumas sugestdes de perguntas,
questionamentos, observacdes e analises de contetdos e atividades dos livros didaticos
que podem auxiliar na compreensdo das representacdes e na desconstrucdo de
esteredtipos sobre os povos indigenas.

Disponibilizar sugestdes de materiais diversos para auxiliar o professor no

trabalho com Historia e Cultura Indigena.



3. DESENVOLVIMENTO

Os livros didaticos que foram confeccionados e distribuidos apos a Lei 11.645/08,
trazem distribuidos ao longo de seus textos, em capitulos especificos, os distribuidos com

o0s demais contetidos a tematica da Historia e Cultura Indigena. Diz a Lei:

§ 1° O conteudo programético a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo
da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacéao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigcdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
histdria do Brasil. (BRASIL, 2008).

E no cumprimento da Lei, a tematica se faz presente. Mas também percebemos
que podem ainda resistir representacdes estereotipadas sobre os povos indigenas
brasileiros. Observamos também diversos textos e atividades que contribuem para a
desconstrucdo de esteredtipos. A seguir demonstraremos 0s principais procedimentos
metodoldgicos e analiticos que utilizamos a observar as representacGes nos livros
didaticos. Enumeramos algumas perguntas que fizemos frente as representacdes

indigenas presentes nos livros e em seguida demonstramos algumas dessas atividades.

3.1 Perguntas chave

Durante nossas analises nos livros didaticos utilizamos algumas dessas perguntas na
busca por compreender as representacdes dos indigenas presentes nos livros, bem como
observar o cumprimento da Lei 11.645/2008. Enumeramos algumas das perguntas que
podem ajudar o professor a compreender as representagdes e realizar as atividades com o
objetivo de lutar na desconstrucéo de estereotipos. Cada professor pode criar seu roteiro
a partir de suas leituras.

a. Junto ao conteddo proposto para o aluno, ha algum boxe sugerindo uma
pesquisa que leve o aluno a atualizar aquele conhecimento? Ao trazer o
conteudo o aluno € instigado a pensar na perspectiva dos povos indigenas sob

um ponto de vista da historia local?



b. O contetdo considera a diversidade indigena ou narra o fato como se todos 0s
indigenas tivessem a mesma experiéncia? As imagens contribuem para
mostrar a diversidade indigena?

c. Os povos indigenas sdo narrados como exoticos? Os conteudos respeitam as
religiGes costumes e tradi¢Ges dos povos indigenas?

d. Qual o objetivo da imagem? Ha uma proposta de leitura ou apenas acompanha
0 texto? A escolha dessa imagem remete ao assunto do texto ou trata-se de
uma imagem genérica que poderia ilustrar diversos outros textos com outras
temaéticas?

e. Na secdo de atividades é retomado o contetdo apresentado no capitulo?

f. As atividades propostas trazem outro texto para atividade de compreenséao ou
interpretacdo? As respostas esperadas sdo respostas abertas ou fechadas?
Sugere-se que o aluno faca alguma pesquisa fora do livro?

g. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas
brasileiros em confronto com a realidade brasileira?

h. O conjunto de atividade atende ao texto da Lei, ou seja, inclui “diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacédo da populacao
brasileira [...] resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econémica e

politica, pertinentes a histéria do Brasil”?

3.2 Exemplos de atividades a partir dos livros didaticos.

Exemplificamos nosso olhar sobre as atividades e 0 modo como as analisamos e,
assim acreditamos que os professores podem explorar essas atividades a partir das
perguntas que propomos acima, levando o aluno a pesquisa, a reflexdo, a desconstrucao
dos estereotipos e compreensao das representacdes que se encontram nos livros didaticos
de Historia.

Apresentamos exemplos de atividades de 2 coletdneas de livros didaticos
direcionadas para as séries finais do Ensino Fundamental. S&o as obras “Arariba Mais
Historia”, organizado pela editora Ana Claudia Fernandes, Editora Moderna (2018), e
“Historia, Sociedade & Cidadania”, de autoria de Alfredo Boulos Junior, Editora FTD

(2015), que analisamos em nossa dissertacdo de mestrado.



3.2.1 Historia, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Junior (2015) — 6° ano

Essa atividade é direcionada aos alunos do 6° ano e encontra-se no Capitulo 3 “Os
primeiros povoados da Terra”, na se¢do “II. Leitura e escrita em Historia - Vozes do
passado”. O autor traz o texto “Um mito tupi-guarani”, na pagina 69, e em seguida
apresenta 5 questdes para que os alunos respondam. Transcrevo a questao 1: “E possivel
estabelecer alguma relacdo entre esse mito indigena e o relato contido na Biblia?
Explique.”. (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 70). (Grifo do autor).

Figura 8. Mito Tupi-Guarani

Fonte: Boulos Janior, 2015, p. 69.

E necessério observar que as cosmologias indigenas sdo elaboradas de maneira
diversa em cada uma dessas sociedades. Cada povo cria e perpetua as suas explicagoes
sobre a origem do universo e de seus ancestrais; sobre os fendmenos da natureza e sobre
suas crencas nos seres sobrenaturais. Trata-se de modelos complexos e diferentes que
expressam as concepcOes dessas sociedades a respeito de tudo o que conhecem e o0 que
sentem. Cremos ser importante o livro didatico narrar sobre as cosmologias indigenas,
para que aluno tenha compreenséao da diferenca cultural. Quando Boulos traz a questdo:
“E possivel estabelecer alguma relagdo entre esse mito indigena e o relato contido na

Biblia?”, o aluno podera ou ndo estabelecer a semelhanga. O manual do professor ndo



traz “resposta” para essa atividade. Entretanto, ao estabelecer semelhanca, o aluno podera
compreender o mito indigena como inspirado na Biblia, descaracterizando sua cultura, ou
poderd ndo estabelecer semelhanga e por isso negar sua importancia, por ndo achar
respaldo no texto ‘sagrado’ da religido crista.

Nesta questdo podemos fazer algumas dessas perguntas:

1. O contetdo considera a diversidade indigena ou narra o fato como se todos 0s
indigenas tivessem a mesma experiéncia? As imagens contribuem para mostrar a
diversidade indigena?

2. Os povos indigenas sdo narrados como exdéticos? Os contetdos respeitam as
religides costumes e tradi¢bes dos povos indigenas?

3. Qual o objetivo da imagem? H& uma proposta de leitura ou apenas acompanha o
texto? A escolha dessa imagem remete ao assunto do texto ou trata-se de uma
imagem genérica que poderia ilustrar diversos outros textos com outras tematicas?
Ao fazer tais perguntas, acreditamos que professores e alunos podem, a partir da

atividade contribuirem pra um ensino de historia e cultura indigena que prezem pelo

respeito e valorizacdo das culturas.
3.2.2 Historia, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Junior (2015) — 7° ano

Essa atividade ¢ direcionada aos alunos do 7° ano e encontra-se no Capitulo 10

“As Grandes Navegacdes”.

Figura 20. Figuras dos indigenas da América

André Thévet, ¢.1550. Xilogravura, Tstituto de Estudos Brasile
e 11D

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 215.

As imagens trazem a seguinte legenda:



Acima, a esquerda, vemos COMO O0S europeus representaram o0s
indigenas da América, no século XV, antes de conhecé-los, acima, a
direita, o retrato de Cunhambebe, lider dos tupinambas, pintado pelo
Frances André Thévet, que esteve no Brasil no século XVI. (Idem).

Boulos Junior (2015) ndo sugere uma leitura de imagem, mas cremos que as
imagens sdo de importante reflexdo para o trabalho com estereotipos. A figura 1 apresenta
os indigenas como ‘monstros’ em imagens que os desumaniza. Cremos tratar-se um
momento importante para o trabalho de desconstrucdo de estere6tipos. A legenda da
imagem esclarece que trata-se da visdo dos europeus antes da chegada dos mesmos aos
Brasil. Entretanto, sabe que é necessario a desconstrucdo dessas visoes distorcidas dos
povos indigenas. Ao colocar as duas imagens, lado a lado; uma que retrata o imaginario
dos europeus e uma que retrata a visdo apOs conhecé-los, também é necessario
desconstruir para o aluno a ideia de que somente apds a chegada dos europeus e da
“civiliza¢do” europeia os indigenas deixaram de ser “selvagens”, “deformados”.

Para essa atividade, sugerimos aos professores retomarem as seguintes perguntas:

1. O contetdo considera a diversidade indigena ou narra o fato como se todos 0s

indigenas tivessem a mesma experiéncia? As imagens contribuem para mostrar a

diversidade indigena?

2. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas
brasileiros em confronto com a realidade brasileira?

3. O conjunto de atividade atende ao texto da Lei, ou seja, inclui “diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira [...]
resgatando as suas contribuices nas areas social, econémica e politica,

pertinentes a histéria do Brasil?
3.2.3 Historia, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Junior (2015) — 8° ano

Essa atividade é direcionada aos alunos do 8° ano e encontra-se no Capitulo 2 “Os
Bandeirantes”. No Box “Para refletir” o autor traz um texto de Fabio Pestana Ramos:

“Quem foi afinal Antonio Raposo Tavares?” e em seguida 4 questdes de interpretacéo

textual direcionadas aos alunos.

a) Na visdo dos colonos quem foi Antonio Raposo Tavares?



b) E na visdo dos indigenas e jesuitas quem foi Antonio Raposo
Tavares?

c) Segundo o texto, os indigenas também colaboraram para que as
bandeiras de caca ao indio conseguissem seu objetivo. Explique.

d) Em dupla: Avaliem, reflitam e respondam: e pra vocés, quem foi
Antonio Raposo Tavares? (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 37).

Cremos que atividades como essas, podem proporcionar ao professor ferramentas
para a desconstrucio de esteredtipos. E possivel ampliar o debate estabilizados sobre o
‘heroismo’ dos bandeirantes, bem como os diversos motivos que levaram algumas etnias
indigenas a participarem desse processo.

O professor pode utilizar-se das perguntas que sugerimos abaixo, entre outras para
um debate proficuo, que além do cumprimento da Lei 11.645/2008, contribuird na
desmistificacdo de muitas representacdes ja estabilizadas.

1. As atividades propostas trazem outro texto para atividade de compreensdo ou
interpretacdo? As respostas esperadas sdo respostas abertas ou fechadas? Sugere-
se que o aluno faga alguma pesquisa fora do livro?

2. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas
brasileiros em confronto com a realidade brasileira?

3. O conjunto de atividade atende ao texto da Lei, ou seja, inclui “diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formac&o da populacéo brasileira [...]
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,

pertinentes a historia do Brasil?

3.2.4 Historia, Sociedade & Cidadania - Alfredo Boulos Junior (2015) — 9° ano

Essa atividade é direcionada aos alunos do 9° ano e encontra-se no Capitulo 16 “O
Brasil na Nova Ordem Mundial”. Ao narrar sobre as lutas indigenas, o autor traz no boxe
“Dialogando...” a pergunta: “Responda com base no texto: o que significa terra para este
indigena?” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 322). Em seguida o autor traz dois textos com
os subtitulos “A luta pela terra” e “A pela cultura” em que o autor discorre sobre as lutas

indigenas nessas areas e a seguinte imagem.
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Figura 36. Manifestacdo indigena

Fonte: Boulos Junior, 2015, p. 323.

Ha inimeras discussdes que o professor pode fazer a partir dos textos, sugerimos,
aqui, que o professor possa aproveitar a fazer também uma leitura de imagem com o0s
alunos: o lugar onde foi tirada a fotografia (o lugar da manifestacdo indigena), porque
esse lugar, vestimentas, cartazes, todos os elementos sdo importantes para se compreender
as representacoes.

Sugerimos que o professor acesse as perguntas nessa atividade:

1. Junto ao conteudo proposto para o aluno, ha algum boxe sugerindo uma pesquisa
que leve o aluno a atualizar aquele conhecimento? Ao trazer o contetdo o aluno

é instigado a pensar na perspectiva dos povos indigenas sob um ponto de vista da

historia local?

2. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas
brasileiros em confronto com a realidade brasileira?

3. O conjunto de atividade atende ao texto da Lei, ou seja, inclui “diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira [...]
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econémica e politica,

pertinentes a histéria do Brasil?

3.2.5 Arariba Mais — Historia — Ana Claudia Fernandes (2015) — 6° ano

Essa atividade é direcionada aos alunos do 6° ano e encontra-se no Capitulo 3, “Os
modos de vida dos primeiros grupos humanos”. Na pagina 43 ha um texto com o subtitulo
“Os cultivadores modificam as paisagens” que trata do desmatamento desde que os seres
humanos tornaram se agricultores. O crescimento populacional é tido como fator

principal para o desmatamento e a foto ilustrativa da pagina é parte da Floresta
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Amazonica. No texto e na legenda ndo ha qualquer referéncia aos povos que vivem nas
florestas desmatadas. Segundo a legenda da fotografia do desmatamento “nos tultimos
séculos essas a¢bes aumentaram de tal modo que chegam a colocar em risco a existéncia

de vérias espécies vegetais e animais do planeta” (FERNANDES, 2018, p. 43).

Figura 42. Desmatamento na Amazonia.

Trecho desmatado da Floresta Amazénica em Apui, no Amazonas, em julho de 2017. Ainda que desde
o periodo Neolitico os seres humanos tenham realizado alteracdes na natureza, nos ltimos séculos
essas agées aumentaram de tal modo que chegam a colocar em risco a existéncia de varias espécies
vegetais e animais do planeta.

Fonte: Fernandes, 2018, p. 43.

Mesmo que ao longo de outros textos e do livro, a temética das consequéncias do
desmatamento para 0s povos indigenas seja tema, acreditamos que é importante que essa
discussao seja trazida aos alunos numa leitura de imagem como a proposta pela atividade.

Podemos sugerir ao professor acessar as perguntas:

1. Junto ao contelido proposto para o aluno, ha algum boxe sugerindo uma pesquisa
que leve o aluno a atualizar aquele conhecimento? Ao trazer o contetdo o aluno
é instigado a pensar na perspectiva dos povos indigenas sob um ponto de vista da
historia local?

2. Qual o objetivo da imagem? Ha uma proposta de leitura ou apenas acompanha o
texto? A escolha dessa imagem remete ao assunto do texto ou trata-se de uma
imagem genérica que poderia ilustrar diversos outros textos com outras tematicas?

3. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas

brasileiros em confronto com a realidade brasileira?
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3.2.6 Arariba Mais — Historia — Ana Claudia Fernandes (2015) — 7° ano

Essa atividade e direcionada aos alunos do 7° ano e encontra-se no Capitulo 16,
intitulado “Os jesuitas na América portuguesa”. NO boxe “Resisténcia” ha o seguinte

texto:

Um exemplo de resisténcia indigena foi o0 movimento Santidade do
Jaguaripe, que ocorreu na Bahia, no final do século XVI. O movimento
foi liderado por um pajé tupinambé gue, com o objetivo de revigorar as
crengas do seu povo, criou uma cerimobnia religiosa que reunia
elementos da mitologia tupinambé e do cristianismo. Ele dizia ser o
verdadeiro “papa” e a reencarnacdo de Tamandaré, um ancestral
tupinamba. Nos rituais, as pessoas dangavam, cantavam e bebiam
cauim, bebida alcodlica indigena feita com mandioca. O movimento foi
desmantelado pela Coroa portuguesa. (FERNANDES, 2018, p. 182).

Cremos que esse texto é um importante exemplo que pode ser trabalhando nas
representacdes indigenas. Ao mostrar a resisténcia indigena contra as imposic¢des cristas,
representadas pela acdo dos jesuitas, € possivel trabalhar com os alunos as representacées
ja estabilizadas que mostram os jesuitas como salvadores dos indigenas, bem como a luta
de diversos povos indigenas ndo s6 contra a escravizacgao, genocidios, doengas, lutas pela
terra, mas também de uma luta pela cultura, pela religido, pelos seus modos de vida.

Sugerimos ao professor, dentre um roteiro de perguntas que o mesmo pode ir
criando junto aos alunos, as perguntas:

1. O contetdo considera a diversidade indigena ou narra o fato como se todos os
indigenas tivessem a mesma experiéncia? As imagens contribuem para mostrar a
diversidade indigena?

2. Os povos indigenas sdo narrados como exoticos? Os conteldos respeitam as
religides costumes e tradicbes dos povos indigenas?

3. Nasecdo de atividades é retomado o contetdo apresentado no capitulo?

4. As atividades propostas trazem outro texto para atividade de compreensdo ou
interpretacdo? As respostas esperadas sdo respostas abertas ou fechadas? Sugere-
se que o aluno faca alguma pesquisa fora do livro?

5. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas

brasileiros em confronto com a realidade brasileira?
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3.2.7 Arariba Mais — Historia — Ana Claudia Fernandes (2015) — 8° ano

Essa atividade e direcionada aos alunos do 8° ano e encontra-se no Capitulo 17,
“O fim da escravidao no Brasil”. Ha um texto sobre o rapper indigena Kunumi MC e trés
perguntas de interpretacdo textual para o aluno.

Figura 58. Kunumi MC.

ZANONE FRAISSAT/FOLHAPRESS

O rapper indigena
Kunumi MC, Foto-
grafia de 2017.

Fonte: Fernandes, 2018, p. 229.

Concordamos com a importancia de se trazerem as diversas manifestagdes
culturais indigenas e também é importante ressaltar que a cultura brasileira também é a
cultura do indigena e que mesmo que cause estranhamento, um indigena tocando musica
eletrbnica também faz parte da cultura de seu pais.

Essa atividade pode possibilitar ao professor e alunos trabalharem as diversas
representacfes que ja estdo estabilizadas sobre os povos indigenas, sobre diversas
culturas, e também sobre estere6tipos.

Ao propor a leitura de imagem o professor pode pensar as perguntas:

1. O contetdo considera a diversidade indigena ou narra o fato como se todos os

indigenas tivessem a mesma experiéncia? As imagens contribuem para mostrar a
diversidade indigena?
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2. Os povos indigenas sdo narrados como exoticos? Os contetdos respeitam as
religides costumes e tradi¢bes dos povos indigenas?

3. Qual o objetivo da imagem? H& uma proposta de leitura ou apenas acompanha o
texto? A escolha dessa imagem remete ao assunto do texto ou trata-se de uma

imagem genérica que poderia ilustrar diversos outros textos com outras tematicas?
3.2.8 Arariba Mais — Historia — Ana Claudia Fernandes (2015) — 9° ano
Essa atividade é direcionada aos alunos do 9° ano e encontra-se no Capitulo 16,

“Brasil: a resisténcia a ditadura e a redemocratizacdo”. A imagem que ilustra o texto ¢ da

sessao da Assembleia Constituinte em 1988.

Figura 60. Indigenas em Brasilia.

Fonte: Fernandes, 2018, p. 197.

Fernandes (2018) narra que

Em 1969, por exemplo, os militares fundaram, no estado de Minas
Gerais, 0 Centro de Reeducacdo Indigena Krenak. Indigenas de
diferentes etnias, como os Ashaninka, os Krenak, os Kaingang e 0s
Guarani, foram enviados a esse local sob a alegacdo de consumir alcool,
sair de sua area tribal, carregar arco e flecha, brigar e até mesmo
promover atos descritos como vadiagem. L4, eles eram forcados a
realizar diversos trabalhos bracais, recebiam pouca alimentacéo, eram
proibidos de se comunicar em sua lingua e eram submetidos a torturas
e espancamentos. Muitos nunca retornaram a suas comunidades e foram
declarados desaparecidos. Além disso, com o apoio dos militares,
varios indigenas foram mortos e removidos de seus territdrios. Os
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Waimiri Atroari, que habitavam uma area na divisa dos estados do
Amazonas e de Roraima, por exemplo, foram massacrados e suas terras
foram afetadas pela abertura de rodovias e pela construcdo da
hidrelétrica de Balbina. O governo militar ainda financiou atividades
agropecuarias e obras de infraestrutura no territorio desse povo. Outro
exemplo sdo os Akratikatejé, no Pard, expulsos de suas terras por causa
da construcdo da usina de Tucurui, durante o governo de Médici. Muitas
liderancas indigenas e pessoas que apoiavam a sua causa foram
investigadas, perseguidas e até mesmo assassinadas. (FERNANDES,
2018, p. 197).

Fernandes (2018) narra que apesar da violéncia e repressao, houve resisténcia e
os indigenas tiveram expressivo e fundamental papel na definicdo do texto da
Constituicao de 1988.

Acreditamos que esse € um momento propicio para a intervenc¢do do professor, no
trabalho de construcdo de representacdo e na luta pela desconstrucéo de estere6tipos. O
texto da Constituicdo e os avancos a partir dela propicia ao aluno a oportunidade de
refletir sobre as conquistas e lutas dos povos indigenas, bem como analisar, pela
observacdo direta, como testemunhas da época, 0 cumprimento ou ndao dos termos da
Constituicdo com rela¢do aos povos indigenas. As lutas e conquistas desses povos, podem
ser observadas diretamente pelos alunos por diversos meios de comunicacdo, livros e
outras fontes. Cremos tratar-se de um material que auxilia professor e aluno na
compreensdo das realidades das lutas dos povos indigenas.

Tanto para o texto como para a leitura de imagem o professor pode recorrer as
sugestdes de perguntas que propusemos.

1. Na secdo de atividades é retomado o conteudo apresentado no capitulo?

2. As atividades levam os alunos a pensaram a realidade dos povos indigenas
brasileiros em confronto com a realidade brasileira?

3. O conjunto de atividade atende ao texto da Lei, ou seja, inclui “diversos aspectos
da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo brasileira [...]
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica,

pertinentes a histéria do Brasil?

3.3 Alguns conceitos importantes

Os referenciais tedricos sdo importantes nas analises porque nos fornecem as

bases para a sustentacdo da argumentagéo dos temas e das propostas de observacéo frente
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aos materiais que selecionamos. Na busca por compreender as representacdes da histéria
e cultura indigena nos livros didaticos, utilizamos como teoria de base a Histdria Cultural,
com Roger Chartier (1990, 2002). Ao estudar os Manuais Didaticos, suas configuracées,
suas propostas e sua importancia buscamos os estudos de Alain Choppin (2004) e
Bittencourt (2014).

Sabemos que muitas vezes pode haver um distanciamento entre o professor em
sua atuacdo em sala de aula e o pesquisador, que teoriza que analisa e, por isso,

apresentamos alguns conceitos basicos.

a. Histdéria dos Livros Didaticos

Concordamos que o livro didatico de Historia pode ser um rico instrumento de
apoio, de construcéo social e possibilidades de inimeras discussdes. Sabendo que o livro
didatico é, muitas vezes, o principal recurso presente nas escolas, é importante
compreender as representacdes sobre os indigenas encontradas nos livros. Choppin
(2004) e Bittencourt (2014) discutem essa problematica e a partir dessas discussoes
podemos pensar os desdobramentos para o atendimento as exigéncias legais na educacao

brasileira. Choppin (2004, p. 13) que

O manual é, realmente, um objeto complexo dotado de mudltiplas
funcBes, a maioria, alias, totalmente desapercebidas aos olhos dos
contemporaneos. E fascinante - até mesmo inquietante - constatar que
cada um de nés tem um olhar parcial e parcializado sobre 0 manual:
depende da posicdo que nds ocupamos, em um dado momento de nossa
vida [...]

Choppin (2004, p. 29), ao falar dos manuais didaticos, nos diz que 0s mesmos sao
“produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio deles, perpetuar suas
identidades, seus valores, suas tradi¢des, suas culturas”. Diante desse contexto, a reflexdo
que fazemos nos permite pensar sobre as permanéncias e repeticdes das representacoes
estereotipadas e equivocadas sobre os indigenas.

Concordamos que o livro didatico é uma ferramenta pedagogica, que propicia
orientagdes para a busca de mudancas, principalmente as metodologicas. Assim, é
necessario dizer que, sendo um produto de mercado editorial, usado pela maioria dos

professores, pode servir como referencial para construgdo da préatica docente do professor,
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pois traz leituras e conhecimentos que possibilitam diversos olhares, considerando as

diferentes formacdes dos professores e as diferentes formac6es dos autores, 0 que propicia

essa troca. Através de suas inumeras narrativas, 0s livros podem atuar na construcéo do

saber histdrico. Choppin (2004, p. 557), afirma que

[...] a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstrucdo que obedece a motivagdes diversas,
segundo época e local, e possui como caracteristica comum apresentar
a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu sentido amplo,
conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse, do que como
ela realmente é. Os autores de livros didaticos ndo sdo simples
espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outro status, o de
agente.

O livro didatico é concebido para permitir o dialogo, podendo tornar-se importante

aliado no processo de ensino-aprendizagem. Deve ser utilizado pelo professor como um

instrumento de construgdo do conhecimento, ndo sendo encarado como Unica ferramenta

de aprendizagem. Embora as diversas mudancas e atualizacGes dos livros didaticos é

necessario por parte do professor a construcdo de novas praticas de ensino. A respeito da

importancia dos livros didaticos Bittencourt (2014, p. 69), esclarece que

[...] gravuras, fotos, filmes, mapas e ilustracdes diversas tém sido
utilizados, ha algum tempo, como recurso pedag6gico no ensino de
Historia. Os livros didaticos de Histdria, ja em meados do século XIX,
possuiam litogravuras de cenas historicas intercaladas aos textos
escritos, além de mapas historicos. Nas primeiras décadas do século
XX, os filmes foram apontados pelo professor Jonathas Serrano, do
Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, como instrumento didatico
importante.

E importante compreender que para analisar as representacdes nos livros

didaticos é necessario observar os pressupostos tedricos, bem como ter também um olhar

analitico sobre as fontes, os livros didaticos. Sobre as andlises Bittencourt (2014) nos

esclarece afirmando que

Para uma analise dos livros didaticos de Historia, além da identificacéo
dos valores e da ideologia de que é necessariamente portador, é preciso
estar atento a outros trés aspectos basicos que dele fazem parte: sua
forma, o contetudo histérico escolar e seu contetdo pedagdgico.
(BITTENCOURT, 2014, p. 311).
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Os livros didaticos também sdo objetos de reflexdo para compreendermos as
representacdes indigenas construidas nesses livros, e assim propiciarmos possibilidades
de desconstrucdo de estere6tipos, contribuindo para o processo de reconhecimento da

importancia cultural e histdrica destes povos.

b. Histéria Cultural

A Historia Cultural é uma teoria historiografica moderna, concebida nas ultimas
décadas do século XX, tendo com um de seus expoentes o historiador francés Roger
Chartier. Para a Historia Cultural ¢ muito importante pensar a nogdo de ‘cultura’, assim
Chartier (1990, 2002), desenvolve estudos nos campos da “cultura popular”, “cultura
letrada” e as “representacdes” bem como nas diversas praticas discursivas que sdo
partilhadas entre os grupos sociais, que envolvem também os sistemas educativos.
(BARROS, 2005, p.126).

Ao narrar sobre as contribuicfes de Chartier para a Historia Cultural, Barros
(2005) diz que

A Histéria Cultural é um campo historiografico que se tornou mais
preciso e evidente a partir das Ultimas décadas do século XX. Interessa
a Histéria Cultural a histéria da cultura, mas ndo se limita a analisar
apenas a producdo cultural literaria e artistica oficialmente reconhecida.
A Historia Cultural enfoca ndo apenas os mecanismos de producao dos
objetos culturais, como também 0s seus mecanismos de recepgdo. As
nogdes que se acoplam mais habitualmente a de “cultura” para
constituir um universo de abrangéncia da Histéria Cultural séo as de
“linguagem” (ou comunicacdo), ‘“representagdes”, e de ‘“praticas”
(préticas culturais, realizadas por seres humanos em relagédo uns com o0s
outros e na sua relagdo com o mundo, o que em ultima instancia inclui
tanto as “praticas discursivas” como as praticas nao-discursivas). Roger
Chartier interessa-se, por exemplo, pelas transferéncias entre a cultura
oral e cultura escrita, mostrando como individuos nao-letrados podem
participar da cultura letrada através de praticas culturais diversas
(leitura coletiva, literatura de cordel), ou como, ao contrario, da-se a
difusdo de contetdos veiculados através da oralidade para o registro
escrito. N&do obstante, a contribuicdo decisiva de Roger Chartier para a
Historia Cultural estd na elaboracdo das nogdes complementares de
“praticas” e “representacdes”. De acordo com este horizonte tedrico, a
Cultura (ou as diversas formag6es culturais) poderia ser examinada no
ambito produzido pela relagdo interativa entre estes dois pdlos. Tanto
os objetos culturais seriam produzidos “entre praticas e
representagdes”, como os sujeitos produtores e receptores de cultura
circulariam entre estes dois pélos, que de certo modo corresponderiam
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respectivamente aos “modos de fazer” e aos “modos de ver”. Sera
imprescindivel clarificar, neste passo, estas duas noc¢bes que hoje sdo
de importancia primordial para o historiador da Cultura. (BARROS,
2005, p. 131).

c. Representagdo

Para Chartier (1990), a representagio € o produto do resultado de uma pratica. E

importante pensarmos sobre as representacdes que sao feitas nos livros didaticos, sobre a

historia e cultura indigena, principalmente, porque ndo séo os indigenas que escrevem

suas histdrias nos livros. Para Barros (2005, p. 35) “as representacdes podem incluir os

modos de pensar e de sentir, inclusive coletivos, mas néo se restringem a eles.” Assim, as

representacdes para Chartier (1990, p. 27-28) sdo as préaticas que constroem o mundo.

d. Esteredtipo

Os discursos estereotipados presentes na sociedade e reproduzidos nos livros

didaticos reforcam as representacfes que ja estdo construidas e, consequentemente sdo

impostas como cultura

e. Cultura

O estere6tipo pretende dizer a verdade do outro em poucas linhas e
desenhar seu perfil em poucos tragos, retirando dele qualquer
complexidade, qualquer dissonancia, qualquer contradicdo. O
estere6tipo 1€ o outro sempre de uma Unica maneira, de uma forma
simplificadora e acritica, levando a uma imagem e uma verdade do
outro que ndo é passivel de discussdo ou problematizagdo. O discurso
da estereotipia é um discurso assertivo, repetitivo, caricatural. E uma
fala arrogante, de quem se considera superior ou esta em posigdo de
hegemonia, uma voz segura e autossuficiente que se arroga no direito
de dizer o que o outro é em poucas palavras. O estere6tipo nasce de uma
caracterizacdo grosseira, rapida e indiscriminada do grupo estranho;
este é dito em poucas palavras, € reduzido a poucas qualidades que sdo
ditas como sendo essenciais. O esteredtipo € uma espécie de esboco
rapido e negativo do que é o outro. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012,
p. 13).

Para Chartier (1990), a cultura bem como as suas praticas, ndo devem ser

reconhecidas como

‘algo pacifico’, pois as mesmas encontram-se além das

“representacdes”, das “lutas de representagdes” ¢ do “poder”. Para o autor, a cultura
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estaria controlada e condicionada a ser representacdo ideologica, e ndo subordinada a

ideologia, ndo se situando nem acima nem abaixo das relacbes econémicas e sociais.

f. Historia Oficial

De acordos com Prestes (2010, p. 92), a Histdria Oficial é a

elaboracdo histdrica que convém aos grupos dominantes na sociedade
e que se encontra consagrada e difundida principalmente nos livros
escolares e na midia. [...] ela é construida pelos donos do poder (as
classes dominantes), ou, segundo A. Gramsci, pelos seus intelectuais
organicos. Em outras palavras, a Histéria Oficial é expressdo da
ideologia dominante, ou seja, dos interesses das classes dominantes
numa determinada sociedade dividida em classes antagénicas.

4 SUGESTOES AO PROFESSOR DE HISTORIA PARA A TEMATICA
“HISTORIA E CULTURA INDIGENA”

4.1 Textos

a. GARFILED, Seth. As raizes de uma planta que hoje é o Brasil: os indios e o Estado-
Nacdo na Era Vargas. Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, 2000, v.20, n.39, p.34.

b. Convengéo para a Grafia dos Nomes Tribais. Revista de Antropologia. Vol. 2, No.
2 (dezembro, 1954), pp. 150-152.

4.2 Videos

a. Videos nas Aldeias. Disponivel em: <http://www.videonasaldeias.org.br/2009/>.

b. Os Nambiquara e o ritual da Menina Moca. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=cPscbhFgVrCQ&ab_channel=LAFRONT-
Fronteiras%2CEstadoeRela%C3%A7%C3%B5esSociais>

c. Uu Eu Wau Wau - Terra em disputa. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=PIFcHf99ch8&ab_channel=InfoAmazonia>


https://www.jstor.org/stable/i40077055
https://www.jstor.org/stable/i40077055
http://www.videonasaldeias.org.br/2009/
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4.3 Sites

a. Povos Indigenas no Brasil | ISA - Instituto Socioambiental. Disponivel em:
<https://www.socioambiental.org/pt-br/o-isa/programas/povos-indigenas-no-brasil>.

b. #Povos da Floresta. Disponivel em: <
https://www.povosdafloresta.eco.br/?gclid=Cj0KCQjwv7L6BRDXARISAGj-34qcal2e-
6PIPNPTfAw0G46ag58BF5D9qMht4jitDBVB6CEpBoBT5GQaAtY4EALW_wcB>.

4.4 Redes Sociais

a. Povos Indigenas do Brasil. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/povosindigenas/>.

b. Leia Mulheres Indigenas. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/leiamulheresindigenas/>.

c. Wariu - Canal sobre os povos indigenas. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/c/Wariu/about>.

d. Direitos Indigenas. Disponivel em:

<https://www.facebook.com/groups/direitosindigenas>.

4.5 Livros

a. MONTEIRO. John M. Negros da terra: indios e bandeirantes nas origens de S&o
Paulo. Companhia das Letras. Sdo Paulo. 1995.

b. BITTENCOURT. Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia fundamentos e
métodos. 3. Ed. Séo Paulo. Cortez, 2009.

c. RIBEIRO, Darcy. Maira. Sao Paulo: Global, 2014

d. MUNDURUKU, Daniel. O Karaiba: Uma histéria do pré-Brasil. Barueri, SP.:
Manole, 2010
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