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Professor(a)

Este material educativo é resultado da pesquisa em mestrado intitulada TRABALHO E
MEMORIAS: UMA PROPOSTA DE ENSINO PARA O PROEJA, apresentada ao Programa de
Pos-Graduagcdo no nivel de Mestrado profissional em educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Sertdozinho, elaborada pela
mestranda Ana Carolina Steffen Figueiredo, sob a orientagdo de Mdrcio José dos Res.

A pesquisa surgiu com a intengdo de fazer o professor langar um olhar sobre o modo como o
mundo do trabalho é levado para dentro da sala de aula. Como resultado, chegamos ao presente
material educativo: Educagdo para o trabalho e memérias literdrias: uma sequéncia diditica para
alunos do PROEJA.

O material é composto de duas partes. A primeira parte apresenta aos professores uma
proposta de sequéncia diddtica para o ensino do género textual memorias literdrias, na disciplina de
Lingua Portuguesa. A sequéncia diddtica apresentada tem o objetivo de levar o aluno a conhecer o
género textual citado e despertar nele reflexdes sobre o trabalho, em consondncia ds concepgdes
tedricas que embasam o ensino médio integrado.

A sequnda parte apresenta aos professores uma introducdo dos conceitos que envolvem a
proposta pedagdgica dos Institutos Federais de Educagdo, que articula ciéncia, trabalho e cultura na
perspectiva de formagdo integral do sujeito. Um dos objetivos a que se propoe este material educativo
¢ demonstrar a singularidade da proposta de ensino médio integrado. Para tanto, buscamos na
sequnda parte do material introduzir as teorias que orientam a educagdo de nivel médio integrado ao
técnico e o que versam sobre a integracdo da dimensdo trabalho. A compreensdo das teorias é
fundamental para o entendimento das atividades propostas na primeira parte.

Desejamos que o presente material educativo possa contribuir para elucidar a relagdo
existente entre o ensino médio integrado e o trabalho, e também como ponto de partida para maiores
reflexdes sobre a pritica de ensino em educagdo profissional e tecnoldgica, gerando novas propostas,
ndo somente em Lingua Portuguesa, e sim para os diversos componentes curriculares dos professores

que se aventurarem a conhecer este material.



Apresentacéo

O presente material educativo Educacdo para o trabalho e memorias
literarias: uma sequéncia didatica para alunos do PROEJA foi elaborado para ser
aplicado em turmas de ensino meédio integrado ao técnico (EMI), na modalidade de
educacdo de jovens e adultos. Na primeira parte, 0 material traz uma sugestdo de
sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly para ensinar o género
textual memorias literarias e promover por meio deste ensino reflexdes sobre o conceito
de trabalho. Na segunda parte, o material introduz teorias que definem a identidade da
proposta educativa dos Institutos Federais de Ensino em relacdo a integracdo das
dimensdes trabalho, ciéncia e cultura, com destaque para dimensao trabalho, e explica o
porqué da necessidade de integracdo dessa dimensao.

A concepcdo de material educativo é baseada em Kaplun, que o define como
“um objeto que facilita a experiéncia de aprendizado (2003, p.46)”. Assim definido,
apresentamos aos professores 0 presente material, que tem como objetivo ser uma op¢éo
para 0 ensino do género textual memdrias literarias, aliado ao desenvolvimento de
reflexdes sobre o trabalho, introduzindo premissas da educacéo profissional.

Retomando Kaplin, ao afirmar que um material educativo ¢ “algo que facilita ou
apoia o desenvolvimento de uma experiéncia de aprendizado, isto €, uma experiéncia de
mudanca e enriquecimento em algum sentido: conceitual ou perceptivo, axiologico ou
afetivo, de habilidades ou atitudes (2003, p.46)”, desejamos que o material Educacdo
para o trabalho e memdrias literarias: uma sequéncia didatica para alunos do
PROEJA oferte de modo eficaz aos professores uma maneira de ensinar o género
textual memorias literarias agregando momentos de reflexdo sobre o sentido do trabalho

no EMI, e também um acréscimo no conhecimento sobre a educacéo profissional.
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Parte | - Sequéncia Didatica
Escrevendo as memorias e pensando o trabalho — apresentacdo da situagéo

O inicio do primeiro encontro é 0 momento de apresentar aos estudantes o que
serd feito. E interessante fazer uma explicacdo geral do que sdo géneros textuais,
recorrendo inclusive aos géneros que ja foram trabalhados anteriormente e a géneros
correlatos, como diérios, biografia, relatos de viagem etc. Também é importante
esclarecer que a proposta envolve reflexfes acerca do trabalho, necessaria em cursos
que formam para o trabalho. O professor deve explicar que estdo iniciando uma SD de
sete encontros, que tem os propositos de fazer com que aprendam caracteristicas do
género textual memorias literarias e de fazer com que reflitam sobre as formas que o
trabalho pode ter. E necesséario pontuar que ao final da sequéncia, os estudantes far&o
uma producdo do género estudado. Alguns pontos podem ser negociados nesse
momento, como: a quem a producdo ira se destinar (0 que consideram mais adequado -
os préprios colegas, familias, professores etc.), que forma assumird a producédo final
(concordam em fazer um livreto, uma exposicao de textos etc.), quem participara (caso
exista a possibilidade de envolver outras turmas).

Importante

As sugestdes podem ser adaptadas e modificadas de acordo com a realidade de
cada turma, inclusive a quantidade de encontros pode ser alterada.

As sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser relacionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos
alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da historia didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situacfes de aprendizagem da expressao,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas. E a partir de uma analise
minuciosa da producdo inicial que o professor poderd adaptar a sequéncia didatica a
sua turma, a certos grupos de alunos de sua turma, ou ainda a certos alunos (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.93).




1° Encontro

Neste encontro ser feita a explicacdo da sequéncia didatica aos estudantes, sera
realizada a primeira roda de conversa, leitura e anélise de texto, e a escrita da primeira
producéo.

Objetivos do 1° Encontro

Os alunos deveréo:

e participar de roda de conversa,;

e contar vivéncias do mundo do trabalho;

e manifestar opinides sobre a concepcéo que possuem de trabalho;

e compreender que no género memorias literarias o narrador conta, em forma de
memorias, histdrias ocorridas no passado;

e realizar uma primeira produgdo do género memorias literarias.

Importante

O género Memorias caracteriza-se por apresentar como tema o relato de fatos
vividos ou presenciados por alguém no passado, trazidos a tona através de
rememoracdo. A construcdo composicional apresenta, sobretudo, sequéncia narrativa,
na qual o narrador conta, em forma de memorias, histdrias ocorridas no passado; e sua
estrutura, tal como outras narrativas, é composta dos seguintes elementos: espaco,
tempo, personagens, narrador e enredo. Quanto ao estilo, no género Memédrias a
escolha do Iéxico permite identificar os recursos linguisticos utilizados pelo autor para
descrever objetos, pessoas lugares ou expressar e provocar, no leitor, sentimentos,
sensacdes e estados de espirito, como a escolha de adjetivos e o uso de linguagem
conotativa por meio de figuras de linguagem (NETA, SALES e SILVA, 2018, p.131).

qual participei em 1953, aprendi, desde aquela ocasido, que o trabalho ndo é s6 ganha

Atividades e desenvolvimento

12 parte
Os estudantes devem receber a copia impressa do texto.
Leitura e analise de texto

Era um domingo qualquer no ano de 1953. A familia inteira vestiu as melhores
roupas para a missa da matriz e um passeio pela praca. Mas naquele dia o programa era
outro. Meu pai, oficial pedreiro, nos levou para ver a obra, um sobrado que ele estava
construindo em regime de empreitada. A construcdo estava na fase final. Com muito
orgulho, ele nos mostrou os delicados detalhes de acabamento daquela casa quase
pronta. Minha mée, meus dois irmdos e eu olhavamos a obra com admiracdo. Trinta
anos depois, num curso de pds-graduacao nos Estados Unidos, soube que aquela visita
a casa que meu pai estava construindo tem um nome elegante e expressivo: celebracéo
do trabalho.

O orgulho dos antigos trabalhadores por causa de uma obra bem-feita ndo se
resumia a um sentimento individual e a um reconhecimento pelos membros da
corporacdo de oficios. Envolvia atos de celebracdo na familia e comunidade [...].
Embora durante muitos anos fosse incapaz de entender o significado da celebracdo da

x
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pdo, mas também realizacdo que d& sentido a vida. Aprendi que o orgulho de um
profissional por uma obra bem-feita € um aspecto fundamental do saber do trabalhador
© (BARATO, 2008).
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2% parte

Roda de conversa

Durante a roda de conversa € necessario explorar as caracteristicas do género e
fazer com que os alunos expressem suas ideias sobre o que é trabalho. Nesse primeiro
encontro € necessario que os alunos percebam que no género memdrias literarias o
narrador conta, em forma de memédrias, historias ocorridas no passado. O professor
pode reler o primeiro paragrafo e perguntar aos alunos quem conta os fatos narrados e
quando eles ocorreram. Apds a resposta dos estudantes, pode localizar junto deles e
pedir para que grifem no texto lido essa informacdo. Na sequéncia pode pedir que
encontrem outras palavras que indicam que sdo fatos acontecidos no passado, e grifar
junto deles as respostas dadas. Em relacdo ao trabalho, pode perguntar se concordam
com a definicdo dada pelo autor, e por que concordam ou ndo concordam.

— Quem conta os fatos narrados? Quando eles ocorreram?
— Vocés concordam com a defini¢do de trabalho dada pelo autor?
— Por que o ser humano trabalha?

32 parte

Primeira producéo de género memorias literarias

De acordo com SCHNEUWLY e DOLZ, se a proposta for bem explicada, os
alunos conseguem realizar uma primeira producdo para 0 género, e € a partir das
necessidades identificadas nessa primeira producdo que se definird o que cada modulo
abordara para que os alunos avancem nos conhecimentos sobre o género. Assim como o
texto utilizado para analise em aula, a proposta para producéo € que escrevam um trecho
de texto de memorias literarias, e sdo sugeridos 0s seguintes temas: a infancia, o
primeiro animal de estimacdo, o primeiro emprego, ou dar liberdade aos estudantes para
que escolham o tema, desde que dentro da proposta do género. O professor pode
adicionar outros temas também, de acordo com a experiéncia com a turma.

No momento da producéo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto
oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacdes
que tém dessa atividade. Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem
mostrado que esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situacao de insucesso; se
a situacdo de comunicacdo € suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de
produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a situacdo dada, mesmo
que ndo respeitem todas as caracteristicas do género visado. Cada aluno consegue
seguir, pelo menos parcialmente, a instrucdo dada. Esse sucesso é parcial e, de fato,
uma condi¢do sine qua non para 0 ensino, pois permite circunscrever as capacidades de
que os alunos ja dispdem e, consequentemente, suas potencialidades. E assim que se
definem o ponto preciso em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o
aluno tem ainda a percorrer: para nés, essa € a esséncia da avaliacdo formativa. Desta
forma, a producdo inicial pode “motivar” tanto a sequéncia quanto o aluno (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.86).




43 parte

E importante manter o registro dos aprendizados de cada aula. Este pode ser feito de
modo oral ou escrito, ao final de cada encontro. Caso opte pela retomada oral, é
necessario que no momento anterior a producdo final, em um dos encontros finais da
SD, destinado a retomada geral de todos os aprendizados para realizar a producao final,
esses aprendizados sejam disponibilizados de modo impresso aos estudantes.

Para gostar de ler

Texto: “A galinha ou eu!”
Denizia Moresqui

La estava ele, entre o paiol e o pé de limao, reinando absoluto na hora da dor de barriga: o
mitorio, ou privada, ou W. C. caipira. Pra vocés que tém menos de trinta anos e nunca
moraram em sitio, aqui vai a descricdo do mitério: uma casinha bem pequena de madeira,
dentro tem uma caixa grande com um buraco em forma de losango, onde a gente se
sentava para... Bem, para fazer o que hoje vocés fazem no vaso sanitario.
0 nosso mitorio era bem velho e ficava a uns dez metros da casa. Ter dor de barriga de
madrugada estava fora de questdo, ja que nem luz elétrica havia 1a. O fato que vou lhes
contar agora, do qual o mitdrio é personagem principal, ocorreu por volta de 1978,
quando eu tinha uns cinco anos. Desde bebé, morei numa fazenda. Minha mae criava os
cinco filhos e as galinhas soltos no quintal. A gente mal sabia a diferenca entre nos e elas.
S6 sabfamos que as galinhas eram nossas amigas e que n6s as comiamos no almogo de
domingo. Eu sempre gostei de animais, talvez porque me sentisse como um deles.
Conversava com cavalos, ouvia as queixas dos pintinhos, desabafava com a vaca.... Um dia,
porém, uma galinha nova olhou para mim com ar arrogante, parecia se sentir superior a
minha pessoa. Quando dei por mim, estava eu perseguindo a danada a fim de dar-lhe uma
surra. Eu corria pra um lado, a galinha pro outro; quando quase conseguia pega-la, ela se
esgueirava e fugia. Foi entdo que a infeliz correu para o lado do mitdrio: o personagem
principal desta histéria. Como eu estava determinada a dar uma licdo na famigerada,
continuei na cacga. Ela entrou no mitério e eu atras. Quando se viu encurralada, deu uma
esvoacada (porque galinha ndo voa, esvoaca), e ndo é que a penosa caiu bem dentro do
buraco do mitdrio.
- E agora, o que farei? - pensei em voz alta. Olhei para fora do estabelecimento. Nao havia
ninguém, nenhuma testemunha do meu crime. Entdo sai assoviando (se eu soubesse
assoviar). Fingi que nada havia acontecido. Pois se eu contasse a minha mae era surra na
certa. Tirariam a galinha de 13, mas eu entraria na cinta.
- Se fiquei com remorso? Sim, fiquei por um ou dois minutos. Remorso de crianca e de
politico tem breve duracdo. Depois me esqueci de tudo brincando com meus irmaos e
primos. Algum tempo passou, ndo sei se um més ou um ano. Porque, para as criangas, o
tempo passa diferente, um dia pode parecer uma semana. Entdo, passado o tempo,
alguém olhou para o mitério e disse:

- Esta velho, vamos derrubar.
Nao pense que ganhariamos um vaso sanitario. Isso era algo impensavel naqueles dias.
Ganhariamos um mitério novo em cima do mesmo buraco. Tira telha, tira tabua, tira ripa,
tira piso.. E entdo o que surgiu foi assombroso. Adivinhem quem surgiu da.. (as
reticéncias falam por si) “a galinha” viva e saudavel. Foi retirada do buraco e passou a
caminhar espantada pelo quintal. Mais espantados ficaram os moradores da fazenda,
principalmente eu, que sabia (ou imaginava) quanto tempo a coitada passou la. Estao
pensando que eu contei tudo a minha mae? Que nada, até hoje s6 eu e a galinha
conheciamos a verdade e como ela ndo falava.. escapei. S6 com trinta e quatro anos
resolvi contar ao mundo nossa histéria. Uma homenagem poéstuma a galinha. Quem sera
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que a comeu?

Denizia Moresqui

Essa historia foi escolhida no Projeto Revelando os Brasis, do Instituto Marlim Azul, patrocinado
pela Petrobras, e virou filme em 2011

Disponivel em: http://deniziamoresqui.blogspot.com.br/2016/12/a-galinha-ou-ew. himl

2° Encontro

O trabalho retratado em filmes

Os alunos assistirdo a trechos de dois filmes com o proposito de continuar a
reflexdo sobre as formas pelas quais o trabalho pode ser vivenciado e produzirdo um
texto de memorias a partir dos filmes assistidos.

Objetivos

Os alunos deveréo:

e participar de roda de conversa;

@ assistir trechos de filmes;

e identificar qual dos dois filmes é o adequado para se escrever textos de
memorias literarias;

e perceber que 0 modo como 0 autor escreve suas memorias pretende provocar,
no leitor, sentimentos, sensacdes e estados de espirito;

e transformar o filme escolhido em um texto do género memorias literarias;

e compreender o trabalho como forma de interagdo entre as pessoas e também
com 0 meio;

e perceber o ser humano ¢ a si mesmo como agente de transformacdo da
realidade, e o trabalho como causador intencional dessa transformacéao.

Atividades e desenvolvimento

12 parte
Assistir trechos de filmes

Filme: O menino que descobriu o vento
Duracdo: aproximadamente 20 min — de 1h18 min a 1h42min

Nota explicativa do trecho a ser passado

Baseado em fatos reais, em um periodo de seca um rapaz consegue evitar que a
vila em que mora sofra com a fome ao criar um proto6tipo que utiliza energia edlica
para retirar dgua do subsolo. O trecho escolhido mostra o pai do protagonista
disponibilizando a bicicleta para ser utilizada na construgdo do protétipo e todos no
vilarejo trabalhando na construgdo, até 0 momento em que a gua € retirada.
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Filme: Tempos Modernos
Duracgéo: aproximadamente 15 min

Nota explicativa do trecho a ser passado

O trecho a ser passado retrata o trabalhador em uma linha de produgéo nos
tempos da indlstria taylorista-fordista. A comédia apresenta o trabalhador
sobrecarregado com o ritmo de trabalho, dando sinais de estafa. O trecho mostra o
momento de trabalho na fabrica.

28 parte
Roda de conversa

Durante a roda de conversa o professor devera retomar caracteristicas
apresentadas no primeiro encontro do género memorias literarias e acrescentar, para este
encontro, a intencdo do autor de provocar, no leitor, por meio de sua escrita,
sentimentos. Pode ser retomado o texto da aula anterior e perguntar o que sentiram ao
Ié-lo. O professor pode também utilizar-se dos resultados da primeira producdo
realizada pelos estudantes para orientar-se em relacdo aos conhecimentos conversados
na aula anterior que necessitam ser mais explorados. Em relacdo ao trabalho, deve ser
explorado o conceito de trabalho como essencial a condicdo humana, produtora da
existéncia, determinante da relacdo estabelecida entre seres humanos e destes com o
meio, que pode assumir a forma criativa, libertadora ou opressora.

— Como vocés descreveriam o trabalho nos dois filmes?

— Como vocés descreveriam a criatividade desenvolvida no trabalho pelo
protagonista nos dois filmes?

— Como ¢ retratada a interagdo entre as pessoas no trabalho nos dois filmes?

— Como ¢ a relagdo do protagonista com o meio em que vive?

— Vocés ja vivenciaram alguma situagdo semelhante?

32 parte
Producao simplificada de texto

Os alunos deverdo identificar qual dos filmes é adequado para se escrever o
género. Espera-se que ja consigam diferenciar que memorias sdo vivéncias reais e
escolham o filme baseado em fatos reais. Os alunos devem se colocar no lugar do
protagonista e produzir um texto do género memorias literarias, observando as
caracteristicas do género exploradas até 0 momento.
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Importante

Ao explicar o eixo pedagogico dos materiais educativos, Kaplin (2003)
apresenta a ideia de conflito conceitual. De acordo com o autor, a partir do que 0s
alunos sabem serdo construidos novos conhecimentos, que os fardo modificar ou
ampliar o conhecimento que ja possuem. Caso os conhecimentos dos alunos precisem
ser ampliados, o autor chama as ideias que eles ja possuem de ideias construtoras, ou
seja, ideias que servirdo de base para novas constru¢des. Caso os conhecimentos dos
alunos precisem ser modificados, por estarem incorretos, e a partir deles serem
construidas novas concepgdes, é necessario criar um conflito conceitual, que provoque
nos alunos duvidas em relacdo ao que sabem até o momento. O autor salienta, porém,
que desconstruir ndo € destruir, e explica que ensinar desse modo ndo € 0 mesmo que
expor. A proposta que perpassa toda a SD é, a partir do que os estudantes entendem
que é trabalho, introduzir o conceito de trabalho no sentido ontoldgico e histérico.
Além de, como ja foi exposto anteriormente, conhecer o género textual, saber seu
contexto de uso e aprender suas caracteristicas.

48 parte
Registro dos aprendizados da aula.
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3° Encontro

Os alunos participardo da roda de conversa, analisardo um texto de memorias
literarias e continuardo a aprender as caracteristicas do género memorias literérias e a
discutir o trabalho, desta vez o relacionando a ciéncia.

Objetivos

e participar de roda de conversa;

e perceber 0 modo como o autor descrever objetos, pessoas, lugares no texto de
memorias literarias;

e compreender o conhecimento cientifico das diversas areas do saber como
produto do trabalho humano;

e identificar no texto caracteristicas do género aprendidas até o0 momento.

Atividades e desenvolvimento
12 parte
Leitura e analise de texto

Curvas do tempo

Oscar Niemeyer?

Nio é o dugalo neto que me atrac, wem a linka neta, dana. inflenivel, eriada pelo lomem. O gue me
atrac é a carva lime e densual, a carva que encoutro uas montankias de meu facs, wo cando dinuodo dos deud
%600, nae ondas do man, wo conpo da malher preferida. Das canvas é feits todo o univerdo, o aniverso carvo

de Einstein,

Hoje, sabado, num desses momentos de dcio, lembrei que poderia escrever um
livro contando minha vida e meus problemas de arquiteto, nesse curto passeio que o
destino oferece [...]. Comecarei lembrando de onde venho. Meu nome deveria ser
Oscar Ribeiro Soares ou Oscar Ribeiro de Almeida de Niemeyer Soares, mas
prevaleceu 0 nome estrangeiro e acabei conhecido como Oscar Niemeyer.

[...] Uma das coisas que marcam nossas vidas de forma inesquecivel sdo as
casas onde moramos. O ambiente familiar nela vivido, os problemas enfrentados pela
vida afora. Nelas, nas velhas paredes que do mundo nos separavam, a familia cresceu e,
entre alegrias e tristezas, o tempo passou implacavel. E uma vontade de voltar atras, de
outra vez viver aqueles velhos tempos, leva-nos a lembrar as casas antigas que, da
juventude a velhice nos deram abrigo. Algumas ja desaparecidas, outras resistindo
ainda, mas, como nos, batidas pelo tempo, com as paredes sem o seu antigo rigor, 0s
pisos em desniveis e os telhados ou lajes vencidas pelas infiltragdes inevitaveis.

[...] Meus pais... Como eram bons. Nunca os vi em briga, nunca ouvi deles uma
palavra amarga. Viviam um para o outro e, juntos, para todos nés. Suas vidas foram téo
amenas, tdo simples e repetidas que nenhum fato especial encontro para contar.
Recorro de novo as fotos de familia, curioso de ver como eles eram muitos anos atras,
para sentir como se adaptaram, ao correr dos anos, as perfidias da vida, aos imprevistos
inesperados e inevitaveis. [...] E me espanto a pensar como cinco ou seis fotos como
aquelas podiam reconstituir a vida do ser humano. A aventura de duas pessoas que se
amaram, tiveram filhos, envelheceram, conheceram alegrias e tristezas, para depois,
uma apos outra, desaparecerem para sempre.

[...] Passaram-se os tempos, JK2 é eleito deputado e, pouco tempo depois,
presidente da Republica, e logo me procura. Vem a minha casa das Canoas e, voltando
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juntos para cidade, me confia, com entusiasmo: “Vou construir a nova capital desse
pais e vocé vai me ajudar”. Explicando-me, com a mesma euforia de vinte anos atras, o
que pretendia fazer: “Oscar, desta vez vamos construir a capital do Brasil. Uma capital
moderna. A mais bela capital deste mundo! ” Dai em diante, a ideia de Brasilia nos
absorveu intensamente. A seu pedido, entrei em contato com lIsrael Pinheiro, que se
incumbiria da construcéo e, dias depois, la eu ia de avido com JK e sua comitiva, para
ver o local escolhido. Era um imenso deserto, perdido no Planalto Central. Mas a
minha surpresa, as minhas ddvidas, logo se desvaneceram diante do seu otimismo. E
nele tudo era tdo claro e sua fé e determinacdo tdo contagiantes, que logo me convenci
de que naquele lugar, naquele fim de mundo, surgiria dentro de poucos anos a nova
capital do nosso pais.

[...] Este livro ndo tinha como principal objetivo explicar a minha arquitetura,
mas é claro que devo fazé-lo. Afinal, nela debrucei por toda a vida. Foi o0 meu hobby,
uma das minhas alegrias procurar a forma nova e criadora que o concreto armado
sugere. Descobri-la, multiplica-la, inseri-la na técnica mais avancada. Criar 0
espetaculo arquitetural. [...] Sempre defendi minha arquitetura preferida: bela, leve,
variada, criando surpresa. [...] Mas ndo vou descer a detalhes, vou apenas contar minha
trajetoria de arquiteto, minhas davidas, minhas revoltas, minha coragem profissional de
fazer apenas o que me agrada e emociona. Sem temor, indiferente a todas as regras
preestabelecidas. [...] Eis o que lhes devia dizer sobre a minha arquitetura feita com
coragem e idealismo, mas consciente de que o importante é a vida, 0s amigos, e esse
mundo injusto que precisamos melhorar.

1. Oscar Niemeyer (1907-2012) foi arquiteto e escritor brasileiro.
2. Juscelino Kubitschek de Oliveira (1902 — 1976) foi presidente do Brasil
entre 1956 e 1961.

22 parte

Roda de conversa

Durante a roda de conversa o professor devera retomar caracteristicas estudadas
nas aulas anteriores e destacar neste encontro o carater descritivo. O professor pode
também utilizar-se dos resultados da producdo realizada pelos estudantes baseada nos
trechos de filmes para orientar-se em relacdo aos conhecimentos conversados nas aulas
anteriores que necessitam ser mais explorados. Para abordar o carater descritivo, o
professor pode pedir que os estudantes localizem no texto o modo como o autor
descreve os pais e grifem a descricdo encontrada. Em relacdo ao trabalho, deve fazer
com que os estudantes percebam que o ser humano produz conhecimento cientifico em
diversas areas do saber por meio do trabalho, e que o conhecimento descoberto é
transmitido de geracdo em geracéo.

— Quais sentimentos voceés tiveram ao ler a descricdo dos pais feita pelo autor?

— Qual ¢ a ligagao que vocés acreditam que exista entre a ci€éncia e o trabalho?

— Quais conhecimentos sao necessarios para se construir uma casa/cidade?

— Quais conhecimentos sd0 necessarios para se fazer uma cirurgia?

— Como eram construidas as casas ha trezentos anos?

— Como eram feitas cirurgias hd quinhentos anos?

32 parte
Em duplas ou grupos, identificar no texto lido as caracteristicas do género
aprendidas até o momento. Depois, um representante de cada grupo ird apresenta-las
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para a classe. E importante ressaltar que a atividade pode ser adaptada ou modificada
pelo professor, de acordo com as caracteristicas da turma.

42 parte

Registro dos aprendizados da aula.

4° Encontro

Os alunos participardo da roda de conversa, analisardo um texto de memorias
literarias e continuardo a aprender as caracteristicas do género memorias literérias e a
discutir o trabalho, desta vez o relacionando a cultura.

Objetivos do 4° Encontro

e participar de roda de conversa;

e perceber a cultura como producdo humana;

e explorar a escrita do género por meio da rememoracéo;
e produzir texto de memorias literarias.

Atividades e desenvolvimento
12 parte
Leitura e analise de texto

Beira Mar
Pedro Navat

Era habito dos estudantes da Faculdade de Medicina de Belo Horizonte levarem
0 curso na flauta até as férias do meio do ano. Garantia-se apenas a frequéncia e ia-se
remanchando um estudozinho no mole. No més de agosto comecava a virada das
leituras até de madrugada, durante o dia, a cada instante que se tinha livre.[...] Pelos
jornais acompanhavamos o mundo daquele 1926 [...] Uma certa liberdade feminina
comecava a apontar. [...] As saias subiam cada vez mais generosamente — estavam nos
joelhos. [...] Vimos assim o0s primeiros sovacos raspados (que pena!) enquanto as que
achavam imodesto tratar as axilas a navalha, usavam, saindo do vestido um tapinha que
cobria a zona cabeluda e que prendia-se no braco com fitinhas. Em ambos 0s casos,
sempre fazendo parte do vestido de baile, echarpes de gaze que disfarcavam aquele
excesso de carne a mostra. Comecava-se timidamente a conversar nos portdes com as
amadas ou a aborda-las rapidamente nas ruas.

[...] Eu estava plenamente realizado com o lugar de interno da Santa Casa.
Ganhava mais que na Higiene. [...] Logo nos primeiros dias de minha entrada como
residente da Santa Casa, num dos plantdes da noite, resolvi dar uma volta nas
enfermarias por simples curiosidade e ver como era o hospital aquela hora. Comecei
pelas mais afastadas, o lado das trés clinicas cirargicas. [...] Foi assim que primeiro por
curiosidade e depois pela obrigacdo que dei a mim mesmo, passei a fazer todas as
noites essa descida. [...] Aprendi ali mais que com os livros.

1. Pedro da Silva Nava (1903 — 1984) foi um médico e escritor brasileiro.

28 parte
Roda de conversa
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Durante a roda de conversa o professor devera destacar a caracteristica de
rememoracao utilizada para a escrita do género. Em relacdo ao trabalho, deve explorar a
arte, leis, valores, crencas como criagdes humanas que se modificam em diferentes
tempos e lugares.

— Qual situagdo o texto lido conta?

— Que época ele trata? Em que época o autor escreve?

— Vocés conhecem algo que era costume antigamente e hoje ndo ¢ mais?

— Por que vocés acham que ha tantos modos diversos de crengas, valores, artes,
leis ao redor do mundo?

— Como foi criada toda essa diversidade?

— Por que a forma de viver de uma populagdo muda ao longo do tempo?

32 parte

Producéo simplificada de texto

De modo individual ou em duplas, escrever um trecho de texto do género
memorias literarias, contando um costume de antigamente. Depois, trocar texto com
colega e analisar o texto do colega de acordo com as caracteristicas do género. E
importante ressaltar que a atividade pode ser adaptada ou modificada a critério do
professor.

42 parte
Registro dos aprendizados da aula.
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5° Encontro

Neste encontro serd realizada uma retomada geral do que foi estudado e os
alunos faréo a producéo final.

Objetivos do 5° Encontro

e revisar as caracteristicas do género;

e realizar uma producao final;

e participar de roda de conversa sobre o que compreendiam sobre o trabalho ao
inicio dos encontros e 0 que compreendem apos 0s encontros.

Atividades e desenvolvimento

12 parte

Revisdo de todas as caracteristicas do género textual memdrias literarias
estudadas nos encontros

28 parte
Roda de conversa

Durante a discussdo o professor devera retomar toda a compreensdao da
concepcao de trabalho explorada ao longo dos encontros.

32 parte

Produzir um texto de memorias literarias contanto alguma experiéncia de sua
vida no mundo do trabalho e relaciona-la as concepgdes de trabalho aprendidas ao longo
dos encontros.

6° Encontro

O sexto encontro é reservado a realizagdo de uma correcdo da producéo final. A
correcdo podera ser realizada de muitas maneiras, a critério do professor.

[...] pode-se corrigir diretamente o texto, sublinhar o lugar onde se situa o erro
(referindo-se ou ndo a um codigo comum de tipos de erros), indicar o namero de erros
a serem corrigidos numa passagem etc. O objetivo essencial é que cada um melhore
progressivamente suas capacidades ortogréaficas, através dessas atividades de revisdo
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.100).

Os estudantes podem participar ativamente dessa revisao.

A revisdo de textos, do ponto de vista da ortografia, € um lugar ideal de
colaboracdo. Dar seu texto para outros lerem é uma pratica usual, mesmo entre
profissionais de escrita. Com efeito, os erros dos outros sdo mais facilmente percebidos
do que os proprios. Em classe, essa colaboracdo pode assumir diversas formas: troca de
textos entre dois alunos, cujas capacidades em ortografia sdo bastante proximas;
colaboracdo entre um aluno que tem facilidade e um que encontra mais problemas;
utilizacdo de um grupo de “especialistas” em ortografia; e, naturalmente, recurso ao
professor como leitor (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.101)
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Importante

Torna-se importante destacar que Schneuwly, Dolz e Noverraz destacam o
carater da perspectiva textual das sequéncias. E é nesse sentido que ressaltam que 0s
problemas referentes a outros dominios da lingua, como por exemplo, gramatica,
sintaxe e ortografia, podem ser articulados a sequéncia. Porém, destacam que essa ndo é
centralidade de uma SD, e que abordagens desses outros dominios sdo complementares
e devem ser retomados em outros momentos exclusivos, fora da sequéncia. Completam
afirmando que a sequéncia ajuda algumas vezes a dar sentido e contextualizar
problemas desses outros dominios.

A perspectiva adotada nas sequéncias didaticas € uma perspectiva textual, o
que, como ja foi sublinhado vérias vezes, implica levar em conta os diferentes niveis
do processo de elaboracio dos textos. E no nivel da textualizagdo, mais
particularmente, que o trabalho conduzido nas sequéncias torna-se complementar a
outras abordagens (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p.96).

O foco ¢, portanto, o trabalho com textos. Ao longo desta SD, os objetivos
giravam em torno de aprender as caracteristicas do género. O professor pode, conforme
ja apontado anteriormente, fazer adaptacfes na SD e incluir outras aprendizagens
referentes a gramatica, sintaxe e ortografia, desde que a SD dé sentido. Porém, ndo deve
priorizar essas aprendizagens em detrimento do trabalho com o género.

Para o professor, cujo olhar, atraido pelos erros ortogréaficos, ndo se detera nem
na qualidade do texto, nem em outros erros mais fundamentais do ponto de vista da
escrita: incoeréncia do conteudo, organizacdo geral deficiente, falta de coesdo entre as
frases, inadaptacdo a situacdo de comunicacdo etc. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.99).

A necessidade de revisdo é colocada ao final da SD:

Entretanto, uma revisdo fina, de um ponto de vista estritamente ortografico, é
necessaria. Porém, ela deve ser realizada na versdo final do texto. Deve-se insistir,
particularmente, na importancia dessa higienizacdo ortografica nos textos que sdo lidos
por outros, seja na sala de aula, seja fora dela (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p.99).
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7° Encontro

No sétimo encontro é realizada a finalizagdo da SD. Neste encontro deve-se
realizar a exposicdo dos textos desenvolvidos no 5° encontro e revisados no 6° encontro,
considerando a funcgéo social dos géneros textuais. Ao iniciar a SD, o professor propds
ao grupo uma razéo para desenvolverem o aprendizado da escrita do género, poderia ser
para fazer uma exposi¢cdo em um mural para outras turmas, ou para confeccionar um
livreto com todas as producles destinado as familias, ou outra forma previamente
combinada com a turma. E no 7° encontro que esse evento acontece, e pode ser

concretizado com um coquetel ou uma comemoragéo de encerramento de semestre.
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Parte Il
A Educacdo Profissional e Tecnologica e o ensino médio

integrado ao técnico: surgimento, principios e proposta pedagdgica.

Nesta segunda parte apresentaremos uma breve introdugdo sobre a educacao
profissional no Brasil: de seu surgimento até a forma como se configura atualmente nos
cursos EMI. Depois, indicaremos a concepcdo de trabalho que deve nela predominar,
que é o trabalho no sentido ontolégico e histérico (RAMOS, 2008). Buscamos
sobretudo nos autores CIAVATTA!, MOURA? e RAMOS? as teorias que embasam o
ensino em educacdo profissional e tecnoldgica, e a proposta de EMI.

A educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) compreende cursos de curta, média
e longa duracédo, nos niveis béasico, superior e pos-graduacdo. No nivel basico temos a
educacdo profissional técnica de nivel médio, de nivel equivalente ao ensino médio.
Pode ser oferecida de trés formas: subsequiente, concomitante ou integrada. A
subsequente € quando o estudante faz o curso técnico apos ter concluido o ensino
médio. A concomitante é quando o estudante faz o curso técnico ao mesmo tempo em
que faz o ensino medio, mas de forma separada, e podem ser feitos na mesma
instituicdo ou em instituicdes distintas. A forma integrada, chamada de ensino médio
integrado (EMI), € aquela em que o ensino médio e 0 curso técnico sdo um curso unico,
estruturado de modo proéprio, diverso aos anteriores. Esta parte do material educativo foi
desenvolvida para os professores que lecionam no EMI, com o objetivo de ofertar aos
professores uma introducdo sobre a caracterizacdo destes cursos. Acreditamos que 0
valor deste material consiste na possibilidade de contribuir com a pratica pedagogica, na
medida em que alcancar nos (as) docentes um novo olhar sobre a educacao profissional,
despertando novas ideias e tentativas. Sugerimos que, antes de continuar a leitura, o (a)
professor (a) questione:

- O que ¢ educacédo?

! Professora titular em Trabalho e Educacdo pela Universidade Federal Fluminense atua na area de pesquisa
em Trabalho e Educacéo (fonte: curriculo lattes).

2 professor do IFRN. E pesquisador em educagio, atuando principalmente em Politicas Educacionais e
Trabalho e Educagdo, com énfase no campo da educagdo profissional e em sua integragdo com a educagdo bésica e
com a educacdo de jovens e adultos (fonte: curriculo lattes).

3 Professora associada da Faculdade de Educagdo da UERJ. Tem experiéncia na area de Educagdo, com
énfase em Educacdo Profissional, atuando principalmente nos seguintes temas: educagdo profissional em sadde,
educacdo profissional integrada ao ensino médio, ensino médio, ensino técnico, reformas educacionais, saberes
profissionais (fonte: curriculo lattes).
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- O que é trabalho?

- Como é construida a relacdo entre educacdo e trabalho na educagédo
profissional, em especial no curso de EMI?

N&o temos a pretensdo de elucidar todas as questdes, mas queremos contribuir
com informagdes (baseado em autores que pesquisaram 0 tema), para que 0 (a)
professor (a) construa sua perspectiva sobre o EMI.

A educacéo para o trabalho na histéria

A relacdo entre a educacdo profissional e a educacdo geral, ou propedéutica, é
marcada por uma separacdo entre as duas. Para aqueles que cursam o ensino técnico,
séo adquiridos aprendizados relativos a alguma atividade produtiva. Para 0s que cursam
0 ensino medio, sdo adquiridos conhecimentos gerais, desvinculados do exercicio

profissional.

Essa separacdo entre escola e producédo reflete, por sua vez, a divisdo que se foi
processando ao longo da histéria entre trabalho manual e trabalho intelectual. Por esse
angulo, vé-se que a separacdo entre escola e producdo ndo coincide exatamente com a
separagdo entre trabalho e educacdo. Seria, portanto, mais preciso considerar que, apos o
surgimento da escola, a relagdo entre trabalho e educagdo também assume uma dupla
identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educacao que se
realizada concomitantemente ao préprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter
a educacao de tipo escolar destinada a educacao para o trabalho intelectual (SAVIANI, 2007,
p. 157).

No Brasil, essa situacdo ndo se apresentou de forma diferente, conforme Ramos:

Conhecemos a dualidade histérica que marca nosso ensino, especialmente
no ndcleo substancial dessa relagdo, qual seja, o ensino médio. Essa marca
atravessa a histéria da educacdo brasileira, desde os tempos em que a educacao
profissional era uma politica para retirar do vicio e do 6cio os desvalidos da sorte,
passando pelas politicas de equivaléncia e de compulsoriedade do ensino
técnicol...] (RAMOS, 2010, p.43).

Como podemos verificar a funcdo da escola esteve ao longo do tempo dividida e
o papel que desempenhou foi formar uma parte da sociedade com conhecimentos gerais

e outra parte para o trabalho.
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Entre os diversos periodos existentes na histéria da educacdo no Brasil,
oscilaram politicas de incentivo & implantacdo do ensino profissional com outras de
desvalorizacdo e consequente diminuicdo de sua oferta. Nas Ultimas duas décadas, essa
situacdo tem adquirido um delineamento que se mostrou propicio para a criagdo de um

tipo novo de ensino de formacéo para o trabalho.

O EMI: perspectiva de abertura para uma educacdao politécnica

Destacamos, na histéria recente, mudancas na legislacdo que apontaram na
direcdo de incentivo a uma nova formagdo para o trabalho. Um dos exemplos de
caminhos que apontam nessa dire¢do é o advento do Decreto n° 5154/04, regulamentado
posteriormente pela Lei 11.747/08. Com este decreto, 0 ensino medio pode ser ofertado
de modo integrado ao curso técnico, anteriormente os dois eram compulsoriamente
separados. A partir do citado decreto, os cursos de ensino médio integrado ao técnico
(EMI) puderam ser criados e implantados.

Outro avanco relevante é a Lei n® 11.892/08, de criagdo dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. A lei prevé, em seu artigo oito, a oferta de 50% de
suas vagas para a educacdo profissional técnica de nivel médio e, de acordo com o
artigo sete, alinea 1, esta oferta se dara prioritariamente na forma de cursos integrados.
Os avangos permitem caminhar em direcdo a construcdo de um ensino ndo mais
dividido entre conhecimentos gerais e profissionais e sim favoreca uma formacao

completa.

A formagdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar,
dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducédo da preparacdo para o trabalho
ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que
estdo na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropria¢do histérico-social.
Como formac¢&o humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formac¢do completa para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagcdo que, nesse sentido, supfe a compreensdo das

relacdes sociais subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA, 2005, p.85).



A intencdo é proporcionar ao aluno uma
formagdo completa, e ndo apenas intelectual ou
profissional. A formagcdo completa que se pretende
atingir nos estudantes é denominada de diferentes
modos por Vvérios autores: formacdo omnilateral,

tecnoldgica, politécnica e/ou unitéria.

O objetivo é ofertar ao aluno uma formagéao
que possibilite seu pleno desenvolvimento.

Conforme Ramos:
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-

&

Defesa de um projeto de
ensino médio integrado
que integre trabalho,
ciéncia e cultura, na
perspectiva de uma
formacao unitaria,
politécnica e omnilateral
(RAMOS, 2010, p.43).

/)

-

\

Um projeto de ensino médio
integrado ao ensino técnico
tendo como eixos o trabalho,
a ciéncia e a cultura, deve
buscar superar o historico
conflito existente em torno
do papel da escola, de formar
para a cidadania ou para o
trabalho produtivo e, assim,
o dilema de um curriculo
voltado para as humanidades
ou para a ciéncia e
tecnologia (RAMOS, 2005,
p.106).

N

_/

A proposta de EMI busca ndo apenas fornecer um ensino técnico unido ao

propedéutico, como também busca aprofundar a relacéo existente entre os dois, criando

um ensino médio de novo formato, estruturado em concepgdes e teorias que lhe dao

suporte, sendo apenas o inicio de uma transformacdo mais longa e ampla que se

pretende alcancar no ensino médio.

[...] uma solugédo transitoria e viavel € um tipo de ensino médio que garanta a

integralidade de uma educacdo bésica, ou seja, que inclua os conhecimentos

cientificos produzidos e acumulados historicamente pela sociedade, como também

objetivos adicionais de formacdo profissional numa perspectiva da integragao

dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a tecnologia, a culturae o

trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em que se pode desenvolver

uma educacdo tecnoldgica ou politécnica [...] (MOURA, 2007, p.19)
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O ser humano e o trabalho, a ciéncia e a cultura

Vimos que a educacgdo técnica esteve separada do ensino propedéutico, processo
chamado por diversos autores de dualidade educacional, e que no Brasil a configuragéo
das dltimas décadas favoreceu a construcdo de um novo tipo de ensino profissional
técnico unificado ao propedéutico, denominado ensino médio integrado.

A sequéncia didatica apresentada na primeira parte deste material é destinada
para ser aplicada nos estudantes dos cursos de EMI, na modalidade PROEJA. Os
objetivos a que a SD se propde sdo tornar o género textual memdrias literarias,
conhecido dos estudantes e, por meio das atividades desenvolvidas para o estudo deste
género, promover nos estudantes, reflexdes sobre os sentidos do trabalho, apresentando
situacOes que promovam a compreensdo o trabalho do modo como é concebido no EMI.
As atividades propostas, 0s textos, os trechos de filmes e as rodas de conversa foram
elaborados pautados por essas concepcdes, e € preciso que o professor direcione o
desenvolvimento dessas atividades nesse sentido.

E necessario ter clareza sobre o conceito de ser humano e de trabalho, que no
EMI estdo intrinsecamente ligados, pois a capacidade para o trabalho existente no ser

humano € parte essencial do mesmo (SAVIANI, 2007).

O caréter teleolégico da intervencdo humana sobre o meio material
diferencia o homem do animal, uma vez que esse Ultimo ao distingue a sua
atividade vital de si mesmo, enquanto o homem faz da sua atividade um
objeto de sua vontade e consciéncia. Os animais podem reproduzir, mas o
fazem somente para si mesmos, o0 homem reproduz toda a natureza, o que
Ihe confere liberdade e universalidade. Dessa forma, produz conhecimento
que, sistematizado sob o crivo social e por um processo histérico, constitui
a ciéncia (RAMOS, 2010, p.48).

O trabalho é entendido ndo de modo individual, mas realizado em conjunto com
outros seres humanos. E é por essa capacidade de modificar o mundo que o cerca que
Dante coloca como um dos eixos norteadores para o ensino integrado, a definicdo de
“homens e mulheres como seres historico-sociais, portanto, capazes de transformar a
realidade” (MOURA,2007, p.21). Essa transformacéo da realidade por meio do trabalho
ndo se constroi em ambito pessoal, mas sim coletivo. Sao seres histérico-sociais porque
coletivamente e ao longo do tempo as pessoas foram organizando a vida em sociedade
de diferentes modos e criando e produzindo coisas diversas para as necessidades e

possibilidades que percebiam: objetos, remédios, habita¢cdes, meios de transporte, entre
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outras tantas. Em um processo continuo e ininterrupto, o ser humano acumula
conhecimento e continua a criar 0 novo e recriar o antigo, modificando a realidade ao

seu redor.

Intimamente ligada a essa concepcdo de ser humano, esta a concepcao de
trabalho, que apresenta duplo sentido, de acordo com Ramos:

a) ontoldgico, como préaxis humana e, entdo, como a forma pela qual o homem
produz sua propria existéncia em relagdo com a natureza e com 0s outros homens e,
assim, produz conhecimentos;

b) histérico, que no sistema capitalista se transforma em trabalho assalariado ou
fator econdmico, forma especifica da producdo da existéncia humana sob o
capitalismo; portanto, como categoria econdmica e praxis diretamente produtiva
(RAMOS, 2008, p.7).

A intervencdo e consequente transformagdo realizada no ambiente pelo fazer
humano, criando e produzindo, é chamada de trabalho. O trabalho no sentido ontologico
é, portanto, acdo humana criativa e transformadora da realidade. As pessoas percebem
as possibilidades para o0 mundo ao redor e o modificam. J& o trabalho no sentido
historico é a forma como este se apresenta, de acordo com a época em que se Vive.
Trabalho escravo, vassalo e assalariado sdo exemplos de trabalho no sentido histérico.

O entendimento do trabalho nos sentidos ontolégico e histérico € importante
também para superar a separacdo de trabalho manual e intelectual. No sentido
ontologico, ndo ha a divisdo entre criacdo e construcdo. O trabalho € processo

simultaneo de criacao e construcao.

A nocao de politecnia se
encaminha na direcdo da
superacdo da dicotomia
entre trabalho manual e
trabalho intelectual,
entre instrucao
profissional e instrucéo
geral. (SAVIANI, 2007).

A separacdo entre manual e intelectual encontra-se enraizada, de mesmo modo

que teoria e pratica, e é preciso supera-las.
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Ja sugeri abandono do par teoria e pratica como referéncia explicativa para
conteldos de aprendizagem no campo da educacédo profissional. Mas tal sugestdo nao
é facil de ser implementada. As raizes de tal dicotomia sdo profundas e baseadas numa
tradicao filosofica respeitavel (BARATO, 2008, p.8).

A partir das perspectivas apresentadas de ser humano e de trabalho, presentes
na concepcdo do EMI, a cultura e a ciéncia sdao entendidos como produtos da criacdo
humana (SAVIANI, 2007). Por meio do trabalho, o ser humano produz conhecimentos
cientificos e cultura. Juntos, o trabalho, a ciéncia e a cultura estdo articulados em uma

base que estrutura o EMI (RAMOS, 2008).

A resolucdo N° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, coloca em seu Capitulo I, nos
Principios Norteadores:

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do
desenvolvimento curricular;

O trabalho como base estruturante do EMI ¢ assim apresentado por Ramos:

O trabalho, no sentido

ontolégico e histoérico, é Apreender o sentido
principio e organiza a base dos conteddos de ensino
unitaria do ensino médio por ser implica reconhecé-los como
condicdo para se superar um conhecimentos construidos
ensino enciclopédico que nao historicamente e que se
permite aos estudantes constituem para o trabalhador,
estabelecer relagdes concretas em pressupostos a partir dos
entre a ciéncia que aprende e a guais se podem construir
realidade em que vive (RAMOS, novos conhecimentos no
2010, p.55). processo de investigacdo e

compreensdo do real. O real é
tanto material — a natureza e as
coisas produzidas pelos
homens - quanto social,

Nesse sentido, concebendo a ciéncia e a cultura | configurado pelas relagbes que
0S homens constroem entre si.

como produtos da criagdo humana, resultantes do | E pela relacdo homem-natureza
e homem-homem que o ser

trabalho, entende-se que: humano produz sua existéncia
como espécie e como sujeitos
singulares  (RAMOS, 2005,
p.107).
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O direito que todos tém ao conhecimento é também enfatizado por Ramos:

O principio béasico dessa proposta é o direito ao conhecimento. O
ser humano se apropria de sua realidade pela mediagédo do trabalho e do
conhecimento. Mas todo novo conhecimento pressupée um conhecimento
anterior, de modo que é direito de todos o acesso ao conhecimento ja
produzido pela humanidade, € um direito, ainda, que a formacao possibilite a
apropriagcdo desses conhecimentos para viabilizar a compreensédo e a
interacdo com a realidade no sentido de transforma-la coletivamente em um
outro projeto de sociedade, transformando-se também a si préprio como
uma dindmica da interacdo com a natureza e entre seres humanos
(RAMOS, 2008, p.21).

Os cursos de ensino meédio integrado ao técnico apresentam uma concepgao de
ensino que articula trabalho, ciéncia e cultura em uma perspectiva de formacéo integral
do sujeito (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2004). A SD da primeira parte deste material
educativo busca promover discussdes em que o trabalho, a ciéncia e a cultura sejam
abordados a partir da concepc¢do do EMI, de modo a contribuir com a formacéo integral

do estudante.

Curriculo e Metodologia

Um curriculo nos moldes que propde o ensino médio integrado deve prever o
modo como serd realizada uma préatica educacional que alcancard no estudante uma
formacdo completa. Para atingir esse objetivo, é necessario que as disciplinas dialoguem
entre si, e seus saberes se integrem. Devem vincular-se a realidade e promover praticas
gue gerem posicionamento ativo dos estudantes. As possibilidades para o curriculo e
metodologia sdo apresentadas por alguns autores. Ramos (2008) apresenta como
proposta para o EMI que o curriculo seja organizado de modo que os conhecimentos
estudados sejam abordados por diversas areas do saber, para que o estudante conheca o
assunto estudado no todo, e ndo apenas em uma faceta do mesmo. O curriculo nesses
moldes deve ser construido de forma coletiva, e ndo implica eliminacdo de disciplinas
(CIAVATTA, 2005).
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Objetivamente, propomos o desafio de se construir o curriculo
integrado partindo-se da compreensao do processo de producdo da area
profissional como uma realidade concreta que precisa ser investigada e
conhecida em suas multiplas dimens@es — histérica, econémica, ambiental,
social, politica, cultural — além da propria propriamente cientifica e técnico-
procedimental (RAMOS, 2010, p.53).

A abordagem dos contetidos nas aulas dos cursos de EMI deve se realizar por
meio da integracdo da area profissional com os conhecimentos gerais. Para tanto, o
curriculo deve organizar-se de modo que os temas sejam estudados a partir de suas
diversas areas, relacionando todos os fatores que nele interferem e todo conhecimento
dele existente, e ndo por meio do ensino isolado de técnicas, ou de procedimentos, ou de
conceitos, ou de saberes. Ramos propde 0 seguinte esquema para abordagem dos

contetdos a serem estudados no ensino médio:

Fisico-Ambiental

Sujeitos Sujeitos
Sacio-histérica Processo de Econdmico-
Cultural Produgdo Produtiva
Sujeitos Sujeitos
Técnico-

Organizacional

(RAMOS, 2008, p.15).

O curriculo integrado, conforme o entendemos, organiza o conhecimento e desenvolve
0 processo de ensino e aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como
sistemas de relacdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar, compreender e
transformar. Essa concepc¢ao pressupde que as disciplinas escolares sejam responsaveis por
permitir apreender os conhecimentos ja construidos em sua especificidade conceitual e

historica. A interdisciplinaridade, na perspectiva dialética, € a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade, isto €, dos
diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto tem como objetivo possibilitar a
compreenséo do significado dos conceitos, das raz6es e dos métodos pelos quais se pode
conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano (Ramos, 2010, p.79).
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O conceito de integracéo, entretanto, vai além da forma. Nao se trata de somar os
curriculos e/ou cargas horarias referentes ao ensino médio e as habilitagdes profissionais,
mas sim de relacionar internamente a organizagédo curricular e do desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem conhecimento gerais e especificos, cultura e trabalho,
humanismo e tecnologia. A construcéo dessas relagdes tem como mediacdes o trabalho, a
producdo do conhecimento cientifico e da cultura. O curriculo integrado do ensino médio
técnico visa a formacado dos trabalhadores como dirigentes, tendo como horizonte a
superacdo da dominacado dos trabalhadores e perspectivas de emancipacdo (RAMOS, 2010,
p.51).

O curriculo do EMI é assim concebido para que formacéo do estudante nédo seja
parcial, mas sim que ele aprenda a compreender a realidade em que vive, e nela atue de
forma consciente e participativa.

N&o h& uma metodologia propria para os cursos de ensino medio integrado,

porém alguns autores apontam caminhos para 0 ensino. Ramos propde:

1) Problematizar fendbmenos — fatos e situacdes significativas e relevantes para
compreendermos 0 mundo em que vivemos, bem como processos tecnoldgicos
da area profissional para a qual se pretende formar — como objetos de
conhecimento, buscando compreendé-los em midltiplas perspectivas:
tecnoldgica, econdmica, historica, ambiental, social, cultural etc.

2) Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao dos objetos
estudados nas mdltiplas perspectivas em que foi problematizada e localiza-los
nos respectivos campos das ciéncia (areas do conhecimentos, disciplinas
cientificas e/ou profissionais) identificando suas relacbes com outros conceitos
do mesmo campo (disciplinaridade) e campos distintos do saber
(interdisciplinaridade).

3) Situar os conceitos como conhecimentos de formacdo geral e especifica,
tendo como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua apropriacao
tecnoldgica, social e cultural.

4) A partir dessa localizacdo e das mdltiplas relacdes, organizar 0s
componentes curriculares e as praticas pedagaogicas, visando corresponder, nas
escolhas, nas relacfes e nas realizacdes, ao pressuposto da totalidade do real
como sintese de multiplas determinacdes.

(RAMOS, 2008).

Moura aponta 0s principios que norteiam a educacdo integral: a) homens e
mulheres como seres historico sociais, portanto, capazes de transformar a realidade, b)
trabalho como principio educativo, c) pesquisa como principio pedagodgico, d) a
realidade concreta como uma totalidade, sintese de multiplas relacbes e e) a

interdisciplinaridade, contextualizacéo e flexibilidade (2007).
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As informac6es aqui apresentadas sdo apenas uma pequena parte das teorias que
embasam o EMI. Porém, muitos docentes as desconhecem e é necessario que busquem
ampliar esse conhecimento. Portanto, € natural que os professores levem tempo para
apreendé-las e integra-las ao cotidiano, oscilando entre diversas praticas. E € importante
ressaltar que, para além do campo metodoldgico, ha também um carater filosofico,
epistemoldgico e politico (Ramos, 2008) da integracdo, pois a mesma ndo se esgota no
campo pedagdgico.

Esta segunda parte pretendeu apresentar aos professores uma introducao sobre a
educacdo para o trabalho na perspectiva dos cursos de EMI, em especial os conceitos de

ciéncia, trabalho e cultura que Ihe d&o estrutura.
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