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RESUMO

Para combater a evasdo escolar, € preciso compreender seus motivos situando-os no
contexto sécio-histérico do local onde a escola estd inserida. Assim, em um pequeno
municipio rural, regido onde as relagbes de género ainda carregam muito do modelo
patriarcal, entendé-las como fundantes da vida social pode contribuir para uma analise mais
profunda do processo de evasao escolar. Dessa forma, o0 objetivo central desta pesquisa é
compreender a relagéo entre a evasao escolar e as relacdes de género no contexto de uma
escola de ensino médio do pequeno municipio de Alagoa Nova-PB, EEEFM Monsenhor
José Borges de Carvalho. Para alcancar tal objetivo, foi necessario: () identificar os indices
de evasdo da escola e relacionar com os dados do estado e do pais; (ll) entender os
motivos que levaram jovens de géneros diferentes a evadirem da escola; (Ill) analisar a
relagdo entre os motivos elencados e as relagcdes de género vivenciadas por esses jovens
na familia e na escola; e (IV) refletir sobre como esse conhecimento pode contribuir para
planejar as discussbes de género na escola. A pesquisa possui cunho gquali-quantitativo,
contando com dados primarios e secundarios. Trabalhamos com os dados do Censo
escolar, do INEP e do IBGE, além de utilizarmos a técnica da entrevista semi-estruturada
com 11 jovens com idades entre 17 e 24 anos, 7 rapazes e 4 mocgas. Os resultados da
pesquisa revelaram que a evasdo escolar se da principalmente nos primeiros anos do
ensino médio. Na maioria dos casos, 0s jovens tentaram conciliar escola e trabalho, mas
devido a falta de compreensao por parte de professores, acabaram evadindo de uma vez.
No contexto de um pequeno municipio, com relagBes sociais e familiares pautadas no
interconhecimento, que guardam grandes marcas do patriarcado, a evasdo escolar tem
perspectivas que se cruzam entre 0s géneros em pontos como a busca pelo trabalho e uma
renda ou na dificuldade de conciliar estudos e trabalho. Porém, o género traz também
algumas especificidades, enquanto os rapazes sofrem maior pressdo para contribuir com o
sustento da familia, assumindo o papel de homem provedor, as mogas sdo as principais
responsabilizadas pelas atividades de cuidado em caso de uma gravidez ndo planejada. Os
sentimentos de divida e de fracasso se fazem presentes na trajetéria desses jovens, que
veem por um lado sonhos e projetos sendo interrompidos e, por outro, uma atividade laboral
que nao supre as necessidades materiais deles e de suas familias. A maior parte sonha em
continuar os estudos, mas apenas algumas mocas chegam a mencionar o desejo de
ingressar no ensino superior ou de ter uma profissdo que exija maior capacitacdo. Por fim,
avaliamos que as politicas para juventude estdo distantes de se efetivarem de fato como
medidas do Estado para proteger e criar condi¢cdes dignas para que a juventude ndo evada
do ambiente escolar. Esse conhecimento pode colaborar tanto para que a escola repense
sua relagdo com estudantes quanto para que a disciplina de sociologia se torne um espago
de reflexd@o sobre as realidades circundantes das/dos jovens.

Palavras-chave: Evasao Escolar; Género; Trabalho.



ABSTRACT

To combat school dropout, it is necessary to understand your motivations in connection of
the socio-historical context of the place where the school is located. In a small rural city,
region where gender relations still carry a lot of the patriarchal model, understanding your
importance to social life can contribute to a deeper analysis of the school dropout process.
The central objective of this research is to understand the relationship between school
dropout and gender relations in the context of a high school in the small city of Alagoa Nova-
PB, EEEFM Monsenhor José Borges de Carvalho. To this, it was necessary: (I) identify
school dropout dates and relate them to state and country data; (I) understand the reasons
that makes young people of different genders to drop out of school; (lll) analyze the
relationship between the reasons listed and the gender relations experienced by these young
people in their family and at school; and (V) reflect of how this knowledge can contribute to
planning gender discussions at school. The research has a qualitative and quantitative
nature, with primary and secondary data. We work with data from the School Census, INEP
and IBGE, at the same time that we use semi-structured interview with 11 young people
between 17 and 24 years, 7 boys and 4 girls. The results revealed that school dropout
occurs mainly in the first years of high school. In most cases, young people tried to reconcile
school and work, but without the understanding of teachers, they give up of school. In the
context of a small city, with social and family relations based on inter-knowledge, which
stronger marks of patriarchy, there are points in common about the reasons of girls and boys
drop out school, as the necessity of work or the difficulty of reconciling studies and work.
However, gender also brings some specificities, boys suffer a big pressure to contribute to
the support of the family, assuming the role of male provider, between the girls are the most
responsible for the care activities in case of an unplanned pregnancy. The feelings of doubt
and failure are present in the trajectories of these young people, who see dreams and
projects being interrupted for a work activity that does not meet the material needs of them
and their families. The majority dream of continuing their studies, but only a few girls even
mention the desire to get in a university or have a profession that requires high studies.
Finally, we believe that youth policies are far from being effectively implemented by the State
to protect that youth. This knowledge can collaborate for the school to think this relationship
with students and for the discipline of sociology to become a space for reflection about young
people realities.

Keywords: School Dropout; Genre; Job.
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Introducéo

Pensar a préatica pedagdgica perpassa, também, por refletir sobre o professor
enquanto pesquisador. Concordo com o educador Paulo Freire (1996) quando ele
afirma que ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, pois faz parte da
natureza da pratica docente a indagacao, a pesquisa. Ele ressalta que é necessério
que, em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma como
pesquisador.

Para a pesquisa ser tomada como eixo da formacéo é necessario enfrentar a
questdo do tempo, da articulacdo dos saberes e agentes, da massificacdo do
ensino. Sao desafios da propria ordem de ser professor, ndo sédo problemas s6 da
pesquisa, nem da formac&o inicial (BORTOLINI, 2009, p.172). E entre os desafios
que o debate sobre a relacdo existente entre ensino e pesquisa é construido,
entretanto, ha o conflito de interesses politicos e académicos.

Algumas questbes a serem levantadas sao: historicamente, os cursos de
formacdo de professores tém estimulado e construido acdes que favorecam e
fortalecam a préatica docente como indissociavel da pesquisa? A que setores
interessa a separacao entre ensino e pesquisa? Qual o cenario que poderiamos ter,
caso ensino e pesquisa fossem inseparaveis na formacdo docente? Esses
questionamentos ndo sdo objetos de nossa pesquisa, mas sao indispensaveis para
refletirmos os limites e as inquietacdes que circundam a préatica docente de milhares
de educadores desse pais.

Nas inquietac6es da minha pratica pedagdgica surgem 0s questionamentos
que me levaram ao encontro do meu objeto de estudo igualmente minhas
experiéncias e sentimentos também influenciaram quanto a escolha, tanto do objeto
quanto do l6cus da pesquisa.

N&o posso comecar a delinear os caminhos que me conduziram até aqui se
nao for pelas minhas raizes na agricultura. Filho e neto de agricultores da cidade de
Serra Branca, no Cariri paraibano, nasci no municipio de Campina Grande - PB, mas
todas minhas relacdes afetivas da infancia a juventude estdo intimamente ligadas a
‘Rainha do Cariri”. Foi 14 que minhas identidades ganharam forma e o0s

guestionamentos e sonhos de jovem foram tomando caminhos.
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A vida regrada de uma familia de agricultores do semiérido, como milhares de
outras do mesmo contexto, fez meus pais apostarem sempre na educagdo como
meio para que eu e minha irma obtivéssemos éxito na vida profissional, ja que a
profissdo de agricultor ndo € valorizada. Esse desejo e expectativa das familias de
jovens de camadas sociais mais baixas € presente em diversos estudos que
envolvam as perspectivas de relagdo entre ascensdo social e estudo. Maria de
Assuncédo Lima de Paulo (2011), em pesquisa sobre a construcédo das identidades
dos jovens rurais, identifica essa correlacdo presente nas familias e jovens, mesmo
algumas vezes os projetos sendo interrompidos ou tomados rumos diferentes.

Sempre estudei em escola publica. Ao término do ensino fundamental,
enguanto jovem, tive que tomar a decisdo de fazer o Ensino Médio ou o Unico
Ensino Técnico disponivel em minha cidade: o Curso Normal — antigo Magistério.
Juntamente com outro amigo, optamos por fazer o Ensino Médio pela manha e o
Curso Normal a noite. N&o foi uma deciséo facil, pois ainda tinha que conciliar com
atividade remunerativa nos finais de semana, na feira livre do municipio.

Esta é a realidade de muitos jovens brasileiros, como demonstram Juarez
Dayreel e Paulo Carrano (2014, p.126): estes autores refletem sobre a situacéo de
conciliar estudo e trabalho, em que os jovens pobres além de se verem privados das
condicbes materiais de vivenciarem a sua condi¢cdo de jovem da forma como esta
sociedade a entende, deparam-se também com a desigualdade no acesso para sua
autorrealizacéao.

Ao término do Ensino Médio e do Curso Normal, consegui ingressar na
universidade, sendo aprovado para o Curso de Ciéncias Sociais na Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG. Esse foi talvez o fato mais marcante de minha
juventude, pois isso significava para mim a passagem para um universo que sempre
desejei e, mais que isso, representava o primeiro grande passo para realizar muitos
dos sonhos que tinham sido construidos e idealizados por mim e por minha familia.

Segundo Pierre Bourdieu (1983, p.113), a juventude ndo € um dado natural,
mas sim construida socialmente. Hoje percebo como meus sonhos, projetos e
desejos foram construidos ao longo da minha infancia e da minha juventude. Vivian
Weller (2014, p.140) ressalva que a construgdo desses sonhos e planos entre os
jovens possuem amplitude diferenciada devido ao fato de viverem em situagcbes

bastante adversas.
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No ano de 2002, com a conclusdo do Curso Normal, veio a oportunidade de
trabalho formal, primeiramente com a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA, através
do Programa Escola do Radio, que consistia na alfabetizacdo de jovens e adultos
com aulas presenciais, uma vez por semana e aulas via radio. Essa nao so foi a
primeira vez que eu atuaria como professor, mas era uma experiéncia de EAD —
Educacdo a Distancia. Mesmo essa expressao ndo sendo conhecida por mim,
tampouco mencionada nos manuais do programa, foi uma experiéncia muito valida
para minha carreira.

Durante essa minha experiéncia com educacao de jovens e adultos, ja dava
para perceber o quanto as trajetorias de estudos de muitos jovens ja vinham sendo
interrompidas. Era perceptivel que todos que estavam ali tiveram que evadir da
escola, alguns enquanto criangas, outros enquanto jovens, eram eles tanto do
campo quanto da cidade. Muitas daquelas mulheres que ali estavam, assim como
muitas jovens hoje, deixaram de estudar por causa do trabalho ou por terem casado
e terem filhos. E importante ressaltar que naquele momento eu ndo problematizava
essas questdes e as percepcdes eram superficiais.

No mesmo periodo fui convidado a ensinar na mesma escola que conclui o
Curso Normal: Escola Municipal de Ensino Fundamental e Normal Conego Joédo
Marques Pereira, no municipio de Serra Branca — PB. Naquela época, quem
terminava o Curso Normal podia lecionar as disciplinas nas antigas 52 e 62 séries do
Ensino Fundamental, se faltasse professores da area. Assim, lecionei a disciplina de
Lingua Portuguesa nessas séries, por um periodo de 2 anos e 8 meses. Nao foi uma
experiéncia facil, muitas foram as dificuldades por mim enfrentadas, talvez pela falta
de experiéncia e de formacdo académica na area de Letras, mas sobretudo pelo
peso das cobrancas que eu sentia e da responsabilidade dada a um jovem
esforcado, porém cheio de insegurancas. Eu sabia também que aquela oportunidade
era impar e minhas condi¢des financeiras me obrigavam a aceitar a proposta, foi o
gue me impulsionou a deixar o trabalho realizado nas feiras livres nos finais de
semana e ter o meu trabalho regular.

Desde muito cedo, eu sabia que o trabalho na agricultura desenvolvido pelos
meus pais era arduo e o retorno financeiro quase nao se tinha, entdo, outro objetivo
meu era passar em um concurso publico. Assim que completei 18 anos, comecei a
realizar concursos em diversas areas, mas, sem orientacées adequadas, ndo obtive

muito éxito nos primeiros.
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No ano de 2006 houve o concurso da Prefeitura Municipal de Serra Branca,
minha cidade. De acordo com o edital do certame, eu ndo poderia fazer para
professor, pois eu ndo possuia ainda o diploma de nivel superior que, inclusive, ndo
correspondia a disciplina que eu lecionava, assim como para professor com o Curso
Normal eu ndo poderia concorrer porque o edital exigia o curso de Pedagogia,
deixando de fora o curso técnico. Nado havia muitas escolhas e tive que fazer para o
cargo de Agente de Endemias, que possuia 0 maior numero de vagas, 10 no total, e
eu tinha ciéncia de que nao poderia ficar desempregado, pois 0 salario que recebia
ja custeava minhas despesas na universidade. Para mim, enquanto jovem, voltar a
depender financeiramente dos meus pais seria um sinal de fracasso naquele
momento, dessa forma, preparei-me para a prova e fui aprovado em 1° lugar, ja
comecando a atuar no novo cargo, agora como efetivo.

No mesmo ano continuei fazendo concursos e passei para 0 cargo de
Extensionista Social na entdo EMATER — Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural da Paraiba (hoje chamada de EMPAER — Empresa Paraibana de
Pesquisa, Extensdo Rural e Regularizacdo Fundiaria), na ocasido fui trabalhar no
municipio de Remigio-PB.

Essa foi outra importante conquista para mim, naguele momento e naquele
contexto. Além desse concurso representar quase um coroamento dos meus planos
engquanto “concurseiro”, também representava a saida definitiva da casa dos meus
pais para 0 mundo, um rito de passagem para o mundo adulto. Weller (2014, p.137)
diz que é importante termos em mente que as formas e os tempos de transicdo nao
sdo 0s mesmos entre jovens do meio rural e do meio urbano, do sexo feminino e os
do sexo masculino, para jovens negros de uma determinada periferia e para jovens
com pais que nao tiveram acesso as etapas mais avancadas da educacédo basica,
dentre outros. Para mim, nas condic6es da minha familia, o rito de passagem para a
vida adulta estava condicionado a um trabalho com um salario que me custeasse.

Sendo filho de familia de agricultores, meu novo oficio traria, além da
conquista do trabalho que sonhei por muito tempo, dois pontos importantes:
primeiro, repensar minhas origens de familia do campo e todos 0s aspectos
relacionados a lacos e afetividades que, até entdo, ndo estavam tdo claros para
mim; e, segundo, ter a oportunidade de estando no final do meu curso de Ciéncias
Sociais, compreender como muitas teorias vistas na academia poderiam, a partir

daquele momento, serem observadas empiricamente.
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O trabalho de Extensionista Social trouxe reflexbes que me ajudaram a
entender o quanto o Estado foi falho e ausente em tantas gera¢cdes com agricultores
como os da minha familia. Toda falta de rendimentos para sustentar dignamente a
familia ndo estava na ineficiéncia das atividades agropecuarias desenvolvidas pelos
agricultores, mas na falta de investimento, orientacéo, crédito, subsidios que foram
historicamente excluidos das politicas agricolas e agrarias para pequenos
agricultores familiares. Entretanto, € importante ressaltar que a agricultura familiar
possui suas proprias redes de vivéncias e sobrevivéncia, seus atores sdo agentes
de resisténcia e de luta.

Foi também com essa experiéncia que percebi 0 quanto concordo com 0 que
Paulo (2011, p. 22-23) relata sobre o despertar que ela teve com as leituras do seu
curso de Ciéncias Sociais. No meu caso, foram minhas vivéncias na qualidade de
extensionista que me fizeram tomar o reconhecimento de minhas origens e pensar o
rural ndo mais como um lugar de atrasos e algo ja superado pela modernidade, mas
como modelo social com suas especificidades, valores e representacdes de mundos
diferentes, porém tao importantes quanto os reproduzidos no meio urbano.

Nessa minha experiéncia de extensionista, também percebi algumas relacdes
de género no campo, agora ndo mais com impressdes do senso comum, mas com o
olhar questionador do cientista social. Na ocasido era perceptivel como essas
relacbes de género estavam intrinsecamente ligadas as dinamicas do campo, assim
como ja existiam algumas politicas publicas voltadas para as mulheres do campo,
como o PRONAF Mulher. Era possivel perceber, também, que dentre aqueles
jovens rurais, alguns, haviam abandonado os estudos. Eu me interrogava naquele
momento, que talvez fosse porque aqueles jovens demonstrassem desinteresse
pelos estudos, mal sabia eu que, naquele contexto, muitas outras questbes
permeavam essa teia.

Outro ponto importante desempenhado por mim na EMPAER foi a
oportunidade de acompanhar empiricamente a luta pela terra, e, posteriormente,
pela conquista de espaco na agenda dos governos e toda a teia que envolve o
universo da agricultura familiar desde o ndcleo familiar até as organizacoes
representativas, como as associacbes e sindicatos, bem como entidades
deliberativas como o Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentavel -
CMDRS, um verdadeiro laboratério da Sociologia Rural que o curso de Ciéncias

Sociais ndo havia me proporcionado. Somado a esse cenario, ndo se desvinculando
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do meu histérico de formacdo em instituicbes publicas, fiz especializacdo em
Economia Solidaria e Autogestdo, pela Universidade Federal de Campina Grande —
UFCG, com pesquisa sobre os Fundos Rotativos Solidarios na agricultura familiar do
municipio de Remigio-PB.

Longe da sala de aula durante todo o periodo de 2005 a 2011, no ano de
2012 fui convocado para o cargo de Professor da Educacdo Basica no Estado da
Paraiba, referente a concurso prestado em 2009. Nessa ocasido comecei a lecionar
a disciplina de Sociologia no ensino médio regular e na EJA, no municipio de Alagoa
Nova — PB. No ano de 2014 comego mais uma especializacdo em instituicdo
publica, Fundamentos da Educacgdo: praticas pedagdgicas interdisciplinares pela
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. E nesse contexto que comeco a
vivenciar diversas experiéncias que mais tarde culminaria na definicdo do meu
objeto da presente pesquisa.

Nesse periodo também exerci a funcdo de tutor a distancia na disciplina
Fundamentos Antropofiloséficos da Educacéo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Agrarias (EAD) da UFPB — Universidade Federal da Paraiba. Em seguida, também
fui tutor a distdncia no Curso de Especializacdo em Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social, oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN a professores e assistentes sociais do Estado do Rio Grande do Norte — RN.
Essa foi uma experiéncia importante, pois eu estava atuando como mediador no
processo educativo em uma pos-graduacdo pela primeira vez. Hoje percebo que o
alcance social e educativo do projeto na formacéo de profissionais que estavam
atuando diretamente com populacdes vulneraveis era 0 que me atraia e 0 que eu
considerava importante naquele processo.

Desde o término do meu curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, sempre
tive a vontade de retornar a sala de aula, agora para lecionar a disciplina da qual fui
graduado, pois bem, a oportunidade havia chegado. Essa oportunidade veio com a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio com a Lei n®
11.684/2008. No ano de 2009 o Estado da Paraiba realiza um concurso para a area,
mas com problemas na posse dos aprovados, houve judicializacdo do processo,
retornando novas convocag¢des no ano de 2012, quando entdo fui convocado,
empossado e encaminhado para a EEEFM Monsenhor José Borges de Carvalho, no

municipio de Alagoa Nova - PB.
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Os desafios para o retorno a préatica pedagogica ganharam novos contextos,
mas ainda se faziam presentes, agora com a bagagem tedrica adquirida na
graduacéo, eu tinha em meu percurso jovens 0s quais eu conseguia me reconhecer
la atras, em Serra Branca, com sonhos, medos, incertezas, vontades, perspectivas,
planos. Esse reconhecimento comecgou a se intensificar quando em 2013 eu fui
transferido pela entdo EMATER para trabalhar como extensionista no municipio de
Alagoa Nova, nesse momento eu encontrava muitos jovens em suas casas com
seus pais, mais tarde via esses pais no escritério na EMATER quando vinham
resolver algo de seu interesse. E nesse sentido que o ensino da sociologia me
despertou para a compreensao daquela realidade. Ensinar sociologia ndo poderia
significar apenas repetir conteddos, mas pensar e ajudar a pensar a vida dos
estudantes que ali estavam, assim como os problemas que assolam aquela escola.

Alagoa Nova possui algumas peculiaridades que me chamavam a atencéo,
dentre elas, o fato de que quase metade da populacao residia na zona rural, o que
fazia com que o publico do ensino médio possuisse quase metade dos jovens
residentes na zona rural do municipio.

De acordo com dados do INEP de 2015, contidos no Panorama do Territorio —
Paraiba (2017), no Estado da Paraiba as maiores taxas de abandono escolar no
Ensino Médio se concentram no 1° ano e 2° ano, com taxas de 18,20% e 12,50%,
respectivamente. Ja na ultima série do ensino médio o niumero cai, mas, mesmo
assim, continua maior do que as taxas nacionais, apresentando 8,40% de jovens
que abandonam a escola. Os numeros nacionais referentes ao abandono escolar
relacionados a 12, 22 e 32 séries do ensino médio sdo, respectivamente, 10,00%,
7,20% e 5,40%. Observa-se que a porcentagem de abandono escolar, tanto na
Paraiba quanto no Brasil € maior nas primeiras séries do ensino medio.

Alagoa Nova tem um alto nimero da populagédo habitando nas zonas rurais e
de acordo como o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em 2010,
sua populacdo era estimada em 19.681 habitantes, distribuidos quase
igualitariamente entre a zona rural (9.887) e a zona urbana (9.794). Sua densidade
demografica corresponde a 160 hab./km? e sua area territorial € de 122 km2. A
populacdo do municipio de Alagoa Nova encaixa-se no perfil dos municipios os
quais pesquisadores do rural como Maria Nazaré B. Wanderley (2001a)
debrucaram-se em estudar e demonstrar que eles possuem uma dinamica propria,

precisando-se compreender o que eles denominam de ‘pequenos municipios’.
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7

Uma das funcbes principais do ensino de Sociologia é desnaturalizar
processos sociais que sao dados como naturais, esse sempre foi 0 meu eixo
norteador para instigar a inquietacdo e proporcionar o questionamento dos jovens
alunos sobre a realidade que os cercam. Nao foi, ndo é e nem sera uma tarefa facil,
pois 0 ensino que propde o desvelar da realidade € um processo gradual e lento e
que precisa de outras areas do conhecimento para que ele se firme, mas a vontade
pedagogica deve possuir a marca da persisténcia, pois concordo com o que Freire
(1996, p.38) afirma: “ensinar exige compreender que a educagédo € uma forma de
intervengdo no mundo” e ndo ha melhor intervengdo do que proporcionar a
juventude uma educagdo que rompa com o0s valores dominantes de ocultar as
verdades.

Diante da realidade apresentada, alguns questionamentos comecam a surgir
com a pratica pedagdgica, dentre elas dois fatos que me chamavam a atencao: o
primeiro era que o fato de a evasdo escolar entre os jovens de realidades muito
préximas das vivenciadas por mim no inicio dos anos 2000, ainda ser presente entre
0s jovens estudantes, agora meus alunos em 2012. O outro fato que somava-se a
esse era que algumas jovens desistiam dos estudos por questbes de casamento,
caracteristica que me chamava a atencdo, pois no senso comum, tem-se o0
pensamento de que essa evasao escolar sempre estava ligada a um relacionamento
combinado ao fato de uma gravidez, o que nao era regra nesse caso.

A partir dessa inquietagcdo comecei a me interrogar sobre a relacdo existente
entre evasdo escolar e as relagbes de género. Haveria uma relacdo entre as
motivacOes da evasdo escolar entre mogas e rapazes? Ou elas seriam distintas? Em
quais circunstancias elas se aproximam ou se distanciam?

Foi entdo que agucou em mim a reflexdo de como proporcionar a esses
alunos, utilizando a disciplina de Sociologia como ferramenta, a desnaturalizacdo de
fendmenos sociais que estdo na base, eclodindo na evas&o escolar. E importante
gue os jovens compreendam a quem interessa a seletividade de acesso ao ensino
de qualidade, com foco no desenvolvimento e aprimoramento do senso critico. Por
gue nao é interessante para alguns setores da sociedade democratizar 0 acesso ao
ensino superior para todos? Por que os planos e estratégias das politicas de
educacgdo focadas no ensino técnico concentram-se nas camadas mais pobres da
populacdo? Quem perde e quem ganha com o sucateamento da educagéo publica?

Se é complexo fazer com que esses questionamentos sejam presentes entre o0s
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educadores e os jovens ndo é tarefa facil, mas é oportuna, pois a disciplina de
Sociologia possui em seu escopo o carater pedagogico de trabalhar estratégias para
o desenvolvimento do senso critico.

Em 2017 é publicado o edital de selecdo para o Mestrado Profissional de
Ensino de Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO. A selecdo incluia a
apresentacdo de uma carta de intencdes e a realizacdo de uma entrevista, foi na
carta de intencdes que tive a primeira oportunidade de sistematizar, através da
escrita, uma analise da realidade a qual eu estava imerso e suscitar a
problematizacdo da evasdo escolar entre jovens com o enfoque nas relacdes de
género. Ao ser aprovado na selecdo, caberia agora elaborar tecnicamente o
problema de pesquisa para que fosse realizado o estudo sobre o fenbmeno que
havia sido observado no cotidiano escolar.

Ao discutir sobre género nas politicas publicas de educacédo no Brasil, Claudia
Pereira Viana e Sandra Unbehaum (2004, p.79) apontam que nas escolas, as
relacbes de género ganham pouca relevancia entre educadores e educadoras. Elas
afirmam que nossos olhos séo pouco treinados para ver as dimensdes de género do
cotidiano escolar, isso, talvez, por ndo trazer para o cerne do debate apenas as
desigualdades entre os sexos, mas por também nao refletir sobre os significados de
género imbricados a essas desigualdades e pouco abordados pelas politicas
publicas que norteiam as politicas educacionais.

Ao percorremos o caminho de uma revisdo da literatura acerca do ensino de
Sociologia na educacdo basica e a relacdo estabelecida entre a disciplina e as
guestdes que envolvem o debate sobre a evasao escolar e as relacdes de género,
podemos estabelecer algumas reflexdes que envolvem dois apontamentos
importantes: 1) quase ndo se tem estudado e pesquisado sobre a relacdo entre
ensino de sociologia na educacdo basica e o fenbmeno da evasdo escolar; Il) a
presenca da reflexdo sobre o ensino de sociologia e as questdes de género sao
pesquisadas com mais énfase.

No cerne da relagéo entre ensino de Sociologia e evasao escolar, colocamos
como nudcleo as seguintes questdes para agucar 0 senso critico: a) Por que ha um
foco nas pesquisas sobre o0 ensino de Sociologia na educacao basica e a evasao de
jovens estudantes do ensino médio? Se o papel apontado pela grande maioria dos
pesquisadores em torno do ensino de Sociologia é a desnaturalizagdo de fenébmenos

sociais que séo colocados como naturais, por que ha um quadro visivel de omissbes
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sobre a evasdo na literatura que envolve o ensino de Sociologia na escola média? A
evasdo sendo um fenbmeno que atinge um grande numero de jovens que estdo
situados em determinadas classes e etnias, por que nao € objeto de pesquisa aliado
as reflexdes sobre o ensino de Sociologia na educacéao basica?

Assim, algumas questbes de pesquisa parecem pertinentes: diante da
realidade da escola e do municipio, que relacdo pode se estabelecer entre género e
evasao escolar? Existe relagcdo entre as vivéncias das relacbes de género e a
evasao escolar? Existindo, como elas ocorrem? Em quais circunstancias? Esses
foram os questionamentos que embasaram a presente pesquisa, norteando desde a
delimitacdo do campo da pesquisa, passando pelo levantamento dos dados do l6cus
investigado e as técnicas escolhidas para colher os dados a serem analisados. Vale-
se aqui ressaltar o que Bourdieu (2010, p.28-29) frisa quanto a construcdo do objeto,
visto que ndo é produzido de uma forma assentada, ndo é um plano de um
engenheiro, é um trabalho que necessita de félego, que € construido pouco a pouco,
analisando e discutindo os pormenores com retoques de correcdes, sugestdes e
emendas.

Acho importante enfatizar que as leituras durante o mestrado e, por
conseguinte, com as leituras do levantamento bibliografico sobre as relacdes de
género mexeram com minhas reflexdes acerca dos papéis sociais que exergo
enguanto professor, filho, pai, esposo, irméo, amigo. Nao é tdo simples compreender
0 quanto rela¢gdes patriarcais, intrinsecas em nossa cultura, estdo enraizadas e o
quanto nos tornam indiferentes as maneiras como nos relacionamos cotidianamente,
desempenhando nossos diferentes papéis. Essas inquietacbes perpassam pelo que
Bourdieu (2010, p.34) afirma: construir um objeto de pesquisa €, antes de tudo,
romper com 0 senso comum no qual o socidlogo esta cercado pelo pré-construido,
como esta qualquer pessoa, o qual ele tem um objeto a conhecer, o mundo social,
de que ele préprio é produto. Assim, ha todas as probabilidades de que os
problemas que pde a si mesmo acerca desse mundo, 0s conceitos sejam produtos
desse mesmo objeto.

Algo que sempre me norteou dentro das Ciéncias Sociais foi a capacidade de
pensar os problemas sociais a partir da perspectiva de compreender como se dao as
transformacdes sociais e quem as pratica, desvelando a estrutura oculta dos
fenbmenos. Esse esforgo reflexivo nem sempre foi claro para mim, enquanto método

cientifico, mas com certeza sempre existiu e esta em constante aprimoramento, pois
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acredito que por esse caminho pode-se atingir a responsabilidade de uma pesquisa
seéria.

O objetivo central desta pesquisa € compreender a relacdo entre a evasao
escolar e as relagcdes de género no contexto de uma escola de ensino médio do
pequeno municipio de Alagoa Nova-PB. Para alcancar tal objetivo foi necessario,
também: (1) identificar os indices de evasdo da escola e relacionar com os dados do
estado e do pais; (Il) entender os motivos que levaram jovens de géneros diferentes
a evadirem da escola; (lll) analisar a relacdo entre os motivos elencados e as
relacbes de género vivenciadas por esses jovens na familia e na escola e (IV);
refletir sobre como esse conhecimento pode contribuir para planejar as discussoes
de género na escola.

Ao pesquisar sobre a situacéo juvenil e suas relacdes com a escola, tomamos
como objetivo a perspectiva tedrica sobre os ‘pequenos municipios’, defendida por
Maria Nazareth Baudel Wanderley (1996; 2001a; 2001b), porque compreendemos
gue o municipio onde desenvolvemos a pesquisa, Alagoa Nova, no brejo paraibano,
apresenta as caracteristicas desenvolvidas pela pesquisadora quanto a essa teoria,
bem como suas contribuicdes sobre ruralidades e o campesinato brasileiro.

A juventude rural sera entendida como uma situacao especifica que deve ser
localizada em um contexto rural, que, como enfatiza Wanderley, tem especificidades
préprias no Brasil. Essas especificidades ndo podem ser vistas isoladamente, pelo
contrario, estdo intimamente interligadas, sdo permeadas pelo mundo do trabalho,
pelo acesso a educacao, praticas de lazer, conquista da terra, dentre muitos anseios
e necessidades que nao podem ser desconectadas.

A pesquisa possui cunho quali-quantitativo com dados primarios e
secundarios. Trabalhamos com os dados do Censo Escolar do INEP e do IBGE para
identificar os indices de matricula e evasdo, como também a relacdo com o género e
o local de moradia desses jovens. Utilizando a técnica da entrevista semiestruturada
com rapazes e mocas jovens que evadiram da escola, tanto homens quanto
mulheres, tanto do meio rural, quanto da sede do pequeno municipio de Alagoa
Nova-PB, nos foi possivel compreender suas condi¢cdes sociais e de suas familias,
0S motivos da evasao, sua visao sobre a escola e qual a conexdo entre a evaséo e
as relagbes de género.

Trabalhamos com 11 jovens com idade entre 17 e 24 anos, em concordancia

com o que esta sendo considerado pelo Estado, atualmente, como juventude, dos
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15 a 29 anos. No entanto, entendemos que juventude é um momento do ciclo da
vida que é socialmente construido e que precisa ser compreendido em cada
contexto. Este aspecto social da vivéncia da juventude foi levado em conta durante a
pesquisa.

A escolha dos jovens para serem entrevistados e a quantidade de mocgas e
rapazes' foi feita de maneira aleatéria, pois a realidade dos jovens entrevistados, tal
como a disponibilidade de tempo para a entrevista, somados ao fator da migracao
de muitos jovens para centros urbanos maiores colaboraram para termos nuamero
diferenciados de entrevistados: 7 rapazes e 4 mocgas. Entretanto, essa diferenca que
teve relacdo com a dificuldade em encontrar esses jovens, ja pode nos indicar o
destino dos mesmos ao evadirem.

Depois de realizadas as entrevistas, estas foram transcritas e, para melhor
apreenséo e comparacao das falas, foram separadas por sexo, levando em conta a
identidade de género e, tabuladas de acordo com: dados socioculturais e
socioeconémicos e dados sobre a relacdo dos/das jovens com a escola/educacéao.
Na transcricdo das falas foram utilizados os proprios nomes dos/das jovens,
autorizados por eles/elas, usando um pseud6nimo apenas com o jovem menor de 18
anos.

Foram levantadas as taxas de matricula e de evasédo no ensino médio do
municipio e cruzadas com dados do estado e do pais relacionando-as com
informacdes detectadas com as analises das entrevistas.

Durante a busca por jovens a serem entrevistados, observei que alguns se
mostravam apreensivos para saber o que seria perguntado e, no decorrer das
entrevistas, foi possivel perceber as angustias, emocdes, expectativas e desejos que
circundava aqueles jovens e que, na minha pratica pedagodgica, ndo tinha havido
espaco e tempo para a empatia necessaria que construisse o vinculo maior entre
mim e eles. Muitos jovens entrevistados talvez tiveram a primeira oportunidade de,
de uma maneira tao franca e direta, falar diante de um professor ou de alguém que
representasse a figura escola, sobre o que sentiam, como necessitam ser
compreendidos.

Este trabalho estad dividido em trés secdes nas quais busquei estruturar,

articuladamente, a importancia do ensino de Sociologia para interpretar a realidade

! Mocas e rapazes sdo usados aqui para se referir aos jovens tanto solteiros quanto casados.
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escolar dos jovens que evadem da escola e que vivenciam relacdes de género em
todas as esferas de sua vida social.

A primeira se¢do objetiva entender alguns pontos do percurso do ensino de
Sociologia no Brasil, buscando identificar quais contribuicdes tém dado as pesquisas
realizadas neste campo da Sociologia para compreender as relacdes de género e a
evasdo escolar no ensino médio. Nela, além de pontuar o retorno do ensino de
Sociologia no ensino médio, também se discute o “Ensino de Sociologia” enquanto
campo e como as pesquisas nesse campo tem atuado sobre as relacfes de género
na escola e a evasédo escolar como problema a ser enfrentado pela instituicdo,
utilizando a disciplina de sociologia como ferramenta nesse processo.

A segunda secdo tem como objetivo discutir o contexto especifico no qual
estamos estudando a evasédo escolar, a partir da compreensdo do “modo de vida”
das pessoas que vivem em pequenos municipios, compreendendo estes Ultimos
como uma categoria especifica, assim como discute Wanderley (2001la), e
relacionando essa discussdo com a perspectiva tedrica de Afranio Raul Garcia Jr.
(1989), no seu classico estudo feito no brejo paraibano, O Sul: caminho do rogado,
no qual discute as particularidades do modo de vida dessa regido, onde se se situa o
municipio pesquisado. Nossa leitura sempre teve como espinha dorsal a reflexdo
sobre a situagdo juvenil nesse contexto, trazendo um carater de revisdo da literatura
sobre o objeto pesquisado. E nessa secdo que tratamos de discutir sobre as
nuances tedricas que envolvem a escola e a juventude para interpretar o contexto da
pesquisa.

Concluindo a segunda secéo, refletimos sobre a escola e seu papel enquanto
espaco de formacdo da juventude, entendendo que é nesse espaco que ocorre a
evasao, que se trata de um fenébmeno social e a Sociologia, enquanto ciéncia social
pode contribuir de maneira significativa para a analise desse universo. Para se
combater a evasao escolar, € preciso compreender seus motivos e, assim, entender
as relacdoes de género como fundantes da vida social, que podem contribuir para
uma analise mais profunda do processo de evasdo no contexto de um municipio
rural que, segundo as teorias, as relacdes de género ainda carregam muito do
modelo patriarcal. Esse conhecimento pode colaborar, de maneira significativa, na
discusséo sobre género dentro da disciplina de sociologia na escola, tornando-a um

espaco de reflexdo sobre as realidades circundantes das/dos jovens.
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Na terceira secao, trazemos a discusséo sobre as relagdes de género e suas
implicagdes no meio rural, assim como a analise das entrevistas sempre com o olhar
para os dados sobre a evasdo na escola pesquisada. Esses dois aspectos estao
interligados, os numeros ja ndo sao “frios”, ganham vozes, que por muitas ocasifes
nao foram ouvidas dentro da escola. Os dados da pesquisa conversam entre si,
como também com o quarteto escola/trabalho/terra/familia, naquele contexto,
formam a teia extensa e complexa que é (re)construida e (re)produzida tomando as
vidas de inUmeros jovens a revelia da empatia e do negligenciamento do Estado,

bem como da reproducao de ciclos que geram as desigualdades.
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1 O ensino de Sociologia na Educacdo Basica e as contribuicbes para a
compreenséo darelagdo entre género e evaséao escolar

N&o é intencdo nossa fazer, nesse capitulo, uma discussdo densa sobre o
estado da arte que envolve o0 ensino da Sociologia na educacgéo basica, porém, para
embasar nossa discussdo, € pertinente que entendamos o desenho do escopo
tedrico que envolve as pesquisas e as discussbes do ensino de Sociologia na
educacao basica brasileira.

Diante da discussdo em torno do ensino de Sociologia na educacao basica,
buscamos compreender como essa disciplina é importante para compreender o
fendmeno da evaséo escolar e as relacées de género e como elas se manifestam
em forma de problemas dentro da escola.

Florestan Fernandes (1954, p.89) ja apontava nos anos 50 que, para 0S
socidlogos, o ensino de Sociologia, no entdo ensino secundario, representava a
forma mais construtiva de divulgacdo dos conhecimentos socioldgicos e € um meio
importantissimo para atingir as funcdes que a ciéncia precisa desempenhar na
educacao dos jovens na vida moderna.

E por esse viés que comecamos a desvencilhar o quéo é pertinente e inerente
para o real papel da escola - desenvolvimento do senso critico — a presenca da
Sociologia no curriculo escolar.

Cristiano das Neves Bordart e Marcelo Pinheiro Cigales (2017, p.256) ao
discutirem o Estado da Arte do ensino da Sociologia no Brasil na Pds-graduacao de
1993 a 2015, apontam que o ensino de Sociologia vem se constituindo como um
(sub)campo de pesquisa no interior das Ciéncias Sociais e destacam como marco
nesse processo, a Lei 11.864 de 2008, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996, tornando o ensino de Sociologia e Filosofia
obrigatérios na grade curricular do ensino médio.

Tomamos esse dado de extrema importancia para a nossa discussao, porque
ele nos d& a dimenséo do impacto intelectual da implantacédo da referida disciplina
no ensino medio, estimulando o surgimento de discussfes e producdes cientificas
em torno da Sociologia. Além do impacto de abrir um espaco, em uma das principais
instituicbes sociais - a escola - para proporcionar uma reflexdo sistematica das
realidades multiplas nas quais 0s jovens estdo imersos, a Lei 11.864/08 acaba por

influenciar, sequencialmente, o fortalecimento de pesquisas que, ao discutir 0 ensino
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da Sociologia no ensino médio, vao também pesquisar sobre a juventude e todas as
teias sociais que se cruzam nesse debate.

Fernandes (1954, p.95) endossa a importancia do ensino da Sociologia no
ensino secundario — hoje correspondente ao ensino médio — e a influéncia positiva
para os jovens, porque ‘o ensino secundario é formativo por exceléncia; ele nao
deve visar a acumulac¢do enciclopédica de conhecimentos, mas a formacdo do
espirito dos que os recebem.”

E importante ressaltar que a implementacdo da Sociologia na educacio
bésica ndo ocorre pela primeira vez em 2008, mas sim percorrendo caminhos e
descaminhos em idas e vindas do curriculo escolar. Fabiana Conceicdo Ferreira de
Lima (2012, p.25) evidencia esse fato ao afirmar que “a inclusdo da Sociologia no
ensino secundario fora intermitente, [...] comecando o periodo de sua reinsercao
gradativa, em meados da década de 1980, no contexto da transigdo democratica”.

Essas rupturas, no decurso da Sociologia na educacgdo béasica, perpassam as
reformas politicas do Estado. lleizi Fiorelli Silva (2007, p.405) ressalta que essas
reformas ocorrem como fruto das disputas ideoldgicas das classes sociais, dos
projetos influenciados por intelectuais, das teorias politicas e sociais que levam a
uma recomposicdo do campo cientifico-académico.

Essas disputas entre os atores e instituicdes foram apontadas, também, por
Kelly C. C. da Silva Mota (2005, p.96). A reflexdo feita pela pesquisadora foi antes
da aprovacédo da lei que implanta a Sociologia no ensino médio, aprovada em 2008.
A autora enfatiza que professores, socidlogos, educadores, estudantes e politicos
retomavam articulacbes e reivindicacfes pelo seu retorno obrigatério a educacao
béasica.

Todo esse arcabouco de agentes e grupos que constituem as acdes e
narrativas em volta do ensino de Sociologia na educa¢cdo béasica, apontados por
Silva (2007) e Mota (2005), é tomado para andlise mais sistematica por Bordart
(2019), para compreender se 0 ensino da Sociologia € um campo ou subcampo e
suas implicacBes na area académico-cientifica. Para tal esfor¢co, o pesquisador toma

|’2

os principais elementos constitutivos do ‘campo social’ teoricamente pensado por

Pierre Bourdieu.

> «O campo social, na perspectiva de Bourdieu, € um sistema de posi¢cdes sociais, um

microcosmo do espago social marcado por disputas, por interesses especificos em seu
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Percorrendo a revisdo da literatura sobre as discussbes e abordagens ao
redor de (sub)campo no ensino da Sociologia, o autor destaca que:
A opcgao do conceito de “subcampo” em detrimento da nao utilizagdo de
“campo” da-se para designar uma parte do campo académico, isso por ndo
entender o ensino de Sociologia e seus agentes como uma esfera

autdbnoma da Educacéo ou da Sociologia, assim como ndo dotada de regras
proprias (BORDART, 2019, p.23).

Silva (2007, pp.404-405) concorda com Bordart (2019) ao dizer que entende
que o objeto “ensino de Sociologia” € localizado por ela no campo da Sociologia da
Educacdo e na Sociologia do Curriculo, pois sdo especialidades das Ciéncias
Sociais que fornecem instrumentos tedricos centrados nos fendmenos educacionais
da sociedade contemporanea.

Anita Handfas (2011, p.399), ao abordar sobre o estado da arte do “ensino de
Sociologi”, constatou que se faz necessario toma-lo como objeto das ciéncias
sociais. Ela ressalta que isso ndo € uma questdo apenas epistemoldgica, mas
implica em resolver as contradicdes entre pesquisa e docéncia. A autora continua:
‘penso que ainda assim, um passo importante para o avanco desse processo €
prosseguirmos desenvolvendo estudos que possam fornecer os elementos tedricos
e praticos necessarios para se pensar uma sociologia do ensino de sociologia”
(HANDFAS, 2011, p.399).

Amaury César de Moraes (2010, p.1), em estudo sobre os desafios para
implantacdo do Ensino de Sociologia na escola média brasileira, ao abordar a
formacao de professores, ressalva que no debate sobre
licenciatura/bacharelado/ensino/pesquisa, o0 bacharelado nédo € suficiente para
garantir ao professor as condi¢cbes para o exercicio das atividades de ensino, uma
vez que nado basta saber o conteudo, bem como a pesquisa ndo deve ser exclusiva
do bacharelado, a licenciatura também € um espaco de pesquisa.

Esse debate também é levantado por Brunet et al. (2017, p.34), que ao
tratarem sobre questfes referentes a formacéo e praticas docentes do professor de
Sociologia, apontam que ha uma hierarquia no mundo académico entre a
licenciatura e o bacharelado em Ciéncias Sociais.

Moraes (2003, p.13) fala sobre o caminho de consolidacdo dos “contetdos

programaticos e materiais didaticos” para o ensino de Sociologia:

interior, possuindo regras préprias, autonomia relativa em relagcdo a outros campos”
(BODART, 2019, p.25).
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[...] chego a conclusdo que tal como tem ocorrido com outras disciplinas,
“conteudos programaticos e materiais didaticos” s6 podem consolidar-se de
modo legitimo e eficiente com o concurso de duas iniciativas urgentes:
Reconhecimento pela comunidade de cientistas sociais de uma area de
pesquisa em Ensino de Sociologia, com espaco para debates e divulgacéo
de pesquisas nos seus foruns e para a publicacdo em sua imprensa
periddica. (e) Superagdo do modelo atual de formagdo do professor de
sociologia, com integracdo efetiva entre bacharelado e licenciatura
(MORAES, 2003, p.13).

Reconhecemos o olhar perspicaz de Moraes (2003) ao apontar uma
integracdo entre o bacharelado e a licenciatura como modelo a ser superado,
porquanto os embates que levam a hierarquizar as duas habilitacdes ndo contribuem
para o fortalecimento das Ciéncias Sociais e quando essa hierarquizagdo ganha
espaco, perdemos reconhecimento e visibilidade.

Bodart e Cigales (2017, p.274) constatam, no que concerne ao subcampo do
‘ensino de Sociologia”, que o cenario é marcado por mudancas recentes e
significativas, as quais vém corroborando para estruturacdo e avan¢co dessa
tematica dentre permanéncias e desafios. Os pesquisadores apontam como
avancos: além da Lei 11.684/2008, a inclusdo da Sociologia no Programa Nacional
do Livro Didatico — PNLD — e nas acdes do Programa de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, implementacdo de mestrados sobre o Ensino de Sociologia e
criacao de novas linhas de pesquisa, a criacdo e ampliacdo de eventos académicos,
publicacao de livros, revistas e grupos de pesquisa sobre a tematica.

Em relacéo a inclusdo da Sociologia no PNLD, ocorrido pela primeira vez em
2012, Diogo Tourino de Sousa (2017, p.134) afirma que iSSO representou um passo
importante no desdobramento dos materiais didaticos. Esse avanco merece
destaque por se tratar de uma politica publica de grande amplitude levada adiante
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao — FNDE, fato esse que é
revestido de representacdes da conquista definitiva das ciéncias sociais na agenda
da educacéo basica.

A observacéao feita por Sousa (2017) é pertinente aos olhos das conquistas
através das politicas publicas, pois € a conquista de espaco nas agendas
governamentais e, consequentemente, a abertura de caminhos para as pesquisas
que envolvem as investigagbes sobre o uso ou ndo do livro didatico e que dao
énfase ao ensino de Sociologia na educacdo basica e fortalecem as fileiras de

estudos voltados para o campo de pesquisa.
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O Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, no curso de Ciéncias
Sociais, surge também como importante ferramenta na formacdo de futuros
professores, fortalecendo a visibilidade do ensino de Sociologia. Tania Welter e
Tarcisio Brighenti (2003) afirmam que esse programa motiva e da oportunidade aos
estudantes de licenciatura a desenvolver atividades praticas, experiéncias de ensino
e pesquisa, reflexbes tedrico-metodoldgicas, trabalho coletivo e formacao docente
orientada e qualificada. Amurabi Oliveira (2014, p.292) também destaca a
importancia do PIBID como parte no processo de valorizac&do das licenciaturas pelo
pais, sobretudo das licenciaturas de Ciéncias Sociais, impulsionadas pelas a¢fes
gue emanam do Estado.

Observamos que a consolidacdo e expansdo de um (sub)campo de
conhecimento perpassa por articulacbes e lutas travadas nos campos politico e
académico. O ensino de Sociologia tem ganhado espacos importantes, mas vem
sendo olhado como ‘inimigo’ por setores do atual governo que acabam por entravar
ou retardar caminhos ja percorridos.

Diante desse cenario, é importante refletir sobre os desafios dos quais o
ensino de Sociologia enfrenta, que vao de lutas no espaco académico, de
quantidade de aulas dispostas no curriculo, até formacéo de professores, além das
recentes ameacas de exclusdo da disciplina do curriculo da nova BNCC, que ficou
muito mais sob responsabilidade dos Sistemas Estaduais de educacdo. Esses
desafios ndo sédo exclusivos do ensino de Sociologia, outras areas enfrentam os
mesmos dilemas que séo inerentes a problemas historicos no que concerne a escola
publica brasileira.

Sousa (2017, p.133) aponta que os desafios enfrentados pela disciplina na
educacao basica podem ocasionar retrocessos, como a diminuicdo da carga horaria
nas escolas, 0s maus-tratos com temas e conceitos especificos ou até a prematura
exclusdo dos curriculos. A “prematura exclusdo” que trata Sousa (2017) estéa ligada
ao projeto de Lei n° 6.003/2013, de autoria do deputado federal 1zalci Lucas Ferreira
(PSDB/DF), que pretendia alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo em seus
artigos 9°, 35° e 36°, reduzindo a Sociologia novamente ao trato por meio de temas
transversais.

Em 2014, com pressdes contrarias de alguns setores de opinido e parecer
contrario, o projeto foi retirado da pauta pelo préprio autor, mas esse episédio

reforca a eterna vigilancia que os defensores do ensino de Sociologia no ensino
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béasico devem manter para que a institucionalizagdo da disciplina nos curriculos da
escola basica seja fortalecida.

Os pesquisadores Vania Cardoso da Motta e Gaudéncio Frigotto (2017,
p.365) abordam a urgéncia da reforma do ensino meédio proposta pela Medida
Provisoria (MP) n° 746/2016, aprovada e transformada na Lei n°® 13.415, de fevereiro
de 2017. Trata-se de uma reforma contra os filhos das classes inferiores, negando-
Ihes o conhecimento necessario ao trabalho complexo e a autonomia de
pensamento para lutar por seus direitos (MOTTA; FRIGOTTO. 2017, p.357). Essas
intencdes atingem diretamente as propostas do ensino de Sociologia de
desenvolvimento do senso critico dos jovens, que sao o publico do ensino médio,
bem como da intencéo da disciplina de suscitar o debate nas diversas instancias da
escola para enfrentamento de seus problemas.

As reais intencdes com a reforma do ensino médio, apontadas por Motta e
Frigotto (2017) sdo: modernizar a estrutura curricular, flexibilizando por areas de
conhecimento, investir no capital humano visando maior produtividade e melhorar os
resultados do desempenho escolar. Oliveira (2013a, p.358) salienta que nao se pode
deixar de lado a conjuntura politica e o processo de flexibilizagdo dos curriculos
como uma acao que comunga com as macropoliticas neoliberais que, a partir dos
anos 1990, comegam a ganhar grande visibilidade no Brasil.

Acacia Zeneida Kuenzer (2017), em seu artigo intitulado Trabalho e escola: a
flexibilizacdo do Ensino Médio no contexto do regime de acumulacao flexivel, analisa
a reforma do ensino médio, regulamentada pela Lei n°® 13.415/2017, no ambito do
regime de acumulacao flexivel. A pesquisadora menciona que a reforma propde
flexibilizar o ensino médio pela possibilidade de escolha, pelo aluno, de um percurso
de formacdo em uma area académica ou técnica e profissional, a partir de sua
trajetdria e de seu projeto de vida, desde que assegurada a base nacional.

As mudancas propostas a guisa da Lei n° 13.415/2017 podem ser agrupadas
em dois eixos: carga horaria e organizacdo curricular. Essas mudancas trazem um
NOVO escopo para as escolas onde 0s jovens viverdo uma nova realidade adversa da
escola dantes vivenciada por eles. As mudancas na carga horaria levam a escola a
aderir ao modelo de escola integral com o aumento das horas/aulas, tornando o
tempo de permanéncia e vigilia dos jovens maior durante o dia. A organizacao

curricular condicionard um curriculo voltado ao ensino tecnoldgico.
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Compreendemos que um dos principais desafios para o ensino de Sociologia
esta situado na implantacdo do ensino integral, pois exigira da disciplina, mais do
gue nunca, sua capacidade de instigar os jovens a entender a realidade social que
vivenciam. A Lei n°® 13.005/2014, que trata do Plano Nacional de Educacédo — PNE,
traz como exigéncia na meta 6 “oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica”.

Nesse sentido, a Paraiba tem adotado o ensino integral em grande namero de
escolas, sem levar em consideracao as diferentes realidades. Para a comunidade
escolar, a Sociologia deve ser uma ferramenta de reflexdo sobre o papel da escola
na vida de jovens que, nesse novo modelo, além de passar muito mais tempo de
suas vidas dentro da escola, também é um modelo que cobra e pressiona mais 0s
jovens a mostrar planejamento e resultados.

Maria Celeste Reis Fernandes Souza (2018, p.172), em estudo sobre as
tensdes entre os tempos da escola e os tempos do corpo, problematiza a vivéncia
de criancas e adolescentes na escola de tempo integral, que serve também para
pensarmos a situacdo dos jovens e afirma que “ha um esquecimento do corpo,
ritmos bioldgicos, necessidade de repouso, sono, momentos de producdo ou
descanso’.

Outro ponto importante a ser observado com a implantacédo da escola integral
€ 0 numero de alunos que deixam de ir para a escola por razées de ndo atenderem
as exigéncias do novo modelo. Ressalto aqui a realidade de muitos jovens
possuirem relacdo com o modo de vida do campo em que o horario oposto a escola
€ destinado as atividades relacionadas as dinamicas da terra, caracteristica que
abrange um grande nimero de jovens que residem nos pequenos municipios.

O ensino de Sociologia pode fornecer elementos para que o0s atores
envolvidos na dinamica escolar possam refletir sobre esse fendmeno, assim como
com o fendmeno da evasado escolar que, ha muitos anos, estudiosos e politicas de
Estado vém tentando superar, mas que ainda esta presente na realidade de muitos
jovens e muitas familias.

Partindo do pressuposto apresentado por Fabiana Ferreira (2012), que
defende que “no ambito do debate que vem sendo realizado, a Sociologia ora é
relacionada a intervencéo na realidade social, ora ela é apresentada como forma de

analise da sociedade, norteada pelo conhecimento sociolégico”, compreendemos
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que a disciplina é importante tanto para andlise da sociedade, quanto para
intervenc&o na realidade social. E ai que reside sua importancia para que a escola e
seus agentes utilizem esse espaco de discussdo e construcdo do conhecimento
para se compreender e tracar estratégias de enfrentamento a evasdo escolar,
fenbmeno esse tomado para andlise na nhossa pesquisa.

O ensino de Sociologia deve articular, de maneira incisiva, os elementos
presentes da teoria sociologica e a realidade social dos jovens, pois € por demais
importante que os assuntos abordados em sala se aproximem do contexto das vidas
dessa juventude (BRUNET et al., 2017, p.39). Nada mais empatico para um jovem
que percebe a evasédo escolar de um colega ou de um grupo especifico de jovens
fazer uma reflexdo dos porqués dessa evasao. A Sociologia no ensino médio pode e
deve ser um suporte de reflexdo intelectual, ndo sé para 0s jovens, mas para
professores, gestao, equipe pedagdgica, enfim, todos os agentes envolvidos nessa
realidade, propondo alternativas que saiam do senso comum e das suposi¢coes
superficiais.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Sociologia — endossam que:

[...] o conhecimento sociol6gico tem como atribuicdes bésicas investigar,
identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos

relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o aluno para que
possa decodificar a complexidade da realidade social. (BRASIL, 1999).

Logo, nos embasamos nessa orientacdo para indicar que o ensino de
Sociologia se apresenta na escola como meio para problematizar, refletir e
pesquisar questdes que envolvem o fendmeno da evasdo escolar. Visto que a
escola é o lécus onde a evasdo ocorre e a instituicdo, com seus agentes, deve se
debrucar sobre esse problema, uma vez que em contextos escolares diferentes, 0s
problemas sao especificos.

Ao abordar a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, da qual a
Sociologia faz parte, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular — enfatiza que é
papel da referida area:

[...] o aprofundamento e a ampliagdo da base conceitual e dos modos de
construcdo da argumentacdo e sistematizagdo do raciocinio,
operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos.
Nessa etapa, como o0s estudantes e suas experiéncias como jovens
cidadaos representam o foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura

de mundo sustentada em uma viséo critica e contextualizada da realidade,
no dominio conceitual e na elaboracéo e aplicacéo de interpretagctes sobre
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as relagfes, os processos e as multiplas dimensfes da existéncia humana
(BRASIL, 2016).

A BNCC, ao considerar os jovens como cidadaos, os reconhecem enquanto
agentes dotados de direitos, dentre os quais, 0 acesso e permanéncia na escola
estdo incluidos neste rol e garantidos por leis. Como a evasdo escolar é um
fenbmeno que infringe os direitos dos jovens, fornecer acesso a compreensao desse
fenbmeno € criar espacos de desenvolvimento do senso critico e exercicio da
cidadania, e o ensino de Sociologia possui um arcabouco tedrico pertinente para
instigar e criar caminhos para que isso seja uma realidade.

Apesar de a Sociologia abarcar uma infinidade de perspectivas teéricas e
metodoldgicas, nem sempre preocupadas em um projeto de emancipa¢do humana,
Oliveira (2013b) também pontua que ha um fio condutor que se embate nas teorias
sociolégicas, que € o processo de desnaturalizacdo da realidade.

Nesse seguimento, entendemos que o processo de desnaturalizacdo € o
caminho para, através de questionamentos, inquietar os jovens a perceberem o
processo de evasdao. Quem sao 0s jovens que evadem? Quais 0s motivos que 0s
levam a deixar a escola? Todos os/as jovens possuem as mesmas condi¢des para
gque permanecam na escola? O trabalho, a gravidez nao planejada, os
relacionamentos amorosos influenciam no processo de evasdo? Esses ndo sao
guestionamentos que apenas 0s pesquisadores da academia podem realizar.
Desnaturalizar é preciso.

Oliveira (2013b, p.33) corrobora com 0 que pensamos, sendo incisivo ao
colocar que devemos compreender a Sociologia como uma ferramenta que
possibilita ver o que sempre vimos, porém enxergando de uma maneira diferente,
sendo isso um desafio que se conecta com questdbes que vao além da
microrrealidade da sala de aula, atrelando-se aos ambitos institucional, académico,
social, cultural e politico.

Nise Jinkings (2007) toma uma citacdo de Florestan Fernandes, que nos diz:
“Somente quem vé algo sociologicamente quer algo socialmente” (FERNANDES,
1978 apud JINKINGS, 2007, p.116). Jinkings afirma que as palavras de Fernandes
sintetizam o que ele considerava uma das principais funcdes do ensino de Ciéncias
Sociais nas escolas e universidades brasileiras, em meados do século XX: a
capacitacao dos jovens estudantes para uma participacado consciente na vida social

e politica.



34

Esse “olhar sociologico” para o agir socialmente, proposto por Fernandes,
nem sempre € algo dado, inato ao jovem estudante do ensino meédio. Segundo
Oliveira (2013b, p.34), devemos considerar essa relacdo do aluno com o
conhecimento sociolégico como uma construcdo social e, como tal, passivel de
transformacao a partir da acdo humana e das condi¢bes dadas historicamente.

Desse modo, compreendemos que a desnaturalizacdo de processos que
envolvem os problemas da escola ndo ocorrera se nao for pela via do ensino da
Sociologia na educacéo basica. E ele que fornecera aos jovens e a toda comunidade
escolar as ferramentas necesséarias para pensar a realidade social na qual estdo
inseridos. Para Bernard Lahire (2014, p.50), o ensino de Sociologia desempenha um
papel crucial para a vida coletiva e para a formacéo de cidaddos nas sociedades
democraticas. Segundo Lahire, o ensino “pedagogicamente adaptado”, desde a
escola primaria, constituiria uma resposta adequada as exigéncias modernas de
formacao escolar dos cidadaos.

Seguindo a logica do pensamento de que o ensino da Sociologia é essencial
para pensar a escola e seus problemas e desafios, Sueli Guadalupe de Lima
Mendonca (2011, p.343) declara que “a Sociologia é uma ferramenta valiosa”,
porque pensar a escola hoje nos exige um desafio socioldgico e pedagogico, ao
mesmo tempo; sociolégico, porque as mudangcas estruturais da sociedade
capitalista, nas ultimas décadas, desencadearam uma crise global que atingiu as
instituicdes, levando-as a conflitos, rupturas e reorganizagcdo no campo de suas
relacdes sociais; pedagdgico, porgue o processo de socializa¢cdo dos conhecimentos
escolares também é impactado pelos elementos histéricos globais das relacfes
sociais.

Bruna Muniz da Silva e Rosemary de Oliveira Almeida (2014, p.98) reforcam o
pensamento de Mendonca (2011) sobre a relacdo da Sociologia, seu ensino e a
acao do Estado com as macromudancas sociais. As pesquisadoras reforcam que “o
ensino de Sociologia tem estabelecido, ao longo da histéria das politicas
educacionais brasileiras, com o modelo de educacéo e de escola predominantes em
cada época” (SILVA; ALMEIDA, p.98).

Lahire (2014, p.57) vé como necessidade e interesse historico, o ensino de
Sociologia desde a escola primaria. O autor ainda exemplifica 0 que pode se propor
enxergar na escola como o olhar sociolégico, inclusive, de pensar, dentre outras

coisas, a repeténcia escolar, aproximando-se do que propomos aqui nessa
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pesquisa, pensar a evasao escolar. Vejamos o que Lahire (2014, p.58) indica nessa
perspectiva:
Essas ciéncias sdo capazes de elaborar um “conhecimento mediato” da
realidade; ou seja, elas podem construir objetos jamais observados, vistos
ou “vividos” como tais, e sem nenhuma visibilidade de um ponto de vista

comum: probabilidades de repeténcia escolar por origem social, taxas de
inflacdo em um dado periodo de tempo, movimentos populacionais, etc.

Nossa pesquisa também busca compreender o papel do ensino de
Sociologia para a discussao sobre género do espaco escolar e fora dele, buscando
entender sua relacdo com a evaséo escolar. Os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN’s — indicam para a formacéo de cidadaos n&o ocorre sem reflexdes sobre seu
significado. Partindo da visdo da formacdo histérica do estudante, a questdo da
cidadania envolve escolhas pedagdgicas especificas para que ele possa conhecer e
distinguir diferentes concepcdes historicas acerca dela, apresentadas em diferentes
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épocas. Atualmente, o sentido da palavra “cidaddo” assume, para os brasileiros,
outros sentidos historicamente localizados e, dentre eles, encontra-se as questdes
de género (BRASIL, 1999, p.25).

Elisangela Ferreira Menezes e Rafael Ademir Oliveira de Andrade (2017,
p.185), ao discutirem sobre o ensino de Sociologia e a questdo de género, indicam
que a Sociologia tem uma importante funcdo de andlise e discussédo da realidade
social que deve provocar na escola, nos/nas educadores/as, pais, jovens estudantes
a reflexdo sobre o papel da mulher e do homem na sociedade, desnaturalizando os
vieses do natural, do nato e do biol6gico, mostrando que muito do que somos €
resultado de nossas constru¢des socioculturais. Os pesquisadores ainda apontam
gue € preciso repensar o ensino de Sociologia e as questbes de género a partir do
curriculo e da formacéo de professores.

Partindo do pressuposto de que o livro didatico é uma ferramenta pedagdgica
importante para o ensino - e ndo poderia ser diferente para o ensino de Sociologia —,
Caroline Souza de Castro (2019, p.46) traz informacfes bastante pertinentes para
compreendermos as disposi¢cdes sobre as questdes de género presentes nos livros

didaticos de Sociologia. A pesquisadora aponta que:

De maneira geral, género é trabalhado nas questbes de desigualdade
social, sexualidade, mercado de trabalho, trabalho doméstico, violéncia,
poder, participacéo politica, familia e movimentos sociais. Pode-se dizer que
todos os livros debatem as questbes que foram levantadas pela primeira e
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segunda onda do feminismo, abarcando a desnaturalizagdo dos papéis
sociais de modo critico (CASTRO, 2019, p.46).

Castro (2019) analisou os livros didaticos de Sociologia do PNLD 2018 e
concluiu que apenas dois dos livros indicados dedicam capitulos especificos para
abordar género, abordando contribuicbes da terceira onda do feminismo com suas
influéncias multiculturalistas e poés-estruturalistas. A autora aponta que tratar as
questdes de género dos livros didaticos € um avancgo para o0 ensino brasileiro, em
particular para a Sociologia escolar, visto que as questbes abordadas sobre género
constituem elementos da vida social dos proprios jovens estudantes.

Beatrice Cavalcante Limoeiro (2017, p.63) defende essa linha de raciocinio
afirmando que discutir género e sexualidade implica dizer que a questdo se faz
presente em diferentes ambitos da vida social e que também apresenta relacdo
intrinseca com etnia, classe, idade, dentre outros. Pensar a inclusdo de sexualidade
e género nos livros didaticos €, também, construir um projeto de sociologia escolar.
O projeto que se desenha parece apontar para uma sociologia escolar mais inclusiva
e justa com as minorias sexuais e de género.

Ao analisar documentos importantes que compdem e norteiam politicas
educacionais - Constituicdo Federal (CF/1988), a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB/1996), o Plano Nacional de Educacédo (PNE/ 2001) e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN/1997) — percebe-se que as
relacbes de género ficam veladas nos discursos gerais sobre direitos e valores. A
compreensao das relacdes de género pela escola corre o risco de permanecer
subsumida, uma vez que as politicas publicas educacionais ndo as mencionam e,
guando a fazem, ndo interligam a todos os temas e itens curriculares, apontando 0s
antagonismos de género presentes no cotidiano escolar e na organizagao do ensino
(VIANA; UNBEHAUM, 2004, p.101).

Compreendemos e defendemos que, diante dos desafios e limites
enfrentados para que as discussoes referentes as relacdes de género possam estar
de forma intensa nas politicas educacionais, o ensino de Sociologia na educacao
basica se apresenta como alternativa e ferramenta de extrema importancia para
fortalecer as acOes pedagodgicas que promovam reflexdes necessérias para o
fortalecimento do debate sobre género e sobre a relacdo entre género e evasdo

escolar.
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O ensino reflexivo que envolve as relacbes de género contribui para que
sejam quebradas amarras de pré-no¢cdes ampliando o conhecimento sobre as
relacbes sociais entre os individuos. Nessa perspectiva, o debate escolar, tendo
como base tedrica o olhar sociolégico, é de extrema importancia, uma vez que
objetiva desnaturalizar e questionar praticas sociais opressoras, levando os jovens
estudantes a interpretar o mundo de maneira critica (SCHMIDT, 2012, p.2).

As questdes aqui colocadas ndo sédo objeto de estudo dessa pesquisa, nem
temos a pretenséo de fazer uma critica acentuada ao Estado da Arte que abarca o
ensino de Sociologia na escola média brasileira, visto que as contribuicbes nesse
subcampo vém direcionando importantes resultados que fortalecem a atuacao da
Sociologia no ensino médio. E papel da Sociologia na escola debater a evas&o
escolar e problematiza-la, relacionando, entre outras questdes, com as relacdes de
género, jA que problemas como gravidez na adolescéncia sdo responsaveis pela
evasdo escolar.

Nesse contraponto, observamos que ha uma consideravel literatura acerca de
pesquisas e reflexdes em torno do ensino de Sociologia na educacédo basica e as
questbes de género no ambiente escolar. E verdade que a reimplantacdo do ensino
da Sociologia na escola basica ocorre no momento em que as discussfes sobre as
tematicas de género e educacdo vinham ganhando corpo e espaco nas agendas
académicas e politicas e, devido a forte importancia de reflexdes sociologicas acerca
desses assuntos, o debate em volta das relacdes de género no ambiente escolar e
as politicas educacionais se encontram com o debate sobre a importancia da
Sociologia no ensino médio.

Como nossa pesquisa esta sendo realizada em um dos 5.522 municipios,
com menos de 50.000 habitantes, que comp&em o Brasil, para a presente pesquisa,
também é de grande relevancia entender a dindAmica dos pequenos municipios onde
esses jovens vivem e em quais circunstancias as relagdes de género influenciam
nas decisbes de permanecer estudando ou ndo, compreendendo que papel a busca
pelo trabalho tem em meio a essa teia. E nessa perspectiva que tragamos a seGio
seguinte, de maneira a construir um arcabouco teérico que nos sirva de alicerce

para as reflexdes que norteiam os passos da pesquisa.
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2 Juventude, Escola, Género e Trabalho: categorias que se articulam para
explicar a evaséo escolar

Nesta secdo trazemos 0 cenario da pesquisa e, em seguida, tratamos de
discutir a especificidade da vivéncia da juventude no pequeno municipio de Alagoa
Nova e finalizaremos com uma discussdo sobre a escola e todas as relagoes

estabelecidas com a juventude.

2.1 Compreendendo a EEEFM Monsenhor José Borges de Carvalho: o contexto
da pesquisa

Para termos uma leitura da realidade do municipio, observemos os dados do
Censo Agropecuario de 2017 (BRASIL, 2017), que nos traz elementos importantes
para dar inicio & compreensdo da relacdo da juventude rural do municipio com a
terra, o trabalho e a familia. Segundo a pesquisa, Alagoa Nova-PB possui 1.682
estabelecimentos rurais que tem area média de 4,27 hectares, constituindo um
municipio com caracteristicas de minifandios. Da area total dos estabelecimentos
agropecudrios, a agricultura familiar ocupa 76% da area. Tais referéncias nos faz
compreender que Alagoa Nova possui caracteristicas fundamentais para ser
considerada um municipio rural.

Analisando dados da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor José Borges de Carvalho no periodo de 2015 a 2017, observa-se que
em todos 0s anos analisados o numero de matriculas no ensino médio é maior do
sexo feminino do que do sexo masculino. Em 2015, do total de matriculas do Ensino
Médio, 59,53% sao matriculas do sexo feminino e 40,47% do sexo masculino. Em
2016, num universo de 586 matriculas, 59,56% foram matriculas do sexo feminino e
40,44% do sexo masculino. Em 2017, a variagdo permaneceu quase a mesma,
tendo 55,81% das matriculas sendo do sexo feminino e 44,19% do sexo masculino.

Segundo dados do IBGE (2010), a populacdo jovem do municipio de Alagoa
Nova, considerando pessoas de 15 a 29 anos de idade, se apresentava em 2.685
mulheres (27,41%) e 2.700 (27,57%) homens, demonstrando quase uma
equivaléncia. No entanto, ha mais homens que mulheres, o que comprova que ha

uma parcela de jovens do sexo masculino fora da escola, em idade escolar.
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Quando se observa os numeros da evasao escolar no ensino médio, na
referida escola, durante o mesmo periodo, a variagdo de evadidos é proporcional
apresentando os seguintes dados: em 2015 foram 5,04% evadidos do sexo feminino
e 4,86% do sexo masculino; 2016 apresentou evasao de 6,99% do sexo feminino e
5,29% do sexo masculino, acompanhando a mesma propor¢cao e, em 2017; foram
8,30% de mulheres evadidas e 9,13% de homens.

Maria Nazareth Baudel Wanderley (2001a, p.12), em pesquisa realizada
sobre os municipios pernambucanos, destaca que a importancia do rural nos
pequenos municipios é inversamente proporcional a presenca do rural nos grandes
aglomerados. Nessa perspectiva, 0 municipio de Alagoa Nova traz fortes
caracteristicas de um pequeno municipio onde “a trama espacial e social, como as
trajetérias de desenvolvimento sdo preponderantemente rurais” (WANDERLEY,
2001a, p.15).

Ao tratar do municipio de Alagoa Nova, Maria Regina Alves dos Reis (2018)
traz uma leitura de memorias acerca do municipio, a partir dos engenhos e seus
personagens canavieiros. Esses personagens ainda estdo presentes e reincidem em
cada canto da cidade com seus tracos identitarios de uma regido marcada pela
cultura da cana-de-aclucar e do trabalho escravo. Esses aspectos provam como
aspectos historicos de ocupacdo e as relagcbes de poder vdo permear as
construcdes culturais entre o urbano e o rural.

Luiz Carlos dos Santos (2012), ao abordar sobre a “modernizacdo” da cidade
rural, relata esse processo no municipio de Alagoa Nova, do inicio do século XX,
como um movimento lento, dado que se trata de um lugar pequeno cujas
experiéncias, com o novo e o moderno, se ddo de acordo com as propor¢des do
municipio.

O municipio de Alagoa Nova, mesmo com a influéncia da “modernizacao” do
inicio do século XX, continua, intrinsecamente, marcado por um cotidiano rural. Reis
(2018, p.38), ao pesquisar sobre a poés-escraviddo no municipio, no periodo
referente 1918-1950, afirma que os vinculos rurais eram muito fortes e permeavam
as relacdes sociais em que as estradas eram “bracos” que ligavam a cidade aos
engenhos e seus senhores, que dominavam o poder politico e econémico local,
onde, a entdo vila, era fronteira que convivia entre o urbano e o rural com tradi¢coes e

costumes ligados ao homem do campo.
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E nesse desenho entre relagbes historicamente marcadas pela escravidéo, o
apogeu e decadéncia dos engenhos e uma profunda relagdo com o rural que os
jovens da EEEFM Monsenhor José Borges de Carvalho se fazem presentes e
ausentes, visiveis e invisiveis, atuantes e ndo atuantes.

Nesses municipios, 0 modo de vida rural € predominante e, no contexto da
escola, grande parte dos estudantes € da zona rural. Como a sede do municipio,
com 9.974 habitantes (IBGE, 2010), mantém relacdo com o rural, muitas vezes
trabalhando ou com familiares, ndo ha tanta diferenca em relacdo aos rurais, em
termos de formas de relacdes e condi¢gdes sociais e organizagao.

Atualmente, a escola pesquisada é de tempo integral e oferece dois cursos
técnicos: Técnico em Administracdo e Técnico em Seguranca do Trabalho. Vale
enfatizar que os referidos cursos foram impostos pela Secretaria de Educacéo e os
jovens, familiares, professores ndo participaram de nenhuma discussao sobre quais
cursos poderiam ser oferecidos de acordo com a realidade do municipio. Na época
da nossa pesquisa, esse processo de passagem para escola de tempo integral
ainda ndo havia ocorrido, por isso, € importante considerar que as analises se
referem a um outro modelo de escola.

A vivéncia da juventude e sua relacdo com a escola naquele contexto, guarda
particularidades e, entre elas, o fato de que boa parte dos estudantes séo jovens do
meio rural e que, esse meio, assim como as sedes dos pequenos municipios, possui
relacbes sociais ainda muito ligadas ao modelo de familia patriarcal, 0 que gera
consequéncias diretas nas escolhas dos jovens e também em sua permanéncia ou
nao na escola.

Ao tratarmos de juventude rural, estamos tratando de todas as relacdes que
envolvem o0s jovens do municipio onde desenvolvemos nossa pesquisa,
compreendendo que as caracteristicas que esse municipio apresenta levam-nos a
depreender que a categoria juventude, nesse caso, esta intimamente relacionada ao
entendimento do municipio de Alagoa Nova como um municipio rural, ou seja, a
economia e as relagcbes sociais estdo pautadas nas relagcbes com a natureza. A
sede ndo possui uma real experiéncia de vida urbana, mas a vida em pequenos
grupos, a relacdo de proximidade com a natureza e as relacbes pautadas no
interconhecimento s&o dominantes.

Baseada em estudiosos do campo da sociologia rural, Paulo (2011) chama a

atencdo para o fato de que o mundo rural é multifacetado, ela ressalva que se



41

existem dificuldades sociologicas para se definir um conceito para a juventude, isso
se amplia ao pensar em juventude rural, devido a sua emergéncia no debate, pois é
dificil definir o conceito porque ele depende muito das relacbes sociais que se
estabelecem no meio rural ao qual essa juventude esta ligada, ndo podendo, assim,
falar de uma juventude rural, mas de juventudes rurais.

O fator multidimensional do mundo rural pode ser identificado no que
Wanderley (2001a, p.12), em pesquisa sobre os municipios pernambucanos, aponta
sobre a importancia da populacéo rural no conjunto da populacdo municipal.

O historiador Santos (2012, p. 35) cita que a formacédo de Alagoa Nova
comecou de um aglomerado de casas, nas proximidades de uma lagoa conhecida
como Lagoa dos Patricios, hoje denominada “Parque da Lagoa Manoel Pereira”. Em
1778, j& havia um povoado denominado Alagoa Nova; em 1790, passou a ser distrito
da entdo Vila Nova da Rainha; hoje, cidade de Campina Grande.

O latifundio foi e € uma marca no territério do brejo paraibano, e ndo poderia
ser diferente no municipio de Alagoa Nova-PB, onde a disputa pela terra esteve
sempre marcada historicamente em seu povo. O historiador Jadson Pereira Vieira
(2016, p.76-77), ao desenvolver pesquisa sobre a historia de mulheres lideres
camponesas no Engenho Geraldo, no municipio de Alagoa Nova, revela que esses
conflitos sao historicos desde quando os indios Bultrins ocupavam a regido,
passando a intensificar com a chegada da familia Tavares de Melo Cavalcante no
final do século XIX, ganhando novos capitulos na década de 1970, com a crise dos
engenhos de cana, num contexto do estado da Paraiba.

Garcia Junior (1989, p.20) consegue descrever a paisagem desse territorio
marcado pelas diferencas entre latifindio e minifundio e como essa paisagem
retratada denota a vida social e suas relagdes nessa regiao.

De qualquer forma, atravessando-se a regido pela estrada que liga Campina
Grande a Areia. Depara-se com inumeras cidades e povoados, que se
sucedem, além de toda a paisagem rural estar marcada por casas e sitios
de pequenos proprietarios, que dao bem a impressado de uma infinidade de

pequenos estabelecimentos predominando na vida social. Muito diferente
[...] das éareas de platation canavieira, onde este cultivo domina toda a

paisagem, e a diferenca entre a casa-grande [...] e as casas dos
trabalhadores com pequenos ro¢cados em torno materializa toda a hierarquia
social.

Garcia Jr. enfatiza que, nessa localidade, sao as relagcdes sociais na

agricultura que sdo dominantes na vida das pessoas dessa regido. Mais uma vez,
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isso vem reforcar que, para entendermos a relacdo dos jovens com a escola, é
preciso, também, compreender a relacdo desses agentes com a familia e com a
terra.

Dados do IBGE (2010) que tratam do rendimento nominal médio mensal dos
domicilios particulares permanentes, demonstram que o rural possui rendimento de
R$ 759,72 e o urbano de R$ 1.235,00. Isso representa uma diferenca de 38,48%
entre a populacao rural e urbana. Outro dado importante a ser observado € que na
microrregido do brejo paraibano, composto por 8 municipios, Alagoa Nova esta em
1° lugar no ranking do PIB per capita e o 23° no Estado da Paraiba. Os dados
deixam claro que as desigualdades sociais de outrora ainda estéo intrinsecas nas
relacbes do municipio que, mesmo possuindo um PIB per capita consideravel,
também ocupa o 3° lugar no brejo em mortalidade infantil, de 17,86 por mil nascidos
ViVOs.

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota
média de 4.4 no IDEB. Para os alunos dos anos finais, a nota foi de 3.3. Na
comparacao com cidades do mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais
colocava a cidade na posi¢cédo 108 de 223. Considerando a nota dos alunos dos anos
finais, a posicdo passava a 117 de 223. A taxa de escolarizacéo (para pessoas de 6
a 14 anos) foi de 97.9 em 2010. Isso posicionava 0 municipio na posicdo 77 de 223
dentre as cidades do estado, e na posicdo 2.237 de 5.570 dentre as cidades do
Brasil (IBGE, 2015).

Em amostra sobre trabalho infantil, o IBGE (2010), ao analisar a populagéo de
Alagoa Nova, mostrou que no grupo de pessoas de 10 a 17 anos de idade, grupo
esse que abarca os/as jovens com idade para cursarem o ensino médio, traz alguns
dados importantes para sugerir olhares atentos durante a execucéo desta pesquisa.
Os dados mostram que o numero de pessoas nessa faixa etaria € de 3.105, no qual
26,15% sao brancos e 72,85% sao pretos ou pardos, apresentando um percentual
de pessoas que nao frequentavam a escola em 8,7% e a taxa de analfabetismo em
5%.

Nessa mesma amostra, o nivel de ocupacdo das pessoas de 10 anos de
idade ou mais da semana de referéncia era de 47,9%. No grupo de idade de 14 ou
15 anos, a porcentagem é de 22,6%, ja no grupo de 16 ou 17 anos, corresponde a
28,4%. Quanto ao sexo, 0 nivel de ocupacdo apresentava 24,8% dos homens e

11,4% das mulheres. Ja ao analisar os dados quanto a situacdo domiciliar da
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amostra, apenas 6,9% estdo situados na zona urbana e 29,4% no meio rural.
Preliminarmente, observando os dados, quanto mais préximo da idade dos jovens
que devem estar cursando a ultima série do ensino médio, maior € a taxa de
ocupacdo. Acompanhando esses numeros, 0s homens apresentam maiores taxas,
assim como as pessoas que residem no meio rural.

Esse dado, da ocupacdo na faixa etaria que abarca os jovens que deveriam
estar cursando o ensino médio, nos embasa para sugerir que o numero menor de
jovens do sexo masculino nas matriculas esta diretamente ligado ao fato de os
rapazes que estao fora da escola, assim se encontram, porque estdo ocupados com
alguma atividade laboral. A pesquisadora Vanda Silva (2002, p.103), em estudo
realizado com jovens rurais do Vale do Jequitinhonha, em Minas Gerais, expde que
0S rapazes tém uma maior predisposicdo a abandonar os estudos em funcédo do
trabalho. Esse dado também é levantado por Paulo (2011, p.233).

Tratando da questéo do insucesso escolar, Fulvia Rosemberg (2001a, p.529)
alega que, segundo o Banco Mundial, o sucesso escolar de mulheres, em
comparacao ao insucesso de homens, se da pelo fato de os meninos deixarem mais
cedo a escola para entrar no mercado de trabalho. Essa observagao feita pela
pesquisadora remete-nos, justamente, ao modus operandi da visibilidade
androcéntrica na sociedade patriarcal, contudo ela ressalta que “a imputagdo ao
trabalho (doméstico ou néo) pelo insucesso escolar de meninas e meninos € quase
unanime, transformando-o em causa reificada” (ROSEMBERG, 2001a, p.530).

A observacao feita por Rosemberg (2001a) € pertinente para que nao recaia
no vicio de pesquisas superficiais em torno da discussdo sobre as relacdes de
género e a relacdo com a evasdo escolar, pois, justamente, por se tratar de
aspectos peculiares de relacbes sociais patriarcais, investigar as relacdes de
género, principalmente no campo da educacdo, requer um rigor metodoldgico e
qguestionamentos que sejam insistentes em romper com 0 Senso0 comum, porém
tornar os dados e as imbrica¢cdes sobre a relacéo entre trabalho, relacées de género
e evasdao escolar seria, também, fechar os olhos a realidade.

Nesse prisma, Rosemberg (2001la, p.531) ratifica seu posicionamento e
preocupacao, da qual corroboramos, em néo coisificar o tema tratado, pois a:

[...] auséncia de acompanhamento sistematico da area produz dados

publicados pobres, pobreza reforcada pela pequena retaguarda de
producdo académica, conjunto que gera, no mais das vezes, um vale-tudo
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interpretativo sobre informacg6es truncadas ou desatualizadas; circulam-se
interpretacdes do senso comum, que passam a assumir o estatuto de
teorias. GeneralizacBes abusivas que, por vezes, tendem a naturalizar
construcdo social e histérica, alimento rico para producéo ideoldgica que,
por sua vez, tende a reforcar dominacao de género.

Portanto, compreendemos que para pensarmos as relacées de género na
escola e a relacdo com a evasdao, € necessario aprofundar nas analises dos dados
colhidos e néo fazer leituras superficiais, pois nosso papel é desnaturalizar os fatos.
Para isso, é preciso compreender os fenbmenos que envolvem a vivéncia dos
jovens em um pequeno municipio.

Alagoa Nova é um dos municipios do Brasil que tém sido considerado, no
campo da sociologia rural, como especifico por suas relagdes sociais, econémicas e
culturais, como um municipio rural. Wanderley (2001a, p.1) aborda a temética dos
pequenos municipios a partir de uma discussao acerca da busca por compreender o
‘lugar dos rurais’, mais especificamente, onde vive, como e de que vivem 0S
habitantes do mundo rural brasileiro.

Percorrendo pela literatura que trata da definicdo e delimitacdo sobre o que é
urbano e rural, tomando como base as nomenclaturas e definicdes do IBGE sobre o
tema, Wanderley (200l1a, p.5) destaca uma constatacdo muito pertinente da
pesquisadora Maria do Livramento Miranda Clementino que abre-nos caminhos para
o entendimento do contexto de nossa pesquisa, em que Clementino (1997 apud
WANDERLEY, 2001a) designa que 0s pequenos municipios possuem uma estrutura
urbana deficitaria, com fun¢bes de intermediacdo primaria no qual apresentam baixo
nivel de urbanizacdo e uma estrutura politica marcada pelas relacbes de poder
relacionadas a propriedade da terra.

Para tipificar a categoria em analise, Wanderley (2001a) elenca cinco
dimensdes que estdo entrelacadas e nos ajudam a compreender as dinamicas
existentes nos pequenos municipios: (I) o exercicio das funcbes propriamente
urbanas; (ll) a intensidade do processo de urbanizacgao; (lll) a presenca do mundo
rural; (IV) o modo de vida dominante e (V) a dinamica da sociabilidade local. Esse
espaco social € o cenario dos conflitos e aliancas permeadas pelo uso e posse da
propriedade da terra e pela estrutura do poder local, bem como das relagbes
reiteradas pelas memoérias coletivas que compdem as identidades locais,

caracteristicas presentes no municipio de Alagoa Nova.
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Nas semelhancas e diferencas que se manifestam entre o rural e o urbano,
Wanderley (2001b, p.4) néo trata do rural como um universo isolado e autbnomo, em
relacdo ao conjunto da sociedade, mas sim com particularidades historicas, sociais e
culturais que dao conta de uma realidade prépria, a0 passo que essas
particularidades estdo relacionadas com a construgdo social do espago rural,
resultantes da ocupacdo do territorio e das formas de dominacdo social que
possuem como base material a estrutura de posse e uso da terra e de outros
recursos naturais.

Pesquisando sobre juventudes no meio rural, Paulo (2011, p.155) corrobora
com o pensamento de Wanderley ao denotar que ndo h& antagonismos nas
pequenas cidades entre o meio urbano e o meio rural, pois existe uma
interdependéncia cultural. Mesmo a pesquisadora apresentando esse pressuposto,
ela ressalta que ndo ha uma homogeneidade entre esses polos, havendo relativas
diferengas construidas socialmente, demonstrando que o contato direto existente
entre o meio rural e 0 meio urbano ndo desmancha as diferencas entre eles.

Wanderley (2001a, p.6) esclarece que para compreender mais profundamente
a realidade dos pequenos municipios, é necessario considerar a trama social e
espacial especificas e as trajetorias espaciais de desenvolvimento, que geram,
simultaneamente, a dindmica interna e externa desses municipios.

E importante, também, para entender as relacdes estabelecidas nos
pequenos municipios, compreender sua formacao sécio-historica. Nesse caso, 0
municipio de nossa pesquisa, Alagoa Nova, situada no brejo paraibano, traz
caracteristicas patriarcais enraizadas e reafirmadas durante o ciclo da cana-de-

acucar desenvolvida, assim como em tantos outros municipios, dessa regiao.

2.2 Perfil dos/das jovens entrevistados/as

Mesmo se tratando de um pequeno municipio claro, que a vida dos/as jovens
nao é idéntica, pois possuem trajetdrias de vida que contribuiram para a formacéo
de suas identidades e a riqueza dessas trajetdrias nos coloca a refletir sobre tantas
realidades, dentro de um mesmo espago geografico que, algumas vezes, se cruza e

outras, se distanciam.

O jovem Thiago, de 22 anos, reside na zona rural do municipio,

especificamente na Comunidade Cutias. Thiago participa da feira livre do municipio
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aos sabados, com seus pais, no qual vendem a producao da propriedade da familia,
de 3 hectares. Ele teve que abandonar os estudos para trabalhar em outras cidades,
migrou quando estudava a 32 série do ensino médio. Primeiramente, ele foi trabalhar
na cidade de Campina Grande como pizzaiolo e, depois, foi para a cidade de Santa
Cruz do Capibaribe, no vizinho estado do Pernambuco, trabalhar na mesma fungéo,
na mesma empresa, onde morou em alojamento com outros jovens que também
imigrantes. Quando teve a oportunidade, levou o irmdo mais novo, que também
abandonou a escola por causa do trabalho. Segundo o jovem, devido a dificuldades
na empresa e revendo alguns objetivos, decidiu regressar para a casa dos pais.
Hoje, Thiago tem como objetivo voltar para a escola para terminar o ensino médio e

tem o sonho de ter seu préprio negocio na sua cidade, uma lanchonete.

Tarcisio, de 23 anos, jA migrou para um lugar mais distante, a cidade do Rio
de Janeiro. Trabalhou em fun¢gbes como vendedor e mototaxi. Mora na zona urbana
do municipio e trabalha de carteira assinada na empresa Alpargatas. Atualmente,
mora com o0s avds e um tio. Trabalha a noite e tem o objetivo de ser empresério.
Investe na Bolsa de Valores e quer ter seu proprio negécio no ramo de vestuario e
importados. Pretende voltar a estudar para concluir o ensino médio, mas ndo tem

data para esse retorno.

Ivanildo, de 19 anos, também abandonou a escola por causa do trabalho. Ele
mora na Comunidade Lasquinha, zona rural do municipio, e trabalha na empresa
Alpargatas localizada na zona urbana. Neste momento, € o Unico membro da familia
empregado formalmente e sua renda, em maior parte, é destinada ao sustento da
familia. Ivanildo demonstra que tem o objetivo de retornar a escola para concluir o

ensino basico.

A jovem Valdénia, de 23 anos, tentou por varios anos concluir a 32 série do
ensino médio, conciliando escola e trabalho, mas foram muitas tentativas frustradas.
Segundo ela, a escola ndo entende a vida do jovem que precisa estudar e trabalhar,
as cobrancas sdo muitas e o tempo para se dedicar aos estudos fora da escola é
tomado pelo trabalho. A jovem ja trabalhou como caixa em uma rede de
supermercado no municipio de Campina Grande, nessa época, viajava todos os dias
para trabalhar e retornava no fim da tarde para casa. A noite era a hora da escola,

mas, muitas vezes atrasada pelo trabalho, acabava ndo conseguindo chegar a
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tempo de entrar na aula. Hoje ela trabalha na empresa Alpargatas, no proprio
municipio e tem claro, dentre seus objetivos, concluir o ensino médio, fazer o ENEM
e ingressar no curso de Farmacia. Hoje em dia, Valdénia mora com a mée e o
padrasto, ndo tem nenhum contato com seu pai. Boa parte da sua renda € para
ajudar a mée nas despesas de casa e no sonho de conseguir a casa propria para a

mae sair do aluguel.

Hugo, 18 anos, reside na zona urbana com seus pais e trabalha no Engenho
Serra Preta, no municipio de Alagoa Nova. Hugo sonha em ser caminhoneiro, ele
faz questdo de deixar claro isso, assim como ele faz questdo de dizer que a escola,
especificamente muitos professores, ndo o escutaram quando ele queria falar sobre
iSso, 0 que 0 magoou muito. Ele € mais um dos jovens que deixa a escola por causa
do trabalho. Pretende retornar a estudar para terminar o ensino médio e seguir para

concretizar o sonho da profissédo de caminhoneiro.

Ana Kelly, 20 anos, reside na zona urbana com seu companheiro. Esta
gravida do seu segundo filho, o primeiro faleceu apés poucos dias de vida devido a
complicagbes. Falar sobre isso mexe muito com ela e a deixa emocionada. Muito
jovem, mas ja amargando uma grande perda. Kelly esta participando do Programa
Jovem aprendiz através da empresa Alpargatas. O sonho dela é continuar na

empresa como efetiva e pretende retornar aos estudos para concluir o ensino medio.

Mateus, 20 anos, reside na zona rural, na Comunidade Ourique. Ele mora
com a méae e os irmaos menores. Trabalha trés dias por semana na propriedade
vizinha a propriedade de sua familia. Parte do dinheiro que ganha € para pagar a
divida de uma moto que ele adquiriu e ainda ajuda com as despesas de casa.
Mateus € introvertido, de poucas palavras, afirmou que sofria bulling na escola e nédo

tem o objetivo de terminar o ensino médio.

Joyce, 23 anos, reside na zona urbana com a mae. Abandonou a escola por
causa do trabalho, assim como a grande maioria dos entrevistados. Trabalha de
maneira informal vendendo cartelas de jogos e entregando quentinhas e, também,
na empresa da Alpargatas de carteira assinada. E uma jovem simpatica que
pretende prosseguir nos estudos, terminando o ensino médio e fazendo uma

universidade.
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Lais, 18 anos, mora na zona rural, Comunidade Boa Esperanca. Reside nas
terras dos sogros, juntamente ao seu marido e sua filha de 5 meses. Abandonou a
escola por ter engravidado. Na ocasido, conversei com ela na casa de seus pais,
gue moram na mesma comunidade. Lais ndo tem em seus objetivos principais voltar
a estudar, demonstra que pretende seguir cuidando de sua filha e dos afazeres de

casa.

Anderson, 21 anos, mora na zona urbana com a av0 e a mée. Trabalha,
atualmente, como contratado na Prefeitura Municipal da cidade como agente

administrativo. Pretende retornar a escola para concluir o ensino meédio.

E, por fim, temos o jovem Tales, que reside na zona urbana com a esposa e
seu filho recém-nascido. Dos jovens entrevistados, € 0 Unico casado e que possui
filho. Abandonou os estudos para trabalhar. Ndo tem certeza se vai retornara a
escola para concluir o ensino médio. Ele trabalha no comércio de frangos que

pertence ao seu pai.

Percebemos que as histérias de vida dos/as jovens séo trajetérias que sao
influenciadas pela escola e pelo trabalho, de maneira muito incisiva. Cruzando as
narrativas nesses eixos, eles possuem muitos sonhos e desejos, que muito além do
que falaram, devido, talvez, as circunstancias de estarem sendo interpelados sobre

suas vidas por alguém que néo faz parte de seu cotidiano.

2.3 A especificidade da vivéncia da juventude no pequeno municipio de Alagoa
Nova

Para analisar as manifestacfes de jovens dessas localidades, que trazem em
seu espectro social tracos de relacfes de dominacao entre senhorio, proprietarios de
grandes terras e aqueles que nada possuiam em busca de meios de sobrevivéncia,
Afranio Raul Garcia Janior (1989) traz elementos importantes para pensar essas
herancas de dominacdo nessa regido, que séo pertinentes ao fazer uma analise das
realidades juvenis na contemporaneidade.

Em O Sul: caminho do rocado, Garcia Juanior fala da auséncia de
oportunidades para os nao-proprietarios de terra na regiao do brejo paraibano, que

eram condicionados a serem os moradores dos senhores de engenho. “Ser morador
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ou tornar-se morador significava se ligar ao senhor do dominio de uma maneira
muito especifica, numa relacdo que supunha residéncia e trabalho simultaneamente”
(GARCIA JUNIOR, 1989, p.38).

Essa relacdo estabelecida entre senhor e morador desenha um aspecto de
exploracdo entre aquele que possui a terra e aquele que nada possui. E uma relagéo
de interesses de valores, entretanto, Wanderley (2001) revela que o meio rural, para
ser caracterizado enquanto dinamico, pressupde a existéncia de uma populacdo que
faca desse espaco um lugar de vida e de trabalho e ndo apenas um campo de
investimento. A relagcdo entre o senhor e o morador era de submissdo no qual o
senhor possuia uma clientela de individuos submetidos a lacos de dependéncia, o
que lhe assegurava forca social material e simbolica (GARCIA JUNIOR, 1989, p.39).

Nessa teia de relagbes, Paulo (2001, p.144) destaca que a percepcao dos
jovens sobre o rural € de que é um lugar de dificuldades e da falta de servicos
importantes, como a educacdo em nivel superior, mais especificamente. E
importante observar que as dificuldades dos jovens e de suas familias no meio rural
continuam, mesmo em conjunturas histéricas distintas. As restricdes apresentadas
sempre estdo relacionadas as questfes de acesso a ferramentas que garantam as
condi¢cbes de vida digna, porquanto “a populagao rural ainda € a principal vitima da
pobreza, do isolamento e da submisséao politica” (WANDERLEY, 2001b, p.36).

Paulo (2013, p.326) faz uma observacdo de muita relevancia ao falar das
vivéncias dos jovens rurais, apontando que os jovens filhos de agricultores familiares
e camponeses estdo intrinsecamente imersos em um modelo patriarcal de familia
em que a terra e o trabalho, chefiados pelo pai, sdo basilares. Dessa forma, esses
jovens, independente do género, negociam sua autonomia com a permanéncia do
patrimonio familiar e com a reproducao social desse “ator coletivo”. ®

Ao passo que 0s jovens rurais vivenciam seus dilemas e suas dificuldades, o
cenario da “estrutura fundiaria inibe 0 acesso a terra a uma grande maioria dos que
trabalham na agricultura, o que também explica o fato de o Brasil estar longe de ter
atingido qualquer meta aproximativa de paridade social” (WANDERLEY, 2001b,
p.36).

As raizes dessa disparidade social podem ser encontradas nos longos anos

de escraviddo que passou esse pais e que deixaram profundas marcas nas relacdes

3 Wanderley (1996), com base em Mendras, considera a familia camponesa como um coletivo, uma
unidade de interesses, afetos e conflitos.
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sociais que se estabeleceram dos anos seguintes até os nossos dias atuais. E
importante, entdo, observar o quanto esse momento histérico impactou o municipio
de Alagoa Nova, pois essa analise pode nos trazer elementos importantes para
compreendermos interfaces do presente e a relacao que os jovens estabelecem com
a escola para a definicdo de seus projetos futuros.

Reis (2018, p. 35), pesquisando sobre a escravidédo e a vida dos engenhos no
municipio, relata que o sistema de escravizacdo associado ao trabalho livre era a
base da economia dos engenhos e, por consequéncia, da cidade. Em épocas
passadas, a populacdo escrava chegava a quase 15% da populacdo do municipio,
apresentando, ao longo dos anos, um decréscimo por motivos diversos e
semelhantes ao observado no restante do pais.

Tanto Reis (2018), ao analisar um periodo historico da escraviddo no
municipio, quanto Garcia Junior (1989), ao investigar sobre as relacdes entre
senhores de engenho e moradores, trazem observacdes quanto a relacdo de
dominacdo simbdlica presente em diferentes momentos histéricos da regido do

brejo. Nesse sentido:

[...] vale a pena lembrar que havia, por parte dos senhores donos de
engenhos ou fazendas ainda antes da abolicdo do sistema de escravidao,
uma preocupacdo em manter os recém-libertos e seus descendentes no
mesmo lugar onde foram cativos. Nesse sentido, entre as estratégias
senhoriais para evitar esse abandono, estava a de procurar liga-los a si e as
fazendas por lacos de gratidao, antecipando-se a abolicdo e concedendo
alforrias em massa (REIS, 2018, p. 37).

Caso o morador demorasse a obedecer suas ordens, o senhor podia obriga-
lo a fazer o que queria. Mas o trabalho de dominacdo construia as
condi¢cdes que permitiam dispensar a coerc¢ao direta: os “dons generosos”
do proprietario criavam para o eventual beneficiario uma divida que nao
poderia ser saldada (GARCIA JUNIOR, 1989, p. 41).

Para Bourdieu (2010, p.10), a cultura dominante contribui de maneira real
para a integracao da classe dominante, proporcionando uma comunicacao imediata
entre seus membros e distinguindo-os de outras classes, em nome de uma
integracdo ficticia da sociedade em seu conjunto, promovendo, assim, a
desmobilizacdo das classes dominadas que estdo imersas em uma “falsa
consciéncia’”.

Garcia Janior (1989, p.43), mais uma vez, desnuda essa relacdo de
dominacéo, divergindo do que Pierre Bourdieu trata, ao afirmar que ela ndo esta

reduzida a organizacdo simultdnea do trabalho, na pratica constitui um dos
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principios de estruturagdo do conjunto da vida social e, em especial, das atividades
culturais. O engenho, e todas as disposi¢cdes que se seguem, hierarquizou os planos
da vida social no qual a cultura objetivada contribui para a interiorizacao, por cada
individuo, das disposicbes mentais correspondentes a posicdo que ocupa neste
espaco.

Pensar as juventudes rurais dos pequenos municipios significa se debrucar
na perspectiva de buscar entender as implicacdes que essas relacdes escravocratas
influenciam até os dias atuais. E importante compreender como a exploracdo, a
subserviéncia e o desprezo, presentes nas relacdes de dominacdo do passado,
ainda estéo imbricadas nas relagbes de dominacéo do presente.

Wanderley (1996, p.7-8), em Raizes histdricas do campesinato brasileiro,
versa sobre esse aspecto ao apontar que, atualmente, a agricultura assume a
racionalidade moderna a qual agricultores se profissionalizam, o mundo rural perde
seus contornos de sociedade parcial e se integra a sociedade nacional. A
pesquisadora pde em relevo que essa categoria social, quando comparada as
formas tradicionais campesinas, a0 mesmo tempo, € vista como resultado e
continuidade.

Essa continuidade pode ser observada nas novas formas de como essa
categoria social vem sendo observada e assistida ou ndo pelo Estado e pelas
politicas publicas destinadas a esse setor. Como exemplo, temos o PRONAF —
Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar, caso em que o
agricultor familiar € uma categoria politica assumida pelo Estado. Paulo (2011, p.
143) constréi uma narrativa, a partir de outras referéncias, de que a categoria
juventude rural perpassa pela discussdo de que no Brasil, o processo de
modernizacdo do campo gerou e aprofundou as desigualdades. O rural € colocado
em oposicao ao urbano como espaco de caréncia e atraso, visdo esta vem sendo
desconstruida pela concentracédo de politicas publicas na cidade.

Santos (2012), em sua pesquisa sobre a modernizagao do ‘municipio rural’,
traz elementos importantes para observar como nas décadas de 1920 a 1960 era
pensada a questdo da modernizagcdo e como em Alagoa Nova essas implicacdes
influenciaram a paisagem da cidade em detrimento do rural. Observemos o que o
historiador relata sobre esse momento:

Em se tratando de representacfes daquilo que chamamos de moderno, que
desde o século XIX vem fazendo a diferenca em determinadas cidades em
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todo o mundo, criou-se um discurso de que era preciso mudar a
configuracdo das cidades, e essa mudanca se da com base em inUmeros
fatores, a exemplo dos modernos equipamentos que vao sendo criados [...]
Também na preocupacdo de organiza-las [...] tirando aquilo que é velho,
feio e problematico para transformar o espaco num lugar moderno
(SANTOS, 2012, p. 33).

Notemos que a construgcdo do que é moderno viabiliza mudancgas vistas como
positivas na cidade, enquanto o rural permanece nessa dualidade como a
representacdo do ndo moderno, do atraso. Para pensar a juventude rural, &
necessario compreender que, assim como afirma Paulo (2001, p. 87), esse processo
de “modernizagdo” motivou visOes preconceituosas em relacdo ao rural e
fundamentou o mundo urbano a criar estereétipos para 0 homem rural baseados na
ignorancia e rudez, que terminam por influenciar as relacées sociais entre esses dois
mundos. Impulsionado na década de 1930, esse modelo de “modernizagédo”
intensifica o foco entre esses dois mundos, contribuindo para que nosso modelo de
desenvolvimento fosse ainda mais excludente.

Nessa teia de emaranhados sobrepostos entre 0 modus operandi do sistema
escravocrata e do fragilizado processo de modernizacdo brasileira, precisamos ter
clareza dessas relacdes para compreender os mundos de diversas faces das
juventudes nos pequenos municipios brasileiros. Alessandra Troian e Raquel
Breitenbach (2018, p.290) afirmam que a complexidade em torno dos estudos sobre
jovens e juventude se amplia quando o enfoque é o meio rural. Existem, segundo as
pesquisadoras, cinco principais abordagens utilizadas nas definicdes conceituais de
juventude: faixa etéaria; ciclo de vida; geracdo; cultura ou modo de vida e
representacao social.

Paulo (2001, p.71) sustenta que as condi¢cdes juvenis vivenciadas de forma
diferente pelos jovens em situacfes especificas serdo responsaveis pela construcéao
de significados que, em ultima analise, irdo compor culturas juvenis diferenciadas.
Nessa diferenciacdo, encontram-se jovens de diversos segmentos que se
apresentam num panorama de invisibilidade social. Nilson Weisheiman (2013, p.22)
define como situacbes em que determinados agentes se encontram imperceptiveis
nas relacdes sociais. Trata-se de uma acgao social que implica ndo ver o outro, nao
enxergar sua existéncia social e tudo que decorre desse fato. Weisheiman afirma
gue dentre os excluidos e marginalizados da nossa sociedade atual, os jovens que
vivem em territorios rurais estdo dentre os que figuram entre os mais vulneraveis.

Paulo (2001, p.77) também comunga desse fato e se remete a John Durston, um



53

dos principais tedricos sobre juventude rural na América Latina, para ressaltar que
essa invisibilidade é detectada tanto em termos sociais, quanto em termos
académicos, fato esse também observado por Troian e Breitenbach (2018), em
estudo sobre pesquisas brasileiras sobre jovens rurais.

Weisheiman (2013, p.23) reforca a analise de que a juventude rural aparece
como um setor extremamente fragilizado, no qual a condicdo de invisiveis ao
sistema politico os leva a ndo serem reconhecidos socialmente como agentes de
direitos e, consequentemente, dificimente serdo incluidos na agenda
governamental. Elisa Guarand de Castro (2016) faz um contraponto nessa
discussao da visibilidade ou ndo da juventude rural em torno de uma analise a partir
dos anos 2000, enfatizando que a juventude rural comecga a ocupar espacos na
agenda das politicas publicas. Porém, Castro (2016, p.200) pondera um processo de
reafirmacdo da identidade juvenil, mas ainda em dialogo com fronteiras invisiveis
ndo transponiveis para uma parcela importante da juventude rural. Para muitos
jovens viverem hoje no mundo rural, ainda significa enfrentar barreiras para sua
autonomia e suas oportunidades de escolha.

Dentre essas barreiras ainda intransponiveis, encontra-se a escassez de
pesquisas sobre os impactos das politicas publicas para a juventude rural, sobre o0s
projetos de permanéncia ou saida de jovens do campo e, em particular, da
agricultura familiar, assim como afirma Weisheiman (2005, p.28), em mapeamento
referente a pesquisas sobre juventudes rurais, mas também o acesso dos jovens a
educacdo e como esse acesso influencia seus projetos de vida.

Em meio as pesquisas académicas sobre juventudes rurais, um aspecto
estudado € a questdo da migracéo, na qual Anita Brummer (2006, p.3), em pesquisa
sobre a problematica dos jovens rurais na pos-modernidade, aponta que apesar do
peso dos fatores estruturais, as decisbes sobre migrar ou ndo € uma decisdo
tomadas por agentes que variam entre fatores de atracdo e expulsdo. A
pesquisadora ressalta que os fatores de expulsdo sdo antecedentes aos de atracédo,
pois os individuos fazem uma avaliacdo sobre as experiéncias vivenciadas e as
expectativas sobre a nova situagéo.

Essa migracdo presente entre jovens rurais € marcada por expectativas e
necessidades que essa categoria vivencia no vacuo da auséncia do Estado e das
politicas publicas. Como no contexto aqui estudado, Garcia Juanior (1989, p.73)

afirma que o deslocamento para o Sul do Brasil representa um meio para 0sS
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individuos escaparem de dificeis condi¢cdes de vida e de submissdo. Wanderley
(1996, p.11) comunga da relagédo da migracao pelo motivo de fuga como alternativa
para resistir contra a dependéncia ao latifandio.

Muitas vezes a migracdo se apresenta como uma estratégia da familia, como
mostram Marcelo Saturnino da Silva e Marilda Aparecida de Menezes (2010, p.282),
em pesquisa sobre migracdo no Sertdo Paraibano, onde o assalariamento advindo
da migracdo apresenta relacdes inerentes com formas de trabalho desenvolvidas na
terra, aderindo a uma estratégia familiar de reproducao social.

A migracdo, seja permanente ou temporaria, € um fendmeno que esta
presente nas realidades juvenis dos pequenos municipios do Brasil, fenbmeno esse
gue é onerado de novas configuracfes laborais e sociais. Para Klass Woortmann
(1990, p.36), a migracao, para além do sentido pratico, tem um sentido simbdlico e
ritual. Ela contempla um processo ritualistico que reintegrard o rapaz, agora homem,
nesse rito de passagem, o fraco d4 espaco ao forte, o homem provedor. As
necessidades econémicas das familias aliadas as expectativas sociais quanto aos
papéis de género sdo impulsionadoras na busca pela renda, ainda em idade
precoce, levando os jovens, muitas vezes, a deixarem a escola.

O acumulo de dinheiro, advindo do trabalho adquirido com a migracéao,
permite adquirir bens (GARCIA JUNIOR, 1990, p.73) e, consequentemente, status
de homem provedor. Woortmann (1990, p.50-51) relata que as diferentes formas de
migracdo (definitiva e tempordaria) estdo intimamente relacionadas a familia.
Apresentando-se em duas esferas: uma representa o grupo doméstico quanto a
organizacdo econdmica, relacionando-se a divisdo do trabalho doméstico e na
divisdo do tempo; a outra, que se complementam, relaciona-se a hierarquia, ou seja,
a familia enquanto valor.

Assim, a juventude rural, principalmente, a dos pequenos municipios, como o
de Alagoa Nova, é uma categoria social que requer um olhar mais acurado nas
pesquisas académicas, bem como nas politicas publicas as quais o Estado cumpra
seu papel, disponibilizando ferramentas nas mais diversas areas e ambitos, para
que as juventudes possam ganhar notoriedade e visibilidade. Tais avancos soO
podem ser vislumbrados a partir do reconhecimento das diferencas e das

identidades as quais essa categoria esta inserida.
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2.4 A escola: um espaco de formacao da juventude?

A escola é objeto de estudo no campo das ciéncias humanas ha algum
tempo, pois € uma instituicAo que se apresenta como espaco de formacdo de
cidaddos e como um ambiente de interacbes sociais e culturais que agucam oS
pesquisadores a buscar respostas. Essa escola apresenta, também, um espaco de
reproducao das relacdes de poder que estdo estruturadas nos diversos meios e
instituicbes da sociedade, que ¢é marcada por relagcdes etnocéntricas,
preconceituosas, intolerantes e opressoras, algumas vezes, de formas nitidas,
outras, de maneira velada.

A escola é um espaco de sociabilizagdo onde criancas, jovens e adultos inter-
relacionam-se, mas nem sempre essa escola se apresenta como algo interessante
para os que estdo ali para aprender. Pensando na perspectiva dos jovens, a relacao
com a escola é permeada por multiplos sentidos e significados, por sentimentos
positivos e negativos. Além de espaco de sociabilidade, os jovens veem a escola,
também, como sua funcdo em termos de producdo e transmissdo de saberes e
conhecimentos Uteis a vida, a continuidade dos estudos e ao trabalho, ela é vista
positivamente por eles (DAYRELL, 2009).

Nesse contexto, é observado que a escola de uma era chamada pds-moderna
ainda se apresenta como uma escola tradicionalista, em que o professor € detentor
do conhecimento e os alunos, os depositarios. Ao falar dessa escola, Dermeval
Saviani (1986, p. 18) reforca que quem nao € esclarecido, € marginalizado da nova
sociedade. Dessa forma, a escola surge como um antidoto da ignorancia, uma
promessa instrumental para resolver o problema da marginalidade, no qual o seu
papel é difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente, tendo o professor como ator central,
sendo o que transmite o acervo cultural aos alunos, a quem cabe assimilar os
conhecimentos que sdo transmitidos.

Essa escola abriga uma juventude desconectada do conhecimento que é
depositado, pois ela pulsa em producédo, em criatividade, em manifestacéo artistica.
A diferenca entre a realidade juvenil fora dos muros da escola e a realidade de
escolas com vieses tradicionais leva ao esvaziamento dessas instituicbes. Verifica-
se — ao mesmo tempo em que se percebem altas taxas de abandono — a énfase na

importancia da escola para a vida do jovem, de maneira que a juventude e a
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escolaridade passam, em alguns momentos, a confundir-se, dada a organicidade
dessas duas condi¢des de vida na modernidade.

Para José Machado Pais (1990, p.140), a juventude comeca por ser uma
categoria socialmente manipulada e manipulavel. O pesquisador, citando Pierre
Bourdieu, afirma que o proprio fato de tratar os jovens como uma unidade social, um
grupo uniforme com interesses comuns e, referir esses interesses a um grupo com
faixa etaria especifica, constitui em si, uma manipulacao.

A juventude tem sido considerada um mero sinal, uma construcdo cultural
separada de outras condi¢des, um sentido socialmente construido, relativamente
destacado das condi¢cdes materiais e histéricas que condicionam seu significante
(MARGULIS; URRESTI, 2008, p.2).

Essas condicbes materiais e historicas estdo ligadas ao que Pais (1990,
p.140) chama de trajetorias de classe, as quais 0s jovens se inscrevem, bem como
0os conjuntos de simbolos, crencas, saberes, valores, normas e praticas que
determinados jovens dao mostras de compartilhar, constituindo assim suas
identidades.

Nos espacos de aprendizagem extra-sala, as identidades s@o construidas de
maneira que 0 processo educativo seja um processo de reconhecimentos
intimamente ligado ao processo de construgdo das identidades. Juarez Dayrell
(1999, p.34) traz a reflexdo sobre identidade que se pode relacionar com esses
momentos de aprendizagem que fogem dos modelos tradicionais:

A identidade [...] é sobretudo uma relacdo social, e sendo uma interagéo,
carrega consigo uma tensao irresollivel entre o autoreconhecimento e o
hétero-reconhecimento, o que aponta para a importancia do pertencimento
grupal e das suas relacdes solidarias para o reforco e garantia da identidade
individual. Nao nos sentimos ligados aos outro apenas pelo fato de existirem
interesses comuns, mas, sobretudo, porque esta € a condicdo para

reconhecer o sentido do que fazemos, podemos nos afirmar como sujeitos
das nossas agfes (DAYRELL, 1999, p.34).

Portanto, a identidade se apresenta como porta para que sejam acessados
mecanismos de conhecimento e reconhecimento do agente consigo mesmo e,
principalmente, com 0s grupos os quais ele interage.

O processo de construcdo de identidades, com toda sua fluidez, também é
permeado de relacdes de poder estabelecidas entre os agentes e as esferas sociais.
Esse poder, chamado por Bourdieu de “poder simbdlico”, é invisivel e sO pode ser

exercido com a cumplicidade dos que estdao envolvidos nessa relacdo. O poder
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simbdlico é sustentado e reproduzido via sistemas simbolicos estruturados e
irremediavelmente estruturantes, porém, ndo se resume a eles. Os sistemas
simbdlicos podem, assim, ser depreendidos como elementos de origem heterogénea
(economia, politica, ciéncia, religido etc.) que exercem um poder de persuaséo no
sentido de conseguir a homogeneidade de pensamentos (BOURDIEU, 2010, p. 14).
Ainda nas palavras do socidlogo francés, trata-se de um:

[...] poder de constituir o dado pela enunciagéo, de fazer ver e fazer crer, de

confirmar ou de transformar a visdo de mundo e, deste modo, a acdo sobre

o mundo. Portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o

equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdmica), gracas ao
efeito especifico de mobilizacao.

Assim, as relacdes de poder estdo diretamente ligadas a construcdo das
identidades, pois ao construir suas visbes de mundo, 0 agente vai,
concomitantemente, edificando suas identidades que terdo as marcas das relacoes
de poder que permearam a construcéo das mesmas.

Para romper com essa relacdo opressora e alcancar uma sociedade com
relacbes mais justas e igualitarias, Freire (2006, p. 24) ressalta que apenas 0s
oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores que, enquanto classe,
oprimem, n&o libertam, nem se libertam. E importante que a luta dos oprimidos se
faca para superar a contradicdo em que se encontram.

E importante observar que Freire (2006, p. 24) realca a importancia da
tomada de consciéncia por parte do oprimido para que essa relacdo se modifique,
ndo é a partir do opressor que o oprimido se libertard dessa opressdao, mas a
reflexdo e, consequentemente, a acao, enquanto oprimido, é que construird
caminhos para essa libertacao.

Todavia, a escola se apresenta como centro de discriminacdo que reforca
esteredtipos do “mundo de fora”, as praticas pedagdgicas sdo vigilantes e as
punicdes ndao servem como ponto de reflexdo sobre o erro, mas como construgéo ou
reforco de estigmas depreciativos dos chamados infratores das regras. Desse modo,
a escola se constitui como instituicdo aparelhada, um observatorio politico que
permite 0 conhecimento e controle através da burocracia escolar e de todos os
agentes envolvidos nessas relagcdes (TRAGTENBERG, 1985, p. 68).

A escola é um espaco que reforca conhecimentos urbanos considerados
modernos, que reforca a ideia de que o rural é um espacgo a ser superado, que a

agricultura € uma profissao inferior. No que se refere aos jovens rurais, Paulo (2011,
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p.229) aponta que eles vivem um dilema quanto a insercdo no trabalho agricola: de
um lado, assumem a importancia moral desse trabalho e, por outro, sentem
vergonha de pratica-lo ou de assumir que o praticam diante do jovem urbano. Esta
vergonha, segundo a pesquisadora, ndo se resume a um sentimento individual, mas
€ resultado da propria construcdo social da ideia do mundo rural e do agricultor
pobre, ignorante e sujo. Essa visdo € estereotipada, sobretudo com o homem rural
nordestino.

A escola, entdo, se apresenta como espaco reprodutor das ideias que
permeiam esse dilema enfrentado pelos jovens rurais. Paulo (2011, p.235) percebe
a escola como espaco de descobertas, desenvolvimento da criatividade e talentos,
mas também de interacdo entre as diferencas. A pesquisadora ainda evidencia que
essa interacdo entre os jovens rurais e urbanos é marcada por relacdes de poder,
status, prestigio, estigmas, preconceitos e discriminacao.

O livro didatico € uma importante ferramenta disponivel em todas as escolas,
através do Plano Nacional de Livro Didatico. Esse instrumento pode nos dar uma
dimensdo do quanto essas relagcbes de poder, estigmas, preconceitos e
discriminagéo séao reforcadas pela escola por meio de um ensino, muitas vezes,
tradicional, descontextualizado perante a realidade dos jovens rurais.

O livro adotado pela disciplina de Sociologia na escola pesquisada —
Sociologia em Movimento (SILVA et al., 2016), por exemplo - traz capitulo especifico
sobre o0 espaco urbano e seus conflitos, intitulado de “Sociedade e espaco urbano”,
ao passo que nao traz nenhum outro capitulo sobre o espaco rural e as relacbes que
o permeiam. No capitulo 13, “Sociedade e meio ambiente”, o qual traz duas péginas
tratando sobre a agricultura familiar com o subtitulo: A valorizacdo da agricultura
familiar, observa-se o quanto as abordagens sobre o meio rural sdo escassas e
distantes da realidade do jovem rural. A auséncia de uma préatica pedagdgica que
valorize o meio rural e suas multiplas vivéncias termina por construir caminhos em
gue os preconceitos e discriminacfes ganham espaco.

Todo esse processo de vigilia e castracdo acaba por desvirtuar o real sentido
da escola, que deveria buscar destacar os vieses da diversidade. Segundo Corréa
(2008, p. 99), a escola, hoje, mais do que nunca, ndo deve se afastar do papel no
qual os processos educativos devem ser o cenario onde a diversidade possa se

manifestar plenamente.
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A escola precisa se apresentar como espago de manifestacbes da
diversidade, a qual é marca forte da cultura. Dessa forma, estara cumprindo o papel
democratico e plural que € dado a ela, contudo as relagcdes de dominio presentes na
sociedade e, em consequéncia, na escola, se sobrepdem ao principio da diversidade
cultural. Vé-se, dessa maneira, que as estruturas da sociedade condicionam o papel
gue as escolas venham a desempenhar. Reimer (1979, p. 13) traz uma reflexao
acerca dessas relacdes de dominio:

Quando as técnicas, as instituicdes e ideologias eram primitivas, os homens
viviam em relativa igualdade e liberdade, porque nado havia meios
adequados de dominacdo. A proporcdo em que as técnicas, instituicbes e

ideologias se desenvolveram, foram sendo empregadas para estabelecer e
manter rela¢des de dominio e privilégio.

A dimenséao simbdlica tem sido para o jovem, a forma de comunicacao que é
mais marcante nos seus posicionamentos no seio da sociedade. O visual dos
jovens, a musica, 0 corpo se apresentam como mediadores que articulam grupos e,
€esSses grupos juvenis, para muitos, se mostram como uma nova forma de estar no
mundo, de novas relacdes sociais. De acordo com Dayrell (1999, p. 26):

Esses novos grupos séo espacos de aprendizagem e muitos deles se
formam e mantém as relagBes na escola, relagbes essas onde as
aprendizagens sao horizontais e ndo verticais, assim a escola se mostra

como espago de aprender e ensinar que ultrapassam as paredes da sala de
aula.

Nesse sentido, Paulo Freire (1996, p. 30) salienta que pensar certo imputa ao
professor, e em consequéncia de maneira ampliada a escola, o dever de ndo sé
respeitar os saberes construidos que os educandos, sobretudo os das classes mais
populares, tém e que sao provenientes de uma pratica social propria.

Entretanto, é a escola que domina as relacfes de poder nela estabelecidas e
conectadas as das camadas dominantes. Fora dos seus muros, a escola nao
respeitar os saberes que os educandos trazem com suas historias de vida, o que
nao contribui para que esses jovens educandos sobressaiam no sistema
meritocratico imposto.

A escola acaba definindo o mérito baseando-se na estrutura da sociedade a
qual as escolas estdo a servico. Essa estrutura € caracterizada pelo consumo
competitivo de produtos tecnolégicos definidos pelas instituicbes que determinam as

regras para a conservacao da hierarquia dominante de privilégios, compatibilizando
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os interesses da classe privilegiada, corroborando a manutencao do status quo nas
regras da meritocracia estabelecida (REIMER, 1979, p. 41).

Nesse cenario de reproducéo das relacbes de poder, o professor ocupa uma
posicdo importante no sistema. E nele que é colocado o papel central da conducéo
de dominacgao, especialmente nas salas de aula onde a vigilancia fica monopolizada
pela figura do professor. Ele é designado como ferramenta importante na
manutencdo das relacbes de poder. Tragtenberg (1985, p. 70-71) analisa essa

relacdo professor/aluno:

O fato € que, na relagdo professor/aluno, enfrentam-se dois tipos de saber,
0 saber do professor inacabado e a ignoréncia do aluno relativa. Nao ha
saber absoluto nem ignorancia absoluta. No fundo, os exames dissimulam,
na escola, a eliminagéo dos pobres que se dar sem exame. Muitos deles
nao chegam a fazé-lo, séo excluidos pelo aparelho escolar muito cedo [...].

Logo, o professor € mais uma peca do tabuleiro que tem as reais pretensfes
de ter a escola como espaco de reproducdo das relacbes de poder, que séo
articuladas de maneira estratégica pelas classes dominantes, atuando na
composicdo do curriculo, no planejamento — ou auséncia dele — de politicas de
formacdo de professores, passando pela elaboracdo e aprovacdo de leis até a
conducao das escolhas dos livros didaticos e sistemas de notas.

Por muitas vezes, a escola se manifesta como espaco de reproducédo das
desigualdades sociais que necessitam ser compreendidas. Isso é corroborado pela
pesquisadora Zenir Maria Koch (1989, p.28), que ao analisar a teoria dos criticos
reprodutivistas, afirma que a escola constitui um espaco especifico no processo
através do qual as relacdes de classe se perpetuam, que a educacgéo é desenvolvida
a partir de seus condicionantes sociais e, portanto, as estruturas socioeconémicas
sdo determinantes do fenbmeno educativo. Essa reproducdo das desigualdades
sociais pela escola € apontada por Bourdieu e Passeron (1992, p.21), que
asseguram que a acao pedagdgica reproduz a cultura dominante refletindo as
estruturas de relagcbes de forcas, no qual o sistema de ensino dominante monopoliza
a violéncia simbdlica legitima.

Nessa perspectiva, é relevante compreender como a escola reproduz 0s
meandros que veem o rural como algo a ser superado, principalmente o mundo da
agricultura familiar. Wanderley (1996, p.8) declara que a agricultura familiar no Brasil

sempre ocupou o lugar secundario e subalterno da sociedade brasileira, enquanto a
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grande propriedade, historicamente, ocupou o0 espaco do socialmente reconhecido.
A pesquisadora traz indicativos fundamentais para percebermos que o espago
vivenciado pelo jovem rural ndo é importante ao ponto de ser tomado como
referencial pela escola, assim como ndo possui status que garanta mecanismos de
enfrentamento dentro do espac¢o onde os saberes das ciéncias estdo estreitamente
ligados as realidades modernas do campo agroindustrial, colocando a margem as
diversidades e vivéncias de um espaco rural a ser superado: o espaco da agricultura
familiar.

Toda essa reproducdo das desigualdades sociais acaba por tornar a escola
um espacgo que nao € atraente para a grande massa que vive em uma realidade em
gue outros direitos fundamentais para uma vida digna ficam a margem, contribuindo
para que muitos jovens evadam. Analisando esse processo de evasdo, Rosemberg
(2001a, p.515), em seu artigo sobre Educacédo formal, mulher e género no Brasil
contemporaneo, objetiva evidenciar o descompasso entre a situacdo de homens e
mulheres no sistema educacional brasileiro e as metas nacionais e internacionais de
igualdade de oportunidades na educacdo. Rosemberg (2001la) faz uma analise
desvendadora sobre os indicadores quantitativos para acompanhar as
desigualdades de género no plano da educacéo.

Rosemberg (2001a) considera que as analises sobre género e educagdo séo
falhas ao usar como referéncia os indicadores, de modo a realizar comparacdes de
taxas da escolaridade de homens e mulheres, construindo um indicador de “gender
gap” — diferenca de género — O foco da atencdo €, portanto, o quanto 0s
indicadores femininos se distanciam dos masculinos, colocando os indicadores
masculinos como padréo. A autora indica, ainda, que esses indicadores fragmentam
o sistema de ensino, porque focalizam dados isoladamente, como se fossem
independentes, adotando uma perspectiva do feminismo liberal, pois a finalidade é
gue os indicadores femininos se aproximem dos masculinos. A persisténcia desses
indicadores somados a discriminacdo contra as mulheres, tem levado a adoc¢éo de
metas uniformes, pouco eficientes e equivocadas sobre politicas educacionais e
educacao de género.

Para Mario Margulis e Marcelo Urresti (2008, p.9), os jovens ndo sao
independentes de género em nossa sociedade. O tempo passa de uma maneira
diferente para as mulheres, principalmente, no tocante a maternidade, que nao deixa

marcas apenas no corpo, mas na condi¢cdo sociocultural da juvenilizagdo, a qual
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condi¢cdo social traz implicagbes para as mulheres, sédo radicalmente diferentes em
relacdo aos homens.

O pesquisador francés Francois Dubet (2003, p.33), em artigo intitulado A
escola e a exclusdo, analisa a relacdo entre a exclusdo social e a escola. Ele
estabelece que ha um recrutamento das diferentes camadas sociais pelo sistema
educacional presente até o inicio da década de 60, no qual sdo as desigualdades
sociais que comandam diretamente o0 acesso as diversas formas de ensino. Uma
das consequéncias desse sistema é que a escola aparece justa e imparcial no seu
funcionamento, enquanto as injusticas e as desigualdades sociais sao diretamente a
causa das desigualdades escolares.

O fenbmeno da evasdo escolar € colocado como um desafio as praticas
educativas, bem como ao proprio Estado na qualidade de promotor das politicas
educacionais. Rumberg (2006, apud MENDES, 2013, p.263) frisa que as instituicdes
podem influenciar na permanéncia e na saida dos jovens da escola, na qual as
praticas escolares, por exemplo, podem influenciar no processo de engajamento dos
alunos ou em sua saida do ambiente escolar. A énfase na escola, no processo de
evasdo escolar, apontada por André Portela de Souza et al. (2012, p.6), associada a
fatores de acumulo de capital humano dos individuos em que a familia também tem
papel fundamental no caminho a ser percorrido nos estudos.

As diferentes vivéncias da juventude, especificamente a rural, que possui uma
relacdo especifica com a familia e o trabalho, devem ser trazidas a baila para
compreender o fendmeno da evasao escolar nos pequenos municipios.

Para nortear nosso olhar sobre esses dados, observemos o que Paulo (2011,
p.172) fala ao tratar das identidades juvenis no meio rural e na cidade. A autora
constata que as atividades laborais, na unidade de producédo familiar, séo
percebidas pelas/os jovens do meio rural de forma indissociavel, numa relacao entre
familia, terra e trabalho, apresentando-se como uma pratica social que serve de
referéncia para diferenciar os/as jovens do meio rural dos/as jovens urbanos.

Para entender o que estamos propondo, é preciso compreender que aspectos
relacionados a etnia, classe e género influenciam diretamente as decisbes por parte
dos jovens, ou imposic¢des dirigidas a eles em permanecer ou ndo na escola.

Batista, Souza e Oliveira (2009, p.3) realgam que a evasao escolar
‘pressupbe uma analise contextual que possa ser suscitada em sua estrutura

enquanto producdo social, singular e na instituicdo escolar’, trazendo elementos
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muito importantes para entendermos, dentro do desenvolvimento dessa pesquisa,
que a evasao escolar é, em esséncia, um problema sociologico, pois ndo é um
fendbmeno isolado que seja presumido de uma decisdo unilateral, mas sim de um
fendbmeno que recebe influéncias externas ao individuo, estando situadas dentro de
um contexto.

Raimundo B. Silva Filho e Ronaldo M. de Lima Arautjo (2017, p.37) também
reforcam que a evasao escolar € um problema social ao afirmarem que “a evasao e
o abandono representam um processo muito complexo, dindmico e cumulativo de
saida do estudante do espago da vida escolar”. Os autores enfatizam que €
fundamental a compreenséo das relagBes entre 0s motivos de ingresso e a trajetoria
dos permanecentes, dos desistentes e egressos desse publico.

Rafael B. Glavam e Hélio A. Cruz (2013, p.3) afirmam que a evaséo escolar
pode ser compreendida como o abandono do aluno, ou seja, 0 rompimento do
processo de ensino-aprendizagem por falta da presenca do aluno. Bernarda Elane
Madureira Lopes (2017, p.102), em pesquisa realizada sobre a evasao escolar no
ensino meédio noturno, traz informacgao pertinente ao alegar que a evasao acontece
em todos os niveis de ensino e que ela recebe forte influéncia do fracasso escolar.

O estudo realizado sobre a evasdo escolar no ensino meédio, por Leonardo
Claver Amorim Lima e Candido Alberto Gomes (2013, p.751), mostra que ha
indicacbes da influéncia negativa da baixa escolaridade dos pais, do trabalho
precoce e da distorcao idade-série. Os pesquisadores demonstram, ainda, que
fatores referentes ao nivel socioecondmico, idade e status de ocupacdo e de
rendimento sdo decisérios para a permanéncia dos jovens no ensino meédio e que,
mesmo com tantos condicionantes, esses jovens chegam a essa nova etapa de
ensino como privilegiados, visto que muitos se perderam na etapa anterior.

Souza et al. (2012, pp.8-9) aponta que os menos favorecidos estdo mais
propensos a evadirem, demonstrando, assim, que as condi¢cdes socioecondémicas
sdo determinantes nas analises dos dados da evasdao. Nessa mesma pesquisa, €
apresentado que pouco mais da metade dos alunos que entram no ensino médio
conseguem concluir.

Em estudo realizado sobre Reprovacdo, avango e evaséo escolar no Brasil,
debrucando-se sobre dados de 1984 a 1997, Fernanda Leite Lopes de Leon e
Naércio Aquino Menezes-Filho (2002) constatam que o fator econémico esta

relacionado aos dados da evasdo escolar. Eles aprofundam essa discussao
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mostrando que no grupo dos reprovados, as taxas de evasdo entre 0S menos
favorecidos mostraram-se superiores as taxas dos mais ricos.

Os jovens compdem a maioria dos estudantes que integram o ensino meédio,
0 qual se encontra em um momento considerado uma transicao, seja ela bioldgica,
psicoldgica ou social. Um momento em que as incertezas e as davidas estdo muito
intensas e as cobrangas do mundo dos adultos se fazem presente a todo o momento

Pais (1990, p.146) salienta que proceder a explicar as transformacfes que
tém afetado a juventude, quando se remete a uma fase da vida, ou seja, quando se
desenvolve num periodo determinado de tempo, € um desafio colocado a sociologia,
pois se apresenta como uma categoria socialmente construida, formulada em
contextos especificos e em circunstancias econdémicas, sociais ou politicas.

Bourdieu (1983, p. 112) ja ressaltava que:

[...] as classificagBes por idade (més, também por sexo, ou, € claro, por
classe...) acabam sempre por impor limites e produzir uma ordem onde
cada um deve se manter em relacdo a qual cada um deve se manter em
seu lugar.

Diante de tais fatos, Irapuan Peixoto Lima Filho (2017), ao discutir os dilemas
da juventude na escola, concordando com Pais (1990) e Bourdieu (1978), declara
que alguns autores preferem usar “juventudes”, no plural, embora ele proponha que
seja desnecessario, ja que é possivel compreender juventude como uma categoria
complexa.

Assim sendo, pensar a evasdo escolar no ensino médio perpassa
compreender o que Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2014, p.114) nos fazem refletir
sobre a condicdo de jovens aliada a condi¢éo de pobreza, numa dupla condi¢cao que
interfere diretamente na trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil.

Em todos os niveis da educacéo basica, a evasao escolar aparece como um
problema crénico e historico no cenario da educacgéo brasileira, no qual, em varios
estudos, esse fenbmeno é percebido de maneira mais acentuada nas classes
desfavorecidas do que nas classes mais abastadas, interrompendo o processo de
formacdo dos individuos, prejudicando suas perspectivas de ascensao social e
tornando-se um fendbmeno que perpetua a condicdo de pobreza (LOPES, 2017,
p.302).



65

No que concerne a situagao do jovem rural, esta mostra-se preocupante, pois
as taxas de pobreza rural na América Latina superam as da urbana. Os jovens rurais
comecam a trabalhar antes daqueles que residem nas areas urbanas e isso
influencia nas suas possibilidades educacionais, induzindo-os a evasao escolar,
aumentando os indices de repeténcia, os de escolaridade média reduzida entre os
jovens rurais, quando comparados aos jovens de areas urbanas (KLIKSBERG, 2006
apud TROIAN; BREITENBECH, 2018, p.794).

Com base em dados do IBGE (anteriormente tratados) que mostram a
desigualdade social do municipio aqui pesquisado, aliados as consideracdes do
estudo realizado por Maria Regina Alves dos Reis (2018, p.128) no municipio sobre
0 p6s-escravidao, no que se refere as relagcbes identificadas com arranjos e “praticas
antigas de relacdo patriarcal marcadas pela ideia da lealdade e protecéao,
continuando presos ao trabalho e a terra”, assim como a relacdo de dominacao
existente entre “senhores” e “moradores” de engenho na regido do brejo paraibano,
mostradas por Garcia Jr. (1989), entendemos que, ainda hoje, os jovens rurais do
municipio de Alagoa Nova vivenciam realidades complexas de forte estreitamento
com esses elementos e que contribuem para as desigualdades sociais e
educacionais do municipio.

Carlos Roberto J. Cury (2002, p.179) em, A Educacdo Béasica no Brasil,
aponta que a extrema desigualdade socioeconémica significa a exclusao historica e
atual de um grande numero de estudantes vindo de familias de baixa renda. Essa
desigualdade se apresenta na escola, porém ndo é um problema da escola, mas se
expde como um problema intrinsecamente ligado a estrutura educacional brasileira.

E importante salientarmos que a educacéo, enquanto politica publica, como
também a escola, se apresentam muito distantes do rural, sdo descontextualizadas
e ndo consideram os conhecimentos e as necessidades do meio rural. Troian e
Breitenbech (2018, p.798), ao discutirem os fatores que influenciam a permanéncia
dos jovens na agricultura no Brasil, mencionam que se deve implantar uma
educacgédo de qualidade, com estimulo ao desenvolvimento de projetos inovadores
gue facam do meio rural uma opcéao de vida.

Ja segundo Rumberger (2006 apud MENDES, 2013, p.264), alguns fatores
relacionados ao fenbmeno da evasao podem estar associados aos valores, atitudes
e comportamento dos proprios alunos, e outros, as questdes institucionais ligadas a

escola, voltadas a falta de recursos, a familia, relacionado a falta de apoio dado aos
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jovens. O importante é perceber que, independentemente dos fatores, grande parte
deles podem ter impacto na motivagcado dos alunos. Dayrell e Carrano (2014) citam
gue os docentes de ensino médio cumprem um papel muito relevante na motivacao
dos alunos, em que o sentido de escola esta conectado a integracdo escolar do
aluno e a sua identificacdo com o professor, contudo os pesquisadores destacam
que a desmotivacdo € comum tanto ao aluno quanto ao professor, ambos estédo
desmotivados e infelizes.

Apos fazermos o percurso de compreensao do bojo tedrico que nos norteia, €
chegado o momento de pensarmos os dados pesquisados a guisa da teoria, sempre
tendo como direcdo 0s objetivos da nossa pesquisa, buscando respondé-los e
apontar reflexdes que nos deem eloquéncia quanto ao objeto pesquisado. Nesse
sentido, buscamos, no capitulo seguinte, tendo como enfoque as discussdes acerca
das relagcbes de género e suas peculiaridades no meio rural, esbocar a
sistematizacdo dos dados da pesquisa e as nuances das relacbes de género e do

trabalho no contexto da evasao escolar.
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3 Meninas e Meninos: a escola € para quem?

O género é uma dimenséo transversal da vida social e, a partir dela, podemos
compreender aspectos importantes como a relagéo entre escola e sociedade, as
vivéncias das juventudes e a evasdo escolar. As relacdes de género também séo
permeadas por relacdes de poder estabelecidas entre os agentes e entre estes e as
esferas sociais. Esse poder, chamado por Bourdieu de “poder simbolico”, € invisivel
e s6 pode ser exercido com a cumplicidade dos que estdo envolvidos nessa relagéo.
O poder simbolico é sustentado e reproduzido via sistemas simbolicos estruturados
e irremediavelmente estruturantes, porém, ndo se resume a eles. Os sistemas
simbdlicos podem, assim, ser depreendidos como elementos de origem heterogénea
(economia, politica, ciéncia, religido etc.) que exercem um poder de persuasdo no
sentido de conseguir a homogeneidade de pensamentos (BOURDIEU, 2010).

Ainda nas palavras do sociologo francés, trata-se de um:

[...] poder de constituir o dado pela enunciacéo, de fazer ver e fazer crer, de
confirmar ou de transformar a visdo de mundo e, deste modo, a a¢do sobre
o mundo, portanto o0 mundo; poder quase magico que permite obter o

equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdmica), gragas ao
efeito especifico de mobilizacdo (BOURDIEU, 2010, p. 14).

Assim, as relacdes de poder estdo diretamente ligadas a construcdo das
identidades. Ao construir suas visdes de mundo, o agente vai, concomitantemente,
edificando suas identidades, que terdo as marcas das relacbes de poder que
permearam a construcéo do seu ser.

Pierre Bourdieu (2012, pp. 10-11), em sua obra A dominagdo masculina, trata
sobre as estratégias destinadas ao estado atual da relacdo de forcas material e
simbdlica entre os sexos, ressaltando que o principio de perpetuacao dessa relacdo
de dominacao ndo se concentra no ambiente doméstico, mas em instancias como a
escola e o Estado, lugares de elaboragédo e imposicdo dos principios de dominacgéao
que se exercem mesmo dentro do universo mais privado.

N&do ha a necessidade de justificar a forca da ordem masculina, porque a
visdo androcéntrica é suficiente para neutralizar qualquer imperativo de valida-la,
visto que a ordem social funciona como uma imensa maquina simbodlica que

corrobora a dominagdo masculina na qual se alicerga (BOURDIEU, 2012, p.18).
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Heleieth Saffioti (2004, p.54), ao trazer a discussao sobre patriarcado, afirma
gue, assim como as relagdes patriarcais, suas hierarquias, suas estruturas de poder
impregnam toda a sociedade. O direito patriarcal perpassa ndo apenas a sociedade
civil, mas contamina também o Estado. O publico e o privado, apesar de ter suas
particularidades e distin¢des, estdo intrinsecamente conectados e sdo inseparaveis
para a compreensao do todo social.

Parry Scott (2011, p.96) reforca esse atrelamento das duas esferas — publico
e privado — com estreitas relagdes abrangidas pelo patriarcalismo, incorporando uma
ambivaléncia que permite representar, a0 mesmo tempo, regras e codigos
estabelecidos e préaticas transgressoras. O patriarcalismo é, entdo, o retrato da
desigualdade, configurando-se como termo Unico que sintetiza a articulacdo entre
trés hierarquias diferentes de poder: classe, geracao e género.

O género é uma categoria que vem sendo estudada ha muitos anos por
cientistas de diversas areas, com diferenciados enfoques. Nas ciéncias humanas, as
discussfes estdo muito centradas nas relacdes de poder que envolvem as mulheres.
Para Joan Scoot (1995, p. 72), as feministas deram um novo sentido a palavra
género, como forma de se referir a organizacdo social da relacdo entre 0s sexos.
Joana Maria Pedro (2005, p. 78) realga que:

O uso da palavra “género” [...] tem uma histéria que é tributaria de
movimentos sociais de mulheres, feministas, gays e lésbicas. Tem uma

trajetéria que acompanha a luta por direitos civis, direitos humanos, enfim,
igualdade e respeito.

Foi a percepcéo das opressdes vividas pelas mulheres na relagcdo de género
patriarcal que levou a organizacdo dos movimentos feministas, em que a forma
organizada de reivindicacdes ganha o status de movimento social*, no qual,
historicamente, se apresentou em “ondas”. A “primeira onda” do feminismo se
desenvolveu no século XIX e reivindicava direitos politicos, tais como o direito de
votar e ser votada (PEDRO, 2005, p.79). Ja a “segunda onda” se inicia no final dos
anos de 1960:

[...] além das preocupacbes sociais e politicas, ira se voltar para as
construgBes propriamente tedricas. No ambito do debate que a partir de

* Para Maria da Gléria Gonh (1997, pp. 20-21), 0s movimentos sociais se constituem enquanto
fendmenos historicos pautados em lutas sociais, no qual os atores sociais especificos estao
diretamente relacionados a determinados periodos, constituindo-se em constante transformacao com
as mudancas estruturais e conjunturais da sociedade civil e politica.



69

entao se trava, entre estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou
suas criticas, de outro, sera engendrado e problematizado o conceito de
género (LOURO, 2012, p. 15).

A ‘“terceira onda” busca desenvolver o conceito da categoria “mulher”
enguanto categoria universal, levantando as mesmas questdes pertinentes ao grupo,
dedicando-se a andlise da diferenca dentro da semelhanca. Deste modo, havia a
intencdo de reconhecer que as mulheres ndo sao iguais entre si, uma vez que
elementos como a classe e a raga propiciam relacdes de dominacgéo e subordinacéo
(SIQUEIRA, 2015, p. 337-338).

A organizagcdo das mulheres em movimentos compde uma luta politica que é
caracterizada pelas relacdes de poder. Nessa perspectiva, Max Weber (2015, p. 63)
destaca que “quem faz politica aspira ao poder, a gozar do poder ou bem como meio
a servico de outras metas — ideais ou egoistas — ou bem a gozar do poder ‘em
virtude dele mesmo’, em virtude do sentimento de prestigio que ele fornece”.

Toda essa luta historica das mulheres esta pautada na busca pela visibilidade
numa sociedade marcada pela opressédo e dominagdo masculinas. Bourdieu (2012,

p.41) ao falar dessa dominacéo, destaca que:

As divisBes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as relagdes
sociais de dominacdo e de exploragdo que estdo instituidas entre os
géneros se inscrevem, assim, progressivamente em duas classes de
habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais opostos e
complementares e de principios de visdo e de divisdo, que levam a
classificar todas as coisas do mundo e todas as préticas segundo distingdes
redutiveis a oposicdo entre o masculino e o feminino.

Essa visdo de oposicdo corrobora a invisibilidade feminina, mas
historicamente, as mulheres ja, ha muito, combatiam essa invisibilidade. Louro
(1997, p. 17) demonstra essa acao ao relatar que:

E preciso notar que essa invisibilidade, produzida a partir de multiplos
discursos que caracterizaram a esfera do privado, o mundo doméstico,

como o "verdadeiro" universo da mulher, ja vinha sendo gradativamente
rompida, por algumas mulheres.

A invisibilidade das mulheres no campo da produgcédo do conhecimento
também é um dado que requer uma analise mais acurada da situagcéo. A producao
cientifica moderna apresenta-se caracterizada com estereoétipos bem definidos que
terminam por reforcar a invisibilidade das mulheres. Silva (2008, p. 135) caracteriza

esse fendbmeno como androcéntrico, branco, masculino e situado em classes altas
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da sociedade moderna, instituindo uma supremacia sobre todos os outros campos
dos saberes, expressando-se na linguagem e nas abordagens teorico-
metodoldgicas, manipulando o ato de conhecer, tornando-o seletivo.

Rosemberg (2001a, p. 515) realca algumas dimensdes que sdo de extrema
importancia ao analisar a categoria género, tais como: a relacdo de dominacao do
masculino sobre o feminino, o privilégio da producdo e administracdo de riquezas
sobre a producédo da vida. Esses eixos sdo de grande relevancia para compreender
essa dinamica social.

N&o obstante, ao analisar essa afirmativa de Rosemberg (2001a), € preciso
considerar que a violéncia simbdlica também interfere na vida dos homens e em um
contexto patriarcalista. Os jovens homens adquirem o status de provedor por
necessidade, pois € deles que se espera uma assisténcia a familia no que se refere
ao fator financeiro; como também se espera deles, possuir recursos para
estabelecer uma relacdo com as mocgas, 0 que, em um espaco de poucas
oportunidades de renda, os leva a abandonar a escola para se integrar rapidamente
ao mercado de trabalho.

A pesquisadora Maria Cristina Aranha Bruschini (1990, pp.20-21), em sua
obra Mulher, Casa e Familia traz pontos importantes a serem considerados nessa
pesquisa referente aos diferentes papéis desempenhados pelos diferentes membros
da familia. Ela destaca que o trabalhador ndo € apenas uma categoria profissional
ou analitica, mas um ser com caracteristicas bioldgicas, sociais, individuais e
familiares que orientam e definem sua participacdo na atividade produtiva
remunerada. Bruschini pbe em evidéncia que a participagdo da mulher nesse
processo, € condicionada em maior ou menor grau pela idade, estado civil, nUmero
de filhos, escolaridade, ciclo de vida familiar, localizac&o rural ou urbana.

Nesse contexto, € importante compreender a relacdo entre as esferas
produtivas e reprodutivas que estdo imbricadas no ambito dos papéis sociais
desempenhados pelas mulheres. O papel exclusivo das mulheres no campo
reprodutivo as condiciona a ocupar posicbes secundarias e subordinadas,
obrigando-as ao exercicio de atividades informais, intermitentes e irregulares,
objetivando a conciliagdo entre essas duas areas (BRUSCHINI, 1990, p.24). Desse
modo, demonstrando a importancia do entendimento da categoria familia para
compreender as relagcbes de género, a autora consegue comprovar que ndo €

apenas a exclusdo das atividades produtivas que marca as desigualdades de
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género, mas em todas as relacdes, publicas ou privadas. Essa percep¢ao sera mais
forte quando discutimos relacdes de género no meio rural.

Celina de Maria Veras Sales (2010, p.425), ao desenvolver pesquisa sobre o
lugar social das mulheres no meio rural, salienta que as mulheres camponesas
comecaram a consolidar sua organizagdo a partir da segunda metade da década de
1980, em que as principais lutas tém sido pelo reconhecimento trabalhista, civil, pelo
direito ao titulo da terra e por participacdo politica. A culminéancia da expressao
maxima dessa organizacdo foi a atuacdo das trabalhadoras rurais na mobilizacédo
pela inclusdo de propostas de reconhecimento de direitos das mulheres na
Constituicao de 1988.

Nesse empenho na luta por espacos e efetivacdo de direitos as mulheres do
campo, sdo conguistadas algumas politicas publicas voltadas para a visibilidade e
empoderamento da mulher do/no campo. Em pesquisa realizada por Claudete Kuhn
e Carla Roséario Brumes (2017, p.86) sobre juventude rural e relacdes de género,
elas mostram que nas propriedades que desenvolvem a agricultura familiar, as
mulheres desempenham papel relevante tanto no que se reporta ao trabalho
cotidiano familiar, quanto nas atividades produtivas. Revisitando a literatura sobre o
tema, as pesquisadoras reforcam que o trabalho realizado pelas mulheres no campo
é visto de forma inferiorizada dentro do contexto familiar e das relagcées de trabalho,
nao possui uma valorizacao social e isso é mais forte se ela for jovem e solteira.

Para Mendras (1978), a familia camponesa, modelo muito encontrado nos
pequenos municipios, tem como caracteristica agregar terra, trabalho e familia. E
vista como uma coletividade, com papéis sociais fortemente demarcados, com a
figura do pai como chefe da familia e proprietario da terra onde se trabalha e adquire
o consumo. Diante disso, o trabalho da mulher é considerado ajuda e as decisfes
sdo tomadas principalmente pelo marido, estando, também, os filhos e,
especialmente as filhas, subordinados a vontade do pai.

A auséncia de um reconhecimento social do trabalho realizado pelas
mulheres no meio rural também é ressaltada pela pesquisadora Anita Brummer
(2004, p.210). Ela menciona que a divisado do trabalho nesse meio traz fortes marcas
do paternalismo e do machismo (BRUMMER, 2004, p. 212).

Essa subordinagdo da mulher em relacdo ao homem nédo esta logicamente
estabelecida apenas na divisado das atividades laborais. Scott (2011, pp.198-199), ao

pesquisar sobre género na Zona da Mata pernambucana, observou que as mulheres
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que possuem um parceiro masculino, a0 mesmo tempo em que lhe é conferido o
status de mulher casada e respeitada, sdo associadas a uma subordinacéo
individual, econdmica e social, reafirmada nas desigualdades do ambito doméstico.

E vélido frisar que é preciso ter um olhar agucado no tocante as
responsabilidades de homens e mulheres, j& que a perspectiva de relagbes de
género aqui abordadas se encontra numa perspectiva relacional. H& obrigacdes
tanto para as mulheres, quanto para os homens e, uma das obrigacdes presentes ao
homem do meio rural nordestino se assenta na migracdo para regibes do Sul e
Sudeste do pais muito cedo. Os pesquisadores Marcelo Saturnino da Silva e Marilda
Aparecida Menezes (2010), em pesquisa realizada na Paraiba sobre migracdes
sazonais, destacam a “migracdo permanentemente temporaria”, que permite
compreender o fendbmeno da migracdo sazonal.

Dados da pesquisa provam que o homem, em sua grande maioria, € 0 que
migra, mesmo a mulher sendo participante direta ou indireta desse processo.
Observa-se, entdo, que os sacrificios e responsabilidades estdo estabelecidos de
forma relacional entre homens e mulheres, pois a concepcao da violéncia simbdlica
contribui para uma opressdo implicada a ambos. Essas questfes também estdo
presentes no ambito da educacdo em que rapazes e mocas abandonam a escola
devido ao trabalho e, algumas vezes precisam migrar para conseguirem trabalhar
para o seu sustento, assim como verifica-se no discurso dos jovens.

Tomando esse arcabouco teorico sobre as relacbes de género e suas
implicagbes no meio rural, partimos para a andlise das palavras dos jovens que,
para compreendé-las, é preciso entender toda a relagdo de dominacdo que
atravessa as realidades juvenis no municipio, que possuem fortes tracos do
patriarcalismo e do periodo escravocrata pelo qual o municipio de Alagoa Nova
adquiriu no seu processo socio-historico.

Para acompanhar nossas reflexdes acerca desse panorama, tomamos as
consideracdes de Bourdieu (2010; 2012) sobre as relacbes de poder, as
contribui¢cdes de Garcia Junior (1989) em pesquisa desenvolvida na regido do brejo
paraibano, que traz importantes colaboracdes sobre as relacbes sociais dessa
regido, com forte impacto do modus operandi estabelecido no local a qual vivenciou
o ciclo da cana-de-agucar. Reis (2018) traz subsidios relevantes sobre um periodo

importante na histéria do municipio de Alagoa Nova, que foi o periodo da
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escraviddo. Esse momento contribuiu na construcdo das teias de relacbes que
repercute até a contemporaneidade.

O modus operandi da pratica educativa dentro dos sistemas educacionais é o
gue definira se essa educacédo é opressora ou libertadora, como reflete Freire (2006)
em Pedagogia do Oprimido.

Refletir sobre as implicacdes presentes na evasao de jovens requer entender
como esses jovens sdo instigados dentro do sistema educativo o qual ele esta
imerso. S&o as relacdes estabelecidas no processo formativo, bancario ou ndo, que
determinardo as nuances que impactardo as histérias de vida desses agentes.

O acesso a escola tem ganhado novos contornos com a democratizacdo do
ensino. Nesse sentido, Marilia Pinto de Carvalho (2003, p.186) enfatiza que ocorreu
uma inversao entre 0s grupos por sexo, indicando que as mulheres foram mais
beneficiadas. A pesquisadora mostra, através de dados do IBGE, os anos médios de
estudo na populacdo de 5 anos no Brasil, nos anos 1960 e 1996. Em 1960 os
homens apresentavam 2,4 anos médios de estudo e as mulheres 1,9; ja em 1996 os
homens apresentavam 5,7 anos médios de estudo e as mulheres 6,0.

Segundo Rosemberg (2001b, p.153), a década de 1990 representou um
periodo de grande movimentacdo nas politicas educacionais brasileiras como
resultado da Constituicdo Federal de 1988. A autora nos fornece elementos para
pensarmos os dados trazidos por Carvalho (2003), que apontam o0 maior tempo de
estudos das mulheres do que dos homens.

Documentos oficiais do Brasil vém admitindo a posicdo de que o pais esta
isento a discriminacdo contra as mulheres e género. O governo brasileiro, em
concordancia com as organizacbes multilaterais e tendéncias hegemdnicas do
movimento de mulheres, entende que a igualdade de oportunidades de género, no
sistema educacional, se reduz a indicadores de acesso e permanéncia, esquecendo-
se de outras dimensdes da educacdo que sustentam, refletem e criam
desigualdades de género. E preciso compreender as entranhas do sistema
educacional que estdo interligadas as relagbes de etnia, classe, diferengcas e
especificidades regionais, de acesso ao trabalho e ao consumo, de exercicio pleno
da cidadania (ROSEMBERG, 2001b, pp.154-155).

Os dados apresentados por Carvalho (2003) condizem com os dados
coletados em nossa pesquisa no que se relaciona ao numero de matriculas.

Comparando os dados entre 0s sexos, constata-se que o numero de matriculas no
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ensino meédio entre mulheres € maior do que o nimero de matriculas do sexo
masculino.

Observemos os graficos 1 e 2, abaixo, que traduzem os dados analisados na
escola pesquisada nos anos de 2015 a 2017, bem como o numero de matriculas no
Nordeste e no Brasil.

Gréafico 1 - NUumero de matriculas no ensino médio na EEEFM Monsenhor José Borges
de Carvalho, municipio de Alagoa Nova — PB, nos anos de 2015 a 2017
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Gréfico — 2: NUmero de matriculas no ensino médio no Brasil, naregido
Nordeste, considerando os sexos masculino e feminino
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Diante dos dados expostos, vimos, claramente, que os dados de matriculas,
quando comparados a regido Nordeste e ao Brasil, validam um maior nUmero de
matriculas de mulheres do que de homens.

O maior numero de mulheres na escola tem sido uma caracteristica comum,
especialmente nos pequenos municipios brasileiros. E importante considerar que o
maior acesso a educacédo por parte das mulheres é reflexo das relacbes de género
pautadas no modelo patriarcal. S80 os rapazes que precisam trabalhar fora mais
cedo para ter renda que os possibilite tanto ajudar as familias, quanto comecar a
prover sua independéncia financeira, sendo cobrados mais cedo por seus familiares.
Ser considerado o provedor traz para 0s rapazes um peso muito grande em relagéo
as responsabilidades financeiras. Até para ter um relacionamento afetivo, sdo os
rapazes que devem possuir as condicfes de arcar com as despesas. O patriarcado
néo faz de vitima somente as mulheres, mas também os homens. A necessidade de
evadir da escola para trabalhar est4 entre os sacrificios que 0s rapazes precisam
fazer para manter sua masculinidade.

Os numeros séo claros ao certificar o0 maior acesso de mulheres ao sistema
educacional, porém segundo as teorias de Rosemberg (2001a; 2001b), € necessario
adentrar pelos caminhos obtusos que envolvem as questdes. O olhar agugado, que
vai além desses numeros frios, que propde Rosemberg (2001b) e que corroboramos
na presente pesquisa, é “a interpretacdo de caminhos complexos da dominagao
estrutural e ideoldgica de género, constitutiva das sociedades contemporaneas”
(ROSEMBREG, 2001b, p.196), e “ampliar a agenda de pesquisas e estudos para
além do espaco escolar. Ai, talvez, consigamos perceber novos processos de
dominacdo de género [...], de classe, de raga e de idade”. (ROSEMBREG, 2001b,
p.197)

A dominacéo estrutural e ideoldgica que trata Rosemberg (2001b), pode ser
observada no ambito dos motivos dispares que impulsionam rapazes e mocas a
evadirem. O peso ideologico de género estrutura circunstancias e cobrancas
diferentes, mas ndo menos opressoras para rapazes e moc¢as. Enquanto o encargo
do cuidado e zelo pela prole € direcionado exclusivamente para as mulheres, o
homem sofre o acoite da responsabilidade de demonstrar poderio de posses e de
autonomia.

Todas as jovens entrevistadas que evadiram da escola no momento que

engravidaram, carregam em si esse estigma da “mulher mé&e”, que ndo é dado a
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elas o poder de escolha entre os estudos e o “dever divino” de ser a mentora da vida
que Ihe foi confiada. Esse mesmo destino ndo € dado ao jovem pai. O modelo de
sociedade patriarcal ndo permite tal inversdo de papéis e esse cenario ganha
escopos especificos quando 0s casos Sdo em pequenos municipios que tém
estruturas societarias especificas, como consta na literatura exposta anteriormente.

Das jovens entrevistadas que engravidaram durante o ensino médio, 100%
evadiram. Esse namero € zerado entre 0s jovens do sexo masculino. Os processos
de dominacdo de género quanto a conexdo estabelecida entre méae e filha séo
cruéis. Os rapazes nao sofrem esse peso. O destino de desligamento da escola ndo
esta condicionado ao fator de se tornarem pais — principalmente quando esses
fatores séo relacionados ao cuidado e zelo, quando s&do eloquentes ao tempo
destinado ao cuidado da prole.

Um dado importante relacionado aos rapazes e que se distancia no
comparativo com as mocas, diz respeito ao status de posse, que motivam 0s
rapazes a procurarem trabalho — e que, por muitas vezes, esta intimamente ligado a
migracdo. Dentre 0s rapazes entrevistados, 42% declararam possuir
dividas/compromissos com a compra de motos, bens de consumo que trazem status
para eles nos contextos rurais e dos pequenos municipios. Em pesquisa sobre as
identidades dos jovens rurais, Paulo (2011, p.294) relaciona varias nuances as quais
possuir a motocicleta representa poder para os rapazes do meio rural, a qual ela
indica que “0 consumo, apesar de apresentar uma dimensao social da relacdo dos
homens através dos bens, € significado a partir de sua dimensdo mercantil, como
um elemento simbdlico de construcéo das identidades e das diferengas”.

Marcelo Saturnino da Silva (2006, p.150), em pesquisa sobre migracfes e
identidades da juventude rural no sertdo paraibano aponta que a moto € simbolo de
virilidade, substituindo o cavalo como antiga insignia de prestigio e diferenciacao
econdmica no meio rural. O estudioso alega que parte dos recursos da primeira
migracdo € gasta para compra da moto, os que ndo conseguem tal feito, sdo vistos
como fracassados dentre seus pares.

Nossa pesquisa também mostra que a necessidade da moto € vivenciada
pelos jovens que evadiram. Na falta de condi¢cdes das familias de contribuirem com
a aquisicado de bens de consumo, ao contrario, necessitando da ajuda financeira dos
filhos, os jovens precisam deixar a escola para buscar uma renda que os possibilite

responder a essas duas necessidades.
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Thiago, 22 anos, trabalha atualmente na agricultura com os pais, na terra da
familia na Comunidade Cutias, frequenta a feira livre do municipio onde
comercializam os produtos vindos do trabalho agricola. JaA migrou para os
municipios de Campina Grande — PB e Santa Cruz do Capibaribe — PE. Ao ser
indagado sobre o que faz com a renda que adquire de seu trabalho, ele afirma que:
“No momento eu té investindo em um consorcio pra tirar uma moto, que eu td com o
consorcio”.

O jovem Mateus, 20 anos, agricultor familiar, que também realiza trabalho
alugado em propriedade vizinha a da familia h& cinco anos, usa parte do que ganha
para pagar uma moto que comprou a prestacao.

Hugo, 18 anos, trabalha como moendeiro em um engenho do municipio, ja
possuia moto, mas teve que vender por necessidades. Comprou outra e esta
pagando. Indagado sobre o que faz com o dinheiro que ganha como fruto de seu
trabalho, ele diz que: “Assim, como eu tive uma moto e tive que vender por
situacdes. E ai fui e comprei outra, e t6 trabalhando pra pagar ela. Ai depois juntar
meu dinheiro, fazer como diz o nordestino, fazer um pé de meia”. A moto é um meio
de sociabilidade que vai além das suas proprias localidades de origem (CARNEIRO,
2007, p.60).

Compreendemos que a moto, além de possibilitar o deslocamento e diminuir
as distancias, facilitar a presenca dos jovens em lugares desejados. Essa
sociabilidade sédo espacos onde o0s jovens, tanto em seus campos de convivéncia
habituais, quanto nos que pretendem se introduzir, utilizam-se, consciente ou
inconscientemente, do poder de status que a moto proporciona. Muitas vezes, a
escola ndo se apresenta com essa mesma capacidade de gerar status, portanto, a
fuga da escola em busca do trabalho possui caminhos propensos a conquista desse
poder.

Um outro ponto para pensarmos as relacdes de poder pode ser observado
pelo viés das politicas sociais, e um dos programas que vem mostrando um
significativo impacto para as classes menos favorecidas € o Programa Bolsa Familia
®> _ PBF- que:

> O Programa Bolsa Familia esta previsto em lei — Lei Federal n° 10.836, de 9 de janeiro de 2004 —
e é regulamentado por decreto e outras normas. Sua gestdo é descentralizada, ou seja, tanto a
Unido, quanto os estados, o Distrito Federal e os municipios tém atribuicbes em sua execucdo. Em
nivel federal, o Ministério da Cidadania é o responsavel pelo Programa, e a Caixa Econdmica Federal
€ 0 agente que executa 0s pagamentos. Todos os meses, as familias atendidas pelo Programa


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/lei/l10.836.htm
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[...] busca propiciar a incluséo social das familias tornando-se ferramenta de
oportunidades e emancipacdo das condicdes de pobreza, melhoria das
condicdes de salde e inseguranca alimentar e aumento da renda familiar
(sem desestimulo na participacdo no mercado de trabalho e sem distor¢éo
na escolha da ocupacédo de trabalho formal ou informal) (SANTOS et al.,
2019, p. 2234).

Dentre as jovens entrevistadas, todas as familias foram beneficiarias do
Programa Bolsa Familia. J& entre os rapazes, 5 familias dentre as 11 foram
beneficiadas pelo programa. Kamila Delfino Santos Gorgozinho (2015), ao tracar
uma analise sobre a politica social do PBF e a feminizagéo, percebe que, ao nomear
a mulher como responsavel pelas condicionalidades em grande medida, é valorizado
e reconhecido o papel da mulher na organizacdo familiar, no entanto isso pode
contribuir para a reproducdo de uma desigualdade de género, considerando que as
normas desse programa preceituam o cuidado como atribuicdo materna, restringindo
e enfraguecendo o papel do homem nesse processo.

Programas sociais como o Bolsa Familia se concretizam como acéo
estratégica do Estado brasileiro, vinculado as politicas educacionais que sé&o
indispensaveis para que os numeros de acesso e permanéncia na escola sejam
melhorados. E fato que, por si sO, esse programa nao resolve o problema, pois é
necessario implementar, monitorar e ampliar politicas educacionais que visem 0
aumento do numero de beneficiados, como também ser mais incisivos quanto a
observancia dos recortes mais vulneraveis como género, etnia e classe, dado que é
a necessidade de trabalhar que faz com que muitos jovens saiam da escola. Todos
0S jovens entrevistados que exercem alguma atividade remunerativa, tanto homens
guanto mulheres, declararam que usam parte do que ganham para “ajudar” os pais
com as despesas da casa. E evidente que alguns apresentam mais
responsabilidades nesse aspecto, principalmente com jovens que dispdem de outros
membros da familia que estdo desempregados. Esse dado foi verificado dentre os
homens e as mulheres, jovens urbanos e rurais.

O Programa Bolsa Familia tem representado resultados enquanto
condicionante de permanéncia na escola, todavia essa politica social de

transferéncia de renda, por si sO, néo resolveu, nem resolvera o problema da evaséo

recebem um beneficio em dinheiro, que é transferido diretamente pelo governo federal. As familias
devem cumprir alguns compromissos — condicionalidades - que tém como objetivo reforgcar o acesso
a educacédo, a saude e a assisténcia social. Esse eixo oferece condi¢des para as futuras geracdes
quebrarem o ciclo da pobreza, gracas a melhores oportunidades de incluséo social (BRASIL, 2015).
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escolar, nem diminuiu as diferencas de género dentro desse fendmeno escolar e,
nem por isso ha de se retirar o0 mérito do programa no que tange a ampliagcdo no
namero de matriculas e, em certa medida, na permanéncia por mais tempo. Apesar
disso, € preciso a criacao de politicas publicas, na area de educacdo, mais intensas
e com estratégias mais especificas.
O jovem Thiago, citado anteriormente, fala que, na sua visao, uma bolsa de
estudos poderia ser uma acao que impedisse o estudante de deixar de estudar:
Entrevistador: Quais eram as condi¢cbes ideais para que o jovem néao
deixasse a escola?
Thiago: O governo [...] dar algum dinheiro, t4 entendendo? Mensalmente. Ai
ele ia querer...
Entrevistador: Seria tipo uma bolsa?
Thiago: E, uma bolsa, vocé ia ha intencdo de ganhar dinheiro, mas mesmo

assim vocé ia ta la dentro, ia t4 aprendendo, ndo ia ter como vocé nao
estudar, td entendendo?

E importante o discurso desse jovem, ja que, assim como ele, muitos que
estdo no ensino médio, passam a ser maior de idade e isso faz com que ndo haja
mais o0 enquadramento como familia beneficiaria do PBF. O rapaz traz um elemento
relevante para que seja pensada uma politica publica que garanta renda minima
para os/as jovens no momento em que concluem a educacéo basica.

Um dado importante a ser analisado dentre os/as entrevistados, tem relacéo
guanto a intencdo de retornar aos estudos do ensino médio e as perspectivas
quanto a dar continuidade aos estudos depois do ensino basico. Atentemos para 0s

dados a segquir:

Gréfico 3 — Expectativas dos/das jovens em relagcdo aos estudos, na porcentagem dos
entrevistados

7
6
5
4 B Pretensdo de voltar a escola
e terminar o EM
3 -
M Perspectiva de continuar os
2 - estudos pos EM
1 -
O _
Mulheres Homens

Fonte: Elaboracéo pessoal a partir de dados da pesquisa
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Nota-se que a variagdo referente ao retorno para a conclusdo do ensino
médio € pequena entre homens e mulheres, porém quanto a expectativa de dar
prosseguimento aos estudos apos o término do ensino médio, a diferenca é
significativa, representando, as mulheres nimero maior do que os homens.

Rosemberg (2001b) traz dados que demonstram a forte tendéncia de
mulheres prosseguirem o0s estudos apdés o ensino médio, em ndamero mais
consideravel que o de homens. Reparamos, na pesquisa, que as pretensdes para
seguir no mundo do trabalho diferem entre mulheres e homens. Elas planejam
exercer profissdes que necessitam de mais qualificacdo e estudo, ao passo que a
maioria dos jovens do sexo masculino, pretende realizar atividades laborais de baixa
qualificagdo escolar. Isso ndo qualifica, nem desqualifica um grupo, apenas
demonstra como as relagcdes de género influenciam os caminhos a serem

percorridos.

3.1 Terra, trabalho, escola e familia: a juventude rural nos pequenos
municipios

Dentre os jovens entrevistados em nossa pesquisa, todos que residem na
zona rural, 4 no total de 11 jovens, afirmaram que moram em estabelecimentos que
variam de 0,5 a 4,0 hectares, o que vem a corroborar os dados do censo
agropecuario de 2017. Entre as mocas, trés afirmaram que o pai ou a mae ou 0s
dois sédo agricultores, e entre os rapazes, foram 5 num universo de 11 jovens
entrevistados.

Nas entrevistas, os/as jovens que moram no campo reafirmaram seu
interesse em continuar na terra. Em sua tese, Paulo (2011, p.208), ressalta que 0s
jovens rurais vivem um dilema contemporaneo entre o orgulho com os valores e o
modo de vida camponés, que tem no seu alicerce relacbes com o trabalho
desenvolvido na agricultura e, por outro lado, ser reconhecido no meio juvenil,
principalmente na cidade com praticas ligadas a vida moderna.

Essa ligagdo dos jovens rurais com o modo de vida camponés também é
estudada em pesquisa realizada com jovens de pequenas cidades do estado de
Pernambuco, pela professora Wanderley (2007, p.32), que também concluiu que

essa vinculagcdo dos jovens com a terra e a vontade de permanecer nela € uma
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realidade. Segundo a pesquisadora, 0s aspectos positivos sinalizados pelos jovens
dizem respeito as raizes pessoais, aos lacos de amizade, a qualidade de vida no
campo e ao contato com a natureza.

O jovem Thiago, ao afirmar que pretende continuar na terra que vive com sua

familia, fala do afeto pelo lugar e sobre suas raizes:

Entrevistador: Vocé mora na zona rural ou zona urbana?

Thiago: Rural.

Entrevistador: Rural. A terra que vocé mora com sua familia, é de vocés?
Thiago: Sim.

Entrevistador: Quantos hectares?

Thiago: 3 hectares.

Entrevistador: Produz o que 14?

Thiago: E... milho, feijdo, banana, laranja.

Entrevistador: Vocé pretende continuar vivendo nessa terra?

Thiago: Sim.

Entrevistador: Porque vocé tem essa visdo de continuar vivendo nela?
Thiago: Por que para manter mais a origem, que é o lugar da minha familia
mesmo. Pra manter o mesmo habitat, sabe?!

E importante frisar que mesmo o0s jovens rurais, sejam eles do sexo
masculino ou feminino, relatando que exercem alguma atividade na terra com a
familia, ndo ha uma ligacdo desse fato com a evasdo escolar. Todos 0s casos em
que foram relatadas as conexdes entre o abandono da escola e o exercicio de
alguma atividade laboral, estdo relacionados a um trabalho realizado na cidade ou,
no maximo, a uma prestacao de servico a outra propriedade, ndo esta vinculado as
formas de trabalho caracterizadas como agricultura familiar. Isso porque o tamanho
da propriedade da familia, como ja foi mostrado, ndo demanda muita mao de obra e,
também, ndo supre as condicbes necessarias para que os filhos possam apenas
estudar. Esta ai o fato de terem que buscar renda fora da agricultura para prover
suas necessidades, ajudar a familia ou fazer economia para seus projetos futuros.

Os jovens rurais que participaram dessa pesquisa demonstram, em suas
falas, que seus projetos de vida vinculados ao trabalho ou ao retorno dos estudos
estdo, de uma forma ou de outra, ligados a terra de suas familias.

Quanto a evaséo escolar, comparando numeros dos anos pesquisados na
EEEFM Monsenhor José Borges de Carvalho — 2015, 2016 e 2017 — nota-se que a
evasao ocorre mais entre os alunos da zona urbana em comparagao com os alunos

da zona rural, porém essa diferenca vem caindo.
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Vejamos, abaixo, o numero de matriculas no ensino médio na escola em
questdo, apresentado por zona — rural e urbana — durante os anos investigados. E

perceptivel que ha um maior nUmero de matriculas de jovens da zona urbana.

Gréafico 4 — Numero de matriculas no ensino médio por zona —rural e urbana —nos
anos 2015, 2016 e 2017
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Fonte: Pesquisa pessoal em documentos da escola.

Na tabela 1, podemos observar o percentual de jovens que evadiram durante

o periodo analisado

Tabela 1 — Porcentagem de alunos evadidos segundo a origem urbana ou rural

Ano 2015 2016 2017
Zona urbana 12,67% 13,20% 18,67%
Zona rural 6,59% 11,30% 15,92%

Fonte: Pesquisa pessoal em documentos da escola.

E relevante perceber como a diferenca no percentual entre os alunos
evadidos entre zona urbana e zona rural vem se aproximando. Notemos que 0 ano
de 2015 representa uma queda nas politicas publicas, de maneira geral, com a
mudanca abrupta de governo no pais e, ndo poderia ser diferente com as politicas
publicas destinadas a juventude rural. Eliane Ribeiro e Severine Macedo (2017)
realizam uma leitura do que tem sido chamado de ciclo de politicas publicas de
juventude no Brasil, que se inicia por volta de 2005 e é interrompido em 2015 com o
impeachment da presidenta eleita.

Os dados nos levam a entender que, mesmo essa interrupcdo das politicas

publicas tendo ocorrido de maneira a atingir todos os jovens, a juventude rural acaba
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sendo afetada de forma mais intensa por se tratar de uma populagdo que esta mais
vulneravel. Castro (2016, p.200-201) relata que pesquisas tém ratificado que havia
uma queda na migracdo da populacdo rural, naquele periodo, inclusive na
populacao de jovens do campo. Essa diminuicdo era associada a implementacéo de
politicas publicas.

Como os dados de pesquisas vEm mostrando que a migragao entre os jovens
rurais esta profundamente associada a busca pelo trabalho e, consequentemente,
essa migracdo acarreta uma evasdo escolar. O sucateamento e esvaziamento
ocasionados nas politicas publicas destinadas a juventude rural, a partir de 2015,
podem ter incidido no aumento do nimero de alunos evadidos da zona rural.

Como ja mostramos nesse trabalho, assim como tantos jovens rurais que
migram em busca de um trabalho que ndo seja o da terra, os jovens do campo
entrevistados em nossa pesquisa migraram e retornaram. E assim, como destaca
Maria José Carneiro (2007, p.60), permanecer ou regressar para 0 campo nao
significa uma derrota ou fracasso para o jovem, mas pode ser resultado de
motivacfes e escolhas em volta de sentimentos de pertencimento e afeto com a
familia e amigos que compartilham dos mesmos valores.

As diferentes formas de migracdo estdo estreitamente vinculadas a familia.
(WOORTMAN, 1990, p.50). Levando em consideracdo que a migracao ocorre, em
sua imensa maioria, para a busca de trabalho, a ligacdo migracao/trabalho/familia
forma uma triade no qual os lacos afetivos dos jovens com a familia tornam-se mais
visiveis, pois o trabalho a ser buscado, deixando a escola para tras, vai dar um
suporte financeiro ao grupo familiar. Muitas vezes, esses jovens sdo 0 arrimo de
familia, no qual as responsabilidades viram a rotina e 0os sonhos véao ficando para
depois.

Se antes, as migracbes no brejo paraibano representavam um meio para
escaparem de condi¢cbes de vida dificeis e da submissdo a vontade dos grandes
proprietarios de terras, em que alguns acumulavam dinheiro e retornavam para
adquirir pequenas terras para trabalho (GARCIA JUNIOR, 1989), hoje os jovens
migram com o0s sonhos de conseguir trabalho para retornar e ter seu préprio
negocio.

O jovem Thiago demonstra seus sonhos ligados ao trabalho e a possibilidade

de trabalhar por conta prépria:
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Entrevistador: Chegou a trabalhar?
Thiago: Sim.

Entrevistador: Em qué?

Thiago: Trabalhei como pizzaiolo.
Entrevistador: Pizzaiolo. Em que cidade?
Thiago: Campina Grande.

Entrevistador: Quais os seus sonhos pro futuro?
Thiago: Meu sonho é... abrir uma lanchonete pra mim mesmo, e... ter o meu
lugar mesmo, sabe?! Comprar minha casa, tudo.

O jovem Tarcisio, 23 anos, residente na zona urbana — ja migrou para o
municipio do Rio de Janeiro, retornou para Alagoa Nova e atualmente trabalha de
carteira assinada na Empresa Alpargatas, no proprio municipio, e sonha, também,
em ter seu proprio negacio.

A precariedade nas condi¢des das familias influencia na evasédo escolar, que
reforcar os ciclos de pobreza e miséria. Para Lopes (2017, p. 302), “a evasao
perpetua o ciclo da pobreza, pois interrompe o processo de formacao dos alunos e
prejudica suas perspectivas de continuidade dos estudos, de trabalho e ascensao
social”.

Dentre as mocas e rapazes entrevistados, e que possuem alguma renda
advinda de alguma atividade laboral, 100% usam parte dos seus salarios ou
remuneracao para cCOmpromissos com seus pais e/ou com gastos com filhos e
despesas de casa. O jovem lvanildo, 19 anos, residente na Comunidade Lasquinha,
relata um pouco dessa realidade:

Entrevistador: [...] além do trabalho no sitio, vocé trabalha fora também?
Ivanildo: Trabalho, trabalho atualmente na Alpargatas [...].

Entrevistador: O que vocé faz com o dinheiro que vocé ganha da
Alpargatas?

Ivanildo: Sé d& para pagar as contas mesmo da familia, porque t4 todo
mundo desempregado 14 em casa, sO eu que t6 empregado.

A jovem Valdénia, 23 anos, moradora da zona urbana, também trabalha na
Alpargatas, no proprio municipio, ao expor sobre o que faz com o dinheiro que
ganha, demonstra o compromisso de sua renda com a familia:

Entrevistador: O que vocé faz com o dinheiro que vocé ganha do seu
trabalho?

Valdénia: Ajudo a minha mae, na construcdo da casa dela. E... compro
minhas coisas e guardo sempre 0 que posso.

A maioria da populagédo jovem brasileira, sobretudo os setores mais pobres,

vive em uma realidade permeada pelos baixos niveis de escolaridade, trabalho
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precario e desemprego, constituindo uma realidade com poucas perspectivas de
vida (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.114). Esses baixos niveis de escolaridade
foram encontrados como forte marca nos dados colhidos pela pesquisa, em que 0s
pais dos jovens entrevistados apresentaram variacao do nivel alfabetizado até o 6°
ano do ensino fundamental. Isso constata como o ciclo da evaséo se repete nesse
nivel da populagdo, hoje, com outros contornos, porém com forte impacto.

As familias dos jovens entrevistados, além dos fatores de vulnerabilidade
social nos quais estdo imersos, apresentam como caracteristica preponderante um
modelo de familia diferente do modelo patriarcal tradicional, figurando 01 nesse
modelo entre as mocas e 02 entre os rapazes.

Bianca Stricker e Gabriel Macalai (2016, p.6) fazem a seguinte observacao

sobre a definicdo de familia:

A familia ndo pode ser considerada como algo biolégico ou natural. Familia
€ uma relac@o de géneros, um produto gerado através de formas histéricas
de organizagdo entre os humanos que, motivados pelas necessidades de
reproducéo da espécie e condi¢cdes materiais de sobrevivéncia, inventaram
diferentes formas de relacdo entre si e com a natureza.

Uma das caracteristicas que estdo intimamente ligadas aos modelos de
familia brasileira se encontra no patriarcado. Safiotti (2004, pp.45-46) afirma que,
assim como todos os fendbmenos sociais, o patriarcado estd em permanente
transformacéo.

Se o modelo de familia se transformou nos ultimos anos, as praticas
patriarcais também ganham novas facetas. Safiotti (2004, 57-58) aponta que 0s
vinculos convencionados e universais do contrato estruturam a sociedade moderna
e, por isso, o termo patriarcado deve ser mantido para a analise dessa sociedade,
pois: I) ndo se trata de uma relacdo privada, mas civil; 1) da direitos sexuais aos
homens sobre as mulheres, praticamente sem restricdo; Ill) configura um tipo
hierarquico de relacdo que invade todos os espacos da sociedade; 1V) tem uma
base material; V) corporifica-se; VI) representa uma estrutura de poder baseada
tanto na ideologia, quanto na violéncia.

Para Mendras (1978), a familia camponesa é entendida como coletividade.
Sendo assim, as familias camponesas presentes na regido tém, ainda, a questao de
agregar ao papel do pai, a caracteristica de ser o dono da terra e o chefe da familia,

0 que gera implicagbes nas decisdes dos filhos.
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Considerando os dados colhidos com a pesquisa de campo, € importante
refletir sobre a estrutura patriarcal e as relacbes estabelecidas dentro dessas
configuracdes familiares modernas. Mesmo que, de acordo com a fala dos jovens,
suas familias ndo se apresentem como tdo centradas no poder do pai, ndo quer
dizer que essas relagbes nao estejam intrinsecamente presentes nesses novos
arranjos de familia.

Das mocas que participaram das entrevistas da nossa pesquisa, duas
possuem filhos e a gravidez foi preponderante para a decisdo de evadirem da
escola. Esse é um dado comumente detectado nas pesquisas sobre evaséo escolar
de mocas, como ressalvam Batista, Souza e Oliveira (2009), Lopes (2017) e Silva
Filho e Araudjo (2017), porém sem uma analise das relacfes patriarcais as quais
essas jovens estdo envolvidas.

Em estudo sobre familia e patriarcado, Martha Giudice Narvaz e Silvia Helena
Koller (2006) problematizam o patriarcado enquanto discurso normativo de papéis
familiares, uma vez que valores patriarcais atravessaram 0s tempos e deixam suas
marcas na constituicdo das familias ainda na atualidade. Segundo Millet e Scott
(apud NARVAZ; KOLLER, 2006, p.50):

O patriarcado € uma forma de organizacéo social na qual as rela¢des séo
regidas por dois principios basicos: 1) as mulheres estdo hierarquicamente
subordinadas aos homens e, 2) os jovens estdo hierarquicamente
subordinados aos homens mais velhos.

As pesquisadoras nos trazem elementos indispensaveis para analisarmos
dados coletados durante a pesquisa de campo. Se por um lado, a gravidez na
adolescéncia demonstra uma diminuicdo da autoridade do pai sobre os corpos das
filhas, por outro, as marcas dos principios basicos do patriarcado se fazem presente
nas condicdes de vida das jovens maes: por muitas vezes, as jovens que
engravidam fora de um relacionamento estdvel e sem nenhuma seguranca
econdbmica e emocional, vivem relacdes patriarcais que exigem delas a atitude de
mae e esposa. Como responsavel pelo cuidado dos filhos, as jovens que
engravidam, em maior parte das vezes, precisam deixar a escola para cumprir esse
papel. Quando casam ou quando estdo solteiras, o papel de mae €, muitas vezes,
incompativel com o de estudante, que se encontram em um contexto no qual as
responsabilidades pelo filho, se ndo sdo exclusivas, sdo, ao menos, muito maiores,

para as maes.
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As responsabilidades, dirigidas predominantemente as mulheres, pelas
tarefas domésticas e pelo cuidado com os filhos € trabalho (re)produtivo,
negligenciado, ocultado e desvalorizado pelo contexto social (NARVAZ; KOLLER.
2006, p.52). Esta pesquisa ganha o aspecto de jornada dupla ou tripla com a
conquista de espacgo das mulheres no mercado de trabalho, que, apesar de ser uma
conquista, também é o engrossamento da mao de obra para o sistema capitalista.

Nesse ponto de vista, deve ser observado que a escola é negligente quanto
as responsabilidades que possui na qualidade de instituicdo formativa, ndo dispondo
de estratégias que resguardem o direito dessas jovens de prosseguir 0S Sseus
estudos. Sendo ausente, a escola reproduz o discurso patriarcal, deixando a deriva,
jovens com sonhos interrompidos e a propria sorte nas veredas das desigualdades
sociais. E necessario compreendermos que a escola deve criar mecanismos de
apoio as jovens que engravidam para que ndo evadam. Dessa forma, ela cumprira
seu papel enquanto instituicdo. Se ndo houver esse empenho, a escola fracassa em
sua misséo.

As entrevistas realizadas com os/as jovens trazem fortes indicativos de que o
trabalho realizado pelos rapazes em casa, é apenas de ajuda, porque nem todos
desempenham atividades domésticas, alguns mencionam que as fazem
esporadicamente. Sempre quando interrogados sobre se desempenham algum
trabalho doméstico, alguns dizem que “ajudam” nas atividades domésticas, outros
dizem que ndo ajudam porque trabalham fora. O discurso aparece invertido quando
apresentado pelas mocgas, que quando desempenham atividades laborais
remunerativas, ainda possuem o peso do trabalho doméstico. E verdade que as
nuances dos trabalhos desenvolvidos por meninos e rapazes com atividades
domésticas vém ganhando novos contornos, mas sdo realizados, prioritariamente,
pelas meninas e mogas, com todo estimulo e vigilia da propria familia.

Apreciemos o que o jovem lvanildo, 19 anos, diz a esse respeito:

Entrevistador: [...] Além de seu trabalho fora e na agricultura, vocé tem
alguma atividade dentro de casa?

Ivanildo: Sim, sempre tem que ajudar, né?! A mée, a irmé que tem 1a, a
organizar a casa, tem que ajudar a mée . )
Entrevistador: Essa sua ajuda na casa... nesse servi¢co de casa, € o qué?!' E

arrumar, varrer?
Ivanildo: Varrer, tem que fazer almoco.
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A jovem Valdénia, 23 anos, residente na zona urbana, ao chegar do trabalho,

tem a jornada em casa:

Entrevistador: Vocé trabalha fora, mas em casa vocé tem atividades
também?

Valdénia: Eu limpo a casa. Ajudo a minha mae, ela tem problemas de
bucite, e ela ndo pode fazer a limpeza completa da casa. Entdo é comigo
guando eu chego.

Baseado no modelo patriarcal, € relevante entender o quanto a jornada dupla
ou tripla de trabalho exaure a mulher e condiciona meninas e mogas a estarem
sujeitas a sofrer as mesmas consequéncias. Narvaz e Koller (2006, p.52), reforcam
que “o papel das mulheres no sustento econémico € invisibilizado e desqualificado,
legitimando a crenca de que o homem é o legitimo provedor da familia”.

E preciso por em relevancia que os rapazes Sdo vistos como provedores,
precisando trabalhar mais cedo. Enquanto isso, as mocgas ndo sao entendidas como
provedoras, mas aquelas que precisam estar em casa para “ajudar os maridos” ou a
familia nas atividades reprodutivas. Outras vezes, as meninas que tém filhos
precisam logo entrar no mercado de trabalho para ajudar a manter o filho.

Algumas estruturas sociais que envolvem as mulheres, n&o tiveram
mudancas significativas que proporcionassem grandes transformac¢des nos quadros.
Encontramos um perfil entre as jovens entrevistadas, que cruzam com perfis de
mulheres apontadas na classica obra de Maria Helena de Souza Patto (1999, p.201),
que aborda o fenbmeno do fracasso escolar na década de 1980. A maioria das
maes das familias pesquisadas eram jovens. Parte delas se dedicava aos trabalhos
domésticos e aos cuidados com os filhos; das que estavam gravidas, algumas
trabalhavam fora para ajudar na renda, tendo a jornada dupla e, o sonho de muitas
jovens era ter essa dupla jornada.

Aspectos das relacdes patriarcais presentes em familias de classes baixas de
uma grande metrépole brasileira na década de 80, também sdo encontradas nas
familias dos jovens do brejo paraibano no século XXI. E claro que, reservadas as
devidas proporcbes de tempo e espaco, o quadro de pauperizacdo da populacéo
pesquisada e a desigualdade de género, que esta imbricada as relagdes patriarcais,
foram determinantes para o fracasso escolar do passado e esta presente ainda hoje

como condicionantes do fendmeno da evasao escolar.
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3.2 Evaséo e trabalho: a realidade dos jovens evadidos da EEEFM Monsenhor
José Borges de Carvalho

Os jovens entrevistados em nossa pesquisa sao residentes tanto da zona
rural — 04 jovens -, quanto da zona urbana — 07 jovens. Uns transitam
cotidianamente entre o campo e a cidade. Alguns sdo casados ou mantém
relacionamento estavel, mas a maioria € solteira e, 03 dos jovens possuem filhos
(duas mocas e um rapaz). Todos os jovens afirmaram que exercem algum trabalho,
seja na agricultura, seja em empregos formais ou informais e que, em algum
momento, conciliaram essas atividades com a escola.

O grau de instrucéo dos pais dos jovens entrevistados € baixo. O nimero de
jovens com maes analfabetas é 01; ensino fundamental incompleto: 08; e ensino
fundamental completo: 02. Ja os pais dos jovens que sdo analfabetos sdo 04;
alfabetizados: 02; ensino fundamental incompleto: 04; e 01 o filho ndo soube
informar. Alguns dos jovens jA migraram em busca de trabalho em grandes centros
urbanos, sendo 02 mocas da zona urbana e 02 rapazes, 01 da zona rural e 01 da
zona urbana, assim como outros parentes em algum momento de suas vidas
também realizaram esse percurso. Um grande numero dos jovens entrevistados
mora com familiares que compdem familias com estrutura diferente dos moldes
tradicionais e essas familias participaram, em algum momento, de programas
assistenciais como o Bolsa Familia.

Os jovens, de maneira geral, ndo sdo levados a sério, e a escola tem um
papel nessa perspectiva, pois na hora da tomada de decisdes importantes para a
instituicdo, eles ndo sédo considerados como interlocutores validos. S&o poucas as
vezes em que sao chamados para emitir opinido e, até mesmo, interferir em
guestdes que sao diretamente ligadas a eles, criando um campo de desestimulos,
minando o protagonismo juvenil (DAYRELL; CARRANO. 2014, p.106).

Devido ao tamanho e quantidade de turmas, ha uma dificuldade em
professores observarem as os problemas individuais e de compreender a realidade
de cada aluno, ocasionando na desmotivagéo dos jovens.

Esse desestimulo € percebido claramente na fala do jovem Hugo, de 18 anos,
morador da zona urbana, mas que trabalha na zona rural, quando interrogado sobre

0S motivos que contribuiram para que ele desistisse de estudar:
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As vezes é assim... 0os professores eram muito abusados, ndo sabiam lidar
com a situagdo. Nao lhe ajudava... Ndo vou citar nome, mas ambos até me
xingaram dentro da sala de aula, eu ndo gostei. Isso foi me desgostando, ai
fui e abandonei.

Essa falta de estimulo é observada por Patto (1999, p. 119-120), ao pesquisar
sobre o fracasso escolar no Brasil. A estudiosa explicita que ha uma ambiguidade na
maneira de pensar a educacao e sua eficacia, no qual, em um angulo, indica-se “a
inadequacao do ensino no Brasil e sua impossibilidade [...] de motivar os alunos” e,
em outro, exige do aluno o interesse por uma escola qualificada, vista pelos jovens
como desinteressada, atribuindo esse desinteresse a inferioridade do grupo social
do qual eles advém.

Bourdieu e Passeron (1992, p.25) mostram que as acdes pedagogicas
correspondem aos interesses materiais e simbolicos de grupos e classes situados
opostamente nas relacbes de forcas, em que essas acdes pedagdgicas tendem
sempre a reproduzir a estrutura da distribuicdo do capital cultural entre esses grupos
ou classes, projetando uma reproducgéo da estrutura social.

Nesse sentido, é importante considerarmos que o curriculo escolar é uma
arena que vive em embates de interesses. Nelson Rodrigo Pedon e Rubens Arantes
Corréa (2019, p.87) salientam que, “numa visdo meramente técnica, o curriculo
escolar pode ser definido como um elemento organizador que faz parte da educacgéao
formal, ele organiza os conteldos e atividades previstas no processo de ensino-
aprendizagem formal”. Apesar de seu carater técnico, o curriculo abarca interesses
“‘do que se ensina” e “do que se aprende”, visto que envolve questdes de interesse
de classe em que o ensino, enquanto meio de desenvolvimento do senso critico, ndo
€ de interesse das classes dominantes, a ndo ser que aconteca como de forma a
manter as estruturas de dominacéo vigentes.

O aluno Hugo — 18 anos -, vem de uma realidade a qual os pais nédo tiveram
acesso a educacdo, o tempo para estudar é mais curto, 0 acesso a livros, o gosto
pela leitura ndo foi nele construido e, a educacédo nado parte dessa realidade, acaba
sentindo maior dificuldade de compreender os contetudos da escola, menos atencao,
0 que aparece como mero desinteresse... a atitude dos professores, agindo com
impaciéncia, faz com que o aluno sinta que a escola ndo € o seu espaco e que,
portanto, ndo deve estar ali.

Bourdieu (1998, p.53) faz uma dura critica a escola como reprodutora das

desigualdades. Nessa critica, devemos entender que o curriculo faz parte dessa
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reproducao didria em que “a igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve
como mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades
reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida”
(BOURDIEU, 1998, p.53). Assim, compreendemos que 0 que se ensina na escola
nado € atraente aos jovens e todo esse sistema de ensino faz de alunos e
professores, vitimas de todo esse arcabouco de desigualdades.

Essa reproducéo é atestada, dentre outras formas, pelo grau de instrucéo dos
pais dos/das jovens entrevistados, em que a variacdo do grau de instrucdo dos
genitores variou de analfabeto ao 6° ano do ensino fundamental. Isso revela como a
pobreza e o0 acesso as politicas publicas bésicas, como a educacdo, sdo precarias,
distanciando camadas mais pobres do acesso ao conhecimento bancério,
contribuindo, assim, para a pobreza.

Quando uma classe retira o direito de outras de acessar 0 conhecimento,
estd, também, estrategicamente, mantendo um status quo que lhe é conveniente.
Paulo Freire (2006, p.73), ao tratar da acdo antidialégica, afirma que quando se
nega as grandes maiorias o direito de participarem como agentes da historia, estao
sujeitando essas maiorias a dominacao e alienacao.

Manter uma ordem vigente € ndo dinamizar 0s espagos que promovam 0O
desenvolvimento intelectual e informacional, onde a ndo democratizacdo do acesso
ao conhecimento é uma tatica presente, por exemplo, na condicdo da escola
enquanto espaco ndo atrativo aos jovens, ndo dando oportunidade de eles se
sentirem identificados com as propostas dessas instituicbes. Essa manutencao do
status quo apresenta-se como uma violéncia simbdlica que, segundo Bourdieu
(1997, p.22): “consiste em uma violéncia que se exerce com a cumplicidade tacita
dos que a sofrem e também, com frequéncia, dos que a exercem, na medida em que
uns e outros sao inconscientes de exercé-la ou de sofré-la”.

E assim, as distancias entre camadas distintas da sociedade se ampliam e se
consolidam, a medida que a histéria de vida do outro ndo € importante para a
escola, esse outro ndo se apropria de conteludos culturais, que sao instrumentos
importantes para romper os lagcos de dominacdo. Dermeval Saviani (1996, p.66)
reforca essa constatacdo ao firmar que, o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participagdo politica das massas. Ora, se os membros das
camadas populares ndo dominam os contetdos culturais, eles ndo podem fazer

valer seus interesses, ficam sem instrumentos de luta diante de seus dominadores
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que, do outro lado, dominam esses conteudos culturais, o que legitima e reforca o
seu poder de dominagéo.

Cabe aqui pensarmos como essa concep¢do tem impacto ainda maior
gquando pensamos o mundo rural, uma vez que a sociedade possui acepcbes de
valorizacéo da “cultura urbana” que, socialmente, possui barganha de superioridade
em relacdo aos modos de vida proprios do mundo rural e, a escola acaba
reproduzindo esse pensamento, dando importancia a contetudos culturais urbanos,
deixando a margem valores, manifestacdes e cotidianos preeminentes do mundo
rural.

Representando essa legitimacdo da dominagéao, a escola como reprodutora
dessa relacdo de dominacéo, a jovem Lais, de 18 anos, residente na zona rural, na
Comunidade Boa Esperanca, evadiu da escola por ter engravidado. Filha de
agricultores, o pai ndo frequentou a escola e sua mée s6 fez o primeiro ano do
ensino fundamental, ela exibe em seu discurso muito dessa estrutura. Quando lhe
foi perguntado se tinha projetos para o futuro em relacéo a trabalho, ela respondeu
gue ndo. Quando questionada sobre o que havia de positivo na escola em que
estudou, ela respondeu: “Sei ndo!”. Mesmo fazendo a pergunta de outra maneira,
ela ndo soube responder. Quando indagada sobre a importancia dos estudos para a
sua vida, ela disse: “Sei 1a!”. Lais também deu essa mesma resposta quando foi
interrogada sobre como deveria ser a escola.

o jovem Thiago, ao ser indagado sobre como deveria ser a escola, relata que:
“Deveria ser... mais atenciosa com 0s alunos, sabe?! Assim, escutar mais os alunos,
pra saber mais o que eles queriam, sabe?! Porque mais... o que seria melhor pra
eles”.

O anseio do jovem é ser ouvido. Algo tdo basico que faria diferenca na
histéria de vida dos jovens, € algo distante da realidade. Freire (1996, p.45) nos
ensina que escutar é algo que vai muito além da capacidade auditiva, escutar
significa a disponibilidade permanente por parte de quem escuta, para abertura a
fala do outro, no qual o escutar ndo diminui quem o faga, pelo contrério, é escutando
bem que me preparo para melhor me colocar ou melhor me situar no ponto de vista
das ideias.

Escutar é preciso. Uma escola que ndo houve os anseios dos seus jovens é

uma escola fadada ao fracasso. E fadada a ndo cumprir seu papel de orientadora.
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“Escutar a si e ao outro se torna, portanto, a condigao para o reconhecimento e para
a comunicagédo” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.127).

Quem nao abre espaco para a escuta, acaba sempre cometendo injusticas e
a escola ndo é espaco para cometer injusticas, mas sim de romper praticas injustas.
A jovem Valdénia transparece um sentimento de injustica vivenciado por ela ao
tentar conciliar escola e trabalho, e que levou a evadir da escola de maneira
frustrante. Na época, a jovem trabalhava como caixa em uma rede de
supermercados, no municipio de Campina Grande, hoje ela trabalha na Alpargatas

na cidade onde reside.

Se eu pudesse mudar alguma coisa na escola, com certeza eu mudaria a
questdo de alguns professores, entender o aluno que trabalha ndo tem
tempo pra entregar algum trabalho. E... como aconteceu, eu queria muito
estudar e eu chegava na escola atrasada de manha, por que eu trabalhava
em Campina. Saia daqui de doze e meia pra nao me atrasar no trabalho,
pegava de duas. Trabalhava de duas as dez e vinte, e o0 carro que me trazia
de volta chegava de onze, onze e meia ou meia noite. Entdo eu chegava
cansada em casa, chegava atrasada e os professores ndo queria entender
gue eu ndo tinha tempo de fazer uma pesquisa, de entregar um trabalho no
dia certo. E acredito assim, que alguns deveriam entender que a gente
trabalha, nem sempre o trabalho é maneiro, é sempre pesado. A gente
chega cansado [...].

Nas palavras de Valdénia, é perceptivel que os problemas vivenciados pelos
jovens fora da escola sdo “invisiveis” aos olhos das regras de horarios e datas
estipulados pela gestéao e pelos professores. Lima Filho (2017, p.355) afirma que um
dos grandes problemas da juventude na escola € que o nldcleo gestor e o0s
professores ndo enxergam os alunos como jovens, constituindo uma tenséo entre a
incapacidade da instituicAo e seus agentes de perceberem seus alunos como
agentes e o desinteresse destes na escola, enquanto sistema. E importante ressaltar
que essa necessidade de ser escutado pela escola é apontada tanto por mocas,
guanto por rapazes, tanto da zona urbana, quanto da zona rural.

A relacao entre (des)motivacdo presente no aluno, bem como no professor,
um elemento apontado em muitas pesquisas realizadas sobre evasao escolar.

Lopes (2017, p.285) relaciona o fator da infraestrutura ao indicador da motivacao:

Uma boa estrutura de funcionamento gera motivacdo para 0s
professores e essa atinge os alunos, principalmente no caso de
alunos de baixa renda que, além de terem uma rotina intensa, nao
conseguem ver sentido em estudar em uma escola que pouco 0s
ajudara a produzir; por isso a importancia de que as politicas publicas
educacionais invistam na infraestrutura e manutencéo das escolas.
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Em estudo sobre juventude rural, Carneiro (2005, p.250-251) esclarece que o
olhar dos jovens rurais sobre a escola é positivo. A grande maioria desses jovens
considera a escola importante para seu futuro profissional ou para adentrar no
mercado de trabalho, mas a escola ndo tem apenas a importancia como um meio
facilitador do acesso ao emprego, ela se destaca igualmente como importante
espaco de sociabilidade, “onde se faz amigos” e como provedora de ensinamento
para o cotidiano.

A sociabilidade € uma dinamica de relacbes que define aqueles que sédo mais
proximos e 0s que ndo sdo tanto. Ela apresenta um movimento de aproximagao e
afastamento numa mobilidade entre os diferentes grupos. A sociabilidade tende a
ocorrer em um fluxo cotidiano entre os afazeres, nos ambientes de lazer, como
também pode ocorrer no interior das instituicbes, como na escola e no trabalho
(DAYRELL; CARRANO. 2014, p.118).

Perguntado sobre o que havia de positivo na escola, o jovem Hugo deixa
explicito em sua fala como a escola € um espaco importante de socializacdo para a

juventude.

Na escola?! Na escola entre si, por qué... tipo a segunda casa da gente. A
gente pode compartilhar momentos, né?! A gente comer... a gente lancha
também, igual casa né?! S6 que é um local diferente, a gente ndo pode
abusar da boa vontade dos outros, né?! Entre tudo isso.

Mesmo apontando elementos do espaco escolar que lembram sua casa, a
atitude de deixar a escola termina sendo contraditéria, porém essa contradicdo
ocorre porque a prépria escola é contraditéria. Muitas vezes ela tem um discurso de
que a escola é a “segunda casa” do aluno, mas muitos jovens ndo a veem como
espaco de manifestacdo de seus desejos e escolhas, bem como de respeito aos
seus conhecimentos prévios ou suas linguagens e culturas juvenis.

Tendo uma escola que legitima as desigualdades sociais entre os jovens, 0
caminho a ser tomado por muitos € o trabalho, que é outra esfera em que a
reproducdo da ordem vigente vai ser mais uma vez reafirmada. Maria Clara
Corrochano (2014, p.214) declara que duas caracteristicas marcam a relagdo escola
e trabalho no Brasil, assim como em outros paises da América Latina: o ingresso
precoce no mundo do trabalho e a conciliacdo ou superposicdo de estudo e trabalho.
Boa parte dos jovens envolve-se com o trabalho e, especialmente, com os “bicos”,
criando multiplas estratégias de “ganhar a vida”. A familia camponesa entende que o

trabalho, a agricultura € importante para a formacdo moral dos filhos, em
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contraponto, muitas vezes nem os pais nem os filhos percebem importancia nos
conhecimentos que s&o transmitidos na escola, porque estes ndo sédo produzidos
com base em sua realidade, sdo transmitidos, sem fazer conexdo com suas
realidades e projetos de vida. Esse aspecto foi bastante detectado nas entrevistas
com os jovens quando interrogados sobre os principais motivos que os levaram a
evadirem da escola:

“O motivo foi que, mais pra trabalhar mesmo. O motivo foi esse.” (Thiago, 22
anos, zona rural, Comunidade Cutias).

“A vontade, sempre querendo ter o que é meu, sabe?!” (Hugo, 18 anos,
zona urbana, trabalha no Engenho Serra Preta, na zona rural).

“E... trabalho mesmo...[...] Trabalho porque as condicdes ndo davam.”
(Ilvanildo, 19 anos, zona rural, Comunidade Lasquinha).

“E... Meu horario era sempre corrido, eu chegava cansada, chegava sempre
atrasada, as vezes nao deixava eu entrar, e quando deixava eu ja chegava
na segunda aula e perdia muita matéria. E quando eu tava muito cansada,
eu ndo ia... e acumulando matéria, acumulando, acumulando... e eu nao
conseguia recuperar, entdo eu desisti.” (Valdénia, 23 anos, zona urbana).

O trabalho aparece, segundo as palavras dos jovens, como uma necessidade.
Essa necessidade vincula-se, também, a aquisicdo de bens (como a moto),
vestuario, acessorios, tudo o que possa dar status no universo dos jovens. E
fundamental considerar que esses tipos de status nao sao oferecidos pela escola e,
guando conciliar estudo e trabalho ndo € mais possivel, a opcao pelo trabalho é a
saida que esses jovens encontram, nem sempre € a opc¢do desejada, mas é a
acatada.

Johann (2012 apud LOPES, 2017) relata que a situacéo financeira do aluno
pode ser um fator que dificulta a permanéncia na escola, porém o aluno ndo esta
alheio a essa situacdo, ele compreende que pode ajudar sua familia na situacéo
financeira, assim como pode ter mais chances no mercado de trabalho com os
estudos. Dessa maneira, ele se esforca para manter as duas faces da moeda,
entretanto, a sobrecarga podera fazer com que ele desista dos estudos e, mais
tarde, seja cobrado pelo mercado de trabalho a qualificacdo nos estudos.

Alguns jovens de Alagoa Nova migram em busca de trabalho e, assim,
abandonam a escola, deixando alguns sonhos seus e de suas familias para tras ou
adiam esses planos. Muitas vezes, esses jovens migram para poder ajudar a familia

e, nesse sentido, pobreza e evasao escolar andam juntas.
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Os jovens entrevistados que migraram foram para municipios como Jo&o
Pessoa (PB), Campina Grande (PB), Santa Cruz do Capibaribe (PE) e S&o Paulo
(SP). Os trabalhos desenvolvidos por eles sempre requeriam baixa ou nenhuma
qualificacdo como: baba, doméstica, pizzaiolo, vendedor de loja e caixa de
supermercado, alguns com carteira de trabalho assinada, outros, informalmente.

O pesquisador Marcelo Simdes Mendes (2013, p.263), em estudo sobre a
evasao escolar, traz informacdes contidas no discurso de docentes que denotam as
condicGes das familias e dos estudantes como influéncia ao fenbmeno da evaséo,
promovendo, muitas vezes, a migracdo em busca de trabalho. Mendes (2013, p.264)
ainda assinala que o ensino médio apresenta uma caracteristica transicional, seja da
escola para a universidade, seja da escola para o trabalho, seja da escola para a
familia. Considerando a perspectiva transicional apontada por Mendes (2013),
compreendemos que a evasao acaba influenciando negativamente nesse processo,
com interrupcdes que prejudicam o percurso dos jovens nos seus planos e desejos.

A realidade do municipio de Alagoa Nova para os jovens, no que se refere a
emprego, ndo é muito diferente da realidade dos outros municipios do brejo
paraibano. Muitos jovens se ocupam em atividades na agricultura familiar, outros se
ocupam em atividades laborais temporarias, sem vinculo empregaticio, 0s
chamados “bicos”. Poucos sdo 0s que conseguem emprego com carteira assinada
no préprio municipio ou no municipio de Campina Grande, devido a proximidade.

Uma das poucas opcdes para 0S jovens conseguirem emprego de carteira
assinada, no municipio de Alagoa Nova é a Empresa Alpargatas S.A., do ramo
calcadista. Em artigo que discute as transformacdes socioecondmicas e espaciais
no municipio de Alagoa Nova-PB, a gedgrafa Verdnica Avelino de Morais, aponta
gue a implantacao da referida industria no municipio no ano 2000, levou a mudancas
significativas no a&mbito da economia do municipio e do comércio local.

Com a chegada da empresa ho municipio viu-se que a sua economia foi
modificada, e com isto trazendo varios beneficios para a populacéo, desde
empregos, como também o surgimento de um comércio mais intenso, tudo

isto em virtude do nimero de empregos que ela trouxe para o municipio
(MORAIS, 2016, p.17).

E notorio nas falas dos jovens e de suas familias as expectativas em relacéo
a congquista do emprego de carteira assinada na industria da cidade. Nas
entrevistas, percebe-se que alguns planos e desejos dos jovens em relacdo ao

futuro perpassam pela vontade e necessidade de trabalhar na referida fabrica de
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calgados. E importante, também, frisar que essas necessidades e vontades s&o
percebidas tanto nas palavras de meninos, quanto nas de meninas. Nas entrevistas,
03 das mocas entrevistadas possuem carteira assinada, ja os rapazes, metade
possuem ou ja possuiram carteira assinada ou sédo contratados da prefeitura.

O jovem Tarcisio Alexandre, de 23 anos, residente na zona urbana, trabalha
na Alpargatas no municipio de Alagoa Nova-PB e teve que abandonar a escola no
2° ano do ensino médio. Ele migrou para o Rio de Janeiro-RJ em busca de trabalho,
onde teve experiéncias como repositor de supermercado no setor de construcoes,
mototaxista e vendedor, num periodo de 3 anos e 5 meses. Retornou ao municipio
de Alagoa Nova e h4d 5 meses estd trabalhando na Alpargatas como “prensa
sorveteiro”. Muitas vezes, esse é o trabalho melhor que os jovens percebem para
sua vida de adulto, pois a escola nem sempre lhe dara condicGes de ter trabalhos
melhores naquela realidade. Tarcisio foi perguntado sobre os seus sonhos para o
futuro, o jovem diz que quer: “ser empreséario. [...] Trabalhar com coisa importada
[...], roupas, ténis, perfume, tudo”. Sobre o que esta fazendo hoje para realizar esse
sonho o jovem diz que esta: “trabalhando e investindo nesse ramo”.

A escola pode estabelecer-se como uma instituicAo que represente a
construcdo de um suporte para 0s jovens, em que 0S seus eventuais fracassos nao
sdo colocados sobre responsabilidades deles. Conhecer os sentidos e as
experiéncias atribuidos ao trabalho pelos jovens, as semelhancas e diferencas entre
eles, suas expectativas futuras e trajetorias de escolaridade, bem como orientar,
apoiar e informar sobre os caminhos a seguir durante e depois do ensino médio sdo
preponderantes para essa construcdo (CARROCHANO, 2014, p.224).

A jovem Ana Kelly, de 20 anos, residente na zona urbana, atualmente gravida
de sete meses, estd no Programa Jovem Aprendiz o qual a empresa Alpargatas
assina a carteira, dentro das normas do programa, e 0s jovens fazem o curso de
Operador de Processos de Producdo pelo SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial). Indagada sobre seus projetos para o futuro em relacéo a
trabalho, ela afirma que aquele é o trabalho que almeja: “atualmente eu viso
continuar na Alpargatas como efetiva”.

Em condi¢bes sociais de grandes insegurancas e riscos, muitos jovens
encontram fuga nos projetos de curto ou curtissimo prazo (WEELER, 2014, p.139).
A pesquisadora ressalta que nao existe uma receita pronta para a atuacdo da

escola, junto aos jovens, na construcdo de projetos de longo prazo, mas um olhar
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mais acurado e atento das biografias desses jovens e suas demandas contribuira
para que a escola possa planejar acdes que possibilitem ampliar os horizontes, nao
s6 de construcdo, mas de viabilidade dos projetos de vida (WEELER, 2014, p.141).
Mesmo com tantas adversidades e dilemas enfrentados pelos jovens para
conciliar escola e trabalho, eles entendem e veem nos estudos oportunidades de
insercdo no mercado de trabalho e uma importancia, as vezes demonstrada
naturalizada, de que os estudos também sao importantes para a vida. O jovem Hugo
reforca essa tendéncia sobre a importancia dos estudos para a sua vida:
O problema dos estudos é como diz o nordestino, volto a dizer: é que sem
estudo vocé ta morto. Vocé tem que ter estudo até pra varrer uma rua. Tem
que ter um curso, uma coisa. Entdo o estudo permanece, digamos assim, 0

estudo permanece obrigatério por causa disso, né?! Vocé tem que ter
estudo pra fazer tudo.

Mateus, 20 anos, residente na zona rural, Comunidade Ourique, deixa claro
em sua fala que o estudo esta diretamente ligado as oportunidades de emprego: “[...]
0 estudo da muita oportunidade pra emprego, a pessoa tendo estudo hoje tem tudo
na vida”.

Valdénia acredita que os estudos sao importantes para o seu futuro. Reforca
que sO parou de estudar por causa do trabalho e seu projeto para o futuro € cursar

Farmaéacia.

Ah eu quero conseguir muitas coisas, eu acho muito importante estudar, eu
desisti, eu me arrependo muitas vezes, mas eu precisava trabalhar. [...] E...
deixa eu dizer. Eu acredito que quando eu chegar na universidade, é... ndo
vai ser facil, e ndo vai ser de uma hora pra outra. Eu preciso estudar muito,
e se eu ndo estudar néo vai.

Mesmo tendo desistido de estudar para trabalhar, a jovem coloca a
continuidade dos estudos no seu horizonte. Sabe que precisa estudar muito para
realizar seu sonho e ndo sabe ainda como fazé-lo, mas tem a ideia da escola como
muito importante.

Miguel G. Arroyo (2014, pp.178-179) lembra que o0 acesso ao ensino superior
é extremamente desigual por regides, cidade-campo, raca-cor. E essencial trabalhar
com os jovens a percepc¢do do quadro sécio-histérico do qual eles estdo inseridos
para que eles possam ter conhecimento das tendéncias de democratizagdo de
acesso e persisténcia das diversidades, para que eles possam se perceber dentro

dessa realidade. E preciso abrir espaco para as narrativas desses jovens, pois eles
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vivem em um contexto social, econdmico e politico que esmaga sonhos, trituram
expectativas, rompem itinerérios entre escola, trabalho e vida.

Podemos perceber que a realidade vivenciada pelos jovens para conciliar
escola e trabalho € ardua. A juventude é uma fase que € marcada por incertezas,
davidas e cobrancas, mas também de sonhos, fazendo com que esses fatores
intensifiguem-se em jovens que vivem em situacdes que os condicionam, a principio,
tentarem conciliar escola e trabalho ou evadirem da escola para trabalhar. O
sentimento de duvida e de fracasso se faz presente nas trajetorias desses jovens,
gue veem, por um lado, sonhos e projetos sendo interrompidos e, por outro, uma
atividade laboral que nédo supre as necessidades materiais que eles e suas familias
necessitam. Escola e trabalho constituem duas faces de uma mesma moeda que
estd entre os sonhos e a realidade em que as politicas para a juventude estéo
distantes de se efetivarem, assim como medidas do Estado em proteger e criar
condicbes dignas para que a juventude, em toda a sua diversidade, possa ser
protagonista.

Mendes (2013, p.263) destaca que propor a inclusdo no sentido de
homogeneizar a demanda dos excluidos, sem que esse publico receba atencéo
especializada para suas necessidades, pode acarretar outros tipos de
consequéncias. Uma delas seria afetar a motivagcdo do aluno, o que pode estar
associado a sua permanéncia ou evasao da escola.

Segundo Rumberger (2006, apud Mendes, 2013, p.264), alguns fatores
relacionados ao fendbmeno da evasao podem estar associados aos valores, atitudes
e comportamento dos proprios alunos e a questdes institucionais vinculadas a
escola, voltadas a falta de recursos, a familia e a falta de apoio para os jovens
nessas instituicbes. O importante € perceber que, independentemente dos fatores,
grande parte deles podem ter impacto na motivagao dos alunos.

Dayrell e Carrano (2014) mencionam que os docentes de ensino médio
cumprem um papel muito importante na motivacao dos alunos, em que o sentido de
escola é relativo a integragdo escolar do aluno e a sua identificacdo com o professor,
no entanto os pesquisadores revelam que a desmotivagcdo é comum tanto ao aluno

guanto ao professor, ambos estdo desmotivados e infelizes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei esse trabalho colocando-me como defensor da concepcao do
professor-pesquisador, e aqui chego com mais convic¢ao de que esse € o caminho,
sem sobras de duvidas, para que a pratica pedagodgica seja reflexiva. Trabalhando
com jovens, € importante que os educadores compreendam todo o complexo
emaranhado que envolve a juventude em sua diversidade. Dessa forma, a escola
podera ter agentes que promovam a inquietacdo nos jovens sem amarras, sem
distanciamento, sem verticalidades, mas sim um olhar e pratica que reconhecam a
juventude como construida socialmente, como apontamos inicialmente,
corroborando o que declara Bourdieu (2013).

Consideramos, a partir das analises aqui realizadas, que 0 acesso ao ensino
médio é um processo evolutivo nas Ultimas décadas, porém esse acesso ampliado
ndo garante a permanéncia necessaria para concluir o ensino basico. E preciso
compreender a evasao escolar contextualmente. Nas circunstancias de um pequeno
municipio, com relag6es sociais pautadas no interconhecimento, proximidade com a
natureza e relacbes sociais e familiares que guardam grandes marcas do
patriarcado, a evasdo escolar tem perspectivas que se cruzam entre 0S géneros em
pontos como a busca pelo trabalho e uma renda ou na dificuldade de conciliar
estudos e trabalho. Pela literatura apresentada e os dados colhidos na pesquisa, 0
trabalho doméstico é direcionado com maior intensidade para as mulheres, 0s
homens o executam apenas como “ajuda”, reafirmando as relacbes patriarcais da
nossa sociedade. E relevante destacar que esse aspecto foi observado tanto entre
jovens da zona rural, quanto da zona urbana.

A gravidez € um fator que pode indicar a evaséo de jovens do sexo feminino e
ndo ha uma relacdo direta com o0s rapazes, pois o cuidado com a prole é
determinado por nossa sociedade como um trabalho das mulheres, que aliado a
condicdo de pobreza, agrava os problemas enfrentados pelas jovens e a saida da
escola é um fato certo, sendo considerada fruto das dificuldades pelas quais
vivenciam.

A escola € o melhor espago para discutir, implementar, monitorar e assegurar
aos jovens a permanéncia adequada nos diferentes niveis escolares. E dever do

Estado criar estratégias para que politicas educacionais impactem em resultados
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gue mostrem a diminuicdo das diferengas entre género, classe, etnia e espaco —
rural e urbano, sobretudo na &rea de educacdo. Desse modo, teremos uma
sociedade mais justa e igualitaria, ndo como cenario utépico, mas como caminho de
agendas politicas comprometidas por mudancas claras e definidas com o intuito de
“‘quebrar” os processos naturalizados de desigualdades sociais.

Em seguida, trouxemos algumas consideragcbes acerca das implicacdes da
nossa pesquisa, no que ela se propds e em quais pontos chegamos. E fundamental
deixar claro que a pesquisa néo traz conclusdes irrefutaveis, pelo contrario, ela abre
caminhos para novas inquietacdes e questionamentos, pois entendemos que no que
tange a pratica pedagodgica aliada a pesquisa, ela deve ser como um rio em curso,
gue se enche e se esvazia durante sua trajetOria, sempre encontrando novos
obstaculos, mas também novos horizontes. Assim, destacamos como principais
achados da investigagao:

1 - Compreendendo que Alagoa Nova é um “pequeno municipio”, dentro das
dindmicas apontadas por Wanderley, é importante perceber que os/as jovens rurais,
mesmo apresentando caracteristicas com lacos ligados ao ethos camponés, os
fatores que influenciam a evaséo da escola néo diferenciam quanto aos motivos dos
jovens urbanos. E importante lembrarmos que “jovens urbanos”, nesse caso, é sede
do municipio, porque 0s pequenos municipios sado entendidos como municipios
rurais, que nao possuem, na referida cidade, uma real experiéncia de vida urbana,
nem ha oferta consideravel de servi¢cos, comércio e postos de trabalho.

2 - A evasdo escolar, no contexto estudado, entre jovens do ensino médio
apresenta fortes conexdes com a saida da escola em busca de trabalho devido as
condi¢cBes socioecondbmicas dos/das jovens e de suas familias. Para conseguir esse
trabalho, em muitos casos, 0s jovens precisam se deslocar para os grandes centros
urbanos e isso ocorre tanto entre mocgas, quanto em rapazes, sem apresentar
variacdes consideraveis. Nesse aspecto do trabalho, nossa pesquisa ndo encontrou
variagcdes quanto as motivacdes entre mocgas e rapazes;

3 — As relagbes patriarcais influenciam a saida dos rapazes mais cedo da
escola em busca de trabalho, pois 0 homem é visto como o provedor. Por esse
motivo, o trabalho acaba dando ao homem status o de poder que a escola nao
consegue dar;

4 — O trabalho desempenhado pelos/as jovens na agricultura familiar ndo se

apresenta como fator motivacional para que esse/a jovem evada da escola. Nesse
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aspecto, vale salientar que h& lacos e anseios que mantém as expectativas desses
jovens em relacdo a terra. E relevante frisar que os jovens rurais, homens e
mulheres, sdo excluidos e evadem da escola, mas por questdes diferentes que sao
permeadas pelas relacdes de género.

5 — A escola e alguns professores sao apontados pelos/pelas jovens
pesquisados/as como ndo compreensivos quanto a realidade do/a jovem necessitar
conciliar estudo e trabalho e, nessa perspectiva, os agentes pesquisados indicam a
escuta como mecanismo consideravel na dinamica do didlogo entre escola e a
juventude,;

6 — Quando o/a jovem comeca a trabalhar pela sua necessidade e de sua
familia, ha a tentativa de conciliar escola e trabalho, porém o cansaco e o
despreparo da escola para compreender essa realidade juvenil, acaba fazendo com
que esse/essa jovem opte pelo trabalho em detrimento dos estudos. E valido expor
aqui que, assim como apontado em outras pesquisas, a escola € um importante
espaco de socializacdo, sobretudo no que se refere aos jovens rurais, que veem na
escola um espaco de conectividade com os jovens da cidade;

7 - Acompanhando os numeros de evasdo do estado da Paraiba, do Brasil e
na escola pesquisada, o indice de evasdo ocorre com maior énfase nas primeiras
séries do ensino médio. E exatamente quando acabam os programas sociais
relacionados a presenca escolar que o jovem comeca a ser cobrado e sente a
necessidade de adquirir renda;

8 - Dar continuidade aos estudos, retornando a escola para concluir o ensino
médio € meta de grande parte dos jovens evadidos, sem haver variacbes
consideraveis entre mocas e rapazes, porém quando a intencéo é prosseguir com 0s
estudos com formacao técnica ou superior, as mocgas apresentam esse projeto mais
claramente do que os rapazes, pois eles, em sua grande maioria, deixam claro a
intencd@o de terminar apenas o ensino médio;

9 - A gravidez ndo planejada, que é referente as relacdes afetivas entre os
jovens, é fator de evasdo entre as mocas e ndo entre 0s rapazes. Isso demonstra
como as relagdes patriarcais, no qual o cuidado com os filhos é de responsabilidade
da mae e ndo ao pai, influenciam diretamente nos dados de evasdo das mogas,
havendo um forte traco das relacées de género como determinante nesse aspecto;

Diante do exposto, as relacfes de género possuem implicagcdes nos numeros

da evaséo escolar entre jovens do ensino medio, essas decorréncias apresentam-se
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de maneiras diferentes para rapazes e mocgas, justamente por mulheres e homens
disporem de papéis sociais influenciados pelo modelo patriarcal.

Remetendo-se aos objetivos da presente pesquisa, a primeira guisa, observa-
se um ponto que se distingue entre homens e mulheres quanto a relacdo e
permanéncia na escola. O trabalho é, na realidade juvenil estudada, um dos
principais fatores que motivam a evasdo maior entre rapazes do que entre mogas,
reverberando outras pesquisas do campo. E valido proferir que a forma de trabalho
vinculada aos rapazes € sempre um trabalho que tem maior visibilidade dentro da
estrutura do modelo de sociedade patriarcal, em detrimento do trabalho realizado
pelo sexo feminino.

Considerando o carater questionador inerente a disciplina de Sociologia e
apontado nessa pesquisa por uma consideravel literatura, compreendemos que ela
€ uma importante ferramenta para pensar a realidade escolar. De acordo com nossa
revisdo da literatura, fica claro que ja ha estudos que relacionam o ensino de
Sociologia na educacéo basica com as relacbes de género, mas € percebida uma
escassez de pesquisas referentes ao ensino de Sociologia e a evasao escolar.

E importante ressaltar aqui que é de extrema relevancia agregar ensino e
pesquisa. O professor de Sociologia da educacao basica, ao contextualizar todo o
seu conteudo, faz com que os estudantes compreendam, por exemplo, o tipo de
dindmica social do seu municipio, a especificidade das relacbes de género nesse
lugar. A partir de pesquisas realizadas pelos alunos sobre os reflexos dessas
relacbes de género na vida deles, buscando entender porqué colegas de géneros
diferentes deixam a escola, teremos uma proposta de metodologias de ensino que
podem ajudar a compreender a relacdo entre género e evasao escolar, mas sempre
contextualizada.

E pertinente essa observacdo, pois temos uma disciplina que tem em seu
ndcleo, a andlise da realidade onde o agente, através dos mecanismos de analise
encontrados na Sociologia, podera compreender 0 espaco e as dinamicas as quais
ele esta introduzido. Quanto a escola, € imprescindivel que repense o seu olhar em
relacdo aos jovens, assim como suas estratégias metodoldgicas. A escola ndo deve
pensar que a evasao é fruto de uma arvore desconexa a ela mesma, ela precisa

incluir a evaséo nos propositos de sua autocritica.
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Nesse processo de reflexdo de sua prética pedagdgica, a escola pode
reconhecer no ensino da Sociologia um meio para repensar seus dilemas e

problemas, como a propria evasao.
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ANEXOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM JOVENS QUE EVADIRAM DA ESCOLA

CONDICOES SOCIOECONOMICAS:

e Perfil:
e Nome:
e |dade:

e Situacgao civil:

e Possui filho? Quantos?

e Local de moradia: é rural ou urbana?
e Com quem mora?

e Trabalha?

e Emque?

e Onde?

e Quanto tempo?

e O que faz com o dinheiro que ganha?
e Ajuda os pais? Em qué?

¢ Quais suas atividades em casa?

e Qual a profisséo dos seus pais?

¢ Qual arenda da sua familia?

e A familia participa de algum programa social em decorréncia de sua

permanéncia na escola?
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RELACAO DO/A JOVEM COM O AFASTAMENTO DA ESCOLA (ou evaséo

escolar?)

e Qual a série que vocé estava cursando quando desistiu de estudar?

e Qual sua idade nessa época?

e Quais os principais motivos que contribuiram para que vocé desistisse de
estudar?

e Quais os seus sonhos para o futuro?

e Que importancia tem a educacao para a realizacdo desse sonho?

e Vocé tem algum projeto ja pensado para o seu futuro? O que esta fazendo

para realiza-lo?
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PERCEPCAO DO/A JOVEM EM RELACAO AOS ESTUDOS E A ESCOLA

e O que vocé acha da escola Monsenhor José Borges de Carvalho?

e O que havia de positivo e de negativo?

e A Escola é um espaco que representa seus desejos e planos?

e O que é "ensinado" na escola tem ligacdo/conexdo com sua vida no dia a dia?
e Vocé pretende voltar a estudar? Dar seguimento depois do ensino médio?

e Qual a importancia dos estudos na sua vida?

e VoOCé, nesse momento, acha que os estudos podem influenciar no seu futuro?

Como?



