Claudionor Renato da Silva
organizador

'”'

CIENCIAS | DA
EDUCACAO

)
2N
Bagai



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicaco (CIP)
Bibliotecaria responsavel: Aline Graziele Benitez CRB-1/3129

P547 Pesquisas sobre cultura nas ciéncias da educacio [recurso eletrénico]
l.ed. eletronico] / [org.] Claudionor Renato da Silva. - 1.ed. -

Curitiba, PR: Bagai, 2020.

Recurso digital.

Formato: e-book

Requisitos do sistema: adobe digital editions
Modo de acesso: world wide web

ISBN: 978-65-87504-89-5

1. Ciéncias da educacdo. 2. Cultura. 3. Pesquisa. I. Silva,
Claudionor Renato da.
CDD 370.1
12-2020/11 CDU 370.4

Indice para catdlogo sistemético:
1. Ciéncias da educacdo: Cultura: Pesquisa

https://doi.org/ 10.37008/978-65-87204-89-5.03.12.20




Claudionor Renato da Silva
organizador

PESQUISAS SOBRE CULTURA NAS
CIENCIAS DA EDUCACAO

)

Bagai



12 Edic&o - Copyright© 2020 dos autores
Direitos de Edigdo Reservados a Editora Bagai.

O contetdo de cada capitulo é de inteira e exclusiva responsabilidade do(s) seu(s)
respectivo(s) autor(es). As normas ortograficas, questdes gramaticais, sistema de
citagGes e referencial bibliografico sio prerrogativas de cada autor(es).

Editor-Chefe  Cleber Bianchessi
Revisdo Claudionor Renato da Silva
Projeto Grdfico Alexandre Lemos

Conselho Editorial  Dr- Adilson Tadeu Basquerote ~ UNIDAVI
Dr. Ademir A Pinhelli Mendes - UNINTER
Dr. Anderson Luiz Tedesco - UNOCHAPECO
Dra. Andréa Cristina Marques de Aratjo - CESUPA
Dra. Andréia de Bem Machado - FMP
Dr. Antonio Xavier Tomo - UPM - MOCAMBIQUE
Dra. Camila Cunico - UFPB
Dr. Cledione Jacinto de Freitas - UFMS
Dra. Daniela Mendes V da Silva - FEUC/UCB/SEEDUCR]
Dra. Denise Rocha - UFC
Dra. Elnora Maria Gondim Machado Lima - UFPI
Dra. Elisangela Rosemeri Martins - UESC
Dr. Ernane Rosa Martins - IFG
Dr. Helio Rosa Camilo - UFAC
Dr. Juan Eligio Lépez Garcia - UCF-CUBA
Dra. Larissa Warnavin - UNINTER
Dr. Luciano Luz Gonzaga - SEEDUCR]
Dr. Luiz M B Rocha Menezes - IFTM
Dr. Magno Alexon Bezerra Seabra - UFPB
Dr. Marciel Lohmann - UEL
Dr. Marcio de Oliveira - UFAM
Dr. Marcos A. da Silveira - UFPR
Dra. Maria Caridad Bestard Gonzélez - UCF-CUBA
Dr. Porfirio Pinto - CIDH - PORTUGAL
Dr. Rogério Makino - UNEMAT
Dr. Reginaldo Peixoto - UEMS
Dr. Ronaldo Ferreira Maganhotto - UNICENTRO
Dra. Rozane Zaionz - SME/SEED
Dra. Sueli da Silva Aquino - FIPAR
Dr. Tiago Eurico de Lacerda - UTFPR
Dr. Tiago Tendai Chingore - UNILICUNGO - MOCAMBIQUE
Dr. Willian Douglas Guilherme - UFT
Dr. Yoisell Lopez Bestard- SEDUCRS



PESQUISADORES(AS)
COLABORADORES(AS)

Adrielle Martins de Lima

Ana Cldudia Ferreira Damacena Moreira
Cassiamara Farina

Claudionor Renato da Silva

Daniela Machado de Moraes

Eduarda Rodrigues da Rosa

Eveline Borges Vilela Ribeiro

Giuliano Vilela Pires

Laureane Marilia de Lima Costa
Leidiane Dias de Jesus

Luciana Soares da Costa

Maria Aparecida Lima Sousa do Prado
Pollyana Silva Pereira Andrade
Rosemara Perpétua Lopes

Vania Alves Carvalho

Viviani Cristina Silva

Waldir Ribeiro de Souza Filho



SUMARIO

DE (PRE-) PROJETOS DE PESQUISA PARA CAPITULOS DE
LIVRO: A PRODUCAO DE MESTRANDAS(OS) EM CIENCIAS DA
EDUCAGAQ .......ooeeeeerestesrssesstessasssssesssessassssssassasssassasssessassssssassanns 8

Dr. Claudionor Renato da Silva

A CULTURA DA COPIA E O PLAGIO NO AMBIENTE
ACADEMICO: POR UMA CULTURA ANTIPLAGIAL................... 12

Cassiamara Farina

“INTERFERENCIA” DA TECNOLOGIA NA SALA DE AULA: A
CULTURA DIGITAL ......ucoviririririininnissisnesississessessessessesessessessesnens 29

Daniela Machado de Moraes
Rosemara Perpétua Lopes

PIERRE BOURDIEU: UMA LEITURA “TANGENCIAL” SOBRE O
CAPITAL CULTURAL ......ucoirrrrririintinninenenenssessesesesnsssssessesnens 40

Luciana Soares da Costa
Eveline Borges Vilela Ribeiro

CULTURAE FORMA(;AO CULTURAL DO PROFESSOR: DESA-
FIOS E PERSPECTIVAS .......eeeeeeeccrreeeeeeeeeccsssnnsssessessssssssssessssens 53
Waldir Ribeiro de Souza Filho

A AUSENCIA DE PERSONAGENS NEGROS(AS) NOS CONTOS
DE FADAS: SIMBOLOGIA, LINGUAGEM E EDUCACAO POPU-

Vania Alves Carvalho

DO CONCEITO DE CULTURA PARA REFLEXOES SOBRE
ACESSO E PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE ..............u......... 91
Viviani Cristina Silva

Claudionor Renato da Silva



RACA, SEXUALIDADE, MENINAS: CULTURA DAS FEMINILI-
DADES E DO EMPODERAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL 107

Adrielle Martins de Lima
Eduarda Rodrigues da Rosa
Claudionor Renato da Silva

CULTURA, MOVIMENTOS SOCIAIS E A INCLUSAO TEA NA
EDUCAGCAOQ BASICA ........oooereerrecrresrecstesseessessessasssessasssessesssessassaens 126

Maria Aparecida Lima Sousa do Prado
Pollyana Silva Pereira Andrade
Claudionor Renato da Silva

SER, MILITAR E PESQUISAR NA AREA DA EDUCAGAO
SEXUAL: EM PAUTA OS MOVIMENTOS SOCIAIS FEMINISTAS,
MULHERES COM DEFICIENCIA E LGBTQH ........cooevveereerreenenns 145

Laureane Marilia de Lima Costa
Giuliano Vilela Pires
Claudionor Renato da Silva

CONTRIBUICOES DOS LIVROS “PIPO E FIFI” E “PRINCESAS
DE CAPA, HEROIS DE AVENTAL” PARA O DEBATE SOBRE
SEXUALIDADE INFANTIL COM PROFESSORAS(ES)............... 165

Ana Claudia Ferreira Damacena Moreira

FILHOS(AS) DE CASAIS HOMOAFETIVOS: EM DISCUSSAO O
DIREITO E A DIVERSIDADE SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR 180

Leidiane Dias de Jesus
Claudionor Renato da Silva

SOBRE ORGANIZADOR ........coevvviririnienrenensinsesnenesessessessessesnes 193



DE (PRE-) PROJETOS DE PESQUISA PARA
CAPITULOS DE LIVRO: A PRODUCAO DE
MESTRANDAS(0S) EM CIENCIAS DA EDUCACAO

Dr. Claudionor Renato da Silva

0 livro “Pesquisas sobre Cultura nas Ciéncias da Educagdo” retine
um pequeno texto dos estudantes iniciantes na pesquisa em pds-gra-
duac@o, da disciplina “Cultura e Praticas Educativas” que participaram
de sua oferta no Programa de Pés-Graduagao em Educagio, da Univer-
sidade Federal de Goias, Regional de Jatai (PPGE/RE]) - atualmente,
Universidade Federal de Jatai, nos anos de 2018 e 2019.

Séo textos que alinham os projetos de pesquisa ou intencdes de
pesquisa dos estudantes-pesquisadores em formacéo, ao escopo dos
estudos sobre a cultura, numa vertente antropolégica. Uma vertente
antropolégica que “conversa” com as Ciéncias da Educagio: a ciéncia
praxioldgica, as ciéncias da pratica ou das praticas sociais. Cada texto
deve perpassar as discussdes e reflexdes dos referenciais sobre a cultura
na antropologia e na drea das ciéncias sociais e da sociologia; autores
classicos e outros textos apresentados como complementares e con-
temporaneos, a cada aula.

Penso que o maior desafio, seja mesmo, o de efetivar esse alinha-
mento, pois, ndo se trata apenas de “trazer” os textos da disciplina para
o que se pretende escrever sobre um objeto de pesquisa em construcao
ou entdo ja definido ou organizado. O pedido que fiz, foi justamente,
manter a originalidade dos projetos em andamento ou intencionados,
permanecendo, assim, nas referéncias em que estdo empenhados(as),
contudo, aproximacodes ao tema da cultura precisavam aparecer e,
fundamentalmente, estarem no 4mbito das reflexdes e produgdes das
Ciéncias da Educacéo.

De fato, o desafio foi vencido e superado. Superado, pois me
surpreendi com o envolvimento dos pesquisadores(as) em formacio
no mestrado, particularmente, a turma de 2019 que contava com gra-



Pesquisas sobre Cultura nas Ciéncias da Educacio

duandas em Pedagogia e alguns graduados sob a modalidade de Alunos
Especiais. Os mestrandos(As) regulares: apresentaram-se, falaram de
si, enudeceram-se, filosoficamente falando, e, sem nenhum constrangi-
mento. Obviamente, uns mais, outros menos. Mas, de qualquer forma,
me senti muito satisfeito com suas produgoes, sobretudo, a coragem de
se exporem, o que, certamente, incentivara os futuros participantes da
disciplina e, num primeiro momento, incentivara os leitores e leitoras,
a fazerem o mesmo, em suas pesquisas, tal como nos incentiva Clifford
Geertz: o sujeito ndo pode estar fora ou distante do objeto, ele faz parte
do todo e do processo analitico e reflexivo.

Temos, assim, textos concisos e com propriedade académica
discursiva e argumentativa; proposicdes para novas outras pesquisas
na Linha 1 do PPGE/UFG/UF].

Que referéncias foram centrais, sobre a cultura e que organiza-
ram a sequéncia da estrutura do curso e a proposta apresentada para
os mestrandos(as), com o objetivo de pensarem seus projetos de pes-
quisa iniciados ou que se iniciariam? Inicialmente, Laraia (2001), para
responder a pergunta: “como surgiu a cultura?”. E como demarcador
dos estudos da cultura na antropologia e nas ciéncias sociais, Geertz
(2008), para responder a uma segunda pergunta: “Como se operacio-
naliza a cultura na sociedade humana e quais seus desdobramentos,
dos quais ndo podemos perder de vista se quisermos, de fato, produzir
conhecimento nas Ciéncias da Educacao?”.

Iniciar por Laraia (2001) e prosseguir com Geertz (2008) possi-
bilitou atualizar o que se pode dizer o que implicou a linearidade dos
estudos sobre cultura com seus desdobramentos no campo educacional
e as pesquisas educacionais, partindo de Tylor (em 1871) a Kroeber
(em 1950).

Com bibliografia sélida e atualizada os textos aqui apresentadas
refletem ou se embasam nestes referenciais centrais.

Nos textos dos pesquisadores(as) em formagdo, como organizador
da obra e primeiro revisor dos textos, exerci o papel de co-construtor,
sobretudo, na proposta do alinhamento das produgdes aos estudos da
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cultura e o enfoque das Ciéncias da Educacio, mas, também, como
orientador das estudantes da graduacao e as graduadas em processo de
pensar suas intenc¢des de pesquisas no ambito dos estudos da cultura.

A apresentacdo dos capitulos pode ser resumida em alguns eixos
centrais, também, seriamente discutidos ao longo da disciplina, a saber:

« sobre a cultura académica ou cultura de ou para a pesquisa
e a producio de conhecimento, tendo como enfoque, o plagio (texto
1) na universidade e as tecnologias na sala de aula da educagéo
basica - cultura digital - (texto 2);

« a cultura pensada a partir do referencial bourdieuniano
para discutir capital cultural (texto 3); a cultura na formacao de
professores (texto 4);

« a cultura no interior das discussoes das relacdes étnico-
-raciais (textos 5 a 6) e a particularidade da discussdo de “raca”
com articulacdo a sexualidade - construcdo de feminilidades e
empoderamento feminino de meninas (texto 7); reflexdes sobre
politicas educacionais inclusivas (texto 8) e,

+ 0 tema da educacio sexual, masculinidades, relacdes de
género e corpo, LGBT, deficiéncias e sexualidades em caminhos de
“militdncia” e pesquisa; sexualidade infantil e filhos(as) de casais
homoafetivos (textos 9 ao 11).

Espero que a partir destes eixos iniciais com seus textos - ficaram
de fora as ciéncias exatas em temas como etno- na matematica, na qui-
mica, na fisica e na biologia, por exemplo - a disciplina Cultura e Praticas
Educativas permita a organizagdo de bons projetos de pesquisa para
desenvolvimento no PPGE, na recente, UF], com implicagoes praticas
e diretas de transformacao social no sistema educacional do sudoeste
goiano e para o estado de Goias como um todo.

Boa leitura e boas reflexoes.
Dr. Claudionor Renato da Silva

Salto (SP), 26 de fevereiro de 2020.
Araraquara (SP), 17 de setembro de 2020.
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(Na reclusdo pelo coronavirus... Tempos de tristeza
e apreensdo! Mas, também de esperanca, a certeza
de que tudo isso vai passar.)
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A CULTURA DA COPIA E O PLAGIO NO
AMBIENTE ACADEMICO: POR UMA CULTURA
ANTIPLAGIAL

Cassiamara Farina'
INTRODUCAO

A acdo ilegal e imoral de copiar, em partes ou na totalidade,
materiais produzidos por outros e apresenta-los como préprios, tem
se tornado assunto cada dia mais comum na area da educacdo, entre
professores, pesquisadores, alunos e outros atores, particularmente,
no ambiente académico, nas diversas instituicdes de ensino superior
- IES - ndo sé no Brasil, mas em diversas partes do mundo.

O plagio é um problema legal e moral presente nos mais variados
campos, além da educacio. Estd presente nas areas da tecnologia, da
ciéncia, das artes, do direito, dentre outras. O plagio em todos estes
campos deve ser combatido, porém, ele é ainda mais nocivo no campo
da educagdo, como ja se afirmou. Os prejuizos oriundos desta pratica,
em sua maioria, ndo sdo financeiros, mas afetam o desenvolvimento
ético, o processo de ensino e aprendizagem e até mesmo a pesquisa.
Ele é nocivo para a formacéo ética dos alunos, prejudica o trabalho de
outros pesquisadores e reduz a qualidade das publicacdes, que por meio
das pesquisas realizadas, contribuem com a sociedade como um todo.

Tomando por base Wachowicz; Santos (2010) plagiar fere os
direitos autorais. A partir deste referencial, se pode concluir também,
com apoio na legislagio vigente, que o plagio pode ser definido como
a utilizacdo, em qualquer modalidade, de obra intelectual, deixando
de indicar ou anunciar, como tal, o nome, pseudénimo ou sinal con-
vencional do autor e do intérprete; uma violacdo de Direitos Autorais.

! Graduada em Comunicacdo Social. Mestranda em Educacéo pelo Programa de Pés-
-Graduagdo em Educagio da Universidade Federal de Goids. cassia.farina@gmail.com
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Plagiar trata-se de um problema legal, pois, como é definido na
Lei de Direito Autoral, Lei n.° 9.610, de 1998, Art. 108:

Quem, na utilizacao, por qualquer modalidade, de
obra intelectual, deixar de indicar ou de anunciar,
como tal, o nome, pseuddénimo ou sinal conven-
cional do autor e do intérprete, além de responder
por danos morais, estd obrigado a divulgar-lhes a
identidade da seguinte forma:

I - tratando-se de empresa de radiodifusdo, no
mesmo horario em que tiver ocorrido a infragio,
por trés dias consecutivos;

II - tratando-se de publicagio grafica ou fonogra-
fica, mediante inclusdo de errata nos exemplares
ainda nao distribuidos, sem prejuizo de comuni-
cagdo, com destaque, por trés vezes consecutivas
em jornal de grande circulacdo, dos domicilios do
autor, do intérprete e do editor ou produtor;

III - tratando-se de outra forma de utilizacdo, por
intermédio da imprensa, na forma a que se refere
o inciso anterior.
Casos notdrios de cépia na academia sdo encontrados em artigos
cientificos, pesquisas cientificas, dissertacdes de mestrado e até em

teses de doutorado, ndo sé no Brasil, mas em varios paises.

Noticias sobre pesquisadores, iniciantes e os j4 experientes, que
se valeu de tal artimanha para produzir seus textos e pesquisas, tiveram
grande repercussdo, assim como, consequéncias sérias para aqueles

que o praticaram.

Um exemplo dessa pratica e formas de combaté-la na universidade
vem da Espanha, conforme publicacdo da Epoca, em 2014:

Todo estudante da Universidade de Navarra, na
Espanha, passa por um ritual incomum ao ingres-
sar 14. Ele é obrigado a assinar um documento no
ato da matricula, comprometendo-se a evitar plagio
em seus trabalhos. A promessa de honestidade
académica foi instaurada em setembro, um ano
apds a universidade constatar indices alarmantes

13
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de praticas fraudulentas entre seus estudantes
(PONTES; VENTICINQUE, 2014).

Assim, como na Espanha, aqui no Brasil, algumas IES estdo com-
batendo mais severamente o plagio, na producao cientifica, aplicando
punicdes e desenvolvendo estratégias de conscientizacio.

No ambiente académico ocorrem casos de plagio envolvendo
professores, pesquisadores e alunos, porém, a agdo da copia é mais
comumente vista no desenvolvimento de textos escritos por estudantes
de graduacdo.

Costumam ocorrer em atividades exigidas como requisitos para

obtenc&o de notas e conceitos necessarios para que o aluno seja aprovado
nas disciplinas e, consequentemente, consigam concluir a graduacéo.

Apesar de ocorrer com frequéncia, a descoberta de plagio come-
tido por discentes repercutem menos fora da academia, geralmente,
sdo resolvidos internamente através de aconselhamento e punicédo ao
estudante.

Entretanto, ndo ocorre somente entre discentes.

Ao realizar uma rapida pesquisa em sites de noticias é facil encon-
trar casos de docentes e pesquisadores que foram demitidos ou puni-
dos por cometerem plagio no desenvolvimento de pesquisas, artigos
cientificos, dissertagoes ou teses. Contudo, o plagio entre docentes é
um assunto muito “reservado”, silencioso.

0 uso de softwares de verificacdo de originalidade e prevengdo de
plagio, como o Turnitin, é uma das alternativas de combate ao plagio,
nas universidades, conforme apresenta Rego (2017).

Reforca-se, portanto, a necessidade de combate ao plagio, tanto
no plano legal, mas, em especial, no plano intelectual, utilizando de
punicdo e, principalmente, orientagdo aos estudantes e corpo docente,
além do ja citado uso de softwares especificos para o detectar de plagios
na correc¢ao de textos e avaliacdes.

Deve-se deixar explicito o quanto copiar trabalhos alheios atra-
palha a pesquisa, o processo de ensino e aprendizagem e o ambiente

14
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académico como um todo. E preciso que sejam desenvolvidas eficazes e
constantes estratégias de conscientizagdo, sem deixar de lado, a punicgéo,
que muitas vezes é o caminho mais efetivo para a conscientizacdo para
eliminacdo do plagio nas producdes académicas.

Porém, para que se obtenha sucesso é de fundamental importan-
cia compreender os motivos que levam as pessoas a copiar, parcial ou
integramente, textos de outros pesquisadores, sem dar o devido crédito.

Falar sobre o plagio é, sem duvida, falar sobre educacédo escolar
ou educacio formal e repousa sobre a questdo da responsabilidade
com a formacao de cidadaos éticos; praticar plagio é ferir a ética, ética
escolar da criacdo e do direito da e para criagdo.

Obviamente, essa responsabilidade ndo se limita apenas para o
espaco da escola e da universidade, para a area da Educacdo. A Educa-
¢do, pautada em principios éticos e morais deve acontecer em todos
os ambientes, pois, segundo Brandéo (1993), a educagio é muito mais
que escolarizacao, ela acontece em toda parte.

A partir das leituras realizadas sobre o tema e a percepgdo de
sua importéancia para a sociedade, chegou-se ao seguinte problema de
pesquisa: de que forma o plagio faz parte da cultura escolar univer-
sitaria e quais suas consequéncias para a Educacio e a formagido em
nivel superior?

Este artigo, portanto, tem como objetivo compreender a cultura
do plagio, quais as razdes que levam ou estimulam, aonde ele surge e
qual o contexto do seu desenvolvimento; compreender qual o papel da
escola e da universidade, do professor, da tecnologia, da sociedade e da
cultura neste processo e, buscar caminhos para que possa ser combatido
dentro das IES, mas, também, na vida do individuo como um todo, sob
as bases da ética e da moral.

Espera-se chegar em uma elucidacdo do problema proposto
através de pesquisa bibliogréfica.

15
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A “CULTURA” DO PLAGIO NA EDUCACAO

Esta subsecdo procura discutir se a atual “cultura” do plagio na
Educagio é uma consequéncia de uma “ma” formagédo ou uma esco-
lha por caminhos mais “faceis” de produtividade intelectual, contra a
producao criativa e original, que levam, sem duvida, muito mais tempo
para acontecer.

A sociedade atual é uma sociedade de resultados rapidos e de
aceleragdo de informacdes. Dificilmente, na correria do dia a dia alguém
encontrard tempo para verificar plagios ou fake news. A escola e a uni-
versidade ndo estariam contribuindo para o pldgio em sua proposta
formativa, também marcada por essa “acelerada” de aprendizagem/
acesso ao conhecimento?

0 individuo néao se faz sozinho, ele é parte de uma sociedade
e por ela é constituido em sua formagao, seus valores e crengas. Tal
constituicdo se da a partir de sua convivéncia com outros, na cultura
em que estd inserido, algo fundamental para a sua formagio enquanto
ser humano.

Para Branddo e Assumpcao (2009) o processo social de criacao
de cultura é o que atribui ao ser humano a possibilidade de afirmar-se
como um ser com consciéncia, a respeito do seu saber; como um sujeito
que habita de modo singular a sociedade, constr6i uma histdria e atua
ativamente da construcdo desta. A formacao cultural é construida, ndo
somente na convivéncia ativa, mas, em grande parte, dentro das escolas,
o que podemos chamar de cultura escolar; ocorre também, na familia,
o que se pode dizer, uma cultura familiar.

Laraia (2001) aponta que a cultura é um processo acumulativo,
resultante de toda a experiéncia histérica das geracoes anteriores. A
formacéo cultural da crianca inicia-se em casa, pelo intermédio do que
seus familiares acumularam, culturalmente. E na familia que advém as
primeiras nog¢des de convivéncia, porém, ainda restrita a um nimero
pequeno de pessoas, no que diz respeito a socializacao.

16
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Para Brandao (1993) a educagdo ocorre mesmo antes do ingresso
na escola; é o exercicio de viver e conviver que educa. A crianca con-
vive e é moldada observando e apreendendo com seus pais e pessoas
de seu convivio didrio. Seus conhecimentos e, consequentemente, sua
cultura sera ampliada e contara com novas e diferentes perspectivas,
a partir do momento que tiver contato com outas pessoas, o que inclui
os processos de educagdo formal.

O ambiente escolar, ndo serve apenas para alfabetizar e, pos-
teriormente, ensinar conceitos, teorias e contetidos aos estudantes.
E ali que ocorrem, muitas vezes, em especial, nas fases iniciais, os
primeiros contatos com pessoas fora do ciclo familiar e de amizades,
em que o estudante comeca a ter as primeiras nocdes de convivéncia
em sociedade; comecga a conviver com pessoas de diferentes culturas
e ter visdes de mundo distintas.

E neste ambiente que se d4 grande parte da formaco necessa-
ria para viver em sociedade. E na escola que o individuo comega a ter
nog¢oOes mais amplas do que € ética. Esta temadtica, a ética, fez parte
dos extintos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um documento
norteador da educacio, hoje, substituido, pela Base Nacional Comum
Curricular, a BNCC.

Etica era um tépico abordado como tema transversal, ou seja,
tratava-se um assunto que devia ser abordado em todas as areas do
conhecimento.

Segundo Brasil (1997 p.15) temas transversais correspondem a
questdes importantes, urgentes e presentes, sob varias formas, na vida
cotidiana.

Defende-se a importancia da escola na formacgao
ética das novas geragdes, na perspectiva da trans-

versalidade, situando-a no contexto das diversas
influéncias que a sociedade exerce sobre o desen-

volvimento das criancas. (BRASIL, 1997, p. 45).
Sobre a relagdo entre a ética e o plagio no ambiente escolar, seria
natural pensar que os professores deveriam ter a preocupacdo em

17
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abordar este tema de forma que a “cultura” do plagio fosse combatida,
ja na educagao basica.

A pergunta posta, entdo é: se a ética fosse um tema formativo
como propunha o PCN, justificaria o aumento do pldgio nas produgdes
universitdrias? Tentaremos responder com um exemplo de metodologia
muito comum, ji nos anos iniciais do ensino fundamental: copiar textos
de um livro, para o caderno.

Uma metodologia muito comum adotada pelos professores
durante suas aulas e em atividades extras classe é solicitar que seus
alunos copiem trechos de livros, revistas ou sites. O objetivo desta
atividade é familiariza-los e estimula-los com as praticas da leitura e
da escrita. Porém, sem a correta orientacdo sobre como essa atividade
deve ser realizada, o educador confere legitimidade e naturalidade ao
ato de copiar e ndo citar a fonte.

A pratica pedagogica citada ndo deve ser criticada ou mesmo
banida do processo de ensino e aprendizagem, ela é uma importante
ferramenta e deve ser empregada, porém, é preciso esclarecer o alunado
que aquele texto ndo sendo seu € preciso deixar claro quem o escreveu.
Neste momento ndo é necessario uma preocupagio em fazer referén-
cia bibliografica, conforme as normas técnicas da ABNT (Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas), por exemplo. O que se torna plausivel
é apenas fazer com que o aluno entenda que é preciso dar crédito ao
texto, dar crédito a quem merece, dar crédito para a autoria e o autor(a),
referenciando; mas, principalmente, que fique explicito o objetivo da
atividade solicitada, para que ndo ocorra a falsa percepc¢ao de “autoria”
e originalidade e, por outro lado, ficar apenas na expectativa de que o
aluno somente copie e entregue o texto. Essa preocupacéo nas fases
iniciais da alfabetizagdo é pertinente, pois a construgao ética do indivi-
duo deve ser constantemente trabalhada. Isso vale para as outras areas
do conhecimento também, néao s6, Lingua Portuguesa.

Procurando estabelecer outras reflexdes, mas sem dar uma res-
posta pronta e acabada para as questdes que se levantavam sobre os
extintos PCN sobre a Etica, outro exemplo a ser dado é que a pratica
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de producio de textos pelos alunos perpassa o estimulo cientifico e da
reflexdo cientifica, j4 nos Anos Iniciais. Estamos a falar, do incentivo a
leitura, a linguagem transposta para a reproducao escrita, no dmbito
do conhecimento cientifico, sobretudo.

Estimular a pesquisa e o relato cientifico é uma acdo formativa
contra o plagio, constituindo, assim, como praticas a serem valorizadas
no aspecto ético e da produgao autoral. (BONETTE; VOSGERAU, 2010).

A desenvoltura para a propria producédo elimina toda e qualquer
incitacfo, ainda que minima, a copiar (plagiar) uma ideia ou um pen-
samento que ndo € seu, pois conseguindo fazer/executar seu trabalho
escolar de maneira correta e proveitosa, o estudante terd mais facilidade
com ideia de produgao cientifica, intelectual e, por conseguinte, com
a leitura, com a aprendizagem e, consequentemente, com a leitura
e escrita, e, de modo amplo, com a ciéncia com que esta em contato

produtivo.

Dias e Eizenberg (2015; s/d) apresentam alguns motivos para que
o educador tenha o devido cuidado e promova a devida importéancia a
pesquisa escolar (leitura e linguagem cientifica produtora individual)
e total constante combate ao plagio.

Segundo estes autores, Dias e Eizenberg (2015), muitas vezes, antes
de tornarem-se professor, esses individuos ingressam no ensino superior
com pouca ou nenhuma orientacdo acerca dos processos investigati-
vos, como também sobre questoes éticas, morais e legais relacionadas
a producdo escrita e o plagio. Eles continuam realizando pesquisas e
desenvolvendo textos de forma errada durante a graduacio e especia-
lizacdo; tornam-se professores e replicam esses comportamentos junto
a seus alunos, sem contar, a falta de tempo para verificagdes de plagios

e recursos institucionais para esse arduo, mas proveitoso trabalho.

Laraia (2001) aponta que os padrdes culturais sdo copiados, por-
tanto, é razoavel que o aluno copie os padroes éticos de seus educadores.
Dias e Eizenberg (2015) apresentam um paradoxo: espera-se do aluno
um comportamento ético, mas o professor nio se encarrega dessa for-

macao, entdo, quem ird encarregar-se? A cultura do pldgio seria uma
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reproducdo de uma formacéo deficitdria em pesquisa cientifica e em

incentivos a préticas de produgao de textos autorais, criativos, originais?

Ja se discorreu sobre o papel da escola na formagdo do compor-
tamento ético dos alunos, portanto, é compreensivel que seja natural
para o aluno, a cépia e, ao seu lado, a confirmacao de sua ineficiéncia/
deficiéncia “em” e “da” pesquisa ou, logo, uma auséncia de Educacio
Cientifica. K desta maneira que ele, o aluno(a), é orientado a fazer e niio
é cobrado por isso, por falta de tempo ou “formacédo” e, assim o farg; a
“cultura” do plagio se estabelece a partir deste ponto, acompanhando o
estudante durante toda a sua vida académica, ao menos que, por conta
de envolvimento em pesquisa, grupos ou nucleos, iniciacao, mestrado
ou doutorado, tome posicionamentos éticos com relagio a producio
criativa e inédita de textos, bem como, o desenvolvimento de boas
técnicas de parafraseamentos de textos.

Quando ¢ solicitado ao estudante que copie determinado frag-
mento de texto ou mesmo que pesquise sobre algum assunto especifico
é preciso deixar a orientacéo sobre qual é o objetivo pedagdgico de tal
atividade, como também, os caminhos ou direcionamentos necessarios
para que a pesquisa seja proveitosa e cumpra os objetivos. Solicitar a
simples cdpia de um texto torna a tarefa macante para o aluno e além
de nfo gerar resultados positivos, pode ser o inicio de uma pratica
extremamente negativa para o processo de ensino e aprendizagem e
para a formacéo ética do individuo; se reproduz a constante da cultura
da copia; reafirma-se a pratica do plagio.

E papel do professor, seja na educacio bésica, seja na universidade,
orientar o aluno para uma leitura e producéo interpretativa, ao invés
de simples cépia (CORDULA E NASCIMENTO, 2018).

Pode-se, concluir, por hora, entdo, que a pratica da cdpia é uma
pratica a favor do plagio, se ndo for bem orientada tal pratica. Por isso,
também, se entende, que os extintos PCN, Etica, como tema transversal,
teria contribuido em maxima escala para uma “cultura” anti-plagio.

Deve-se levar em consideragdo que, em funcdo do desenvolvi-

mento e disseminacao da tecnologia, muitas criangas ja sdo autoras,
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escrevendo em redes sociais, sites e blogs, utilizam whatssApp. E pre-
ciso instrui-los acerca do que é um autor e da importancia de se dar o
devido crédito a quem escreveu determinado texto, ndo somente para
as praticas escolares. Para, além disso, contribuir, justamente, para o
entendimento dos fake news e seu combate.

Essa orientacio na educacéo basica serd muito importante durante
toda vida escolar, mas, em especial, no ambiente académico, pois, € ali
que a leitura e a escrita se intensificam e os estudantes se familiarizam
com a pratica da producdo de textos.

Concordando com a importéancia da pesquisa para o processo de
aprendizagem de produgoes originais, Dias e Eizenberg (2015 p. 187)
citando Sonia Kramer?, afirmam que,

Ser autor significa produzir com e para o outro [...]
Somente sendo autora a crianca interage com a
lingua; somente sendo lida e ouvida pelos outros
ela se identifica, diferencia, cresce no seu apren-
dizado [...] Somente sendo autora ela penetra na
escrita viva e real, feita na histdria.

A escola tem a responsabilidade de orientar os alunos acerca
destas questoes, porém, é parcial, a afirmacio e a constatagéo que ela é
aunica responsavel pelo estimulo ao plagio. Ha outros “incentivadores”,
como os atuais fake news, que merecem destaque.

Cdrdula e Nascimento (2018) discorrem sobre o desafio que a
escola enfrenta ao propor pesquisas na internet, com objetivo de esti-
mular nos alunos sua formac&o, enquanto autores e individuos capazes
de interpretar textos, dos mais diversos géneros literarios. A rede mun-
dial de computadores oferece uma infinita gama de textos prontos, no
mundo virtual on line; o estudante, apenas com alguns cliques e com
pouquissimo esforco consegue praticamente toda informagao de que
precisa, sem a necessidade, na percepgao do aluno, de esforgo, leitura
ou interpretacao.

2 KRAMER, S. Por entre as pedras/arma e sonho na escola. Sio Paulo: Atica, 2007.
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Obviamente, a ampliacdo do acesso a informacéo, através da inter-
net, ndo é a Unica causadora do pldgio. Christofe (1996) aponta que na
literatura é possivel encontrar citacoes sobre plagio desde a antiguidade
romana. Segundo a autora, o poeta Marcus Valerius Martialis (Marcial)
(40 a 104 d. C), é o primeiro a utilizar a palavra plagio para descrever
o roubo de textos alheios, usando a palavra para censurar outro autor
que havia copiado textos seus.

A internet é um grande facilitador para aqueles que procuram
caminhos mais rapidos para atingir seus objetivos “plagiadores” na
producao de textos, o que deve ser desmotivado.

Brandao e Assumpcdo (2009) coadunam com as ideias de Paulo
Freire sobre “dessacralizar” a educacgdo, ou seja, é importante ter a
consciéncia de que a educacéo é fruto da sociedade em que esta inse-
rida, é construida por homens, por sua cultura, seus valores e seu
conhecimento, portanto, é fundamental ter em mente que se ela é um
ambiente que pode estimular o plagio é porque a sociedade também o
faz; a escola s6 replica aquilo que existe no ambiente que a cerca. Mas
isso ndo pode ser um incentivo para essa pratica, nao se pode esquecer
o papel transformador da educacéo, o ambiente escolar é importante
para auxiliar a mudanca de comportamento e da cultura de um grupo
e até mesmo de uma sociedade.

E necessédrio compreender que apesar da influéncia da escola e
da internet, o individuo plagiador néo é vitima inocente. Muitas vezes,
mesmo recebendo orientagdes sobre a correta maneira de pesquisar e
referenciar, mesmo compreendendo que o objetivo da pesquisa é ana-
lisar o que ja foi dito sobre o assunto e que, portanto, é a partir dai que
deve construir o seu conhecimento e criar sua fala textual, ndo se faz
o que deve ser feito. Muitos optam agir na contra-méo das orientacoes,
pelos mais variados motivos.

Segundo Krokoscz (2014) os estudantes alegam que realizam
plagio por falta de interesse pelo contetddo, falta de tempo, grande
quantidade de atividades solicitadas pelos professores, dificuldade em
compreender a atividade, entre outros.
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O ato de copiar parcial ou integralmente textos alheios sem dar
o devido crédito ocorre em todos os niveis educacionais, mas comeca
a se intensificar a partir do ensino médio. Os adolescentes possuem
grande desenvoltura em ambientes virtuais e nesta etapa do processo
educacional, normalmente, recebem menos acompanhamento dos
docentes no desenvolvimento de suas atividades.

Bonette e Vosgerau (2010) citam que uma pesquisa realizada nos
Estados Unidos sobre o plagio no ensino médio aponta que a quantidade
de informacoes disponiveis e o desenvolvimento da habilidade em usar
ainternet sdo as principais causas do aumento da ocorréncia de plagio
neste estagio do processo educacional.

O plagio, portanto, desestimula a pesquisa, prejudica a aprendi-
zagem e a formacdo ética; a banalizacdo da desonestidade com natu-
ralizacao da copia traz consequéncias extremamente negativas para a
formacdo na universidade.

Ao ingressar em uma IES o discente encontra-se muitas vezes
completamente despreparado para realizar pesquisas e escrever textos
que primem pela qualidade, desenvolvidos por meio do processo de
leitura e interpretacdo de qualidade, entdo, para suprir suas deficién-
cias ele, mais uma vez, vale-se do recurso do plagio e continua assim

em um ciclo vicioso.

Mesmo para aqueles que possuem informacao sobre os proce-
dimentos corretos a serem adotados para que o plagio ndo ocorra, o
trabalho de referenciar nem sempre é facil, uma vez que muitos textos
disponiveis na rede mundial de computadores ndo apresentam todas
as informacdes necessarias. Algumas vezes, o pesquisador depara-se
com textos interessantes, que apresenta bom embasamento e boas
referéncias, mas que nao tém todas as informacgdes necessarias, tais
como nome do autor, veiculo de publicacio, ano, entre outras.

Na pesquisa de Krokoscz e Putvinskis (2013) com 373 estudantes
do ultimo ano de administracdo de empresas, 11,8% afirmaram que
cometem pldgio por desconhecimento das regras de citacéo e fontes

usadas. Porém, muitas vezes até mesmo pesquisadores, em nivel de
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especializacdo, apresentam dificuldades em encontrar ou referenciar
corretamente as fontes de pesquisa. Obviamente, esse dificultador
n#o pode ser usado como justificativa para cometer plagio, segundo
Krokoscz (2014).

Das situacoes aqui explanadas e a fundamentacao, ainda que
brevemente construida, permitiram para esta subsecdo a defesa por
uma cultura anti-pldgio, para que, antes que seja combatida na uni-
versidade, precisa se tornar um tépico de cultura escolar e produgio
de textos cientificos. Tal pratica articularia a educagao escolar um cui-
dado ético contra a “cultura” do plagio que passaria a ser formativo no
ambito da cidadania, na qual, a rapidez da informacao e falta de tempo
para pesquisa, nio justificariam trabalhos escolares sem profundidade
cientifica e rigor de producao original, criativa.

O plagio, assim, nao é uma consequéncia de uma “ma” formacao,
mas, talvez, uma escolha por caminhos mais “faceis “de produtividade
intelectual, contra a producao criativa e original.

A seriedade e o rigor cientificos, talvez, sejam, as condicoes para
uma cultura antiplagial na universidade, que se inicia na educagado
bésica. Talvez, falarmos de Educacédo Cientifica ou uma “educacdo em
ciéncias”, de cunho filoséfico, traria contribuicoes para o que defende-se
aqui, quanto a aposta em uma cultura “antiplagial”. Se a escola e a uni-
versidade podem ser culpabilizadas pelo pldgio, desde a alfabetizagio,
é ela mesma que tem o poder de propor a pratica de uma cultura anti
plagio e isso é urgente que aconteca.

CONSIDERACOES FINAIS

As instituicGes de ensino em todos os niveis tém papel funda-
mental na formacio ética do individuo, e, como tal, os profissionais
que atuam nesses ambientes devem preocupar-se em mostrar para seus
alunos quais os caminhos para a producio textual em uma forma de
educagdo para a ciéncia e a producdo cientifica. A formacao cultural
ocorre dentro destes ambientes, sdo neles que os alunos expandem seus
conhecimentos e sua visdo de mundo, portanto, € preciso preocupacio
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especial em como as atividades escolares sdo desenvolvidas e quais
serdo suas consequéncias para a aprendizagem; nédo s6 dos conteudos,
mas também na forma como as atividades sao desenvolvidas, a fim de
mostrar para os estudantes que suas agoes tém impacto na sociedade e
nas areas do conhecimento em que estfo a se relacionar cientificamente.

Segundo Branddo e Assumpgio (2009) a escola é uma das res-
ponsaveis pelo desenvolvimento cultural da sociedade, é seu papel,
também, tornar claro, qual e quais as formas corretas de se conviver
em sociedade, formas estas que podem ser regulamentadas ou nao,
mas que estfo no plano ético e moral.

Dentro do ambiente escolar sdo reproduzidas as praticas sociais
vigentes onde ela estd presente, praticas estas essenciais para a relagdo
harmoniosa entre os individuos de uma mesma comunidade.

O plagio estd inserido na cultura escolar, evolui e se expande
conforme os alunos vao cursando novas etapas de escolarizacdo. A
prética plagial, muitas vezes ndo é vista como ilegal ou imoral, mas
como parte do processo de aprendizagem; pode-se dizer que, pelo lado
dos docentes, por ndo poder comprovar o plagio, preferem “fechar os
olhos” e deixam passar os casos. Tal pratica, o da reafirmacéo do pla-
gio, se nega veemente neste trabalho, por questoes legais e, sobretudo,
éticas e, ainda mais, por ferir pressupostos da ciéncia, sua producdo e
veiculacdo e a natureza dos trabalhos cientificos escolares.

E fundamental que o professor seja capacitado para ter condicdes
de deixar explicito o compromisso com a pesquisa ética quando é
solicitado aos seus estudantes que produzam seus trabalhos; revelar e
demonstrar que a atividade de producédo de texto originais e inovado-
res é parte importante do processo de aprendizagem e de formacéo;
reafirmar, a todo tempo, que a producao textual deve ser desenvolvida
de maneira ética, dando o devido crédito aos autores E preciso deixar
explicito também que a produgao de um texto original serve como base
para o desenvolvimento e a sua formagdo, para que a partir do que o
estudantes leu e interpretou, tenha condi¢oes de formar seu préprio
conhecimento, expandir seus horizontes e desenvolver compreensao
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sobre o que foi exposto e, assim, constituir-se como pesquisador e ndo
mero copiador de ideias alheias.

Segundo Branddo e Assumpgdo (2009), sendo a educacdo, uma
invencdo do homem, a qualquer momento, ela pode ser refeita, pode
ser alterada, adaptada, quantas vezes julgar-se necessario. A cultura
dentro das instituicoes de ensino pode ser modificada, a ciéncia ndo
é estdtica. Ndo é tarefa facil mudar padrdes de comportamento que se
repetem hd varios anos, como ¢ o caso do plagio, mas é preciso lutar
contra essa pratica tdo nociva, que impossibilita, em alguns casos, o
desenvolvimento pleno dos individuos, que por medo ou insegurancga,
deixam-se de se arriscar a escrever textos proprios e se apropriam da
fala do outro impedindo o avanco do conhecimento e da ciéncia.

A cultura do plagio apresenta suas consequéncias no ensino
superior, nos niveis de graduacao e pds-graduagio, gerando deficiéncias
formativas, pela dificuldade de leitura, escrita e interpretacio e, funda-
mentalmente, de criagdo textual inovadora; ganham maior proporcao,
devido ao menor e cada vez mais deficitaria formacdo em pesquisa, o
que exige aprofundamento nos temas propostos pelos docentes, em
especial, aqueles(as) que trabalham em disciplinas de Semindrios e
Metodologias da Pesquisa.

Em seu conjunto, estas deficiéncias sdo estimulos para que a
cépia continue ocorrendo, ou seja, o plagio.

O ciclo vicioso continua, quando muitos desses discentes, tornam-
-se formadores e replicam essa acdo junto a seus futuros formandos(as).
Mas, néo se pode deixar de lado as outras variaveis aqui discutidas.

De todo modo, esta cultura plagial deve ser combatida, através da
conscientizacdo e educagio de estudantes, professores e pesquisadores,
em todas as etapas da vida de escolarizacio. E preciso estimular a cria-
tividade para tornarem-se pesquisadores autbnomos que contribuem,
de forma ética com a sociedade, em favor de uma cultura antiplagial.
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INTRODUCAO

Trata-se de um breve ensaio tedrico, em cujo aprofundamento,
ainda néo possivel, tem como alicerce os estudos da cultura antropolé-
gica, na obra de Edward Sapir (1884 - 1939), sobretudo Sapir (1980; 1994).

Mas também, se somam ao “acervo” de aprofundamentos — mas,
n#o para esse momento - para tratar de tal “interferéncia”, em primeiro
lugar, Geertz (2008). E, depois, as obras de Ponte (1986), Lévy (1999,
2002), Tocci; Widmer; Moss (2007) e, na particularidade da cultura
digital, Gere (2008).

Junto ao referencial citado anteriormente e, obviamente, na
pesquisa de mestrado em andamento, é trazido ao Ensaio, a minha
pratica profissional.

Aolongo de 19 anos de profissdo, muitas mudangas vém ocorrendo
no mundo, cada vez mais globalizado refletido na escola, ambiente de
meu trabalho. Porém, tais transformacdes neste contexto escolar, neste
contexto de escola, de sala de aula, de ensino foram marcadas pelo

descompasso entre o avanco tecnolégico e o curriculo.

E, sobre isso que pretendo discorrer, muito brevemente: o des-
compasso das tecnologias e o curriculo escolar.

Este Ensaio pretende trazer a tona importantes contribuicdes
para a reflexdo sobre a Educagao Basica, dentre elas, por exemplo, o uso
das TDIC, especificamente, o celular, de forma a integra-lo as praticas
de ensino e aprendizagem no ambiente escolar. Eis o tema polémico

3 Graduada em Pedagogia. Mestranda em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagio
em Educacdo da Universidade Federal de Goiads -GO. danielammoraes@yahoo.com.br

* Graduada em Pedagogia. Docente Permanente do Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal de Jatai. rosemaralopes@gmail.com
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a que se dispoe a pesquisa da autora, com importantes contribui¢des
da disciplina “Cultura e Processos Educativos”, ministrada pelo Dr.
Claudionor R. da Silva.

VAMOS AO ASSUNTO...

Para Gémez (2015, p. 12),

[...] ainstituicdo escolar permanece basicamente
a mesma desde a sua extensdo a populacdo em
geral, no final do século XIX, quando o resto da
sociedade e as suas instituicdes se transformaram
tao radicalmente que sdo quase irreconheciveis

desde entao.

De fato, a escola ndo teve o mesmo desenvolvimento tecnolé-
gico social, ela ndo acompanhou essa tendéncia. Uma prova disso, no
caso brasileiro, é a Lei n.° 2.246-A, de 2007 que veda o uso de telefones
celulares nas escolas publicas de todo o pais, lei esta, comentada na
pesquisa de Martin (2014).

Em ambito estadual, em Goids, a Lei n.’ 16.993, de 10 de maio de
2010, dispoe sobre a proibicdo de celulares na sala de aula das escolas
da rede de ensino.

No ambito federal, foi apresentado ao Congresso Nacional o
Projeto de Lei 2806/2011 que trata da proibicdo de aparelhos eletronicos
portateis nas salas de aula dos estabelecimentos de Educacdo Basica e
Superior, salvo o que seja utilizado nas atividades pedagégicas.

Embora, haja a proibicdo dos dispositivos mdveis nas instituicoes
escolares, questdes ligadas a essa tecnologia ja se fazem presentes no
cotidiano escolar.

Desde os primeiros anos 2000, varias questoes tém intrigado os
professores(as) da Educagdo Basica, das escolas municipais urbanas
de Jatai, especificamente, os professores(as) das turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental.

Estas questbes varias da qual, como autora, foram por mim
vivenciadas, enquanto docente no ambiente escolar me permite per-
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ceber particularidades desta realidade, a da presenca do celular com os
estudantes. Somente professores mergulhados nesse universo podem
perceber as multiplas dificuldades de se tratar no dia a dia esta realidade
e gerar reflexdes, propostas de solugdes que culminem, como, de fato,
culminou, num projeto de pesquisa na pds-graduagdo em Educacio,
na UFG, Regional de Jatai hoje, UFJ.

As mudancas que vém ocorrendo no mundo tecnolégico, impac-
tando as escolas, ainda sdo “coisas” do futuro, na atualidade das escolas
brasileiras, por mais paradoxal que seja, tal afirmativa o que exige adap-
tagOes no contexto educacional, de modo amplo. Trata-se de aceitar,
teoricamente, falando, da entrada do Homo zappiens (Veen; Vrakking,
2009) nas escolas.

Segundo Gémez (2015),

[...] vivemos na aldeia global e na era da informa-
¢do, uma época de rapidas mudangas, de aumento
sem precedentes de interdependéncia e complexi-
dade, o que esta causando uma mudanca radical na
nossa forma de comunicar, agir, pensar e expressar.

(GOMEZ, 2015, p. 14).
Essa percepcdo vem ao encontro do que se 1é nas Diretrizes da
Organizacdo das Nagoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cul-
tura (UNESCO).

Atualmente, um volume crescente de producdes sugerem que
os aparelhos moveis, presentes em todos os lugares - especialmente
telefones celulares e, mais recentemente, tablets - sdo utilizados por
alunos e educadores em todo o mundo para acessar informacdes, racio-
nalizar e simplificar a administracio, além de facilitar a aprendizagem
de maneiras inovadoras (UNESCO, 2014).

Neste contexto, é perceptivel, nas residéncias de Jatai, que as
criancas tém acesso, cada vez mais cedo, ao celular, a tablets, a Inter-
net e a informacgéao, 6bvio que nao se trata de todos(as), levando-se em
consideragio os setores mais afastados da possibilidade de um sinal
de wi-fi e aquisicdo destes equipamentos e, no descarte, da realidade
rural do entorno urbano.
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Para Veen; Vrakking (2009 p. 12), “o Homo zappiens, parece consi-
derar as escolas, instituigdes que néo estdo conectadas ao seu mundo”.
Homo Zappiens - Nomenclatura adotada por Veen e Vrakking (2009, p. 5),

[...] ndo apenas para representar uma geracao que
faz as coisas de maneira diferente - é um expoente

das mudancas sociais relacionadas a globalizacgio,
aindividualizacao e ao uso cada vez maior da tec-

nologia em nossa vida.

Hoje, as tecnologias moéveis sdo comuns, mesmo em areas onde
escolas, livros e computadores sdo escassos. A medida que o preco
dos telefones celulares vai diminuindo, provavelmente, cada vez mais
pessoas, adquiram aparelhos mdveis e aprendam a usa-los, inclusive
aquelas que vivem em areas mais distantes dos grandes centros urba-
nos. (UNESCO, 2014)

As criangas de hoje tém caracteristicas Unicas diante das de
outras geracoes ja vistas, sdo criancas que nasceram imersas em um
meio cultural permeado pela exacerbagao da produgéo e circulagdo da
informacdo que atingiu nossos dias e que é uma das marcas registradas
da cultura digital. A cultura digital é uma realidade, acessivel e utilizada
por criancgas e jovens; vivemos uma cultura digital.

Citando Edward Sapir, Gomes (2005) relaciona a cultura com
aprendizagens das pessoas entre si e de geragdo a geracdo e isso nao é
hereditdrio, o que seria, certamente, mais facil.

Para Veen e Vrakking (2009, p. 12),

[...] essa geragdo, que chamamos de Homo zappiens,
cresceu usando multiplos recursos tecnoldgicos,
desde a infancia: o controle remoto da televi-
sdo, o mouse do computador, o minidisc e, mais
recentemente, o telefone celular, o iPod e o apa-

relho de mp3.

Dessa forma, as criancas tém o controle sobre o fluxo de informa-
¢Oes, e acabam por nao se ater ou aprender aquilo que néo € interessante
para elas. Conforme, Veen;Vrakking (2009), o Homo zappiens se mostra
hiperativo e de atenc¢do limitada, pois “ele quer estar no controle daquilo
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em que se envolve e ndo tem paciéncia para ouvir um professor... na
verdade, ele é digital e a escola analdgica (VEEN;VRAKKING, 2009, p. 12)".

Asinfluéncias dessas transformagoes vém aparecendo, cada vez
mais, intensamente, por exemplo, ao vermos que criancas e adolescentes,
estdo bem mais estimulados(as), com alto grau de conhecimento em
relacdo as TDIC (Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicacio) que
sdo “[...] um conjunto de tecnologias digitais de interagdo e comunicacao
(CRUZ, 2018, p. 17)”. As TDIC diferenciam-se das TIC (Tecnologias de
Informacédo e Comunicacédo (TIC), segundo Cruz (2018), pela presenca
do digital. As TDIC tém como instrumentos principais o computador,
a Internet, tablet, celular, lousa digital.

Voltando a falar das criancas e adolescentes, Veen e Vrakking
(2009), afirmam que estas jogam no computador ou no celular, elabo-
ram estratégias de resolucdo de problemas e tém a capacidade de lidar
com grande quantidade de informacéo. Realizam multiplas tarefas, ao
mesmo tempo, navegam na internet, ouvem musica enquanto estudam,
enviam torpedos aos colegas. Sobre os torpedos, hoje se transformaram
em mensagens de whatssApp, que é um aplicativo multiplataforma de
mensagens e chamadas de voz para smartphones. Além de mensagens de
textos os usuarios podem enviar imagens, videos e documento em “pdf”,
além de fazer ligacOes gratis por meio de uma conexo com a internet.

Quando chegam na escola, as criangas e adolescentes tém difi-
culdades de pensar de maneira linear, em prestar atengdo, quando o
professor e o livro sdo a Unica fonte de informacéo e também quando
nio estdo no controle da atividade. E preciso ser passivo na escola. As
criangas entediam-se quando a informacéo é pobre ou é muito lenta,

ou talvez, ndo é uma informacéo internetizada.

Segundo Veen e Vrakking (2009), da perspectiva da crianga e do
adolescente, s6 hd uma fonte de informacéo, a do ouvir e se calar; e essa
fonte é de carater obrigatdrio, punitivo. Essa assertiva leva a indagar:
serd que o nosso modelo de ensino atende a essa nova geragao? Atende
ao contexto social no qual estas criancas e adolescentes estdo inseridas?
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Para Veen e Vrakking (2009, p. 14),

[...] ensinar se tornou algo mais desafiador... essa
nova geragdo oferece oportunidades nunca vistas
para tornar o ensino uma profissdo apaixonante
e motivadora, que faca a diferenca para a socie-

dade futura”.
A sociedade vem mudando o modo trabalhar, de viver, de satisfazer
suas necessidades, das mais simples para as mais complexas, com vistas
ao futuro, que serd um futuro “tecnolégico”, robotizado, sobretudo.

Segundo Gémez (2015), a chegada da era digital nos primeiros
anos do século XXI, tem tornado turbulenta a vida dos educadores
e também dos cidaddos contemporaneos. O educador, a educadora
depara-se com o desafio de formar cidaddos para um mundo acelerado,
repleto de possibilidades, coberto de desafios desse mundo globalizado,
um mundo “na” e “da” era digital ou era da informacao, assim definida:

[...] aera dainformacdo, de 1975 até os dias atuais,
em que a atividade principal dos seres humanos
tem a ver com a aquisicdo, o processamento, a ana-
lise, a recriagdo e a comunicagio da informacgéo.
(GOMEZ 2015, p. 15).

Se, de um lado, as transformacdes e inovagoes deste século trazem
um “mar” de possibilidades de acesso a informagao e ao conhecimento,
de outro,

[...] uma realidade escolar obsoleta, superada e
criticada por todos, mas resistente a mudanca e
aferrada na defesa das tradi¢Ges e dos modelos

pedagégicos que, se alguma vez tiveram sentido,
para mim pelo menos, questionavel, certamente

hoje ja ndo tem. (GOMEZ, 2015, p. 11)

Segundo a Unesco (2014, p. 7), “as tecnologias méveis podem
ampliar e enriquecer oportunidades educacionais para estudantes em
diversos ambientes”. De fato, uma sala de aula em que professores(as) e
estudantes podem consultar pesquisas, dados, por meio de dispositivos
moveis, com certeza enriquece, em sobremodo, o conhecimento em
processo de aquisicdo e apreensdo, criando relacées, a0 mesmo tempo,
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verticais (professor-estudantes) e horizontais-compartilhadas entre os
mesmos atores.

E preciso a consolidagdo do potencial da aprendizagem, qual seja,
uma aprendizagem movel que envolve o uso de tecnologias méveis, iso-
ladamente, ou em combinac¢ao com outras tecnologias de informacao e
comunicagio (TIC), a fim de permitir a aprendizagem a qualquer hora
e em qualquer lugar.

A aprendizagem pode ocorrer de varias formas: as pessoas podem
usar aparelhos mdveis para acessar recursos educacionais, conectar-se
a outras pessoas ou criar conteddos, dentro ou fora da sala de aula.

A aprendizagem moével também abrange esforcos em apoio a
metas educacionais amplas, como a administragéo eficaz de sistemas
escolares e a melhor comunicacao entre escolas e familias.

A UNESCO (UNESCO, 2014) ja deixou grandes e potenciais diretri-
zes (seriam dicas para politicas publicas educacionais?) a esse respeito
aos sistemas de ensino, mas, precisamos, avangar em muito, por isso,
pesquisas nesta drea continuam sendo fundamentais e desafiadoras.

Na pesquisa de Martin (2014), a autora relata que o cendrio encon-
trado, em relacdo a presencga das tecnologias na escola, se contrapunha
com uma dificil realidade: se, de um lado, a escola ndo oferecia infraes-
trutura online adequada, a escola pesquisada apresentava problemas de
infraestrutura arquitetonica, de outro, ou seja, os alunos(as) portavam
celulares de ultima geragdo, mas ndo tinham um sinal potente, muito
menos, espacos para o seu uso, nem sequer, na sala de aula.

A escola exercia funcao de coer¢io sobre os alunos que portavam
celulares e se sobrepunha a oportunidade de aprendizagem e acesso
a informacaéo.

N#o havia didlogo e nem acordo da direcdo da escola para com os
alunos. A pesquisadora (Martin, 2014) encontrou os alunos constante-
mente burlando as regras sobre a proibicao do uso do celular na escola.
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Martin (2014, p. 124) afirma que,

[...] o tempo de hoje comporta os dispositivos
méveis e eles fazem parte da cultura dos sujeitos
que frequentam as institui¢oes escolares. Reduzir o
celular a proibicdo é negar o acesso as tecnologias
convergidas (relégio/despertador/acesso a Inter-

net), é negar a cultura juvenil mével.

Em outra pesquisa (Neves, 2018) utiliza um questionario para
verificar o conhecimento prévio dos professores em relacao as TIC.
Ao final de sua pesquisa, o autor concluiu que néo ha o uso das TIC,
especialmente, ndo hd recursos e infraestrutura arquiteténica, nem
técnica, nem pedagogica, para este trabalho.

Segundo o autor, essa pesquisa propiciou a compreensao do
processo de insercao das TIC na esfera escolar e supoe que a formacao
dos professores precisa ser constante, no sentido de formagéo para
a utilizacao das TIC. O sucesso da utilizacao das TIC, depende muito
das habilidades de “orquestraciao” das midias pelos professores, o que
serd determinante para um uso otimizado do celular em suas praticas
de ensino.

Podemos perguntar, entdo: qual a “receita” para incorporagio
dos dispositivos méveis na sala de aula?” Bem, essa receita ndo existe,
precisamos ousar; usar aquilo que temos em nossa disposicdo, dentro
da realidade de cada unidade escolar, de cada componente curricular,
de cada professor, enfim. Antes de tudo, perder o medo. Medo de errar,

medo de ndo estar no controle.

Em escolas com acesso a internet, sinal disponivel aos alunos,
podem-se usar softwares bloqueadores de sites impréprios para aidade,
e, no mais, estudar, conhecer e utilizar as ferramentas que j4 estéo dis-
poniveis hoje nos celulares, de um modo geral. Em escolas onde néo
hd acesso a internet o professor pode apostar em atividades off-line, ou
uso da sala de “aula invertida”, em que as atividades que exijam acesso

ainternet, sejam realizadas em casa.

O importante é fazer da sala de aula, um espaco de aprendizagem
mais interessante para a crianca, o adolescente e o jovem. Perguntas,
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como: “mas com o Google o aluno pode pesquisar o que quiser?”, “o
professor perdera seu papel de detentor do saber?”, sdo todas perguntas
que devem ser tratadas e refletidas, a iniciar com uma resposta explicita,
curta e, a0 mesmo tempo, de um tranquilizar: Nao. O professor estara
14 para auxiliar o aluno, nas habilidades em que ele ainda ndo domina
e o aprendizado serd maior ou menor, dependendo do potencial e do
interesse em avancar dos alunos. Numa sala de aula organizada em
grupos, por habilidades dos alunos, em que as atividades propostas
serdo desafios a serem cumpridos e ndo serdo mais, meros receptores
de informacoes; fara sentido a intermediacao vygotskiana.

A tecnologia em nossas vidas € um caminho sem volta, ndo pode-
mos desperdicar as habilidades que essa nova geracdo possui frente as
tecnologias, devemos investir para que elas se desenvolvam, pois serdo
essas criangas, adolescentes e jovens que produzirdo novas possibili-
dades de cura, de cirurgias, de possibilidades para tornar a vida do ser
humana cada vez mais longa e confortavel.

Se vé, portanto, nessas breves consideragées, que a “interferéncia”
das tecnologia e a realidade da cultura digital, levanta muitas reflexdes
e diversas fontes de referéncias. Sdo necessdrias serem construidas e
colocadas em didlogos, didlogos estes, que nem sempre serdao unissolas,
na maior parte das vezes, serdo contraditdrios e de diversos “tons”; as
vezes, desafinados, completamente.

Contudo, o delineamento do tema, no aspecto cultural antropo-
légico - dos autores citados na Introducéo do Ensaio - parece encontrar
um “som” mais uniforme, menos atordoador aos ouvidos e a escrita, seja
no espaco universitdrio, seja na escola de educacéo bdsica, partindo,
da premissa que a “interferéncia” da cultura digital para a escola, é um
caminho sem volta. Logo, tal “interferéncia” é a principio, uma hipétese
de interferéncia positiva, marcadamente, cultural e contextualizada.

CONCLUSAO

Se espera que o tema da cultura digital, a partir de Geertz (2008),
sob o slogan geral “comunicacao e cultura” tenha aprofundamentos em
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novas outras pesquisas na Linha 1 do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo (PPGE) da recente UFJ (Universidade Federal de Jatai). E,
ao destacar a obra de Geertz (2008) seja permitido que a referéncia ao
pensamento de Edward Sapir, seja retomada, como uma forma de ser
“justo” a histdria (possivel) do desenvolvimento da cultura digital, como
forma de comunicagao; apontar o que € a cultura digital, conforme Gere
(2008), importante observagdo de base antropoldgica.

O Ensaio é, assim, uma pequena contribuicdo ao debate e ao
objetivo da pesquisa em andamento, problematizando essa tal “inter-
feréncia”, apontando seus vetores positivos e negativos na sala de aula,
subsidiando a pratica docente e a pratica da gestdo escolar no sistema de
ensino e nas unidades de ensino da Educacio Bésica. Reitera-se que se
trata de um pequeno texto para futuras pesquisas na Linha 1 do PPGE.
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PIERRE BOURDIEU: UMA LEITURA
“TANGENCIAL” SOBRE O CAPITAL CULTURAL

Luciana Soares da Costa’®
Eveline Borges Vilela Ribeiro®

INTRODUCAO

O presente capitulo exige uma “passagem”, ainda que muito breve,
por alguns dos principais conceitos elaborados por Pierre Bourdieu
como, habitus, espacgo social, campo e capital cultural, apenas para
citar alguns. Ndo passaremos por todos eles, mas tangenciaremos a
particularidade do “capital cultural”, em que se propde a problematica
de colocar Pierre Bourdieu como importante “colaborador” nos estudos
antropolégicos de cultura, ao lado de Geertz (2008).

Pierre Bourdieu é um importante filésofo e sociélogo francés
da segunda metade do século XX. Nasceu no sul da Franca, em 1930,
e faleceu, em Paris, em 2002. Iniciou sua pesquisa social apds prestar
servico militar na Argélia, contribuindo significativamente para o pen-
samento sociolégico do século XX.

Uma das questdes analisadas por Bourdieu (1998) foi o processo
de democratizacdo das escolas, demonstrando, a desigualdade social e
cultural dos estudantes no interior dos espacos da escola.

Bourdieu (1974) determina o objeto particular da sociologia da
educacdo, quando esta, trata como “ciéncia” a relagdo(Ges) entre a
reproducdo cultural e a reproducéo social.

[...] a contribuicdo que o sistema de ensino oferece,
com vista a reproducdo da estrutura das relacdes

de forga e das relacdes simbdlicas entre as clas-
ses, contribuindo, assim, para a reproducao da
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estrutura de distribuicdo do capital cultural entre
as classes. (BOURDIEU, 1974, p. 295).

O processo de manutencao dos sistemas sociais tem a necessidade
de reproduzir agentes que conhecem as leis proprias de cada sistema,
a fim, de que esses agentes sejam capazes de gerar praticas proprias
de reprodugao do proprio sistema.

Neste sentido, a escola, de forma “dissimulada e, por isso mesmo,
mais adequada, consegue manter a transmissio hereditdria de poder
e dos privilégios”. (BOURDIEU, 1974, p. 296).

Esta “quase naturalidade” do poder e dos privilégios, acaba sendo
aceita e reproduzida por todos os agentes pertencentes ao campo, a
este campo, a escola.

Bourdieu (1974) afirma que a definicdo tradicional do “sistema de
ensino” contribui para que as teorias cldssicas desvinculem a funcgéo de
reproducdo cultural da escola; perdura-se, desta forma, a competéncia
do sistema de ensino na “funcio” de reproducéo de desigualdades na
oferta do “melhor” para os melhores e o mesmo “melhor” para aqueles
que nunca terdo acesso.

Assim, acredita-se que as “diferentes agOes pedagoégicas” per-
mitem as familias de diferentes classes sociais, que tenham acesso ao
mesmo patrimoénio cultural.

O legado de bens culturais acumulados e trans-
mitidos pelas geracOes anteriores, pertence real-
mente [...] aos que detém os meios para dele se
apropriarem, assim, s6 consegue se apropriar dos

bens culturais enquanto bens simbdlicos quem
tem o cédigo que permite decifra-los (BOURDIEU,

1974, p. 297)

Segundo Bourdieu, o consumo de bens culturais (capital cultural)
esta relacionado ao convivio com literatura, museu, teatro, concerto,
cinema, musica e cultura no geral, que é quase, exclusivamente, uma
atividade de classes privilegiadas; somente quando as atividades fazem
parte do cotidiano dos agentes é possivel adquirir o capital cultural.
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Logo, podemos inferir que para o autor, o capital cultural é conquis-
tado, adquirido.

Para perpetuar a ordem social, o sistema escolar cumpre o seu
papel de legitimar a reproducdo das hierarquias sociais, tratando como
“[...] dons, méritos ou competéncias. (Bourdieu, 1974, p. 311)".

Estas “qualidades” configuram as relagdes sociais e definem o
modus da transmissao da cultura, legitimada pela classe dominante.

Bourdieu afirma que a escola tende a aceitar e reproduzir a organi-
zacao do capital cultural, fazendo que o sucesso escolar seja distribuido
conforme o capital cultural da familia, observando que o maior consumo
de capital cultural ocorre conforme a formacdo académica. Enquanto
engenheiros demonstram maior interesse por musica e atividades de
légica do que por atividades literarias e, que tendem a ter um maior
consumo baseado no custo econémico, sendo necessario gastar um
valor significativo para ir ao teatro, os que ndo possuem esse capital
cultural, sé conseguem ouvir musica pelo radio.

As fracOes mais ricas em capital cultural sdo pro-
pensas a investir mais na educacéo dos seus filhos
e, a0 mesmo tempo, em praticas culturais propicias
a manter e aumentar sua raridade especifica. As
fragGes mais ricas em capital econémico dio pri-

mazia aos investimentos econémicos em lugar de
investimentos culturais educativos. (BOURDIEU,

1974, p. 324).

Assim, conforme afirma Bourdieu, quem possui maior capital
cultural, tende a incentivar um maior consumo de capital cultural, quem
possui maior capital econoémico, tende a investir economicamente.
Porém, existe ainda uma parcela da populagdo em ascensdo social, que
tende a consumir e investir em educagfo para seus filhos e consumir

elementos que correspondam ao seu novo estilo de vida.

Faz-se necessario compreender alguns conceitos fundamentais
que estdo presentes nas obras de Bourdieu, para nosso foco, breve, de
andlise, que aqui é o capital cultural, no ambito dos estudos antropo-
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légicos da cultura. Serd selecionado para este ensaio os conceitos de
habitus, espago social, campo e capital, capital cultural.

HABITUS

O conceito de habitus é fundamental no conjunto da obra de
Bourdieu, pois as estruturas sociais (familia, escola, trabalho, igreja,)
influenciam no comportamento do individuo, conduzindo suas escolhas
e modificando seus ambientes (espacos sociais), provocando, uma acao
na sociedade e, obviamente, influenciando o capital cultural.

O habitus é um conjunto de disposicOes para agir, socialmente e
sdo disposigOes explicaveis, socialmente construidas e inconscientes,
em que as condi¢Oes de vidas diferentes implicam na produgio de
habitus diferentes.

O habitus é uma nocdo mediadora que ajuda a
romper com a dualidade de senso comum entre
individuo e sociedade ao captar “a interiorizagdo da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade”,
ou seja, o modo como a sociedade se torna
depositada nas pessoas, sob a forma de disposi¢oes

duraveis, ou capacidades treinadas e propensoes
estruturadas para pensar, sentir e agir de modos

determinados. (CATANI et al., 2017, p. 214)

O habitus engloba os modos pelos quais os individuos agem,
sentem, sdo e pensam, levando a histdria de cada agente(s) e como
cada um destes agentes compreendem e utilizam a histéria no modo
de agir atual, possuindo um fluxo de mudanca constante. Isso é muito
importante para as nossas discussdes sobre o capital cultural e a edu-
cagdo, numa perspectiva antropolégica dos estudos sobre a cultura na
contemporaneidade, pés-Geertz (2008).

A relacao inconsciente do habitus, segundo Grenfell (2018), é
determinada por uma equacao, em que o habitus, somado ao campo,
resulta na pratica. Assim, “[...] nossa pratica é resultado das relagdes
entre nossa disposicao (habitus) e nossa posicdo num campo (capital),
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dentro do estado atual do jogo, nessa arena social (campo). (GRENFELL,
2018, p. 76)”.

Nao se pode compreender as praticas dos agentes, compreen-
dendo somente seus habitus, é necessario, compreender o campo em
que esta inserido.

Desta forma, o capital cultural na educacao esta envolvido em
varidveis que merecem atencdo quando se pensa na igualdade, na
inclusdo, na questao dos direitos humanos, enfim.

ESPACO SOCIAL

Espaco social é para Bourdieu “o sistema formado pelo conjunto
das posicdes sociais ocupadas pelos agentes em uma dada formagao
social CATANI, et al., 2017, 177)".

Pode ser definido também como um local abstrato, porém, dentro
de espagos fisicos.

Estdo contidas dentro do espago social, as relagdes sociais que
podem ocorrer em espagos geograficos, ou ndo, podendo ocorrer em
qualquer lugar, ndo possuindo, necessariamente, uma posicao especi-
fica; as distancias sociais podem n#o ter relacdo com a distancia fisica.

Em “A distin¢do”, Bourdieu (2007) identifica dois espacos diferen-
tes, porém, ligados, que estdo sempre em interacdo, “um de posturas e
outro de posi¢oes. (GRENFELL, 2018, p. 299)”.

Uma posicao social pode ser definida como uma relagéo de posi-
¢Oes onde um é o que o outro nédo é. Por exemplo: sé existe professor
porque existem alunos. Assim, vale “[...] ressaltar que o espaco social
ndo seria um constructo fixo, a-histérico e diretamente valido em termos
universais. (CATANI et al., 2017, p. 179)”.

Dentro dos espacos sociais os agentes lutam para conservar ou
mudar o espaco social de forma a melhorar a prépria localizagdo no seu
interior. Daf a questdo do capital cultural tomar um foco e uma forca
de reflexdo nos espacos educacionais, que exigem a¢oes mais diretivas
contra a reproducdo das desigualdades, em seu sentido amplo.
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Grenfell (2018) afirma que o espago das posturas é subjetivo e
pessoal, todas as caracteristicas podem ser definidas como habitus,
ou seja, “[...] o espacgo das posturas é constituido pelo conjunto e pela
variedade do habitus de cada individuo. (GRENFELL, 2018, p. 299)”.

J4 o espago das posicOes ou espaco social, pode ser definido como
avariedade de posicGes objetivas disponiveis para um individuo; o que
o individuo possui ou deseja, ou seja, “[...] todas as posi¢oes reconheci-
veis e pensdveis com seus graus variaveis de legitimidade. (GRENFELL,
2018, p. 300)”.

CAMPO

Bourdieu com a teoria dos campos propde um modelo diferl.
(2017) determina e organiza alguns elementos fundamentais para a
compreensdo do campo:

+ 0 campo é um espaco de relagdes inclusas, dentro de espago
social maior.
- Cada campo possui suas particularidades, suas regras, seus

jogos, seus riscos.

« Um campo é um sistema estruturado que possui suas regras e
posicoes. As regras sé sdo compreendidas se relacionadas com as suas
posicdes especificas dentro do campo.

+Todo campo é um espaco de lutas, onde os agentes estdo sempre
em competi¢do, buscando uma redefinicdo do capital.

+ O objetivo das lutas dentro do campo é a apropriagao do capital,
ou seja, alcancar um troféu determinado.

* Mesmo em luta dentro do préprio campo € interesse de todos
os seus agentes que ele continue a existir.

+ Dentro de cada campo existe um habitus préprio de cada campo
(habitus filolégico, habitus juridico, habitus futebolistico, etc.).

+ Dentro de cada campo, as lutas existentes se justificam, man-
tendo uma ldgica propria, mesmo que existam lutas externas a esse
campo que possam influencia-lo.
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Sobre as “lutas” no interior do campo, afirma Bourdieu (1983):

Os que participam da luta contribuem para a repro-
ducao do jogo contribuindo [...] para produzir a
crenga no valor do que esta sendo disputado. Os
recém-chegados devem pagar um direito de entrada
que consiste no reconhecimento do valor do jogo
[...] e no conhecimento (pratica) dos principios de
funcionamento do jogo. Eles séo levados a estra-
tégias de subversdo que, no entanto, sob pena de
exclusdo, permanecem dentro de certos limites.
E de fato, as revolucoes parciais que ocorrem con-
tinuamente nos campos ndo colocam em questdo
os proprios fundamentos do jogo. (BOURDIEU,
1983, p. 91).
Pierre Bourdieu determina dentro de campo varios conceitos de
campos especificos como: campo artistico, campo cientifico, campo cul-
tural, campo econémico, campo filoséfico, campo intelectual, campo juri-

dico, campo politico, campo religioso, campo universitario, entre outros.

O capital cultural esta no campo cultural ou, num campo cultu-
ral, que pode ser também, um campo intelectual ou filoséfico. H4 de

se aprofundar essa questdo, mas em outro momento.

Bourdieu afirma que dentre os campos principais estao o campo
cultural, econémico e politico, e dentro desses hd subcampos incontaveis.

No campo cultural torna-se “visivel as disputas e os conflitos
que constituem um dos principios fundamentais da produgao cultural.
(CATANI et. al. 2017, p. 71)".

O campo econdmico foi definido por Bourdieu como um sistema
ou cosmo econdémico, com a intencao de determinar um ambiente
fechado, determinado por relacGes particularmente independentes.
Para Catani et al. (2017), até mesmo no interior do campo das empresas,
as lutas de concorréncia tem uma dimens&o simbdlica.

Canédo (2017) define o campo politico como espaco auténomo,
mas articulado a alguns limites de regras. E o lugar onde sdo gerados
produtos politicos, programas, conceitos, acontecimentos, que sdo
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determinados pelos agentes sociais que comandam este campo; neste

campo, os cidadaos comuns sao obrigados involuntariamente a consumir.

Nessa triade cultural, econémica e politica é possivel demarcar
o conceito de campo em Bourdieu com apontamentos bastante interes-
santes sobre o capital cultural e sua relagdo com a drea da educacao,
na promocdo de uma realidade educativa que cumpra, no minimo,
a legislacao vigente, em que, s6 esse “cumprimento” j4 descartaria a
exclusao e as desigualdades presentes nesse campo, a escola, os siste-

mas de ensino.

CAPITAL, CAPITAL CULTURAL

Para entender o pensamento sociolégico sobre o sistema de
ensino na sociedade contemporanea, Bourdieu (1998), tomou empres-
tado da economia o conceito de capital, utilizando-o de maneira um
pouco distinta:

Um “capital” é um “recurso”, segundo o modelo
do “patrimonio”, isto é, um estoque de elementos
(ou “componentes”) que podem ser possuidos por
um individuo, um casal, um estabelecimento, uma
comunidade, um pais, etc. Um capital é também
uma forma de “seguranca”, especialmente do ponto
de vista do futuro; tem a caracteristica de poder,
em determinados casos, ser investido e acumulado
de modo mais ou menos ilimitado. (CATANI et al.,
2017, p. 101).

Assim, o socidlogo utiliza o conceito de capital ndo apenas no
sentido econdmico, mas também para outros sentidos e contextos como
o sentido cultural, de capital cultural.

Podemos pensar um exemplo. O estudo das desigualdades e
vantagens escolares, apresentadas por Bourdieu (1998) remetem dire-
tamente para a qualidade dos resultados educacionais, logo, o simples
conceito de capital econdmico, que remete a valor de bens, ndo explica
profundamente as ligacOes entre os niveis socioecondmicos e os resul-
tados da educacao, surgindo, assim, a necessidade de apresentacdo de
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outras adjetivacdes e explicacdes para o capital, como o capital social
e o capital cultural.

O capital social é aquele delimitado pelas relacdes sociais do
individuo, que acontece nas redes de relagdes que ele pode movimen-
tar, tendo relacdo com o individuo e os membros de seu grupo ou rede:

O capital social é o conjunto de recursos atuais ou
potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionaliza-
das de interconhecimento e inter-reconhecimento
ou, em outros termos, a vinculacdo a um grupo,
como conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de
serem percebidas pelo observador, pelos outros ou
por eles mesmos), mas também séo unidos por liga-
¢Oes permanentes e tteis (BOURDIEU, 1998, p. 67).

O capital cultural é alcancgado pelo individuo ao longo da vida,
ou seja, mediante a utilizacdo de bens culturais e atividades. Ele é
apresentado sob trés formas: estado incorporado, estado objetivado e
estado institucionalizado.

O capital cultural incorporado, ndo pode ser transmitido instanta-
neamente, é adquirido inconscientemente durante a vida do individuo,
ja que “[...] sendo pessoal, o trabalho de aquisi¢do é um trabalho do
“sujeito” sobre si mesmo (fala- se cultivar-se). (BOURDIEU, 1998, p. 74)”.

Neste estado, o capital cultural precisa de uma incorporagio,
ou seja, de um tempo para assimilacdo, que deve ser investido pelo
préprio individuo, ndo podendo ser feito por outra pessoa, nem com-
prado, nem mesmo trocado. O capital cultural é um ter que se tornou
ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da
“pessoa”, um habitus.

Segundo Nogueira e Catani (1998), o capital cultural incorporado
comeca a ser adquirido desde a infancia, com a familia, e leva tempo para
ser adquirido, de forma, que é a familia quem possui as possibilidades
de manter ou nao os filhos na escola pelo tempo que for necessario para
ultrapassar a barreira da reproducéo da forca de trabalho.
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[...] o tempo durante o qual determinado individuo
pode prolongar seu empreendimento de aquisi¢do
depende do tempo livre que sua familia pode lhe
assegurar, ou seja, do tempo liberado da necessi-
dade econdémica que é a condi¢do da acumulacdo
inicial. (NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 76)

O capital cultural objetivado é transmitido por meio de objetos
concretos, materiais, que possuem um valor histérico e cultural, como
livros, quadros, monumentos, esculturas, entre outros. Esta ligado ao
capital cultural incorporado, sendo necessario que o individuo possua
interesse e conhecimento para adquirir estes objetos. Neste caso ha
também uma ligacdo financeira, pois, frequentemente, esses materiais

possuem precos altos.

Segundo Catani et al. (2017, p. 77) “[...] Os bens culturais podem
ser objeto de uma apropriacao material, que pressupoe o capital econo-
mico, e de uma apropriagdo simbolica, que pressupde o capital cultural”.

O capital cultural institucionalizado é representado por meio
de titulos escolares, diplomas emitidos por instituicdes escolares. O
diploma é uma “[...] certiddo de competéncia cultural que confere ao
seu portador um valor convencional, constante e juridicamente garan-
tido no que diz respeito a cultura. (NOGUEIRA; CATANI, 1998, p. 78)”.

O certificado escolar permite a comparacao entre os diplomas
de diversas dreas, sendo concedido maior prestigio aos diplomas de
cursos de maior retorno de capital econémico. Assim, efetivamente,
a incorporacao da esséncia do curso, os saberes legitimados, conhe-
cimentos e a junc¢do aos capitais adquiridos, até entdo, ndo garantem
todos os beneficios que o certificado lhe garante.

O sistema escolar sendo um reprodutor da classe dominante,

[...] s6 pode garantir completamente o valor dos
titulos que outorga em sua proépria esfera de repro-
dugdo. A posse de um diploma, por mais prestigioso
que seja néo é por si mesmo capaz de assegurar o
acesso a posicoes mais elevadas e néo é suficiente
para dar acesso ao poder econémico. (BOURDIEU,
1974, p. 333).
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Logo, o diploma pode ser considerado simplesmente uma con-
dicdo de acesso para o meio social.

Bourdieu ocupa uma posi¢ao importante nos estudos antropolé-
gicos de cultura, na reviravolta posta por Geertz (2008): a subjetividade
que permite que se interprete as culturas, se valorize as culturas e, nesse
“jogo” do capital cultural na educagéo, a proposta é analisar o quadro
geral e o contexto, para serem pensadas a qualidade e a efetividade de
uma educagao que se reproduza ao reverso, qual seja, um reverso a favor
da equidade social, econémica, politica, social, sexual, etc.

Neste sentido, ndo basta apenas, do ponto de vista antropolégico
da cultura, somente analisar a realidade e constatar a desigualdade,
é preciso, agir sobre esta realidade de poder e, trazer, com o capital
cultural, a igualdade e o assegurar de direitos.

Logo, podemos imprimir uma caracteristica de politicas que visem
amudanca de quadros opressores, em favor, de quadros cidadaos, eman-
cipatérios e validamente democraticos, ainda que no campo do poder.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudar os conceitos de Pierre Bourdieu, na particularidade
“capital cultural” mostra-se extremamente inesgotavel no conjunto das
teorias bourdieunianas, somado ao fato da realidade das relacdes entre
0s campos (espacos sociais) e seus agentes.

Estabelecendo-se um jogo ou disputa de poder dentro de cada
espaco em que, em nossa consideragio, € a escola e a questdo da cul-
tura, as relagoes cultura/conhecimento/sociedade que assumem a
diretividade de uma discussdo iniciada e longe de se fechar, terreno
tedrico extremamente fértil e intelectualmente desafiador nos estudos
da cultura, na area da antropologia.

Apesar de existirem diversos campos, todos possuem relagoes e
caracteristicas que se repetem, ou seja, em comum, essas caracteristicas
estao sujeitas as movimentagoes e mudancgas dentro do campo.
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Assim, queremos pensar a escola, os processos educativos e o
perpassar da cultura: a cultura que adquire, a cultura que se exclui, a
cultura que se sobressai ou a cultura exigida para o “campo” considerado,
a escola, uma cultura em formato e configuragéo “capital”.

Pensar a escola (campo) e a cultura (como “capital”), juntamente,
permitem serem pensadas a relagdo, por exemplo, entre a violéncia
(simbdlica), em seu sentido mais amplo e diverso e a cultura escolar,
tema para texto, mais complexo e aprofundado.

Fica evidente como os sistemas de ensino nao podem ser enten-
didos por si s6, dependendo das relacdes do campo e dos agentes que
estdo inseridos. Certamente, um trabalho de muito folego de pesquisa
e intelectualidade.

A escola reproduz o contexto sociocultural em que esta inserida,
por ela; passam e perpassam pessoas, crencgas, valores, etc. Reprodu-
zindo os valores e crencas de cada agente e dos grupos que estes agentes
pertencem, estes habitus interferem e modificam constantemente a
forma de ensinar e aprender e todas as relagoes ai envolvidas, marcadas,
fundamentalmente, pela cultura.

Percebe-se, entdo, que os conceitos determinados por Bourdieu
sdo extremamente importantes para compreender o espago social da
educacao brasileira, buscando uma sociedade com espacos mais justos,
acima de tudo. Os conceitos e as relagoes entre eles proprios e a cul-
tura, como se procurou defender nesse texto permitem serem “temas
de lutas” tanto no interior quanto no exterior da escola, pelo fim das
desigualdades sociais e intelectuais e outras formas de desigualdades
que evidenciam o poder destas relacdes dos conceitos e a cultura.

Nos estudos da antropologia, a cultura (capital cultural), em
Bourdieu, tem uma importancia fundamental, qual seja, a do retorno
da subjetividade nas discussdes sobre o tema.

A defesa feita neste breve ensaio é que o capital cultural permite
uma vasta discussdo sobre o poder que se pode empregar num dado
campo, conferindo, para o caso do campo “escola” maior qualidade,
maior articulacio efetividade-qualidade e menos tensionamentos que
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atrasam a escola em relagdo aos caminhos da sociedade, na ciéncia,
tecnologia e inovacdo, que ndo sdo para acesso de todos, igualmente.
Nestes tensionamentos, vale a maxima de que, mesmo que ai, estas
relacOes de poder sejam evidentes, nunca sdo neutras; e, talvez, sem-
pre exista a reaco, o que é muito fértil para alterar a “reproducéo” das
desigualdades, ou melhor, eliminar.

Temos aqui, afinal, uma discussdo muito inicial e proficua. Um
tema de pesquisa a ser explorado e aprofundado, tendo como ponto
de partida, processo e continuidades, somente e tdo-somente, Pierre
Bourdieu, e o conjunto de sua obra, sem “auxiliares” ou, apenas, alguns.
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CULTURA E FORMACAO CULTURAL DO
PROFESSOR: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Waldir Ribeiro de Souza Filho”
INTRODUCAO

O presente texto busca refletir e construir algumas conclusoes
sobre a formac#o cultural do professor e suas implicagdes no trabalho.

Partindo de uma conceituagdo de cultura e formacéo cultural
busca-se, inicialmente, nos conceitos antropoldgicos de cultura uma
articulacdo com as questes da educagio e da escola no que tange a
formacao professoral e seu trabalho.

Entendendo que a cultura é parte indissocidvel da formagéao de
qualquer individuo e o mote de sua acio, considera-se que a formacéo
cultural do professor influencia seu trabalho e, consequentemente, os
processos de ensino-aprendizagem dos estudantes.

O texto é uma articulagéo do projeto de pesquisa em andamento
no Programa de P4s-Graduagao em Educagdo (PPGE) da UFG, Regional
de Jatai, atualmente, Universidade Federal de Jatai e se estrutura sob
uma metodologia de pesquisa bibliografica.

Foi possivel constatar que existem alguns entraves quanto a
formacao cultural integral do professor, que vao desde a formagéo cul-
tural deficiente ao longo da escolarizagdo e também durante sua vida
universitdria nos cursos de licenciatura. Mas, nao se exclui a auséncia
de tempo e verba (recursos financeiros) que possibilitem ao professor
em formacgédo apossar-se ou constituir-se como agente e “absorvedor”
de cultura, em seu sentido amplo, ndo apenas de leitura de livros, mas
frequéncia ao cinema, ao teatro, eventos musicais, etc.

Compreende-se que a educacido formal e sistematizada, bem como,

a educacao ndo formal ou ndo escolar - como institui¢cdes integrantes

7 Graduado em Histéria. Mestrando em Educacéo pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo da Universidade Federal de Jatai - GO, em 2018. waldir@unirv.edu.br
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da formacao do individuo - sdo permeadas e influenciadas pela cultura
na qual o individuo esta inserido, ou seja, a cultura ambiental imediata
e ndo imediata. Portanto, uma relacdo entre espagos de escolarizacao
e espagos de cultura.

A cultura a qual um individuo estd ambientalizado, influencia
sua formacAo pessoal, social e profissional. E sob esta perspectiva que
se tratard no presente texto; a respeito da influéncia da cultura na for-
macdo do profissional docente.

O processo de formagdo de um individuo inicia-se ainda em
seu ambiente familiar, onde adquire um conhecimento informal, que
pode também ser chamado de senso comum, que pode, por extensio,
ser religioso, de costumes, de herancas familiares, etc. A superagido
ou amplitude desse tipo de conhecimento é possivel, pois o individuo
os adquire, enquanto vive, é um tipo de conhecimento, que se difere
do cientifico, momento que € realizado, de maneira mais eficiente, no
ambiente escolar.

O professor, como agente responsével pela sistematizacdo do
conhecimento que serd compartilhado com seus estudantes precisa deter
os saberes especificos para atuar na area a que se prop0os e, mesmo que
tenha dominio de tais saberes, sua formacéo cultural podera influen-
ciar sua maneira de enxergar o conhecimento a ser compartilhado nos
processos de ensino-aprendizagem.

Pensemos um professor de Histdéria que visitou as muralhas da
China, conhece o idioma inglés e visitou as “sete maravilhas do mundo”.
Como seria a sua aula, comparado a um professor de Histéria que ape-
nas conhece estas “sete maravilhas” pela internet, por fotos? Nao que o
outro professor deva se gabar de tudo o que usufruiu, mas sua condicéo
permite que sua aula seja muito estimulante.

Conta-se que Isaac Newton néo falava de seus experimentos
mais fantdsticos em mecénica. Ninguém frequentava suas aulas. Um
comentador de sua biografia afirmou que, se tivesse falado de seus
experimentos racionalistas, com certeza, entusiasmaria mais seus
estudantes, pois, apesar de ndo gostar de gente, era inteligentissimo e,
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com muita “cultura” fisica e matemadtica, para explicar os fen6menos

das ciéncias naturais.
De acordo com Laraia (2007, p. 68):

O modo de ver o mundo, as apreciacdes de ordem
moral e valorativa, os diferentes comportamentos
sociais e mesmo as posturas corporais sao assim
produtos de uma heranca cultural, ou seja, o resul-
tado da operacao de uma determinada cultura.
Sendo assim, € possivel pensar que, apesar de seu aprimoramento
intelectual, o individuo carrega em si essa primeira formagéo cultural,
que podera influenciar sua maneira de ver o mundo e, consequente-
mente, sua atuacio profissional.

Além da formagfo inicial que o individuo recebe no ambiente
familiar, recebera, ao longo de sua vida, influéncias culturais que irdo
nortear boa parte da constituicdo de seus valores e principios.

De tal feita, o professor nio foge a essa dindmica, ao longo de
sua carreira, ele absorve cultura e distribui.

Sendo alguém formado para formar, algumas questdes precisam
ser pensadas e repensadas com mais profundidade, haja vista que em
virtude do tema tratado, o professor ird, ao longo de sua carreira, lidar
com as mais diversas culturas.

Se inicia a exposicao com alguns elementos conceituais de cultura
e formacgdo cultural em uma perspectiva antropolégica, a intengéo é
compreender como o professor, enquanto profissional responsével pela
sistematizacdo de saberes diversos tém se formado culturalmente e quais
as implicagOes dessa formacao em seu trabalho. Trazemos ainda para
a discussdo a maneira como os espacos educacionais tém propiciado
o conhecimento de diversidade, de culturas e, ainda, se tal formacao
cultural é disponibilizada ao professor em formacao.
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CULTURA E FORMACAO CULTURAL: CONCEITOS,
CONTEXTOS E IMPLICACOES NA EDUCACAO

Pretendemos tratar nesse topico do texto sobre as implicagoes
educacionais da formacéo cultural de professores. Para tanto, conside-
ramos necessaria uma abordagem conceitual sobre cultura e formacao
cultural.

Como a ciéncia responsével pelos estudos culturais, a antropo-
logia tem formulado diversos conceitos sobre cultura, determinantes
culturais e sua influéncia na formacdo humana.

Marconi e Presotto (2007, p 22), trazem a perspectiva conceitual
do antropélogo Edward B. Tylor, dizendo que ele:

[...] foi o primeiro a formular um conceito de cul-
tura, em sua obra Cultura Primitiva. Ele propds:
“Cultura... é aquele todo complexo que inclui o
conhecimento, as crencas, a arte, a moral, alei, os
costumes e todos os outros hdbitos e aptiddes adqui-
ridos pelo homem como membro da sociedade”.
O conceito de Tylor, que engloba todas as coisas e
acontecimentos relativos ao homem, predominou
no campo da antropologia durante varias décadas.

No sentido do que é apresentado por Tylor, podemos dizer que
é inegavel que a cultura é algo indissocidvel do individuo, sendo que,
todos os elementos citados pelo autor sdo indispenséaveis a formacao
cultural, embora, outras abordagens foram construidas e suas ponde-
racdes tenham sido limitadas.

Ainda tratando dessa perspectiva conceitual, Mello (2008, p. 41)
nos diz que:

Narealidade, a cultura, em sentido largo, é todo o
conjunto de obras humanas. E a cultura que distin-
gue o homem dos outros animais. Por mais perfeito
que sejaum ninho de passarinho, pouco representa
como realizacdo comparada com qualquer objeto
feito pelo homem. A diferenca estd, a nosso ver,
nainconsciéncia que domina a atividade animal e
na consciéncia que esta presente ao ato humano.
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Com Mello (2008) entendemos que toda e qualquer acdo humana

é pensada, produzida e reproduzida de maneira consciente e objetiva.

Sendo assim, o homem, enquanto ser racional e cultural tem a capa-

cidade de articular os saberes adquiridos e transformar sua realidade.

E inegdvel que a cultura resulta em um encadea-
mento légico e inteligente, o que néo significa dizer
que ela propria seja produto de um procedimento
predominantemente consciente. A cultura cabe o
dominio do meio ambiente, a garantia da sobrevi-
véncia e do conforto humanos, bem como a satis-
fagdo humana, seja no dominio da estética, da
inteligéncia, da biologia ou do sobrenatural. Nao
é exagero a afirmacéo de que a cultura que ndo
muda ao longo do tempo e, consequentemente,
ndo se adapta as novas situacoes, tende a definhar
e morrer. (MELLO, 2008, p. 61).

Todas as acdes empreendidas pelo homem na sociedade contri-

buem para a formacéo e modificacdo da cultura a qual ele estd inserido.

Quando Mello (2008) fala sobre se adaptar a novas situacoes, vale ressaltar

que é o proprio homem que produz as situagdes que passam a exigir

mudancas e adaptacoes, sendo assim, entendemos que o homem néo

é produto, mas também produtor da cultura.

Ainda em uma perspectiva conceitual sobre o que seja a cultura,

podemos ainda citar Pierre Bourdieu (Bourdieu, 2007, p. 209), que

entende que:

A cultura nao é apenas um cddigo comum nem
mesmo um repertdrio comum de respostas a pro-
blemas recorrentes. Ela constitui um conjunto
comum de esquemas fundamentais, previamente
assimilados, e a partir dos quais se articula, segundo
uma “arte da inveng¢io” andloga a da escrita musi-
cal, uma infinidade de esquemas particulares dire-
tamente aplicados a situacdes particulares.

A partir dos argumentos de Bourdieu, podemos inferir que todos

os individuos sdo, ao mesmo tempo, influenciados e influenciam a

cultura em seu espaco de convivéncia, seja de maneira consciente

e objetiva ou nio. E preciso pensar que a formagcio cultural de um
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individuo é resultado de uma interagéo, sem fim, de fatores que podem
ser determinantes culturais, que irdo, ao longo de toda existéncia ser
parte preponderante como ser social e cultural, como afirmam Marconi
e Presotto (2007, p. 183-184):
O homem, isolado de um sistema social, ndo
gera cultura, mas a soma de suas potencia-
lidades, estimuladas pela sociedade e pelo
meio, é que determina a dindmica da criagéo
cultural. Portanto, trés elementos se impdem
na elaboracao cultural: o individuo, a socie-
dade e o ambiente.
E possivel compreender a importancia da articulacio dos fatores
citados, na formacéo cultural de um individuo e, como pretendemos
discutir no presente trabalho, a influéncia na formacéo de um professor.

Pensando na escola como o primeiro ambiente que o individuo
tem contato com um saber sistematizado e também experimenta o
contato com diversas culturas é imprescindivel que o professor seja
capaz de articular tais saberes a cultura de seus estudantes.

A educacio e a formacéo cultural sdo resultados de uma intera-
¢do entre seres sociais e culturais, que interagem em um espaco onde
é possivel aprender e ensinar sobre os mais diversos campos do saber.

Na definicdo de Coélho (2009, p. 182):

A cultura se constitui, pois, no trabalho de transfor-
macao da natureza e do homem, de interrogacao
da pratica, da agdo, dos esquemas de apreensio do
real e do imaginario; de busca da racionalidade,
da verdade e da universalidade, de criacdo nas
varias esferas do saber e da acéo, de abertura ao
outro, ao diferente, de humanizacio dos indivi-
duos, grupos, instituicdes e da sociedade. Nesse
trabalho coletivo, individuos de todas as nagoes,
géneros e condigdes s6cio-econdmicas tém muito
a aprender e a ensinar.

A partir do conceito apresentado é possivel identificar a escola
como espaco fundamental de formacao. A escola é um dos primeiros
espagos coletivos que frequentamos; tal dindmica de vivéncia e apren-
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dizado se estrutura em varios niveis, do ensino basico ao superior. No
ensino superior, temos a oportunidade de contato ainda mais ampliado
com diversidade cultural, e que, ao longo de um tempo, nos ajuda a
modificar e criar valores culturais que serdo marcantes em nossa for-
macdo enquanto seres social e cultural e também profissional.

O profissional que escolhe o caminho da docéncia, assim como
qualquer outro profissional, busca conhecimento especifico na area
de atuacdo escolhida.

Por orientacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n°
9394/96 (LDB), o professor deve obter formacao em nivel superior, na
area escolhida para atuar e ainda prevé a formagio em nivel de pds-
-graduagdo para atuar no ensino técnico e superior. (BRASIL, 1996).

Ainda nessa esteira, a LDB ainda oferece diretrizes sobre como a
diversidade cultural deve ser respeitada e valorizada no ambiente edu-
cacional, isso porque, o legislador, percebendo a diversidade cultural
no Brasil, buscou operadores juridicos sobre tal questfo justamente
percebendo a importéncia da cultura e suas implica¢des nos proces-
sos de aprendizagem e, de alguma forma, colocando aos sistemas de
ensino e ao professor(a), a importancia de sua formagédo em cultura
para explorar e valorizar a cultura em seu espago de atuagéo escolar.

Vale ressaltar ainda que, em resolugdo do Conselho Nacional de
Educacdo, em 2002, tratando das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacéo de Professores, no Art. 2, inciso III, prevé que as universidades
devem integrar agOes para enriquecimento cultural de professores em
formacdo. (BRASIL, 2002).

Como ja mencionado, todo conhecimento assimilado pelo indivi-
duo é parte de sua cultura, assim como, durante o periodo de formagao
profissional; seus valores e conceitos de cultura podem ser alterados e
passarem a influenciar sua pratica profissional.

A atuacdo do professor esta diretamente ligada a articulacdo dos
contetudos ministrados a sua capacidade de articular tudo isso com a
cultura. Partindo do pressuposto que a cultura é resultado e consti-
tuida pelos saberes mais variados que o individuo adquire ao longo da
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vida, entendemos que o professor necessita ser conhecedor de valores
culturais; que seja capaz de ensinar tais valores a seus estudantes. Nas
palavras de Sacristan (1996, p. 3):

Se os professores ndo possuem cultura em profun-
didade, ndo podem ensinar cultura nem sequer
nos niveis mais elementares e sobre esse principio
elementar ha muito pouca investigagdo. Ndo tem
ocorrido aos pesquisadores analisar os contetidos
culturais dos professores para fazer investigagao
atil ao professorado. O aspecto pratico que se deduz
dessa constatacao é evidente. Em primeiro lugar, se
os professores sdo bons profissionais, é preciso que
sejam mais bem pagos, melhor considerados. Em
segundo lugar, se ndo podem dar o que ndo tem, é
preciso, antes de mais nada, que sejam cultos para
poderem dar cultura.

No sentido do que é tratado pelo autor nesta citacdo, faz-se neces-
sario que o professor detenha saberes e valores culturais que serdo pri-
mordiais para a eficacia de seu trabalho. Da mesma forma, o professor
de geografia, por exemplo, necessita dominar os saberes especificos
necessarios a sua pratica e ser capaz de compartilhar esse saber de
maneira sistematizada com seus estudantes, do contrario, pode nédo
conseguir cumprir com a fungdo pretendida. Hd ainda a necessidade de
o professor ser o agente eficiente para articular os saberes especificos
da disciplina que trabalha com a realidade cultural de sua comunidade,
como prevé a LDB.

Indo ao encontro da reflexdo pretendida, é perceptivel que a
formacgdo cultural ocorre na familia, nas experiéncias cotidianas e,
consequentemente, na escola. De acordo com Coélho (2009, p. 17):

O mundo da cultura - entendido como esfera da
formacdo, da formacgéo cultural, do cultivo da
humanidade e dignidade dos humanos, da “con-
-vivéncia” autonoma, livre e respeitosa no trabalho,
na vizinhanca, no bairro, na cidade, nas relagoes
entre povos, no mundo como morada de todos,
como morada humana, éthos - é indissociavel da
reflexdo que se faz necessaria das questdes verda-
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deiramente significativas da educagéo, da formagéo
e da escola.

E importante que o professor detenha um conhecimento e uma
formacdo cultural que possibilite desempenhar bem sua fungéo, porém,
temos que pensar na formacao que esse professor tem recebido nos
cursos de licenciatura, se os mesmos tém adquirido ou desenvolvido
uma formacéo cultural que sua funcéo exige.

De acordo com Bissoli, Moraes e Rocha (2014, p. 126-127):

O fato de a formacao cultural ndo ser contemplada
no Ambito das politicas de formagdo de professo-
res sugere um paradoxo curioso. Por um lado, a
universidade valoriza e prestigia os conhecimentos
para além do saber especializado; por outro, ndo
oferece condicdes para que seus alunos - futuros
professores - desenvolvam seus préprios processos
de formacéo cultural. As multiplas oportunidades
do mundo da cultura, permanecem, pois, fechadas
ao professor comum. A ele é dada pouca chance
de acesso a eventos artisticos e a literatura, o que
impede que amplie seus referenciais e desenvolva
sua sensibilidade. Entendo que, caso se busque real-
mente formar um professor que tenha condicdes
de ser protagonista na construcdo de uma escola
emancipatdria, a questdo da formacéo cultural
devera ser enfrentada com rigor.

Se percebe a necessidade do professor ter consciéncia de sua
formacéo cultural; ter ciéncia do que se discute aqui neste texto, no
sentido de perceber a importancia da cultura para sua formacao e
constitui¢do como professor.

Ao professor é dada a incumbéncia de, além de ser o agente
responsavel pela sistematizacdo do saber, de modo que os estudantes
o compreendam, hd ainda a preocupacio em realizar tal tarefa levando
em consideracdo a diversidade cultural que tera em sala de aula e seu
“arcabouco” cultural. Os contetidos e metodologias de aula precisam
ir ao encontro de tal diversidade.
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De acordo com Suanno (2009, p. 9657), em comunicacgdo oral
proferida no IX Congresso Nacional de Educacdo da PUCPR, falando
sobre a formacéo cultural de professores, destaca que:

Os professores devem, ao longo da vida profis-
sional, ter contato com o mundo da cultura de
forma intensa e diversificada, compreendendo que
tais oportunidades possibilitam a ampliagcdo dos
horizontes, novas formas de enxergar a realidade,
os valores, a sociedade, enfim, a vida. Destarte, a
universidade precisa desenvolver atividades cul-
turais, ampliando as possibilidades de frui¢do dos
académicos.

Percebemos como a cultura é parte integrante e importante para
a formacao do professor, porém, o argumento da autora (Suanno, 2009)
nos remete a pensar em questoes de ordem maior, haja vista que boa
parte das universidades publicas brasileiras enfrentam uma crise geral
de recursos, o que pode impossibilitar parte dessa formacéo cultural
necessaria para a formagao do professor.

Pensando que uma das principais funcdes da educacao é de fato
aformacao do individuo, hd muito ainda que se discutir se tal formacéo
tem sido realizada de maneira a possibilitar uma formacdo humana,
de modo que oferega ao individuo a capacidade de pensar, de articular
saberes e promover mudancas em sua vida por meio da apropriagdo
dos saberes que recebe em sua formacéo.

Em suma, percebemos que a cultura, a educacao e a escola sdo
elementos sociais indissocidveis, sendo, assim, o trabalho do professor
torna-se tio desafiador quanto, ao mesmo tempo, prazeroso, conside-
rando a cultura como conhecimento ou conhecimentos ndo “adicionais”,
mas, intrinsecos, “parte de”, parte integrante do “todo” humano.

Para Coélho (2009, p. 19):

Entre educacéo, cultura e formacao os vinculos
n#o sdo extrinsecos e contingentes, de modo que
pudessem em determinadas situagdes nao existir
e depois ser estabelecidos ou restabelecidos, por
exemplo, com a introducdo na escola, na universi-
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dade, no curriculo, de elementos da cultura local
ou nacional. Pelo contrario, vinculos intrinsecos as
constituem e unem, néo sendo possivel a existéncia
de uma sem as outras. A educacio, a cultura e a for-
macdo sdo inerentes a existéncia mesma da escola,
e ndo elementos que a esta se acrescentariam, se
agregariam, trazendo-lhe, quem sabe, mais brilho
ou uma caracteristica a mais. Em outras palavras,
a escola s6 existe enquanto obra de cultura, de
educacdo e de formagéo.

A escola, em todos os niveis e modalidades, é um espago cultural
onde se deve promover discussoes e momentos que propiciem refletir
sobre as mais variadas questdes. Como dissemos no inicio do presente
texto, a educacdo deve propiciar uma formacao integral do individuo,
paratanto, o trabalho do professor é de suma importancia, bem como, o
acesso a outros espacos sociais, para se “equipar” de modo que as aulas
sejam mais atraentes, exprimam interesses e culminem numa pratica
cultural de méo dupla: a cultura do professor que se transfere e fluie a
cultura dos estudantes que emerge, que € respeitada e incentivada para
que ndo esteja silenciada, nem excluida.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, foi possivel perceber que, nao hd edu-
cacdo, ndo existe escola ou qualquer tipo e espaco de formag&o que néo
seja um espago de saber cultural. A cultura é parte de todo e qualquer
individuo, estando ligada, assim, em todos os saberes que se descobrem

e se re-criam ao longo da existéncia e vida humanas.

A formacao cultural de um individuo é sua formacao enquanto
ser social e cultural e também profissional. Sendo assim, o professor,
nesse processo, ocupa um espaco privilegiado e desafiador, pois tera que
lidar com estudantes com formagdes culturais diversas e que estardo na
escola para receber um aprendizado que lhe seja valido e proveitoso.

Pensando nisso, é possivel destacar que para que o professor
tenha uma formacao cultural adequada em sua atuagio profissional,

hé muito o que se melhorar ndo sé no que diz respeito simplesmente
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a formacdo docente, ha muitas outras variaveis, como ja se apontou,
sobretudo, financeiras e estruturais, que no estdo apenas sob a dimen-
sdo da pessoa, o professor, a professora, mas todo o sistema social e
financeiro envolvido nos custos de uma formacao cultural, por exemplo,
a compra de livros.

Sabe-se que hd um desinteresse por parte do poder publico em
investir na formac#o docente e em todas as esferas e niveis da educacado,
seja para com os professores e professoras ativos e ativas, seja, para os
professores em formagao, nas mais diversas especialidades.

Ao professor ndo é oportunizada uma formagao que possibilite
o contato com variantes culturais, que possibilite que ele leve para a
sala de aula novas perspectivas de conhecimento.

As pesquisas em educacdo e formagado de professores na pers-
pectiva cultural tém demonstrado cada vez mais a necessidade dessa
interacdo cultural em todos os niveis educacionais, mas o que se vé na
pratica é que o professor nio consegue realizar tal interagdo. Primei-
ramente, por nao ter sido formado nessa perspectiva e também devido
ao fato de que néo é preocupagdo do sistema educacional a promocio e
valorizagdo dessa diversidade cultural, de um investimento em cultura.
A unificacao de conteudos em uma base comum nos mostra isso, mas
¢ assunto para outro texto.

Sendo assim, o grande desafio do professor do século XXI é
conseguir articular o saber especifico do componente curricular para
o qual se habilitou aos estudos da diversidade na cultura e sobre a cul-
tura, uma cultura, cada vez mais presente e metamorfica, impulsionada
por questdes midiaticas e tecnoldgicas que abrigam, especialmente,
discursos de preconceitos e discriminacdes, bem como de atitudes de
violéncia, no amplo sentido, tdo presentes na escola de hoje.

O desafio torna-se ainda mais relevante quando pensamos nas
maneiras de se viabilizar discussdes culturais que sejam transversais
aos componentes curriculares, haja vista que a autonomia do professor
tem sido cada vez mais cerceada.
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O estimulo a formacdo cultural com filmes, documentarios,
leituras das mais diversas e ndo somente as leituras de sua respectiva
area de formacao irdo impactar, sem ddvida, a educacio e a formacéo
de seus educandos e, ele mesmo, o professor, alimentara seu processo
formativo.

Espera-se, que o presente estudo incentive o professor a buscar
esta formacao cultural, aproveitando os espacos e as oportunidades
publicas, mas, a0 mesmo tempo, por meio dos movimentos sociais
articular a construcao e a reivindicagao de politicas de formagdo para a
cultura, de docentes, em formacéo inicial e formacéo continuada. Neste
sentido, complementam nossas leituras neste artigo as contribuigdes
das obras de Maria da Gldria Gohn, em que, na oportunidade da dis-
ciplina, pudemos discutir e refletir a potencialidade dos movimentos
sociais, sob uma perspectiva de educacdo popular, em criar politicas

no meio educacional.

Os desafios e perspectivas sobre a cultura e a formagéo do pro-
fessor, bem como, sua profissionalidade, estdo postos e ndo sdo con-
clusivos, porém, provocativos e potencializadores de uma formagao
mais integralizada do professor(a) em atuacdo na educagio bésica e

também no ensino superior.
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A AUSENCIA DE PERSONAGENS NEGROS(AS)
NOS CONTOS DE FADAS?: SIMBOLOGIA,
LINGUAGEM E EDUCACAO POPULAR

Vania Alves Carvalho’
INTRODUCAO

Com aimplementacao da Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08,
que torna obrigatério o ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira e
africana, incluindo, a Histéria e Cultura indigena brasileira, em todas
as escolas, publicas e particulares, do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio, imaginou-se, “inocentemente” - ledo engano - que todos os
problemas de dominacao ideoldgica de raga, conhecidos como euro-
centrismo, seriam suprimidos de nossas instituicdes escolares e a
construgdo da identidade afro e indigena, seria fortalecida, o que inclui,
as criangas negras.

Apesar da implantacdo da referida Lei, pode-se afirmar, quase se
generalizar, que pouco foi alterado nas didaticas, metodologias e praticas
de sala de aula que efetuassem o que consta nas Leis 10.639/03, 11.645/08
e o Parecer do Conselho Nacional de Educagéo de 2004 (Brasil, 2004),
que estabeleceu como seriam as praticas de sala de aula no tocante as
relagOes étnicorraciais, como também, a obra Brasil (2006).

O que se vé ainda na escola e seu curriculo e, com mesma regu-
laridade, na atual BNCC (Base Nacional Comum Curricular) (Brasil,
2017), é que as aulas de Histéria, por exemplo, permanecem com 0s
estereétipos discriminatérios do indigena e do negro brasileiros. O termo

8 Pode-se expandir o estudo para os contos maravilhosos, aqueles que destacam herdis
e tematicas sociais abrangentes. Prefere-se, neste estudo, diferencia-los dos contos de
fadas. Opta-se, neste proposta, pelos contos de fadas na abordagem psicanalista de
Bettelheim (1997).

° Graduada em Letras Portugués-Inglés. Aluna Especial I do Programa em Pés-Graduagio
da Universidade Federal de Goids, Regional de Jatai, em 2018. vania.alvescarvalho72@
gmail.com
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escravo continua sendo usado como uma condicdo “naturalizada” de um

ser humano inferior, uma “raca” visibilizada pela opressio escravista.

A BNCC reforga, em Geografia e Historia, apenas essa condigdo
do negro: tdo somente, um escravo, e, fora isso, sua contribui¢do na
culinaria e na religido.

O branco e a branquetude, por ser historicamente/culturalmente
considerada superior, pode escravizar a outra ou outras “racas”, ou cores.
O substantivo escravo, mesmo com a implementacao da referida Lei,
continua sendo usado como sinénimo de pessoas passivas e submissas,
negras e negros, que sempre aceitaram a situagdo de escraviddo imposta.

Quando muito, as escolas trabalham tal tema nas datas especificas,
como o treze de maio (Abolicdo da Escravatura) e o 20 de novembro
(Dia Nacional da Consciéncia Negra), essa ultima também instituida
pela Lei 10.639/03.

Todavia, o cotidiano, a rotina da escola em mostrar um negro
como sujeito passivo e ndo resistente na Histdria do Brasil, valoriza e
reforca o pensamento e as ideias racistas, o que vem sendo combatido
por importantes intelectuais negros brasileiros, desde os anos 1950,
como as diversas facetas do movimento negro, nas artes, e, mais, recen-
temente, na educacdo, culminando com a Lei 10.639/03.

Se for efetuada uma referéncia a religido negra ou as religioes
de matrizes africanas, nos curriculos da educacio basica, é ainda mais
desalentador. Estas religioes ainda so vistas, por grande parte das
instituicGes educacionais e a sociedade, como proibidas e impréprias
para serem discutidas em sala de aula.

O tema que se aborda nesse texto, repousa sobre a auséncia de
negros e negras, nos contos de fadas. Neste tema, trés andlises concei-
tuais nos estudos antropoldgicos da cultura sdo abordadas, brevemente:
simbologia, linguagem e educacdo popular. Na particularidade dos
contos, a proposta psicanalitica de Bettelheim (1997). Cuche (1999),
Laraia (2001) e Geertz (2008), sdo autores que demarcam a questdo da
diversidade cultural nos estudos antropolégicos. Encontramos em Laraia
(2001) contribui¢oes a discussio que se faz aqui, do negro(a) no curriculo
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da escola publica e privada brasileira. Outra referéncia fundamental
foram os estudos da Educacdo Popular em Brand&o; Assumpgao (2009).

Mesmo apds a implementacdo da Lei 10.639/03, os professores
continuaram a ler e propor leituras de contos que apresentam sempre
0s mesmos personagens com as caracteristicas europeias dominantes
e cldssicas: a princesa linda, loira, meiga e passiva a espera de um prin-
cipe; esse, por sua vez, também, cavalheiro, branco, elegante, dotado
de todas as qualidades e perfeicGes possiveis.

E notério que obras literarias com personagens negros com
agOes protagonistas, sdo cada vez mais comuns no mercado literdrio,
até mesmo pela propria questdo “politicamente correta” de politicas
sociais contra a exclusdo e o racismo. No entanto, como uma profis-
sional da educacéo, hd vinte anos, a conclusdo que se chega é que de
nada adianta a obra em si, o protagonismo do personagem negro(a),
a existéncia destas obras literarias, se a propria conduta didatica do
enfoque do negro(a) em sala de aula ndo mudar.

Resumindo, pretende-se, com esse capitulo de livro, tratar dos
contos de fadas na auséncia de personagens negros(as), tomando como
base, cultura interpretativa (simbologia e linguagem) e educagao popular.
No tocante aos contos, a particularidade dada por Bruno Bettellheim:
a especificidade psicanalitica dos contos de fadas.

SIMBOLOGIA, LINGUAGEM E A CRIANCA NEGRA NOS
CONTOS DE FADAS

Ao chamar atengdo para os contos de fadas, antes de Geertz, pas-
sa-se, rapidamente por algumas consideragdes de Bettelheim (1997) que
apresentou os contos de fadas na perspectiva psicanalitica freudiana.

Assim ocorre em todos os contos de fadas. A
mensagem dessas histdrias é que as dificuldades
e envolvimentos [...] podem parecer sem solugao,
mas, lutando corajosamente com essas complexi-
dades emocionais familiares, podemos conseguir
uma vida muito melhor do que a dos que nunca se
conturbaram com problemas graves [...] no conto
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de fadas existe um perigo igual, mas ele é superado
com éxito. Ndo hda morte sem destrui¢do, mas uma
melhor integracio simbolizada pela vitéria sobre o
inimigo ou competidor, e pela felicidade —eelaéa
recompensa do herdi no final do conto. Para conse-
gui-la, passa por experiéncias de crescimento com-
pardveis as experiéncias de que a crianca necessita
quando se desenvolve para a maturidade. Isso da
coragem a crianca para que ndo desanime com as
dificuldades que encontra na luta para chegar a ser
ela mesma.( BETTELHEIM, 1997, p. 25)
Bettelheim (1997) propOe em sua obra que a crianga, a partir
do contato com os contos de fadas, busque sua origem e identidade e
construa a capacidade de enfrentar seus problemas e superar obstaculos,

através da simbologia presente nesses textos.

Pensamos para este tema de pesquisa, ainda inicial, considerar
essa analise em Betellheim, como ndo existente e ndo possivel, quando
o uso destes contos invisualiza a crianga negra. Logo, se estd a concluir,
com base em nosso trabalho docente na educacao basica, ja de longa
data, e, portanto, podemos afirmar, que isso ndo acontece com a crianga
negra, ou seja, ela ndo tem identificagdo com esse didlogo presentes
nos contos de fadas, classicos.

Bettelheim (1997) ainda postula que para a crianca é mais facil
aprender o que é certo ou errado através dos contos, ja que esses se
assemelham ao mundo da crianca, quando essa se confrontar com
problemas do mundo real, podera buscar ajuda no seu inconsciente,
que assim como nos contos, sempre a levara para um final reflexivo e
escolhas, como também pontua Silva (2019).

Perguntamos: que contos, desses que se contam na escola, per-
mitirdo a crianga pensar a diversidade étnicorracial?

Se a criancga negra néo se vé identificada nos contos de fadas, em
geral, ou seja, aqueles que sdo contados na escola, trazemos o referencial
de Bettelheim (1997), nesse inicio de reflexdo. Como também ja afirma-
mos, esse texto tem como base vinte anos de carreira no magistério,
no Ensino Fundamental e, agora, com a disciplina Cultura e Préticas
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Educativas, hd uma provocacdo em se pesquisar o tema. Tendo esse
parametro da pratica, podemos observar que nossos alunos(as) negros
(principalmente as meninas), ndo se identificam com os personagens
nos contos apresentados.

Entende-se, portanto, a partir dos estudos da cultura (Cuche, 1999;
Laraia, 2001; Geertz, 2008) e da diversidade étnicorracial (Brasil, 2004;
2006; Silva, 2015) que a auséncia de livros de contos de fadas nas escolas,
com personagens negros e negras, contribui, substancialmente, para
o aumento dos indices de exclusdo dos negros, sobretudo, da mulher
negra na sociedade. Essa auséncia acontece mesmo com ampla presenca
de livros com tematicas negras no mercado editorial brasileiro, sobre-
tudo, depois da Lei 10.639/03, inclusive, com um pesado investimento
do governo federal. No entanto, obras de referéncia a pessoas negras,
raramente, sdo apresentadas a realidade escolar.

Cumpre ser alertada a singularidade da obra de Geertz (2008)
para a relagdo cultura e negritude, bem como, da obra de Bettelheim
(1997) - esse ultimo, em sua obra, refere-se a simbologia, em geral,
presente nos contos de fadas, no referencial psicanalitico, sendo essa
nossa escolha nesse projeto em formacao. H4 de se destacar ainda, que
para a psicanalise dos contos em Bettelheim (1997), ndo se espera que
as criangas ao ouvirem sobre um conto, “decorem” ou “respondam as
questdes” para saber se aprenderam sobre a histéria ou ndo. O conto é
para ser apreendido, guardado no inconsciente e 1til para o desenvol-
vimento psiquico, sem contar, que tal desenvolvimento estd conectado,
diretamente, a sexualidade, ou seja, para a construgéo e constituicio
da sexualidade infantil.

O foco desse artigo é tentar elucidar que a crianca se apropria
da linguagem simbdlica, mas também, identitaria, quando essa lhe é
inerente, natural, e tenta se comportar de acordo com o que propdem
esses simbolos, ao longo do seu desenvolvimento psiquico - segundo
Bettelheim (1997) - o que ndo acontece com os simbolos presentes nos
contos de fadas classicos, pois esses fogem ao universo da crianca negra,
ja que ndo lhe sdo culturalmente/racialmente familiares. Dessa forma,
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queremos buscar relacio entre cultura e psiquismo em contos de fadas
que retratem as criancas negras. Deixaremos para outro momento, as
criangas indigenas e outras diversidades, como a inclusiva que pode-
riam, pelo menos inicialmente, compor o mesmo “enredo” de pesquisa.

O breve estudo aqui empreendido, nesta subsegio, se limitara a
simbologia em geral, bem como a parte afetiva emocional e moral que
todos os simbolos evocam.

Para Geertz,

Tais simbolos [...] parecem resumir, de alguma
maneira, pelo menos para aqueles que vibram com
eles, tudo que se conhece sobre a forma como é
o mundo, a qualidade de vida emocional que ele
suporta, e a maneira como deve comportar-se quem
estd nele. Dessa forma, os simbolos [...] relacionam
uma ontologia e uma cosmologia com uma estética

e moralidade [...]. (GEERTZ,2008, p. 94).

Na discussdo que iniciamos aqui, sobre as criancas negras ndo
terem a mesma construcio de identidade igualitaria e diversa como
outras etnias (principalmente as hegemonicas) quando postas em contato
com os contos de fadas, se discorrerd sobre o conceito de “homem” em
Clifford Geertz. Para Geertz (2008) o homem é composto de “camadas”,
de ordem bioldgica, psicolédgica, social e cultural, de forma que, cada
vez que essas camadas sdo retiradas, uma outra surgira revelando, real-
mente, quem € esse verdadeiro homem, até mesmo com seus aspectos
biolégicos, anatémicos, fisiolégicos e neurolégicos.

Assim, como dizer que uma crianga negra que apresenta todas
essas especificidades préprias de sua raca e € moldada pela cultura em
que esta inserida, ao ter contato com obras literarias, cuja cultura ali
exposta é tipicamente hegemonica, terd a mesma identificacio com a
linguagem simbdlica, notadamente de uma crianga branca?

Para a crianga negra ndo ha um lugar de fala, mas ha o “biombo”
que desvela a falacia do mito da democracia racial, ideologia precon-
ceituosa que faz com que as criancas negras, especialmente mulheres,
n#o sejam vistas. Para Chaui (1993) trata-se de naturalizar posigdes e
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pessoas (coisas), separar humanos de sub humanos. Tal “naturalizacdo”
das cosias, faz com que sigamos o discurso de “ordem” com todas as
restri¢Oes de liberdade e “apregoamento” da exclusio, as vezes velada
e silenciosa, as vezes explicita. Essa exclusao fica clara nas abordagens
dos contos de fadas cldssicos tio presentes nas escolas.

Voltando ao “homem” de Geertz (2008):

[...] o homem é um composto de “niveis”, cada
um deles superposto aos inferiores e reforcando
os que estdo acima dele. A medida que se analisa
o homem, retira-se camada apds camada, sendo
cada uma dessas camadas completa e irredutivel
em si mesma, e revelando uma outra espécie de
camada muito diferente embaixo dela. Retiram-se
as variegadas formas de cultura e se encontram
as regularidades estruturais e funcionais da orga-
nizacao social. Descascam-se estas, por sua vez,
e se encontram debaixo os fatores psicoldégicos
— “as necessidades basicas” ou o-que-tem-vocé
— que as suportam e as tornam possiveis: Reti-
ram-se os fatores psicoldgicos e surgem entio os
fundamentos— de todo o edificio da vida humana.
(GEERTZ,2008, p. 32)

Para discorrer sobre simbologia junto com Geertz, as contribui-
¢oes de Michel Pécheux (Pécheux, 1995) também sdo muito validas,
sobretudo, quando ele se refere ao discurso do falante em sua obra
“Semaéntica e Discurso”.

Concordamos com suas proposi¢des ao afirmar que nenhum
discurso é neutro, mas, sim, dependente de seu emissor, receptor e
contexto social em que a fala estd inserida. Na mesma linha de pen-
samento, Foucault (1997), também discute o uso do discurso em fun-
¢do de poder e dominacao exercido pelas instituicdes. Para o filésofo
francés, aquele que se posiciona contra o discurso de poder instituido
se mantem a margem da sociedade. Este posicionamento é analogo as
ideias marxistas de que as ideias dominantes sdo sempre instituidas
pelas classes dominantes.
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Para os diversos autores (citamos apenas alguns) que abordam a
linguagem dentro da teoria do discurso, e que, portanto nos subsidiam
para falar de “simbologias culturais”, a linguagem dos contos de fadas
nunca € neutra. O falante se coloca dentro de uma sociedade e por
ela, tanto o sujeito como a sua linguagem sdo moldados. Da mesma
forma que percebemos a existéncia de um preconceito linguistico e
de relactes de dominacéo a partir da linguagem, acreditamos também
na ndo neutralidade do discurso presente nos contos de fadas e na sua
(in)capacidade de educarem (ou des-educarem) ou ainda de excluirem
algumas criangas (negras) de lidarem com seus problemas e conflitos
interiores. Isso € posto, ja que a crianca negra nio se vé nessas historias.

Quando nos reportarmos aos simbolos, a lingua e a linguagem,
esses servem para sustentar nosso argumento sobre as relagoes de domi-
nacao racial em detrimento de imagens socialmente dominadas, como
dos negros e dos indigenas. Dominacgao essa que nos apresenta como
legitimas e universais, quando utilizados recursos, como os literdrios,
para demonstrar e mostrar, etnias “superiores”, culturas “melhores”.

Sobre isso, de acordo com Thompson (1995, p. 82), tais instru-
mentos simbolicos servem aos interesses de alguns individuos somente,
porém se apresentam como se servissem aos interesses de todos. Essa
dominacio se constrdi em um nivel simbélico universal que acatamos
como certo e proficuo para todos, sem levar em conta as diferencas
que separam cada um dos individuos.

Pécheux (1995) afirma ainda que,

As palavras, expressoes, proposicoes... mudam
de sentido segundo as posicbes sustentadas por
aqueles que as empregam, o que quer dizer que
elas adquirem seu sentido em referéncia a essas
posicdes, isto é, em relagdo as formagoes ideold-
gicas. (PECHEUX, 1995, p. 16)

Falar da ndo identidade da crianca negra com a simbologia pre-
sente nos contos de fadas, é falar também de exclusdo, porém, uma
forma de exclusdo bastante velada, porque é ideoldgica e politica.
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Quando se nega a crianga negra o contato com os costumes e
tradigOes de seus antepassados, nega-lhe também a capacidade de se
enxergar como sujeito de sua histdria.

Nao temos o intuito de sermos pessimistas e ver somente o lado
ruim da questdo, ndo é esse o objetivo dessa reflexdo, assim, nova-
mente, reforca-se o fato de que, em relagdo aos materiais pedagdgicos
escolares, como os livros literarios, didaticos ou paradidaticos, isso ja
avancou bastante. Hoje é comum vermos estampadas nesses materiais,
imagens de criancas negras, deficientes, como também a apresentacao
de familias homoafetivas, no entanto, o que apontamos como estudo é o
fato de ndo se reproduzir a naturalidade dessas questdes, como também
do discurso que ainda é empregado nas instituicdes escolares; algo que
se vivencia todos os dias, por exemplo, na superioridade de uma etnia
branca sobre as demais, invisibilizando todas as demais etnias, seja

intencional ou nao.

Ainda soa estranho para muitas pessoas esse tipo de apresentacdo
de imagens no ambiente escolar, ja que a ideia da hegemonia e hierarquia
social e racial ainda é muito presente. Até mesmo entre varios professo-
res, que continuam repetindo os padrdes de uma sociedade tradicional
em todos os seus moldes, dando-se a impressao de que esses atos sao
neutros e ndo preconceituosos, todavia, sdo praticas de discriminacéo.

Novamente é preciso reafirmar que o objetivo deste estudo inicial
é apontar o quanto ainda ha a disseminagao do preconceito e exclusao
de forma velada em nossas instituicoes escolares. Entretanto, ndo abor-
daremos todos os tipos de exclusdo para ater-nos somente aos contos
de fadas, sua simbologia, linguagem e psicanalise, como também na
forma como estes contos se apresentam, com a auséncia de negros e de
negras. Portanto, toda riqueza de cultura, que a escola deixa de utilizar,
mesmo sob a forca de uma lei de politica educacional, a Lei 10.639/03.

Para continuarmos a nossa exposi¢do, cremos ser necessario
mais uma vez, dentro do que é proposto por Geertz (2008), definir o que
é simbolo, para que, dessa forma, fiquem explicitas as associagoes dos
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contos de fadas com a linguagem simbdlica e a psicandlise de Bruno
Bettelheim.

Para Geertz (2008), simbolo é “qualquer coisa que signifique outra
coisa para alguém” ou ainda “limita-se a algo que expressa de forma
obliqua e figurativa aquilo que ndo pode ser afirmado de modo direto
e literal”. Nesse conceito, o autor ndo esta se limitando somente aos
simbolos religiosos, mas a simbologia em geral.

Para Bettelheim (1997), os simbolos sdo “construgdes represen-
tacionais dos diversos mundos aparentes, ao lado do mundo real (...)
estendendo-se ao universo da ficcdo”.

Nessa trajetéria, como professora do Ensino Fundamental, foi
muito comum observarmos como o alunado negro, principalmente
as meninas, se comportavam frente as leituras dos contos de fadas,
quando lhes era solicitada uma releitura, sejam essas com a utilizacao
dalinguagem nao verbal, a partir de desenhos ou com o uso da escrita,
a partir de produgdes textuais.

Em vinte anos de magistério, no identificamos nenhum aluno
ou aluna que representasse uma princesa ou principe negro em suas
producdes. Quando questionados, sempre respondiam que as prince-
sas e principes nunca poderiam ser negros, s6 0s personagens como o
Negrinho do Pastoreio e o Saci Pereré poderiam ser. No entanto, apesar
de desenharem, pintarem e perceberem que esses dois ultimos persona-
gens tém todas as caracteristicas da raca negra, as criancgas nio formam
lacos de identidade com eles, pois sdo personagens estereotipados e
trabalhados em datas comemorativas especificas do ambiente escolar,
geralmente nas comemoracdes do folclore. Além do mais, sdo a concre-
tizagdo da ideia concebida de que o negro se apresenta inferiorizado, na
posicgéo de escravo ou de um ser mitoldgico que nao é muito bem-vindo
nas casas das pessoas por ser um moleque negro “levado” e que pratica
sempre agoes ndo aprovadas socialmente, apesar de ser de bom coragao.
Novamente, temos a visdo hegemonica nas falas das criangas sobre o
Saci Pereré que é um “negro de alma branca”, provérbio popular que
resume a discriminacéo velada que pretendemos “denunciar”, a favor
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de uma proposta de outros novos contos de fadas com personagens
negros e negras, desde a Educagéo Infantil.

Quando, nés professores, apresentamos aos nossos alunos e
alunas, uma sorte de contos com caracteristicas muito hegemonicas,
principalmente no que se refere aos tracos fisicos dos personagens,
quase sempre personagens brancos(as), estamos fornecendo a esse aluno
apenas uma visdo de mundo e reproduzindo desigualdades, visto que
a crianca, pelo pouco discernimento critico, pode ver como natural e
belo aquelas caracteristicas apresentadas. Qualquer outra caracteristica
de um personagem, ou mesmo de uma pessoa real, fora desse fenétipo
europeu sera considerada anormal, feia e ndo aceitavel, até mesmo, a
nfo aceitagdo de si propria, enquanto criancas, por no ser condizente
com os padrdes de beleza ali propostos.

Citamos no paragrafo anterior somente a questao da beleza plas-
tica para ndo nos atermos em outras questoes ideoldgicas apresentadas
por esses contos como a submissdo da mulher e seu papel sexual,
as relacdes patriarcais impostas, o complexo de Edipo e a seduco,
sempre apresentados, simbolicamente, como bem nos apresenta Bet-
telheim (1997).

Outro senso comum muito presente na mente da crianca e, por
que ndo, de muitos adultos também, é a visdo de uma Africa (berco
da cultura negra) como Unica, geralmente inferiorizada, em termos
de civilizacdo (na seméntica eurocéntrica), em relacao aos demais
continentes. E esse desconhecimento, como em muitos outros casos,
gera preconceito, visto que a etimologia dessa palavra estd no fato de
se ter aversdo aquilo que nao se conhece ou se conhece parcialmente.

Dessa forma, a crianca, dificilmente, se identificara com um lugar
que lhe é apresentado apenas como um grande deserto ou savanas cheias
de animais selvagens e pessoas (todas negras) que vivem em cabanas e
se alimentam das mais variadas comidas exéticas. Nao lhe apresentam
uma Africa diversificada, com seus sessenta e um paises, cada um com
suas especificidades e idiomas; locais selvagens, em contraponto com
cidades muito modernas, com pessoas de pele negra, branca, morena
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e religides variadas. Apresenta-se apenas uma Africa reduzida a expor-
tadora de negros escravos passivos.

Assim, a crianca negra, em sua formacao escolar - como temos
acompanhado em nossa trajetoria profissional, tanto na docéncia, quanto
nas atividades de supervisdo de ensino na rede ptblica municipal - tem,
de um lado, os personagens completamente hegemonicos, presentes
nos contos de fadas e, de outro, apenas o estereétipo de um lugar e pes-
soas com as quais, sendo estas criancas, negras, sdo impossibilitadas
de conseguir ver a si mesmas, bem como a seus pares, outrossim, de
estabelecer relacdes de identidade, tanto individual, quanto coletiva.

Com esses exemplos conclui-se que a simbologia (Geertz, 2008)
presente nos contos de fadas ndo agira no inconsciente (Bettelheim,
1997) de uma crianca negra, da mesma forma, que agird em uma crianca
branca, sendo que essa nio identificacdo é ainda mais reforcada pela
forma com que alguns conceitos deturpados séo calcificados em nossas
mentes, conforme nos relata o préprio Bettelheim (1997).

As mesmas constelacdes bésicas que aparecem no
desenvolvimento de cada pessoa podem levar as
personalidades e destinos humanos mais diversos,
dependendo de outras experiéncias do individuo e
de como ele as interprete para si préprio. Da mesma
forma, um numero limitado de temas basicos reina
nas histdrias de fadas aspectos muito diferentes da
experiéncia humana. Tudo depende da forma da
elaboracdo do tema e do contexto em que ocorra.
(BETTELHEIM, 1997, p. 8)

Ou ainda, mais uma vez, Geertz (2008) corrobora com a nossa
concepgio de que os simbolos s tém sentido para o ser humano quando

estes estdo realmente inseridos nessa cultura simbdlica.

E muito natural para algumas comunidades indigenas, por exem-
plo, oferecerem animais e até mesmo os préprios filhos em sacrificio
aos deuses, em troca de fartura e saide para a tribo, o que para nds,
homens brancos ocidentais, é uma aberracio, algo que foge a todos os
principios de “civilizacdo” - “civilizagdo” é aqui um conceito tyloriano,
que, obviamente, ndo se concorda e ndo se coaduna com os argumen-

78



Pesquisas sobre Cultura nas Ciéncias da Educacio

tos deste texto. Utilizamos esse exemplo deveras radical para elucidar

mais claramente que, o que pode ser simbdlico, especial e doutrinador

para um, pode representar completamente a aversdo para outro, pois,

como afirma Geertz (2008),

Sempre pareceram (os informantes da pesquisa)
utilizar suas crencas para “explicar” os fenéme-
nos ou, mais corretamente, para convencer a eles
mesmos de que os fendmenos eram explicaveis
dentro do esquema das coisas aceitas, uma vez
que possuiam apenas uma ligacdo minima com
as hipoteses do particular da possessdo ou do
desequilibrio emocional, da quebra do tabu ou do
enfeiticamento que eles apresentavam, e estavam
sempre prontos a abandona-las a favor de outras,
do mesmo tipo, que lhes parecessem mais plau-
siveis(...) Além disso, eles adotavam essa nervosa
posicao cognitiva com referéncia a fendmenos
que néo tinham qualquer relagéo pratica com suas
proprias vidas ou a de quem quer que fosse, na
verdade(...)o poder dos nossos recursos, também
simbdlicos, de expressar emogdes — disposicoes,
sentimentos, paixoes, afeicoes, sensagcdes — numa
concepcao similar do seu teor difuso, seu tom e
temperamento inerente. Para aqueles capazes de
adota-los, e enquanto forem capazes de adotd-los,
os simbolos religiosos (referimo-nos a simbologia
em geral) oferecem uma garantia césmica, ndo
apenas para a sua capacidade de compreender o
mundo, mas também para que, compreendendo-o,
deem precisdo a seu sentimento, uma definicao
as suas emocdes que lhes permita suporta-lo [...].
(GEERTZ,2008, p. 75)

Desde que iniciamos a carreira no magistério, em 1997, exata-

mente o ano em que os ideais dos extintos PCN (Parametros Curriculares

Nacionais) (Brasil, 1997) estavam em implantacdo, vimos, a partir dos

temas transversais, no eixo Pluralidade Cultural, um fazer pedagdgico

diferente no modo de abordar a tematica “Identidade Cultural” na

prética de sala de aula e, sem duvida, foi um marco inegavel, pois o

proprio documento afirma que os “Parametros cumprem o duplo papel
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de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor,
na busca de novas abordagens e metodologias”.

De fato, o documento serviu para isso, porque conseguiu, pelo
menos, romper com a ideia de que curriculo é apenas lista de contetdos
e objetivos, a partir da inser¢do das tematicas: sexualidade, cidadania,
ética e pluralidade cultural, entre outras. Todavia, mais uma vez, como
também o préprio nome do documento diz, serviu apenas de “parame-
tro”, porém, distante das efetividades esperadas, como as pesquisas
sobre o tema demonstraram ao longo destes anos.

Insta salientar que as excelentes propostas no ambito da linguis-
tica, por exemplo, de perceber a lingua na perspectiva do discurso, bem
como, compreender as nuances da nossa pluralidade linguistica e cul-
tural, ndo foram muito bem incorporadas as praticas didaticas diarias
da comunidade escolar, salvo algumas raras excegoes. Deste modo, a
exting¢do dos PCN (Brasil, 1997) para dar lugar 8 BNCC (Brasil, 2017) é
o desafio posto, a partir de agora para que os objetivos nédo alcancados,
até entdo, possam ser reavaliados e outros novos alcancados, como os
aqui expostos neste capitulo de livro.

O desafio a que se refere o paragrafo anterior é deixar, especial-
mente, de se reproduzir o que ha vinte anos, desde os extintos PCN,
agora, em menor escala, ou de forma mais disfargada se vé, nas agdes
de preconceito velado, sejam essas no ambito da linguagem, com um
preconceito linguistico encrustado nas nossas origens do idioma por-
tugués de Portugal ou da nfo aceitacdo da prdpria pluralidade cultural,

conforme ja foi citado, anteriormente no corpo desse texto.

Aquelas propostas dos PCN de inserc¢do da pluralidade cultural
no curriculo ja eram de grande valia, principalmente, porque diferen-
ciavam desigualdade cultural e desigualdade social, o que para muitos
sdo expressdes sindnimas, o que ndo sao. Essa consideragdo de que
ambas sdo a mesma coisa € resultante das nossas expressoes culturais
também taxadas e orientadas pelas relagdes de poder e ordem mun-
dial, em uma perspectiva tyloriana que prevaleceu por muitos anos na
ideologia dominante eurocéntrica, até Cliffort Geertz.
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O que pretendemos exprimir, sem deixar dividas, é simplesmente,
que, mesmo com todas essas orientagdes de politica educacional a favor
da valorizacdo das mais variadas formas de grupos sociais e éticos no
Brasil, as relacdes de poder instituidas ainda produzem preconceito,
muitas vezes, até mesmo sem perceber ou compreender, como € o caso
da leitura dos contos de fadas, tematica deste texto.

E sabido que, apresentando heterogeneidade
notdvel em sua composicao populacional, o Bra-
sil desconhece a si mesmo. Na relacdo do pais
consigo mesmo, é comum prevalecerem varios
esteredtipos, tanto regionais como em relacéo a
grupos étnicos, sociais e culturais. Historicamente,
registra-se dificuldade para se lidar com a temdtica
do preconceito e da discriminacéo racial/étnica. Na
escola, muitas vezes, hd manifestacoes de racismo,
discriminacéo social e étnica, por parte de profes-
sores, de alunos, da equipe escolar, ainda que de
maneira involuntdria ou inconsciente. Essas atitu-
des representam violagdo dos direitos dos alunos,
professores e funciondrios discriminados, trazendo
consigo obstdculos ao processo educacional pelo
sofrimento e constrangimento a que essas pessoas
se veem expostas. (BRASIL, 1997, p. 122)

Observa-se que a citagdo acima, de 22 anos atrds, no entanto,
pouco se alterou na efetiva pratica pedagdgica, argumento pautado em

pratica professoral pessoal.

NZo podemos explanar sobre forma ou formas de preconceito,
sem levar em conta o atual cendrio politico brasileiro, entretanto, ndo
pretendemos, de forma alguma, que essa proposi¢ao aqui descrita
assuma um carater meramente politico partidario, pelo contrdrio, apenas
precisamos contextualizar tudo que expusemos até agora.

Indubitavelmente, temos caminhado em nossas instituicoes
escolares para uma democracia plena em todos os seus sentidos, em
termos de documentos legais, para citar apenas alguns: a Constituicdo
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, os extintos Pardmetros Curri-
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culares Nacionais e a propria Base Nacional Comum Curricular, atual
documento orientador do curriculo da Educacdo Basica, mesmo com
seus pontos divergentes, conflituosos e contraditérios.

Todavia, mesmo a luz de tais proposi¢oes legais de ambito nacio-
nal, ainda presenciamos agdes em nossas institui¢ées escolares que
conotam preconceitos, sejam esses velados ou nédo, o que comprova
que esses documentos nao tém tido o alcance que se espera deles, ou
seja, muito ainda estd somente no papel, por exemplo, a ndo efetividade
da Lei 10.639/03 que atualiza a LDBEN. Soma-se a isso o pos-eleicoes
de 2018, no Brasil. A partir da postura assumida pelo novo presidente
do pais, essas questdes de compreensao e valorizacdo das diferencas
étnicas e culturais tornam-se, cada vez mais dificeis de serem alcanca-
das, seja em ambito escolar ou nio. E como se estivéssemos andando
na contramio de todos os direitos que conquistamos até o século XXI,
sobretudo com os obsoletos PCN (BRASIL, 1997).

O problema que originou este capitulo de livro, sempre nos inco-
modou como profissional da educacio: o fato de nfo conseguirmos
construir e fortalecer a identidade nas criancas negras, principalmente,
nas meninas, sendo o contato dessa crianca com os contos de fadas, um
dos causadores dessa ndo construcido da identidade, conforme tentamos
demonstrar ao longo desse constructo, leva-nos, muitas vezes, a um
sentimento de impoténcia.

Acompanha-se o problema e o foco da problematica; trabalha-se,
ao longo de duas décadas, tentando encontrar uma prética pedagégica
que ndo seja a do opressor sobre o oprimido, mas uma pratica liber-
taria, como Paulo Freire. No entanto, nunca visualizamos realmente
uma mudanca significativa em um sentido macro, porque o esforco de
mudanca além de ser micro é também, muito lento e retiine, em muitas
das unidades educacionais dos pais, apenas alguns poucos educadores.

Até entdo ndo conseguiamos ver outra forma de mudar essa
situacdo, a nfo ser pela mudanca de postura do préprio professor
frente a sua pratica diddtica ou utilizando-se dos espagos da producao
académica em pds-graduacdo. Entretanto, apesar de jd termos ouvido
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falar, ou mesmo estudado, superficialmente, sobre Cultura e Educagéo
Popular, nunca haviamos feito uma ligacao entre tal(is) conceito(s),
ideias e légica, com a problematica levantada, até porque a concepcao
de Educagdo Popular que tinhamos era errénea, ou para usar um termo
mais correto, era inadequada. Depois de expressar o tema na simbo-
logia e na linguagem passa-se, entdo, a este topico: cultura e educacao
popular, permanecendo para os contos de fadas, a variavel psicanalitica
de Bettelheim (1997).

A CRTANCA NEGRA NOS CONTOS DE FADASE A
EDUCACAO POPULAR

A partir de agora, tomaremos como subsidio para as nossas refle-
x0es a tematica da educacdo popular em Brand&o; Assumpcéo (2009).

A escolha da temadtica referencial se justifica, pelo fato de, apds
sua leitura, estarmos convictos de que para a mudanca de paradigmas
instaurados e incrustados até agora, a “re-aparicdo” da Educacio Popu-
lar, conforme os autores a conceituam, pode ser capaz de recuperar,
reconstruir e refortalecer a identidade das criancas negras.

Para tanto, cumpre-se, primeiramente, elucidar algumas con-
cepcoes de Educacdo Popular na leitura de Brandao; Assumpcao (2009).

Ha uma Educacdo Popular que tem como objetivo reconstruir o
saber social: é a educagdo da comunidade que, na maioria das vezes,
serve de controle social e é regida pela mao governamental de um estado
capitalista que continua reproduzindo ideais hegemoénicos com um
rétulo de Educagao Popular, que ndo tem nenhuma esséncia realmente
popular. Ou ainda, por ONGs que também buscam, através de projetos
sociais, uma certa coercdo da populagio de baixa renda, tentando uma
desmarginalizagdo de pessoas - no sentido originario da palavra, pessoas
a margem da sociedade.

Nessa concepcdo de educagdo popular citada, temos individuos
que se educam para a comunidade, para se adequarem a ela e aos
padrdes sociais que lhes sdo impostos. Como os padroes do mercado
de trabalho, por exemplo. Essa linha de Educacéo Popular ird valorizar
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que tipo de contos de fadas na escola? Contos cldssicos, aqueles em
que o “mundo” e as pessoas sdo todos(as) brancos (as), europeizantes,
heterossexistas e masculinos.

Na primeira concepcio, os autores nos trazem como exemplo
as denominacoes: alfabetizacdo de adultos, alfabetizacdo funcional,
Educacdo Comunitdria, Educacdo Permanente, Educacio nao Formal,
Educagio de Base, que realmente foram conquistas obtidas, mas sempre
com o véu governamental de cobertura, sem que a verdadeira Educacéo
Popular acontecesse no pais.

Assim, citamos um dos ideais da verdadeira concepg¢ao de Edu-
cacgdo Popular:

[...] fundou ndo apenas um novo método de traba-

lho “com o povo” por meio da educacdo, mas toda

uma nova educacao libertadora, por meio do traba-

lho do/com o povo sobre ela - este é o sentido em

que a educagdo popular projeta transformar todo o

sistema de educagio, em todos os seus niveis, como
uma educacio popular;(...) (BRANDAO; ASSUMP-

CA0, 2009, p. 29)

Pela Educacdo Popular, ha uma forma dos educadores, inserirem
acrianga negra nesse “mundo” da simbologia dos contos de fadas - sim-
bologia psicanalitica proposta por Bettelheim (1997) e também numa
proposta antropolégica de cultura, conforme Geertz (2008).

Pelos principios da Educagdo Popular, pensamos, neste artigo,
a possibilidade de que o conhecimento cientifico do educador passara
a “funcionar” ou se estabelecer, em funcéo da construcéo de um, ou
melhor, deste, saber popular, no caso, um saber popular afro-brasileiro
ou de raizes africanas. Dessa forma, acreditamos que quando a sociedade
negra se organizar em torno desse ideal (o que ja acontece em muitos
lugares no Brasil), de busca pela transformacédo e construgido de seu
proprio saber, independentemente de nomenclaturas, a posi¢do dessa
crianca negra, inserida nesse processo politico social, ira mudar. Isso
tem sido uma luta de muitos anos, que culminou com a Lei 10.639/03.
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A Educacdo Popular visa a emancipacio dos sujeitos, colocan-
do-os, realmente, como agentes de sua histéria. Posto isso, seria mais
um trabalho politico do que educacional, ou, os dois, simultaneamente,
porém, o fator educacao seria uma consequéncia das a¢oes de cidadaos
politizados, que buscam uma nova ordem para a que j4 estd estabelecida
em termos sociais, politicos e econémicos. Portanto, culturais.

Esta Educagdo Popular emancipatdria pode ser um tripé argumen-
tativo e de pesquisa antropoldgico-educacional trazendo a presenga de
personagens negros(as) na literatura infanto-juvenil brasileira.

Parafraseando Brandao; Assumpcédo (2009), ndo se trata, nessa
proposta, idealizar uma sala de aula para criangas negras, na qual
serdo ministradas aulas somente dentro da tematica negra. Muito pelo
contrario, trata-se apenas de transformar um “sujeito econémico” em
‘sujeito politico” (Branddo; Assumpcao, 2009) que sabera impor os seus
saberes frente a uma sociedade de classe hegemonica e resistente ao
diferente, ao diverso.

Esse ideal de Educacao Popular ja pode ser percebido pela aceita-
¢do do fendtipo da raga negra, que, aos poucos, vem sendo disseminado
pelos préprios individuos negros. Por exemplo, as mulheres negras, que
tém esbanjado elegincia com seus cabelos afros, envoltos em turbantes
étnicos ou ndo, moda essa, muitas vezes copiada por mulheres brancas,
o que é novidade, ja que foi o modelo europeu ocidental que sempre
ditou a moda, ficando a marginalidade, o que fugia a ela.

Citamos esse exemplo cotidiano, corriqueiro da moda, para exem-
plificar que ha uma massa muito grande de pessoas negras que tem
conseguido, a duras penas, o seu lugar na sociedade. Este é um tépico
importante para as pesquisas de fonte “Educacéo Popular”, e que se
manifeste em forma de literatura de contos de fadas.

Pela e na Educacédo Popular, a comunidade se organiza e fortalece
vinculos, de forma que o seu “sujeito politico” néo se veja como anénimo,

mas como pertencente a uma coletividade que transforma o pais.

Citamos ainda, como propulsor fundamental dessa Educacao
Popular, o papel de educadores comprometidos com a tematicanegraea
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Lei 10.639/03 e, portanto, ndo meros repetidores de praticas pedagdgicas
arcaicas e ultrapassadas, como as atuais que, na maioria das vezes,
somente citam a tematica negra em datas comemorativas do calenddrio
escolar, como o 20 de novembro, o 13 de maio ou outras datas afins.
Comemorativas? Comemorar o qué?

Seria, antes de tudo, desenvolver nessa crianc¢a negra e no seu
coletivo, o que citamos ao longo de nosso escrito: a consciéncia de
classe. Esta consciéncia permitird que, quando ela, a crianca negra, ou
ndo negra, se deparar com a simbologia presente nos contos de fadas,
percebera e poderd questionar, criticar, refletir, argumentar e ndo acei-
tar o que lhe impdem como verdade tUnica. Qual seja a invisibilidade
étnica, de negros, indigenas ou outras etnias e, da mesma forma, se
invisibiliza mulheres e meninas protagonistas em histérias de nossa
literatura infantil.

Falar em Educagdo Popular é aceitar que ela se da pelo préprio
povo e que o papel do educador é apenas de contribuir com seu aporte
cientifico em dire¢do ao saber popular, nunca na contraméo dele, mas,
ao seu lado.

Sabe-se que hoje, a Educacdo Popular, na esséncia, esta em silén-
cio, como nos apresentam os autores estudados e mesmo Gohn (1997;
2012) ao falar dos movimentos sociais negros na educagdo. Apesar desse
siléncio, o movimento estd renascendo, contudo, se percebe ainda estar
corrompido por outros ideais, diferentes daqueles, seja do fim dos anos
1960, seja a dos anos 1980, quando tivemos nossa Constituicdo de 1988.

Todavia, néo esta de todo perdida a Educacéo Popular, no Bra-
sil. Ha espagos populares autbnomos em atividade, genuinos, que séo
reflexivos e néo apenas reflexos do que é imposto pela ideologia domi-
nante e o atual sistema politico-partidario. Espacos representados por
militantes de movimentos de indigenas, de negros, de arte e cultura de
“minorias”, representativas, de categorias profissionais, de protegido ao
meio ambiente, entre outros. Militancia essa que surgiu no berco da
Educacgéao Popular.
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A Educacéo Popular tem remanescentes fortes na arte e na cul-
tura brasileira, deixou um pouco o lado politico para assumir esse viés
cultural, geralmente, gestado pelo Estado. E é nessa nova roupagem que
acreditamos ser possivel inserir nossas criangas negras, com a valoriza-
cdo de sua arte e cultura, seja em 4mbito escolar ou, preferencialmente,
por setores da sociedade civil. Isso se da porque acreditamos ainda
haver um entrave muito grande em recuperar a tradicdo pedagdgica
nas escolas formais, na origem da Educacdo Popular, como também,
em repensar, a produgio literaria dos contos de fadas para as criancas

na educacgdo infantil e anos iniciais.

Ha uma esperanca “cientifica” no fortalecimento de movimentos
e projetos sociais populares, associacoes e sindicatos e, principalmente,
Associagdes de Pais e Mestres, comprometidos em transformar a reali-
dade opressora em uma realidade de sujeitos transformadores do espaco
social em que vivem, ou seja, os “sujeitos politicos”. Podem ser, pais e
mies negros(as) dispostos(as) a serem protagonistas na histéria de vida
de seus filhos e filhas, negros, e suas futuras geracdes, mantendo vivos
os saberes ancestrais negros(as).

Acreditamos, ainda, que o momento politico pelo qual passa
o pais, com orientacdes educacionais, tdo antagbnicas, por parte do
governo, seria o berco para re-surgir a Educacao Popular, com a essén-
cia protagonista de sua origem nos anos 1960 e 1980. Aquela Educacdo
Popular, e que, desta vez, ndo ceda aos “encantamentos” que permitiu
que desaparecessem de perto do “povo” e os aproximou da politica fal-
seada de democratica, mascarando os objetivos neoliberais, retirando
os sindicalistas, os militantes e os “do povo” das trincheiras da luta para
as cadeiras do legislativo e executivo, depois dos anos 1990, como bem
destacou Gohn (1997; 2012).

Sujeitos “protagdnicos” de seu proprio destino? Protagdnico
parece uma palavra pedante para os participantes dos grupos de base da
educacdo popular. A menos que se diga a eles que a histéria dos grandes
herdis montados a cavalo, com espadas e esporas, foi construida por
mulheres e homens como eles. A menos que se diga a eles que “protago-
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nico” pode ser alguém que se junta com outros para construirem juntos,
ativos, conscientes e participantes, o seu proprio espago, a sua propria
vida. Estd aqui uma proposta a se pensar, com os contos de fadas em
que negros e negras estejam presentes e, desta forma, “insurja” uma
educacdo popular emancipatéria, desde a infancia, que permita ser o
mercado editorial “negro”, realmente adotado pela escola brasileira sob
acondicgo do novo projeto curricular da Educacéo Bésica, a BNCC e que
defenda a importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no espaco escolar.

CONCLUSAO

A aposta do presente artigo, em seu formato bem incipiente, traz
como conclusio, mais ampla, o uso de contos de fadas, que em uma
perspectiva psicanalitica em Bettelheim (1997) apresentem personagens
negros(as) e numa proposta de cultura antropoldgica valorize as dife-
rencas e os diferentes em Geertz (2008). Que esta literatura possa num
olhar tedrico do simbdlico, da linguagem e da educacdo popular, na
sugestdo de histdrias, contribuir para o desenvolvimento psiquico que,
em ultima analise possa preparar os individuos para fortalecimento de
suas identidades e, particularmente, as meninas negras, em incentivos
ao empoderamento e eliminacdo das violéncias, mas, principalmente,
as de género.

A proposta de pesquisa é ousada e, talvez, a testabilidade, em
separado, primeiro, a simbologia e a linguagem, e, depois, na segunda
perspectiva, a da educacao popular, utilizando alternativamente os
contos de fadas classicos e aqueles contos com personagens negros e
negras, seja um encaminhamento interessante de investigacao.

De qualquer forma, vale a coragem de se pensar uma pesquisa
inovadora, em considerar contos de fadas “étnicorraciais” e lancar o
olhar da cultura (simbologia, linguagem e educac¢do popular) soman-
do-se, ainda, um “tato” destes contos na base psicanalitica.

Certamente, as leituras referenciais - somado as pesquisas de
campo - sobre este escrito, precisam ser aprofundadas, assim, con-
corda o organizador da obra. Isso porque, segundo ele, a experiéncia
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no dia a dia da escola, ao longo dos anos e a experiéncia na esfera da
gestdo da rede de ensino em que trabalha a autora, contribuem, em
muito, para essa dimensao do desenvolvimento psicossocial dos contos
de fadas. Contos que ele denomina, na correcao do texto, de “contos
de fadas étnicorraciais” no desvelar para a evidéncia e presenga de
contos negros(as) na educagao basica, como uma pratica antirracista,
que atenda, diretamente, a Lei 10.639/03 e, fundamentalmente, traga
as meninas negras o empoderamento em potencial que é a proposta
langada para futuras pesquisas para a Linha 1 do PPGE, da nova UFJ.
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DO CONCEITO DE CULTURA PARA REFLEXOES
SOBRE ACESSO E PERMANENCIA NA
UNIVERSIDADE

Viviani Cristina Silva'?
Claudionor Renato da Silvat

INTRODUCAO

De acordo com a proposta apresentada na disciplina Cultura e
Praticas Educativas, o trabalho aqui redigido envolve um debate “curto”
no ambito da antropologia, relacionado as transformacoes sociais,
econodmicas e culturais na sociedade que culminaram ou culminam
em politicas educacionais inclusivas étnico-raciais, particularmente,
a politica de cotas para acesso e permanéncia na universidade publica.

Visa, também, compreender o cenario educacional no ensino
superior levando em consideragio que a cultura esta presente em todos
os processos educativos e sociais.

Se busca, ainda, reflexdes sobre a diversidade étnico-racial (negros
e indigenas) no espaco académico, principalmente, quanto as condi¢oes
de permanéncia desses estudantes, a partir de um recorte histérico,
cultural e legal, referente ao UFGInclui (UFG, 2008) - primeira versao
- que é a tematica de pesquisa da autora, sob a orientagdo do Prof. Dr.
Claudionor Renato da Silva, no PPGE/UF].

Diante dessa realidade, qual seja, o aspecto do acesso e perma-
néncia de estudantes negros(as) e indigenas na universidade (na UFG),
o estudo busca perceber os fundamentos, limites e contradicdes das
politicas de acOes afirmativas (Brasil, 2004, 2006) no ensino superior,
particularmente, bem como a sua relagdo com as politicas sociais e
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da Universidade Federal de Jatai. vivicrys12@ufg.br

1 Graduado em Pedagogia e Matematica. Docente do Programa de Pés-Graduagédo em
Educacéo da Universidade Federal de Jatai. claudionorsil@gmail.com
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econdmicas, numa perspectiva estrutural e ampliada de sociedade,
iniciando pelos conceitos de cultura, na antropologia.

A relevancia da tematica é reiterada por compreender o desafio
no processo de acesso e permanéncia destes estudantes, uma realidade
recente e em continua construcdo no Brasil e, mais especificamente,
na Universidade Federal de Goias.

Tem-se discutido nas orientacGes também, o fator “mercado de
trabalho”. Ou seja, e depois? E depois de formados(as)? Poucos estudos
tém se debrucado na questéo e, ainda, é uma problematica da pesquisa,
em andamento, sem nenhuma hipétese a priori. Pensamentos em

“suspenso”.

E preciso afirmar que o foco nesse pequeno texto sio os estudantes
negros(as), afrodescendentes, quilombolas ou ndo, embora, o dltimo
edital do UFGInclui (UFG, 2018) tenha destaque apenas para estudantes
negros(as) quilombolas. Essa também é uma importante problematica
em desenvolvimento na pesquisa da autora.

Um aspecto a considerar: os movimentos indigenas, que desde
o inicio dos anos 1970 (Munduruku, 2011), constroem sua agenda de
politicas, ndo terdo espacos de aprofundamentos nesse texto, mas o
tera na pesquisa em construgdo. Os indigenas, englobam, junto com o
movimento negro brasileiro - que néo é Unico, mas diverso e plural,
tanto ideoldgica quanto geograficamente -, o que denomina-se, aqui
de movimentos sociais étnico-raciais, promovidos para o acesso e per-
manéncia na ensino superior publico.

O problema levantado para este presente texto da disciplina é
iniciado a partir do principio de que o homem é um ser essencialmente
cultural e o Unico animal capaz de fazer cultura; o sentido cultural passa
a ser entendido como a soma dos saberes acumulados e transmitidos pela
humanidade, adquirindo o carater de universalidade. (LARAIA, 2001).

Logo, a nogdo de cultura é compreendida em seu sentido mais
amplo remetendo aos modos de vida e de pensamento.

Nessa perspectiva de que a cultura é uma produgio e construgio
histérica das relacdes dos grupos sociais entre si, busca-se compreender
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aautonomia cultural e identidade dos grupos sociais e suas relacdes nos
movimentos sociais; particularmente, no caso brasileiro, os indigenas,
os negros(as), afrodescendentes, incluindo os quilombolas, recorte da
pesquisa da autora.

O objetivo geral é contextualizar o processo histérico do surgi-
mento da concepcao de cultura nas ciéncias sociais e transpor para o
debate das politicas educacionais étnico-raciais no ensino superior, com
destaque, aos movimentos sociais negros e o acesso e permanéncia na
universidade brasileira. O recorte indigena, como ja se afirmou, ainda
nfo é aprofundado.

A metodologia desenvolvida é de um estudo exploratério, com
cunho bibliografico de estado da arte, como apontado por Ferreira (2002).

Foram realizados fichamentos de estudo e leitura de alguns auto-
res cldssicos e contemporéneos que discutem o conceito de cultura e
suas implicagdes na formacao da sociedade como Cuche (1999), Laraia
(2001) e Geertz (2008).

De posse destes autores andlises, ainda superficiais e iniciais,
sobre as politicas educacionais inclusivas no ensino superior, visando
o0 acesso e permanéncia de estudantes na universidade.

Este trabalho ainda ndo consegue aprofundar o papel cultural
dos movimentos sociais étnico-raciais na conquista das politicas edu-
cacionais, mas, esforca-se, pelo menos, para situa-lo e, pro isso mesmo,
consiste em um estudo de revisdo da literatura “leve” e breve. Um estudo,
como esse, aqui realizado é de carater exploratorio e contribui enquanto
importante parametro, pelo menos, inicialmente, para entendimento
da evolucdo em produgio cientifica sobre o tema em que a cultura é

seu eixo estruturante e estruturador.

CULTURA, NA ANTROPOLOGIA - UMA BASE PARA
AS DISCUSSOES “ETNICO-RACIAIS” E POLITICAS DE
COTAS

Para Denys Cuche (Cuche, 1999) a cultura permite ao homem

ndo somente adaptar-se a seu meio, mas também adaptar este meio a
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si proprio e as suas necessidades e seus projetos. Em suma, a cultura
torna possivel a transformacéo da natureza.

Para esse autor, a nogao de cultura é compreendida em seu sentido
vasto, amplo, que remete aos modelos de sociedade. Concepcao, hoje,
bastante aceita, apesar da existéncia de certas imprecisdes e desacordos.
Esta aceitacio nem sempre aconteceu.

Desde seu aparecimento no século XVIII, a ideia moderna de
cultura suscitou constantes debates, pois qualquer que seja o sentido
que possa ter sido dado a palavra, nfo faltaram defini¢des que sempre
subsistiram como desacordos em torno da sua aplicacdo a esta ou aquela
realidade “cultural”, espacial, territorial.

Nesse sentido, para compreendermos o sentido atual do conceito
de cultura e seu uso nas ciéncias sociais - opinido de Cuche (1999) - é
de grande relevancia que se reconstitua sua “histéria” de formagéo
conceitual. Trata-se de examinar como foi formada a palavra e, em
seguida, o conceito cientifico que que se depreendeu. Logo, localizar
sua origem e sua evolucdo histdrica conceitual; mas, ndo parar por ai,
como nos indica Clifford Geertz.

Geertz (2008) inicia o seu trabalho critico aos métodos moder-
nos aplicados as ciéncias sociais, em particular, sobre as investigacoes
antropoldgicas, questionando a forca com que certas ideias surgem no
panorama intelectual, para a forma como elas se instalam excluindo
ideias anteriormente existentes, e que tornam-se absolutas na resolugéo
de quase todos os problemas levantados dentro da investigacao cientifica.

Ainda, sobre isso, Geertz (2008) defende que a cultura pode ser
definida como um sistema cultural de organizacio (e controle) das
coletividades, sistema este pautado em um mecanismo de apreensao
do poder por meio da posse dos signos de poder (por parte dos que
controlam as altas esferas sociais) e da submissiao dos membros de uma
comunidade politica a tais signos. Para que esta submisséo ocorra, a
cultura é a mediacdo entre o poder e o objeto de sua agao. Isto é possivel,
pelo fato de que, segundo Geertz (2008), na antropologia, o conceito
de cultura sofre uma revisdo e passa a ser visto como um padrio de
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significados transmitidos historicamente, incorporados em simbolos
e materializados em comportamentos.

Nesse sentido, a cultura é, em parte, controladora do comporta-
mento em sociedade e, a0 mesmo tempo, cria e recria este comporta-
mento, devido ao seu conteudo ideolégico impossivel de ser esvaziado
de significado, ja que toda cultura possui uma ideologia que a embasa,
pois, para Geertz (2008), a ideologia é apresentada como a dimensao
norteadora/justificadora do arbitrario cultural (os principios que séo
aceitos pelo senso comum como indiscutiveis e que definem o que é
valorizado ou desvalorizado em termos comportamentais em determi-
nado grupo humano), sendo o elemento mediador da apreensao dos
signos e significados presentes em uma cultura.

No mesmo sentido, para Geertz (2008), com vistas a superar os
métodos analiticos anteriores baseados em uma analise cultural pautada
em uma espécie de adivinhagédo de significados como, por exemplo, o
empregado por Bronistaw Kasper Malinowski, o autor se dedica a criar
um método denominado por ele de “Fenomenologia da Cultura”. Tal
método seria utilizado para analisar e descrever a estrutura significativa
da cultura a partir do estudo da percepcéo dos individuos nela presen-
tes. Para tanto, o autor indica que o essencial é anotar e interpretar o
discurso social: o que valem sdo as interpretacoes e as subjetividades.

Outro autor contemporaneo que discute sobre o conceito de cul-
tura é Roque Laraia (Laraia, 2001) em que apresenta dois dos maiores
equivocos que rondavam - e, poder-se-ia dizer, ainda, rondam - o conceito
de cultura em Antropologia: os determinismos geograficos e biolégicos.

Tais ideias, hoje, abandonadas, pela grande maioria dos antrop6-
logos e cientistas sociais, sustentam que as caracteristicas geograficas,
bioldgicas, raciais ou étnicas seriam responsaveis pelas diferencas
culturais entre os diversos povos. Laraia (2001) apresenta uma série de
colocagdes que contradizem tais teses, como por exemplo, o argumento
de que existem diferencas culturais significativas em relacdo a povos
estabelecidos em condicoes geograficas similares. Logo, é possivel
considerar a existéncia de uma grande diversidade cultural, localizada
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em um mesmo ambiente geogréfico, considerando as diferencas dos
espacos fisicos, condicionando a diversidade cultural.

Laraia (2001) também destaca o fato de que o surgimento da
cultura depende de um sistema articulado de comunicacao, sem o qual
seria impossivel a transmissdo cultural, considerando que a cultura é
um processo de acimulo de experiéncias diversas transmitidas pela
comunicag¢do na sociedade. Vejamos:

As diferencas existentes entre os homens, por-
tanto, ndo podem ser explicadas em termos das
limitacdes que lhes sdo impostas pelo seu aparato
biolégico ou pelo seu meio ambiente. A grande
qualidade da espécie humana foi a de romper com
suas proprias limita¢6es: um animal fragil, provido
de insignificante forca fisica, toda a natureza e se
transformou no mais temivel dos predadores. Sem
asas, dominou os ares; sem guelras ou membranas
proprias, conquistou os mares. Tudo isto porque
difere dos outros animais por ser o inico que possui
cultura. (LARAIA, 2001, p. 24).

A obra de Laraia (2001) também apresenta correntes de pensa-
mentos de muitos autores que discutem sobre a origem da cultura; traz
contribuicoes relevantes de natureza fisica e social. Com estes “autores-
-auxiliares” consideramos que cada contexto cultural estd sempre em
movimento. Entender essa dinamica é essencial para compreender as
mudancas entre as geracoes dos grupos sociais, da mesma forma que
¢é fundamental para a humanidade a compreensao das diferengas entre
povos de culturas diferentes, pois se trata das diferencas que ocorrem
dentro do mesmo sistema cultural. Logo, este é o Unico despertar que
prepara o homem para enfrentar essas mudancas no contexto ao qual
esteja inserido. Nesse caso, destacamos os movimentos sociais étnico-
-raciais contemporineos como referéncia nessa discussio, pois dizem
diretamente sobre os povos e nac¢des indigenas, brasileiros, bem como
aos negros(as), afro descentes e quilombolas.

Sera dado destaque, nesse texto, como se afirmou, as pessoas

negras, no ambito dos movimentos sociais, numa analise mais antro-
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poldgica do que das ciéncias sociais, na variavel “cultura” e como esses
movimentos impactaram a insergdo, sobretudo, de negros(as) afro
e quilombolas, bem como indigenas, no ensino superior brasileiro,
depois dos anos 2000.

UMA BASE ANALITICA PARA 0S MOVIMENTOS
SOCIAIS NEGROS: ACESSO E PERMANENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

Os movimentos sociais surgem como pratica social, ou seja,
como agdes que envolvem sujeitos sociais, quer sejam coletivas e/ou
individuais, e que sempre existiram, historicamente (GOHN, 2010).

Isso quer dizer que os movimentos sociais sdo parte de uma
construcao social que envolveu (e envolve) conflitos, desigualdades e
lutas; enfim, lados opostos, em constantes embates e debates.

Existem registros histéricos que desde a Roma Antiga até os dias
atuais, os movimentos sociais se definem a partir da acdo cotidiana de
grupos/sujeitos historicamente excluidos, tais como, indigenas, negros,

mulheres, homossexuais, pessoas com deficiéncia entre outros.

Por outro lado, a teorizagdo dos movimentos sociais como pra-
tica social iniciou-se a partir do século XIX, no contexto do movimento
operario na Europa, principalmente na Inglaterra (GOHN, 2010; 2012).

Nessa perspectiva é que destacamos os movimentos sociais étni-
co-raciais na educacdo e o acesso de “excluidos” ao ensino superior
brasileiro; esta reflexdo pode ser tratada por diferentes formas. Por
exemplo, é comum designarmos para o processo de construcido da
educacao, elementos inseridos apenas no campo da formalidade, da
institucionalidade e do Estado. Mas, a educacao deve ser entendida
como um processo que envolve sujeitos sociais de diferentes classes,
grupos e segmentos, sendo construida e modificada cotidianamente em
multiplos espacos e saberes. Além do mais, a especificidade de “qual”
educacdo ou qual segmento educacional: educagdo basica ou ensino
superior. E, ndo podemos esquecer o espaco para se tratar o tema na
educacdo nao-formal ou ndo-escolar e a valorizacao de saberes como
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igualaveis ao que o ocidente chama de “conhecimento” ou “ciéncia,
algo bem debatido por Geertz (2008), sobretudo quando nos referimos
aos mestres negros(as), os lideres mais velhos(as) indigenas; o saber
popular ancestral e a relagdo com a cultura, a cultura escolar de povos
e nagdes, em suas particularidades.

De acordo com a literatura, os primeiros grupos sociais que luta-
vam pela igualdade de direitos contra a discriminacéo racial e inclusdo
do negro(a), por exemplo, eram pesquisadores do préoprio movimento
negro, através das ONGs, programas de p6s-graduagao, nucleos e centros
de pesquisa; pesquisadores(as) de diversas instituicoes, em particular,
IBGE, IPEA e universidades. Movimentos pré-educacio pelas artes, o
teatro, por exemplo; jornais de circulagdo ampla, escritos(as) e edito-
riados(as) por negros(as) e muitas outras formas de luta por igualdade.

Nos anos 90, o movimento negro, envolvido pelas politicas de
acOes afirmativas, ganha mais impulso e forca com o propdsito de
desmistificar as desigualdades sociais, baseadas no antagonismo das
classes sociais, iniciativa esta, que configurou uma dimens&o “étnico-
-racial”. Nesse sentido, varios indicadores sociais ilustram nimeros
carregados com a cor do racismo, sendo o Brasil um pais que efetiva
uma segregacao racial nao declarada.

Os movimentos de combate ao racismo entendem que a protecao
legal contra a discriminagio racial ainda néo é eficiente. Assim, tais
movimentos partiram para a defesa de uma nova estratégia de combate
ao racismo, que se soma a todas as outras formas de luta historicamente
utilizadas, qual seja a defesa das politicas publicas de acdo afirmativa,
assim como o apoio as mais diferentes iniciativas (publicas e privadas)
de acdo afirmativa (BRANDAO, 2005, p. 27).

As acOes afirmativas, principalmente no ambito da educacao
superior tém se expandido a partir de 2001. Adotadas por grande parte
das instituicdes publicas de ensino superior, as agoes afirmativas sdao
consideradas, alternativas para a “democratizagio” do acesso a esse nivel
de ensino, para os excluidos e as chamadas “minorias”, visando, assim,
a reducdo das desigualdades educacionais que, por consequéncia, sao
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desigualdades sociais, econémicas, culturais, etc; “minorias” é apenas
um termo politico de lutas para efetividade de leis e utilizado apenas
nesta configuracio, ja que sabe-se que o debate e discurso com o uso
desta palavra tem o intuito de minimizar a verdade da maioria negra
e o crescimento da populagdo indigena brasileira, ou melhor, povos e
nacoes indigenas brasileiras.

Os segmentos sociais que mais sofreram historicamente com
a exclusdo social e educacional - e, todas as demais exclusdes que se
possam relatar - foram os negros(as) afro descendentes e quilombolas
e os povos e nacoes indigenas.

As primeiras experiéncias no ambito das acOes afirmativas - poli-
ticas de reserva de vagas raciais de acesso a educacao superior brasileira
- foram implantadas nos primeiros anos da primeira década do século
XXI, gerando sentimentos e entendimentos bastante contraditérios em
relacdo a integridade de seu carater de reparacdo, chegando-se até ao
questionamento de sua constitucionalidade.

Apods a decisdo de constitucionalidade pelo Supremo Tribunal
Federal, os novos rumos das experiéncias implantadas na primeira
década dos anos 2000, ganham relevancia. Prova disso é a edi¢ao da
Lei de Cotas (BRASIL, 2012).

A referida Lei (Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012) que fixou a
obrigatoriedade da reserva de 50% das vagas nas institui¢des de ensino
federais para estudantes oriundos de escolas publicas com renda per
capita inferior a um saldario-minimo e meio e autodeclarados pretos,
pardos ou indigenas.

A partir de 2013, foram reservadas pelo menos 12,5% do nimero
de vagas ofertadas.

A implantacgao das cotas ocorreu de forma progressiva ao longo
dos ultimos quatro anos, até chegar a metade da oferta total do ensino
publico superior federal.

Desse modo, a discussdo deste texto, parte do pressuposto de
que as agoes afirmativas associadas as politicas educacionais néo se
descolam do processo social mais amplo, que é cultural, a nosso ver,
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por isso, compreendé-las, exige que se leve em conta os processos eco-
nomicos, sociais, politicos e culturais mais abrangentes, assim como as
transformacoes que vém ocorrendo nas ultimas décadas, na sociedade
mundial, que trazem impactos significativos para as politicas sociais,
inclusive para a educacgio superior em nivel local, nacional. Ou seja,
entende-se que é na base da cultura étnico-racial que se compreendera
apolitica educacional de acesso e permanéncia na universidade, como
o UFG Inclui (UFG, 2008), documento de estudos da pesquisadora em
formacdo, no PPGE/UF]J, desde 2019.

Compreender esse quadro geral relativo as mudancas vivenciadas
pelas politicas educacionais, na atualidade, é condicao necessaria para
aprofundarmos a discusséo sobre o acesso e a permanéncia de estu-
dantes cotistas, indigenas e negros quilombolas na educacdo superior
publica brasileira (MUNANGA, 1996; QUEIROZ, 2004).

As lutas e mobilizagoes dos negros(as), ao longo da histéria do
pais, se fizeram presentes a partir dos contextos histdricos, em cada
época; buscaram as estratégias possiveis para estabelecer-se em con-
traponto aos seus antagonistas.

Esses movimentos, histdricos, na construgéo do pais, hoje dialo-
gam com antagonismos distintos dos séculos anteriores, o que pressupde
novas configuracdes de luta, mas, trazem os mesmos principios que é
a busca pela efetivagio de seus direitos.

Nas acOes afirmativas (Munanga, 1996; Brasil, 2004; 2006) é preciso
desmistificar agdes preconceituosas que permeiam praticas cotidianas
opressoras no universo académico, visto a necessidade de pensar em
estratégias institucionais, permitindo, que dimensoes epistemologi-
cas interculturais e multirraciais sejam tomadas como referéncias,
configurando, assim, um grande desafio academicista, social, cultura,
politico, etc.

E preciso entender que a aciio afirmativa ndo se restringe apenas
ao estabelecimento de cotas, sendo essas, inicialmente (historicamente),
destinadas a imigrantes - e com isso excludentes. Na verdade, a politica

de acbes afirmativas representa uma luta pela inclusdo, um movimento
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de inclusdo e n#o de exclusio social. Tal politica age em defesa dos
direitos humanos e se contrapde as reacdes excludentes presentes na
sociedade, como a xenofobia e o racismo.

Conforme Brandio (2005) “O acesso da minoria as grandes uni-
versidades também é resultado das politicas de agdo afirmativa, vistas,
entre outros aspectos, como politicas de reparagdo, uma forma de
corrigir as injusticas o passado. (p. 24)”.

0 ingresso de estudantes cotistas negros e indigenas na univer-
sidade traz a necessidade também de outras discussoes de analise para

garantir a permanéncia e o éxito académico desses estudantes.

Destacamos também a importancia de desenvolver debates e
estratégias de acolhimento social no ambiente universitario, acGes
essenciais para atender as dificuldades académicas apresentadas por
esses estudantes, em favor do bom desempenho académico dos estu-
dantes cotistas; destacando os desafios da educacdo para as relacoes
étnico-raciais; a realizagio de estudos mais aprofundados sobre as tra-
jetorias académicas de estudantes negros e indigenas; relagdo docente
estudante e estudante docente; a participacao dos estudantes cotistas
negros e indigenas em grupos de estudos, pesquisa e extensao; e a
realizacdo de estudos/pesquisas comparativos entre as universidades
brasileiras. Esses sdo alguns desafios institucionais que as universidades
brasileiras precisam enfrentar.

Os movimentos sociais nas politicas educacionais representam
uma educacdo cidadd, pautada na luta por direitos, da mobilizacao
politica e social. Educam, porque, questionam o sistema hegemonico,
pressionando-o para a mudanca, em favor de uma sociedade mais
justa e igualitaria; referéncias essenciais para a convivéncia humana,
respeitando os direitos basicos da vida em sociedade.

CONCLUSAO

Conforme apresentado, podemos considerar que a cultura tem
um importante papel no processo de formacao de qualquer sociedade,
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pois ela permite n#o sé a socializagio, mas promove a discussdo de
diferentes saberes.

Nesse universo, o individuo tem o poder de integrar os diferentes
saberes e leva-los para sua formacdo social. Mas, para que isso ocorra,
faz-se necessario a capacidade de associacdo desse conhecimento a um
determinado contexto social, levando em consideracgdo as manifestacdes
culturais como forma de socializacao.

Nessa perspectiva, uma das premissas basicas a respeito dos
movimentos sociais e a educacdo superior, a ser pensado para o movi-
mento negro e também indigena, sob o enforque antropoldgico, aqui
defendido, é que tais movimentos sdo matrizes geradoras de saberes de
carater politico-social e ndo simplesmente acoes isoladas. E, no atual
contexto politico, social e econémico, o ndo isolamento, portanto, a
luta coletiva é fundamental para o processo de, pelo menos, ndo serem
perdidas as conquistas e garantias consolidadas.

Para que o acesso e permanéncia de estudantes negros(as) afro
descendentes e quilombolas e também indigenas, na universidade,
continue como politica educacional sdo as redes de articulagdes que os
movimentos estabelecem, na pratica didria, o motor para que nenhum
direito seja perdido e pelo menos, algumas novas demandas se tornem
conquistas no plano das politicas educacionais. E, tal agdo (relagdes
participes) destas redes se materializam pelo e no questionamento
sobre a conjuntura politica, social, econémica e cultural, vivida por
nossa sociedade brasileira, sendo tais relacdes, essenciais para com-
preender os fatores e valores da nossa cultura, o que, segundo Geertz
(2008), envolve pensar os sujeitos em suas particularidades e autonomias,
suas subjetividades e a mudanca por status mais igualitario e humano.

Na relagao “movimentos sociais” e “educagao”, pensando o acesso
e permanéncia, por meio das acoes afirmativas, dirigidos a negros(as) e
indigenas, a autora Gohn (2011) destaca que a educagao nio se resume
simplesmente a educacio escolar, ela abrange muitos outros espagos
e outros saberes, todos, considerados como espagos nao-formais, em
que, o processo de aprendizagem ¢é realizado através da participacdo
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de muitas outras pessoas, envolvendo inclusive outras instancias, uti-
lizando o didlogo e a negociacdo, buscando respostas diante as situa-
¢Oes de confrontos de ideias e as “reparagOes” histdricas necessarias
sob o formato de a¢Ges afirmativas para o acesso e permanéncia de
etnias renegadas ao esquecimento pelo Estado brasileiro. Isso, para o
acesso e permanéncia dos negros(as) e indigenas brasileiros na UFG
é de extrema relevancia, a comegar com os Projetos Pedagégicos dos
Cursos de graduagao, na prevencao de calendarios flexiveis para estes
estudantes, sobretudo nas comunidades destas etnias, ndo sé do estado
de Goias, mas de todo o territdrio brasileiro.

Nessa concepgao, as politicas de agoes afirmativas para ingresso
na educacao superior, na realidade brasileira, devem continuar sendo
resultado de uma série de debates, embates e conflitos que demarcam
as lutas no campo das politicas publicas educacionais e na incessante
agenda dos movimentos sociais. Logo, a implantagio de programas de
cotas nas universidades brasileiras, acdo que comecou a ser implantada
de forma auténoma e isolada pelas instituicdes de ensino superior,
segundo suas proprias normativas e, em atendimento aos seus interesses
e demandas particulares, deve continuar como luta, pela permanéncia
destes direitos, sobretudo por conta da Lei 12.711 (BRASIL, 2012) e como
forma de posicionamento politico e social nos desafios deste momento
em que a condi¢do pandémica s veio agravar o que ja estava precario
e sem atendimento, especialmente, aquilo que demandava acdes do
Ministério da Educacéo.

E importante considerar que a Lei de Cotas (Brasil, 2012) con-
solidou-se em um campo de disputas, que continua a evidenciar, na
sociedade e no interior da prépria universidade, a polarizagio entre os
favoraveis e contrarios a implantacao/continuagido desta Lei. Porém,
mesmo com essas medidas que fomentam a ampliacido e democrati-
zagdo do acesso, as vagas na educagdo superior mostram-se aquém da
demanda, e, portanto, esse nivel de ensino continua sendo de acesso
restrito. Talvez, por isso, o UFGInclui (UFG, 2008) ter reproduzido tantas
mudancas quanto ao publico a atender, culminando, no ultimo edital
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de 2019, apenas negros(as) quilombolas e indigenas; uma analise que
esta em andamento na pesquisa de mestrado da autora.

E preciso reconhecer que, desde sua origem, a universidade
brasileira foi pensada para atender aos interesses dos ricos, e,
consequentemente, favorecer a manutencao da posigao social desta elite.

A conquista de um curso superior representa, no Brasil, um sim-
bolo de status, com o qual esta relacionada com a conquista de melhores
condicdes de vida e de trabalho.

Sendo assim, o acesso a universidade sempre esteve vinculado a
condic¢do social e econdmica dos individuos. Nesse sentido, um processo
histdrico de discussdo sobre acdes afirmativas, especialmente sobre
a criagdo e implantacdo de politicas de cotas para acesso a educacio
superior nas universidades publicas brasileiras, estabelece-se como um
campo de disputas, encontros e desencontros, que geram, as lutas dos
movimentos sociais em educacdo, movimentos negros(as) e indigenas.

A acdo dos movimentos sociais, tanto negros quanto indigenas,
contribuiu e contribui, de forma decisiva nos direcionamentos e vivén-
cias da contemporaneidade, no ambito dessas discussoes até aqui apre-
sentadas e aposta de continua presenca nos didlogos pela continuidade
de politicas de cotas e de politicas de acesso e permanéncia - e para o
mercado de trabalho? Assunto para outro capitulo de livro ou artigo.

No que tange as acdes afirmativas no pais, o estudo em andamento
no PPGE/UF]J pretende demonstrar o desenrolar do debate conflituoso
sobre cotas, para ingresso e permanéncia nas universidades brasileiras
erevelar ainda, a realidade social e educacional dos egressos destes cur-
sos, quando no decorrer do texto se levantou a questio do “e, depois?”.
Acreditam, o orientador e a orientanda, juntos, que esta questdao do
“depois” é determinante no aspecto cultural geertziano, por exemplo,
quando se tem a fala de que o indigena, depois de formado “deve” voltar
ao seu povo e o quilombola para sua comunidade. Ha muitos olhares de
andlise a serem feitos ndo s6 neste tipo de pensamento, como outros,
ainda mais perigosos e preconceituosos; para o caso dos negros(as),
por exemplo: qual o campo para um médico ou médica negro(a) nos
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hospitais publicos dos municipios brasileiros e suas respectivas inser-
¢Oes na carreira médica privadas e, também na construcao de suas
clinicas particulares?

Acredita-se, pois, que 0 acesso e permanéncia, ndo bastam, numa
analise mais ampla, nos dois tripés tedricos do estudo, quais sejam:
cultura e movimentos sociais; é preciso avancar, no aspecto do mer-
cado de trabalho dos egressos e egressas, problemadtica esta, ainda ndo
levantada pelos estudos da drea sobre o tema; por isso temos pensado
o debate mais que necessario sobre o assunto, pelo angulo de interface
da Educagdo com o Servigo Social.

De toda forma a questdo deste estudo gira em torno também em
pensar o acesso dos estudantes do ensino médio, de escola publica,
negros(as), indigenas e quilombolas, identificando os muitos desafios
e obstaculos que estes estudantes vivenciam e irdo vivenciar; e que,
cabe a universidade, a garantia de condicGes objetivas quanto ao acesso
desses estudantes, sujeitos esses, historicamente excluidos do acesso
a educacio superior. A pesquisa da autora, sobre o UFGInclui tem o
desafio de elaborar algumas respostas e alguns encaminhamentos nessa
direcdo também e quem sabe, produzir uma discussao inicial sobre a
efetividade formativa no &mbito do mercado trabalho e como a cultura
brasileira, os pensamentos e imaginarios nacionais convivem com o
aspecto étnico em determinadas profissdes. Certamente, um aspecto
muito convidativo ao pensar, sobretudo, nas questoes do racismo social,
institucional, o preconceito, a discriminacao e tantas outras “realidades”
sociais brasileiras.
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INTRODUCAO

O presente artigo é resultado de debates ocorridos na disciplina
“Cultura e Praticas Educativas”, do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao na Universidade Federal de Jatai (UFJ), em 2019. Tem por
objetivo discutir como se da a construgio da sexualidade das meninas e
mulheres, levando em consideracdo os determinantes sociais de raca e
género, em uma perspectiva de empoderamento feminino, articulando
com fatores, sobretudo, culturais, mas também fatores econémicos,
politicos e sociais.

Deste modo, uma questio importante que se coloca é: como
as construcoes sociais e culturais de raca e de género, interferem no
desenvolvimento da sexualidade das meninas? Como o empoderamento
negro e feminino pode servir de estratégia para a superagdo das con-
sequéncias desses sistemas de opressdo masculinos que se iniciam ja
na Educacédo Infantil?

Para apresentar o percurso desta investigagao utilizamos as pro-
posicoes de pesquisas referentes a Educagio Sexual com foco nas
relacdes de género, tendo como respaldo, referenciais bibliograficos
criticos da teoria feminista.
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Nessa perspectiva, a metodologia utilizada é a pesquisa biblio-
grafica, em que, segundo Gil (2002), é elaborada a partir de um material
que ja tenha sido publicado, composto, principalmente, por livros e
artigos cientificos, em que, o objetivo é que o pesquisador tenha acesso
aos materiais jd escritos e elaborados sobre o assunto da pesquisa.

A discussdo é dividida em trés secOes, nas quais, a primeira,
explana sobre a construgdo das feminilidades e a forma como os pro-
cessos culturais e sociais, em especial, de género e raga, participam
desta construcao; a segunda sec¢ao trata da violéncia contra a mulher e
seus determinantes sociais e, a ultima, discute sobre o empoderamento,
enquanto estratégia de prevencao e superagido da violéncia e demais
dissimetrias sociais de género e raca.

A CONSTRUCAO DAS FEMINILIDADES

Saffioti (1999) pautada nos estudos pioneiros sobre género de
Simone de Beauvoir (o livro “O Segundo Sexo”) entende que o feminino
ndo é composto apenas por fatores bioldgicos ou pela anatomia humana,
o feminino é construido pela sociedade e pelas relacdes sociais, ou seja,
é necessario aprender a ser mulher, cada uma com sua especificidade.
Neste sentido, a frase de Beauvoir conhecida mundialmente, segue dessa
premissa: “On ne nait pas femme, on le devient”, que significa: “Ninguém
nasce mulher, torna-se”.

Falar das feminilidades, bem como do empoderamento feminino
que se tratara mais adiante, envolve falar ndo de uma, mas de diversas
e varias feminilidades.

Segundo Schippers (2007), as feminilidades ndo tem um desen-
volvimento tedrico avancado e consolidado, como nos estudos das mas-
culinidades - multiplas masculinidades e masculinidade hegeménica
-, construidas teoricamente.

Dai o incentivo de Barbosa (2016) por mais estudos sobre as

feminilidades na Educacdo Infantil brasileira.

[...] cadatempo histdrico reconhece tipos diferentes
de feminilidades e masculinidades, assim como o
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carater diferenciado deles no &mbito local, regio-
nal e global. Sobre a importancia de estudos que
foquem as feminilidades e a hierarquia de género.
(BARBOSA, 2016, p. 40, 41).

Para Guacira Louro (Louro, 2007, p. 9)

[...] as muitas formas de fazer-se mulher ou homem,
as vdrias possibilidades de viver prazeres e desejos
corporais sdo sempre sugeridas, anunciadas, pro-
movidas socialmente [...], elas sdo também reno-
vadamente, reguladas, condenadas ou negadas.
Nesta afirmacdo, evidencia-se o carater social, ptublico e politico
da sexualidade, uma vez que ela é ensinada, localizada e marcada pela
cultura em que se insere. Dito de outra forma, a sexualidade é fluida, ela
se transforma conforme a sociedade, se transforma e muda conforme o
contexto social e cultural que esta inserida. A sexualidade néo é fixa e
nem universal, embora seja exatamente este o investimento e objetivo
social de controle, um controle, do qual, as feminilidades ddo impulso
ao seu desmantelamento machista e patriarcal.

As concepcoes das autoras Saffioti (1999) e Louro (2007) acerca do
carater social e cultural das construgoes da feminilidade e sexualidade,
encontram respaldo e consonéincia com o pensamento do antropdlogo
Clifford Geertz (Geertz, 2008), que assume uma critica severa ao con-
ceito iluminista de natureza humana, que traz em seu bojo principal
a imutabilidade e universalidade do homem, colocando os aspectos
culturais de tempo e espago, apenas como alegdricos, ndo capazes de
mudar a esséncia da natureza humana. Sendo assim, ele afirma que

[...] aenorme e ampla variedade de diferencas entre
os homens, em crengas e valores, em costumes e
institui¢des, tanto no tempo como de lugar para
lugar, é essencialmente sem significado ao definir
sua natureza. (GEERTZ, 2008, p. 26).

Da mesma forma, considerar outros aspectos, além do bioldgico,
para se pensar o feminino e o masculino, também perderiam o sentido
e o significado, se conferissemos a estas duas instancias o status de

esséncia e natureza humana.
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A antropologia tem tentado encontrar um caminho para um
conceito mais vidvel de homem, um conceito que rompa com a ideia
de natureza universal. Esta perspectiva abala as bases sdlidas das ideias
dominantes e cria uma fenda que compreende a humanidade em sua
diversidade de natureza e expressao. (GEERTZ, 2008).

Sendo assim, Geertz (2008, p. 33) propde a ideia de que a cultura
¢ um conjunto de mecanismos de controle - planos, receitas, regras,
instituicdes- que governam o comportamento humano; e que “o homem
é precisamente o animal mais desesperadamente dependente de tais
mecanismos de controle, extragenéticos, fora da pele, de tais programas
culturais, para ordenar seu comportamento”.

A cultura se torna uma condigdo essencial para a existéncia
humana, segundo o antropdlogo, pois ela carrega em si os simbolos dos
quais o ser humano precisa para se orientar no mundo, uma vez que
apenas seu aparato fisico, ndo lhe da respaldo suficiente.

Embora os autores citados até o momento afirmem o viés particu-
larista que pautam suas discussoes, eles também revelam as investidas

de universalizacdo que sofrem.

Sobre isso, Guacira Louro (Louro, 2007) traz um novo elemento
para a discussdo acerca da sexualidade, o corpo, o qual ela diz que é
palco, alvo de investimentos de fixacdo da sexualidade; um pensamento
central para as feminilidades e o espago educacional na Educagao
Infantil. E como se o corpo informasse a identidade, sendo o corpo
fixo, a identidade também seria. Porém, como afirma a autora, o corpo
é atravessado, significado, construido pela cultura, desta forma, néo é
universal. Sendo assim, investe-se diferente, em corpos femininos e
masculinos, corpos negros e brancos, corpos infantis e corpos adultos.

Relacoes sdo estabelecidas entre os diferentes corpos. Adequa-
mos 0s corpos aos critérios estéticos, higiénicos, morais dos grupos
que pertencemos; marcamos 0s corpos por meio de um processo de
diferenciacio (género, raga, classe, entre outros), distribuimos papéis
e uma consequente relacdo de poder entre eles. Neste quesito é impor-
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tante afirmar que a sexualidade opera como um dispositivo de poder
- Michel Foucault - bem como, a raga que se articula com a sexualidade.

Barbosa (2016) falando sobre sua pesquisa com meninas e a
construgdo de suas respectivas feminilidades, portanto, suas sexuali-
dades, afirma:

[...] As poucas teorizagdes sobre feminilidades (e
os alertas sobre as potencialidades e limites do
trabalho com masculinidades) fazem com que
neste trabalho eu esteja atenta a multiplicidade de
expressoes do feminino (e do masculino) e também
as hierarquias estabelecidas entre os sujeitos, evi-
tando a mera listagem de caracteristicas das meni-
nas e meninos que ocupam o espaco da escola e
tentando avancar num entendimento generificado
da realidade pesquisada. Neste sentido, as praticas
de género das meninas, com dificuldades, s podem
ser devidamente explicadas se forem consideradas
também as meninas que néo enfrentam dificul-
dades e os meninos, além de outros marcadores
sociais como classe, raca, procedéncia regional
etc. O grande desafio, portanto, passa por con-
seguir apreender quais fenémenos tém o género
como chave explicativa e como ele interage com os
demais fatores que se apresentam na complexidade
de uma situagdo escolar. (BARBOSA, 2016, p. 50).

Weeks (2007) afirma que a sexualidade é modelada por meio de
duas preocupacdes: com a subjetividade (quem é o que somos) e com a
sociedade (bem-estar geral da populacdo, desejo de unificacdo moral,
prosperidade economica, seguranga nacional).

Na histéria podemos observar exemplos destas preocupagoes,
como foi o movimento eugenista que visava promover o tipo certo de
individuo, o que implicava uma politica racial de relacionamentos.

Sobre a relagdo entre sexualidade e raca, Weeks (2007, p. 58)
postula a raca como uma das mais importantes estruturas de domina-
¢do e subordinacdo no mundo da sexualidade, além de se tratar de um
aspecto que “geralmente foi ignorado por historiadores/as e cientistas
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sociais até recentemente, mas ele é, todavia, um elemento vital da
histéria da sexualidade”.

Um texto que demarca bem esse “ignorar” das ciéncias sociais
- particularmente, a Antropologia - sobre o tema e os estudos da sexua-
lidade e suas interrelagdes nos é apresentado por Almeida (2003).

Mas, retornando ao quesito raga, as ideologias sexuais da tltima
parte do século XIX representavam a pessoa negra como inferior a
pessoa branca na escala evolutiva tyloriana, o que significava dizer
que a primeira era mais selvagem, préxima da natureza, dos instintos.

As culturas ndo industriais e, consequentemente, seus corpos
ndo brancos, ndo europeus, eram vistos como nao marcados pela civi-
lizacdo e seus constrangimentos. “A consciéncia de outras culturas e
outros costumes sexuais, entdo, apresentou, portanto, um desafio e
uma ameaca (WEEKS, 2007, p. 59)”.

Pode-se dizer que defini¢cdes de feminilidade, masculinidade e
comportamento sexual, para qualquer sexo, tenham sido produzidas
em resposta ao “Outro”, como, por exemplo, a hipersexualidade dos
homens negros que ameacava a pureza feminina. Desta forma, falar
de feminilidades sem o recorte racial implica a falta de dimensdes que
se inter-relacionam nos estudos da sexualidade humana.

Neste sentido, é possivel afirmar que no bojo das construcdes
acerca da feminilidade, hd dissimetrias no que diz respeito a raca.
Mulheres brancas e mulheres negras sofrem, em comum, a opressao
e desigualdade de género; as mulheres negras combinam o adicional
de mais uma opressdo, depois da opressdo “masculina”, ou seja, lida
com a opressdo racial, que faz com que sejam subjetivadas de maneira
particular, o que fard diferenca na violéncia sofrida por elas, algo a ser
aprofundado, mais adiante.

Lélia Gonzalez (Gonzales, 1984) investiga sobre o lugar da mulher
negra no processo de formacao cultural do Brasil, os diferentes modos
de integracao e rejeicdo do seu papel.

Uma de suas principais conclusdes é que existem trés lugares/

papéis possiveis para a mulher negra: a mulata, a doméstica e/ou a
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mae preta e todas podem estar e, geralmente, estdo, presentes na
mesma mulher.

A mulata incorpora o mito da democracia racial®® quando é o
foco dos holofotes no carnaval; é sexualizada, simbolo sexual nacional;
a empregada doméstica é essa mesma mulata, s6 que no anonimato,
dentro de casa; a mie preta é a mulher negra que deixa de cuidar de
seus filhos para cuidar dos filhos de outra familia (na maior parte,
familias brancas).

Dois destes trés papéis, da mulata e da doméstica, tem ancora-
mento na figura histérica da “mucama”, escravizada de pele mais clara
que ocupava os servicos internos e domésticos da casa grande, assim
como era obrigada a servir sexualmente seu senhor.

A violéncia contra a mulher negra ja foi institucionalizada no
pais por meio do regime escravocrata, no qual o estupro era pratica
tida como natural, afinal, mulher negra era mercadoria, propriedade
e, como tal, ndo dispunha de dignidade humana.

Em 30 de junho de 2017, o site Mundo Negro'® publicou resultados
de uma pesquisa americana que revelava como meninas negras eram
mais adultizadas e sexualizadas que meninas brancas da mesma idade,
segundo a percepcao dos adultos.

A pesquisa citada foi realizada pelo The Georgetown Law Center on
Poverty and Inequality, que utilizou das questoes para identificar como
os estereotipos que cercam garotas e mulheres negras contribuem para
que seus corpos sejam marcados pela sexualizacdo, desde a infancia. “Os
resultados sugerem que garotas negras sdo vistas mais como adultas do
que as brancas, praticamente, em todos os estagios da infancia, até aos

15 Tal mito, difundido a partir de 1930 por parte da elite intelectual brasileira, baseia-se
na ideia de que haveria uma convivéncia harmoniosa entre brancos e negros no Brasil,
fruto da miscigenac@o e do fato de que aqui néo houve formas explicitas de segregacio
racial como, por exemplo, o apartheid nos EUA e na Africa do Sul. Logo, o preconceito e
adiscriminacao racial ndo seriam uma barreira para os(as) negros(as) atingirem a ascen-
déncia social e tampouco um aspecto muito relevante na formagéo da sua identidade.
(IANNTI, 2004 apud SANTOS; SCHUCMAN, 2015, p. 129).

6 Disponivel em: < https:/mundonegro.inf.br/ >.
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5 anos de idade, sendo acentuado, entre 10 e 14 anos”, afirma Rebecca
Epstein, uma das autoras do estudo.

RACA E GENERO NA COMPREENSAO DA VIOLENCIA
CONTRA A MULHER

Em 2015, o Mapa da Violéncia'’, langou uma edicdo exclusiva
sobre o homicidio de mulheres no Brasil, com dados sobre os homicidios
ocorridos na década de 2003 a 2013. Um diferencial da referida pesquisa
¢ a desagregacio dos dados pelo critério de raca/cor das vitimas, bem
como a idade.

Com base nos mapas de violéncia anteriores, Waiselfisz (2015,
P- 29), conclui que,
[...] com poucas excegdes geograficas, a populacio
negra é vitima prioritaria da violéncia homicida no
pais[...]. [...] as taxas de homicidios da populagio
branca tendem, historicamente, a cair, enquanto
aumentam as taxas de mortalidade entre os negros.
Para ilustrar tal afirmacdo, na década de 2003 a 2013, o nimero
de homicidios de mulheres brancas reduziu 9,8%, enquanto o nimero
de homicidios de mulheres negras aumentou 54,2% no mesmo periodo.
Processo semelhante se observou nas taxas referentes ao niumero de
homicidios na vigéncia da Lei Maria da Penha, em que o nimero de
vitimas brancas reduz 2,1% e aumenta 35% entre as negras. O Estado
de Goias estd entre os trés estados que possuem as maiores taxas de
homicidios de mulheres negras.

Outro dado alarmante foi a elevada incidéncia de infanticidio
feminino, meninas menores de um ano com percentual de homicidio
de 1,5% em 2013, contra 0,2% de homicidio de meninos. Do primeiro
ano completo de idade até aos 11 anos, o Gnico grupo com percentual

de homicidio foi o feminino.

7" Disponivel em: < http://www.mapadaviolencia.org.br/ >.
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Atualmente, é nosso recorte de analise o “Atlas da Violéncia
2019”8, um documento que, nas segoes 4 a 6, traz, respectivamente, a
violéncia contra mulheres, contra negros(as) e contra LGBT. Em 2019,
13 mulheres sdo mortas por dia no Brasil e 66% delas, sio mulheres
negras. Considerar os dados de 2019 sé nos incentiva a investigacao,
pois os dados sdo exponenciais e as politicas publicas ndo acompa-
nham efetividades necessarias, culminando, sempre, no feminicidio.

As maiores vitimas sdo as mulheres e, cada vez mais, as pessoas LGBT.

Angela Davis (Davis. 2016, p. 178) realizou uma analise de como
o racismo se articulou com a sexualidade na luta contra a igualdade
racial nos EUA. A principal ferramenta desse sistema foi o estupro, que
representa o “nd histdrico que ata as mulheres negras (sistematicamente
abusadas e violadas por homens brancos) aos homens negros (mutilados
e assassinados devido a manipulacgio racista das acusacdes de estupro).”.

No periodo pds-abolicéo, o estupro foi uma estratégia praticada
por grupos extremistas, como a Ku Klux Klan, contra as mulheres negras,
ao mesmo tempo, que as falsas acusacgdes de estupro contra os homens
negros serviram de legitimagdo para os linchamentos sofridos por estes,
em que homens brancos usavam a defesa da feminilidade branca para
cometer suas barbdries, seus crimes.

Nao muito longe na histéria, esses mesmos homens brancos
cometiam estupros no periodo escravagista, ademais,
[...] uma das caracteristicas histdricas marcantes
do racismo, sempre foi a concepgio de que homens
brancos - especialmente aqueles com poder eco-
némico - possuiriam um direito incontestavel de
acesso ao corpo das mulheres negras. (DAVIS,
2016, p. 180).
A escraviddo se sustentava na rotina do abuso sexual, um periodo
em que o estupro da mulher negra era institucionalizado, era uma parte
essencial das relacOes entre o “senhor” e a escrava.

18 Disponivel no site do IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. www.ipea.gov.br
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O racismo sempre serviu de um estimulo ao estupro praticado
contra as mulheres negras e de outras minorias étnicas, o que, indire-
tamente, interfere na violéncia sofrida pelas mulheres brancas,

[...] uma vez que os homens brancos estavam con-
vencidos de que podiam cometer ataques sexuais
contra as mulheres negras impunemente, sua con-
duta em relagdo as mulheres de sua propria raca
ndo podia permanecer ilesa. (DAVIS, 2016, p. 181).

Avioléncia contra a mulher ndo acontece apenas na vida adulta,
mas, também, desde a sua infincia. As meninas crescem em ambientes
sexistas, em que desde pequenas sofrem algum tipo de violéncia ou até
mesmo mais de uma.

Segundo Saffioti (2011), as violéncias estdo interligadas, em alguns
casos, como, por exemplo, ligadas a violéncia psicoldgica. Esta sempre
esta presente em casos de violéncia fisica, sexual, moral e patrimonial.

Essas meninas ao crescerem, passam a normalizar esses fatos,
por conta de violéncias morais e psicoldgicas acontecidas, diariamente,
em suas vidas.

No que concerne a precisio de conceitos, é impor-
tante que se aborde, ainda que ligeiramente, o
significado da violéncia nas modalidades aqui foca-
lizadas. E ébvio que a sociedade considera normal
e natural que homens maltratem suas mulheres,
assim como que pais e maes maltratem seus filhos,
ratificando, deste modo, a pedagogia da violéncia.
(SAFFIOTI, 2011, p. 74).

Deste modo, é fundamental que o empoderamento de meninas e
mulheres seja aliado a Educagéo Sexual, pois essas tematicas colaboram
para a libertacdo e quebra de paradigmas, buscando, a curto prazo, o
repudio e a puni¢io dos agressores que violentam a menina, a mulher
e, a longo prazo, que é a conscientizacdo dos homens, renunciando
atitudes patriarcais, machistas e racistas, fatores esses que colaboram
para a violéncia, o que ndo pode ser generalizado nas falas e pesqui-
sas, como se todos os homens, indistintamente, agissem e pensassem
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desta maneira, ou seja, de forma violenta, de forma desrespeitosa e
desumanizadora.

EMPODERAMENTO FEMININO PARA A SUPERACAO
DAS OPRESSOES E IDEOLOGIAS

Citando Jo Rowlands®, Marinho e Gongalves (2016) afirmam que
a ideia de empoderamento ficou popular na década de 1980 na Amé-
rica Latina, no campo dos estudos feministas, em que se articulou ao
discurso sobre género.

Desde entfo, o termo € utilizado para dialogar sobre as estratégias
feministas do empoderamento.

Sobre o tema, afirma Furlani (2011):

0 feminismo possibilitou a critica aos modelos de
dominagdo e subordinacdo da mulher; demonstrou
as desigualdades sociais entre homens e mulheres
no acesso ao direito a educacio, ao voto, ao patri-
monio familiar, a justica, ao trabalho, a bens mate-
riais, etc.; questionou as representacdes acerca
do “ser mulher” e do “ser feminino”; estudou o
patriarcado, o machismo e a heteronormatividade
e vem demonstrando o carater de construcéo social
e cultural dessas representacdes numa sociedade
miségina e sexista. (FURLANI, 2011, p. 58, 59).

Marinho e Gongalves (2016) debatem sobre o empoderamento de
duas formas, a individual e a coletiva. Em relagdo ao empoderamento
individual, seria uma tomada de consciéncia, em que ha reconheci-
mento e construcao de possibilidades para si mesma, com perspectiva
individual de busca pela autonomia das condicdes sociais, ou seja, uma
transformacéo pessoal interligada com alteracOes estruturais. E o de
forma coletiva, seria basicamente uma “educacéo politica”, que visa a
transformacao social e a desvinculagio das relagdes sociais opressoras,
havendo uma organizacgao coletiva, valorizando as diversas culturas.

¥ ROWLANDS, J. Questioning empowerment. Working with women in Honduras. Oxford:
Oxfam, 1997.
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Djamila Ribeiro, fil6sofa, feminista e académica brasileira, reforca
o significado coletivo do empoderamento para o feminismo negro,
que segundo ela, esta ligado a mudancas sociais pela igualdade e pela
equidade, em todas as suas dimensoes, desde o direito por salarios
“justos”, pelo mesmo trabalho, independente do género e a postura
politica antirracista, antissexista. (RIBEIRO, 2018).

0 sentido “coletivo” significa, ainda, empoderar a si e aos outros,
é quase, natural, talvez, que a emancipacio de uma mulher, seu empo-
deramento, energize outra e outras - no plano coletivo. O que significa
dizer, que cada mulher em seu espago de atuacdo pode criar mecanismos
de empoderamento - e, como se afirmou, talvezisso flua, naturalmente;
se for empregadora, pode criar um ambiente de respeito aos direitos das
mulheres, combater a desigualdade salarial e o assédio; se for profes-
sora, pode trabalhar na desnaturalizagdo das brincadeiras machistas, ou
seja, o empoderamento nao acaba em si, ele possui um efeito cascata.

Nota-se que o conceito de empoderamento feminino é bem amplo
e multiplo seja no viés da transformacio individual ou da transformacéo
coletiva. Porém, de certa forma, todos os conceitos, e, em certo grau,
algumas das defini¢des buscam a conscientizagido e a mudanca social
em busca da igualdade social para homens e mulheres, de todas as
idades e pertencimentos raciais. Uma “libertacdo” do sistema de domi-
nio patriarcal (emancipacdo, em sentido amplo, sobretudo, politico),
impregnado em todos os campos da sociedade.

Conforme os estudos de Marinho e Gongalves (2016),

O conceito de empoderamento também pode ser
bastante potente para a concepcao e avaliagao
de praticas que visem promover a autonomia e
a superacdo de desigualdade de poder em que as
mulheres se encontram. Na tradicdo latino-ameri-
cana dos estudos de género, ou feministas, parece
que alguns fatores levaram a intensificacdo da
aplicacio do conceito de empoderamento: a difusdo
do debate tedrico sobre o poder nas experiéncias
de base de mulheres (Ledn, 1997) e o planejamento
de estratégias para o desenvolvimento das mulhe-
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res na década de 1980 (Rowlands, 1997) tornaram
central o conceito de empoderamento nos debates
e estratégias feministas. A obra Desarrollo, crisis y
enfoques alternativos: Perspectivas de La mujer en El
tercer mundo, de 1988, foi preparada por Gita Sen
e Caren Grown para a Conferéncia de Nair6bi e
marca a entrada do termo empoderamento nesse
campo de estudos (Stromquist, 1997). Desde entdo,
o termo recebeu diversas influéncias e foi utilizado
em vdrios Ambitos dentro dos estudos e pesquisas
feministas. Entretanto, a recorréncia do uso do
conceito na América Latina aliada a sua falta de
precisdo tedrica, inclusive nas praticas enderecadas
ao desenvolvimento de mulheres, levou feministas
a se debrucarem sobre a construgdo e o aprofun-
damento teérico do empoderamento. (MARINHO;
GONGCALVES, 2016, p. 81, 82).

Conforme Gonh (2007, p. 45), as mulheres estio em maior nimero
na participacio dos movimentos feministas, nos movimentos na luta
por melhores condigoes de vida, de satide e de trabalho; nos debates
organizados sobre a temdtica do género, as mulheres sdo consideradas
um destaque, por serem referéncia em relagdo a participacdo e orga-
nizacdo de entidades associativas, “[...] de redes soliddrias de projetos
sociais que trabalham pela inclusio de criancas e adolescentes nas
ruas; educadores das escolas articulam-se com grupos comunitarios e
desenvolvem trabalhos contra a violéncia e o uso de drogas.”

O conjunto dessas acOes une categorias sociais, que
criam sujeitos, que produzem movimentos sociais.
Apesar dessa presenca toda, existe uma invisibili-
dade da atuagdo das mulheres. Para nds, essa tese
é central e justifica a importancia que sera dada
aos movimentos e praticas coletivas das mulheres
neste texto. Categorias sociais que estiveram até
agora em situacdo de exclusao socioecondémica e
inferioridade na escala de prestigio social, como
tem sido historicamente a categoria “mulher”, tém

formado movimentos sociais para libertarem-se.
(GONH, 2007, p. 45).
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Ainda de acordo com Gonh (2007), o percurso de lutas das mulhe-
res envolve lutas gerais e especificas, de conflitos internos e externos.
Neste sentido, 0o movimento das mulheres é amplo, acarretado por lutas
do movimento feminista e feministas independentes, como também,
amparado aos movimentos sobre género e redes culturais de identidade.

[...] é também composto por multiplos outros
movimentos sociais, para nao dizer a maioria, de
movimentos que demandam melhores condicdes
de vida e trabalho, reconhecimento de direitos
sociais, politicos e culturais etc., com presenca
majoritaria das mulheres. (GONH, 2007, p. 65).

O empoderamento necessita ser demarcado no campo educacio-
nal, cultural e também no das relagdes sociais. Essa tematica precisa
ser discutida e estudada nfo s6 por meninas, mulheres, educadoras,
maes, dentre outras do sexo feminino, mas também, o empodera-
mento feminino possa ser entendido e seguido também por meninos,
pais, irmaos, homens, etc., pois, é por meio da conscientizagdo geral
de toda a sociedade, principalmente, a conscientizacdo dos meninos,
desde a Educacgao Infantil e a infancia, em respeito as mulheres e, sob
a perspectiva do direito(s), que poderemos, sem duvida, lutar por uma
sociedade mais justa e igualitaria, desmistificando o que é considerado
normal e natural para o género feminino, refor¢ando e perpetuando as
desigualdades, na supremacia do macho.

A quebra de ideologia é um dos fatores e objetivos principais do
empoderamento de meninas e mulheres. Esse rompimento, mesmo
que de forma gradual, é fundamental, pois a ideologia androcéntrica
e patriarcal possui poder e estd infiltrada por décadas nas sociedades.

Deste modo, o desvinculamento é um processo que precisa ser
trabalhado e ensinado, para que, assim, haja rompimento das ideolo-
gias machistas.

Acreditamos que ao trabalharmos o ensino empoderado desde
a Educacdo Infantil, esse processo de rompimento seria muito mais
rapido e facil, do que romper com as ideologias sexistas ja na vida adulta
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e em contextos sociais e politicos outros, repletos de incertezas, de idas

e vinda, como os vividos atualmente em nosso pais.

A conscientizagdo em relacdo aos aspectos ideoldgicos da socie-
dade patriarcal perpassa o ambiente escolar, sendo assim, é necessdrio
que a sociedade entenda sobre os padrdes de poder e dominacao presen-
tes em nossas culturas (social, politica, estética, econdmica, etc.), pro-
movendo, movimento sociais em busca dos direitos das mulheres, afinal,

[...] s6 os movimentos sociais tém a capacidade de
reinventar e reorientar o Estado e suas politicas e
exigir a superacdo da submissio do Estado as poli-
ticas socioeconémicas contrdrias aos interesses de
uma sociedade e de um povo. (GONH, 2007, p. 64).

Quando a mulher negra se empodera hoje, nessa sociedade, ainda
sexista e racista, nota-se que é um grande passo em busca da liberdade
- entendida, como, emancipacdo, conforme os estudos da Educagio
Sexual. Esse rompimento dos padroes pré-estabelecidos é uma forma
de luta e resisténcia, fatores esses, essenciais para o feminismo e a luta
pelos direitos das mulheres.

Falar de empoderamento feminino, género e Educacio Sexual
nos dias de hoje é uma forma de resisténcia contra a sociedade e contra
ao governo, na critica de discursos e movimentos que incomodam, pois
ndo aceitam a igualdade, pois esta igualdade, presente na critica e na
luta perturba suas relacoes de poder e status quo. Dai que a producio
de conhecimento sobre raca e sexualidade, desde a infancia é o desa-
fio das autoras e do autor, numa proposta de empoderamento, numa
perspectiva feminista, tanto tedrica, quanto metodoldgica, enfim, de
pesquisa e de producdo de conhecimento na resisténcia contra toda

forma de patriarcado, machismo e sexismo.

CONCLUSAO

N#o somos o que somos; nos tornamos o que somos na medida
em que somos interpelados pela cultura. Dito isso, ndo ha nada de
natural, de esséncia, na histéria humana. Nao podemos compreender
as desigualdades entre os seres humanos, sem considerar os fatores
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extragenéticos, como nos afirma Geertz (2008), ao dizer que a cultura
é essencial a existéncia humana.

E o que seria a cultura se ndo o conhecimento adquirido ao longo
da histdria, o aparato simbdlico da humanidade, que existe antes do
nascimento e permanece apos a morte?

Ao longo da discussdo neste texto, trabalhamos com a ideia de
cultura em seu aspecto especifico, local e temporal. E nos propomos
compreender como as construgoes sociais, culturais e histéricas acerca
da raga e do género atravessam a formacédo das feminilidades/sexuali-
dades, considerando, as meninas, na Educacéo Infantil, um recorte de
pesquisa de ambas as autoras, sob a orientacéo do Prof. Dr. Claudionor
Renato da Silva.

Toda bibliografia aqui discutida e j4 em recorte para uma pesquisa
de mestrado, demonstra esse caminho a ser, em todo tempo, interrogado
pelas autoras, na constituicéo e configuracgao de suas vivéncia e formacao.

Um detalhe a acrescentar: a violéncia, em todos os seus dambitos,
foi observada como presenca constante na vida de meninas e mulheres,
ao ponto de ser algo naturalizado em forma de cultura, por meio da
opressdo sexista e racista. Uma violéncia ancorada na histdria e que se
perpetua pela forja de outros mecanismos, sempre em consonancia com
as ideias dominantes, sera outro aporte teérico e metodoldgico que se
procurard evidenciar nos espacos da infancia, foco das pesquisas das
duas primeiras autoras.

Mulheres negras vitimadas pela violéncia patriarcal e colonial do
periodo escravagista seguem vitimadas pela mesma violéncia, liderando
os indicies de feminicidio.

Asinfancias femininas também s#o alvos da violéncia homicida e
é justamente, nosso objetivo, em pesquisas separadas, encontrar essas
evidéncias num didlogo com o modelo brasileiro de Educagio Infantil,
uma forma silenciosa, quase embrionaria do sexismo e o machismo
que matam, magoam e traumatizam. Ou seja, o género e a raca, marca
o nascer, o viver e o morrer das mulheres, de maneira geral, e das
mulheres negras, de maneira particular. Para o caso da primeira autora,
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a particularidade serd encontrar as diversas “meninas-mulheres”, como
no dizer da pesquisa de Jaqueline Barbosa, as meninas “femininas” e
as “meninas-homem”.

Em contrapartida a violéncia, as mulheres se tornam prota-
gonistas do movimento de libertagdo/emancipagio e, por meio dos
movimentos sociais mudam a cultura, essa mesma cultura que as viti-
mam (vitimaram), uma vez que a violéncia e desigualdade em todos os
ambitos da vida sdo estruturais e perpetuadas pela cultura patriarcal
e racista. Neste sentido, é que o empoderamento atua como estratégia
de emancipagdo das mulheres e como garantia dos seus direitos de
amanhd, numa perspectiva de heranca cultural para as meninas que
ainda ndo nasceram; que irdo nascer sob uma nova outra cultura, a
cultura do empoderamento.

A proposta do empoderamento feminino segue algumas premissas
histéricas negativas, sobretudo, a da subordinacio da mulher ao homem,
o patriarcado. Com esta politica, no ambito social e cultural, se propoe
uma mudanca de realidades, para que as meninas e mulheres negras,
possam se inserir na sociedade, ainda machista, e lutar por igualdade
de direitos em questoes sociais, politicas e econémicas, na qual possam
se tornar pessoas conscientes e criticas, sem que haja discriminacao ou
repressio por serem do sexo feminino ou por possuirem sexualidades
ndo heterossexistas, ndo heteronormativas, sobretudo.

Existem muitas barreiras para serem enfrentadas na busca pela
igualdade racial e de género, sendo assim, é fundamental ser inserido nas
politicas publicas e nos curriculos escolares, de forma democratica, para
que possam atender os direitos das meninas e mulheres, independente
da sua classe social, raca e etnia, ou seja, pedagogias feministas, antir-
racistas e emancipatdrias, que tenham como intuito a conscientizacéo
e a libertacdo da sociedade, a construgdo de uma cultura empoderada
ou uma cultura de empoderamento de meninas e mulheres.

Nessa perspectiva, entende-se que devemos compreender que
os corpos e mentes femininas infantis estdo sempre em processo de
ensino-aprendizagem; assim, precisamos entender conceitos, histérias
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das mulheres do passado, para haver uma ressignificagdo dos padroes
estabelecidos nos dias atuais, quebrando tabus e paradigmas estabe-
lecidos social e historicamente, para que possamos buscar um ensino
igualitdrio e empoderado para as meninas, desde seus primeiros anos
de vida, para que elas possam crescer e se educar em uma sociedade
que valoriza a diversidade cultural, de raga e de género, respeitando
o proximo e acolhendo todos os tipos de povos e de sexualidades (em
diversidade), de maneira igualitdria.

Propomos uma formacgao em feminilidades - cultura das femini-
lidades -que possam alterar as préticas e herancas das masculinidades.
Entendemos que, uma vez eliminadas as herancas “masculinitarias”
de poder - tomada sob critica e sob rasura intelectual - a primeira ndo
se efetivara - a cultura das feminilidades na educagio, a comecar pela
Educacio Infantil. Ao manter as herangas “masculinitarias” sdo reprodu-
zidos todos os obstaculos e “naos” ao ndo empoderamento de meninas e
mulheres. Por isso, entendemos, ainda, que nossas pesquisas sobre raca
e género na Educagdo Infantil, se fazem com meninas e meninos, com
professores e professoras, com pais e mées, com a familia, buscando,
justamente, o que defendemos ao longo deste texto, a priorizacdo de
uma Educacao Sexual feminina que assegura uma masculinidade que
passara a descontruir o “seu” patriarcado e o seu respectivo machismo
e, desta forma, a pratica politica e social do empoderamento estara ao
lado de uma outra construcao das masculinidades, que nao esta, a da
superioridade e da “exclusividade”. Eis o desafio. Um desafio ja posto
em andamento, sob critica e sob rasura(s).
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INTRODUCAO

A relevancia da temdtica esta ligada ao aparecimento de uma
grande demanda de deficiéncias e, especificamente, de transtornos,
como o Transtorno do Espectro Autista (TEA), na realidade da rede
“regular” de ensino, tanto em Jatai, como em todo o Brasil.

O TEA, em particular, vem surgindo como um grande desafio
para os profissionais da educagio, exigindo novas formas pedagogicas
de ensino-aprendizagem.

Na ideia de pré-projeto de pesquisa, escrito para a disciplina de
Cultura e Praticas Educativas, pretende-se aprofundar esse estudo com
autores como Kuoch; Mirenda (2003); Hewitt (2006); Schwartzman; Aradjo
(2011); Schwartzman (2011), Whitman (2015); Kuperstein et al. (2018) e
Braga (2019), mas que, serdo apenas direcionamentos referenciais, que
ndo serdo totalmente aprofundados neste texto, mas nos pré-projetos
das primeiras autoras.

Para iniciarmos esse trabalho abordaremos o quédo ardua foi e
ainda pode ser a vida de pessoas com deficiéncia, narrada pela histdria.
Em especial, um pouco desta histéria no Brasil, desde as terminologias
carregadas de preconceitos até seu desuso académico, porém, nas falas
ainda presentes nos dias atuais. E vale lembrar que a separacao das
deficiéncias, em transtornos e altas habilidades é fruto de pesquisas

% Graduada em Pedagogia. Aluna Especial I no Programa de P6s-Graduacgéo em Educacéo
da Universidade Federal de Jatai em 2019. cidasousals@yahoo.com.br

2 Graduanda em Pedagogia. Aluna Especial II no Programa de Pés-Graduagdo em Edu-
cacdo da Universidade Federal de Jatai em 2019. pollyandradesp@gmail.com

2 Graduado em Pedagogia e Matematica. Docente do Programa de Pés-Graduacédo em
Educacéo da Universidade Federal de Jatai. claudionorsil@gmail.com
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e produgdo de conhecimento, tanto da medicina quanto da psicologia

e areas afins.

Decorrendo dessa realidade, surge a necessidade, vista pelos
familiares e amigos de pessoas com deficiéncias e com transtornos
e, da sociedade, como um todo, incluindo a universidade, de buscar
mudancas sociais, a fim de melhor amparar, preparar e cuidar dos defi-
cientes, das pessoas com transtornos e altas habilidades, resultando, em
leis para se efetivarem e para se criarem; dar continuidade a histdria,
na necessidade de “mudancga” das posturas, sobretudo, na educacio,
frente a “novas” realidades tedricas e metodoldgicas, com a explicita
e clara separagdo e entendimento do que é deficiéncia e do que é um
dado tipo de transtorno, como o é o TEA.

Diante dessa realidade de desconhecimentos, tanto sobre a histéria
das deficiéncias e dos transtornos, no Brasil, quanto, particularmente,
sobre o TEA, o presente estudo se caracterizou como uma pesquisa de
carater exploratério baseado em pesquisa bibliografica a qual possibilita
conhecer sobre a histéria da deficiéncia e a particularidade do TEA, na
rede de ensino, principalmente, ptblica; possibilitar a reflexao sobre a
postura diante das criangas com deficiéncia e transtornos; proporcionar
ser gerado o desejo de conhecer o TEA e levar aos professores(as) e
gestores ao desafio de promulgacio de mudancas no dia a dia em sala
de aula a comecar pela efetividade das politicas educacionais voltadas
a Educacio Especial.

Entende-se, portanto, que para tratar do TEA - ainda que nao
em profundidade, pois se trata de estudos iniciais em um Pré-Projeto
de Pesquisa - é preciso uma nota breve sobre as deficiéncias na histo6-
ria do Brasil, comecando com os indigenas, sem passar pela questdo
escravagista e “desembarcar” na atualidade do tema das deficiéncias e
dos transtornos, particularmente, as politicas publicas e as principais
produgdes sobre a tematica.
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0S DEFICIENTES NA HISTORIA DO BRASIL:
APROXIMACOES AOS ESTUDOS DA CULTURA NA
ANTROPOLOGIA

A histéria dos deficientes em nosso pais pode ser iniciada com
os indigenas, os donos desta terra antes da “invasdo” portuguesa; as
concepgoes da deficiéncia para os povos indigenas difere da cultura do
“mundo” ndo-indigena; as consideragoes sobre o tema e o enfoque sdo
importantes a Educagio Especial e fazem parte das escolhas discursivas
dos autores, apoiados em Figueira (2008).

Estudos demonstram (Figueira, 2008) que na cultura indigena,
guardadas as particularidades de cada povo e nagdo, as pessoas defi-
cientes indicam mal sinal, castigo familiar, estes “deficientes” devem
ser abandonados (GARCIA CANCLINT, 2008; AGUILERA et al., 2010; SA,
2011; SOUZA, 2011).

Os deficientes eram vistos nas diversas culturas indigenas brasilei-
ras, como um mau pressentimento de que algo ruim estava acontecendo;
pessoas deficientes eram caracterizadas ou associadas em um possivel
azar, indicacOes de maus pressagios para a familia e a comunidade, em
sua totalidade. Os deficientes deveriam ser eliminados(as) no momento
em que nasciam ou em determinada idade, o que varia muito, de uma
cultura para outra.

A cultura indigena brasileira, seus diversos povos e nagoes, pre-
via tal comportamento como natural, pois a cultura é definida como
sendo um conjunto de conhecimentos acumulados historicamente pelo
homem a fim de ajuda-lo a adaptar-se ao meio onde vive e/ou ao grupo
a que pertence. Assim, para as culturas indigenas o ato do “descarte”
das vidas infantis deficientes é absolutamente cultural, como bem nos
aponta Laraia (2001).

Laraia (2001) destaca algumas contribuicdes de Alfred Louis Kroe-
ber (1876-1960)*, na ampliacdo do conceito de cultura numa vertente
anti-tyloriana - orientando de Franz Boas. Alfred L. Kroeber contribui

2 Alfred L. Kroeber, defendeu sua tese, em 1901, discorrendo sobre o simbolismo da
nacdo indigena dos Arahapo, nos Estados Unidos.
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para pensarmos a evolugdo do conceito de cultura e nossas transposi-
¢Oes para a deficiéncia e os transtornos. Sao elas:
1. A cultura, mais do que a heranca genética, deter-

mina o comportamento do homem e justifica as
suas realizagoes.

3. A cultura é o meio de adaptagio aos diferentes
ambientes ecoldgicos. Em vez de modificar para
isto o seu aparato biolégico, o homem modifica o
seu equipamento superorganico.

7. A cultura é um processo acumulativo, resultante
de toda a experiéncia histdrica das geragdes ante-
riores. Este processo limita ou estimula a acéo
criativa do individuo. (LARAIA, 1932, p. 48-49).

Dessa forma, em nossa cultura brasileira, nos povos indigenas,
as pessoas com deficiéncia sofreram com comportamentos discrimi-
natérios - lembrando que “discriminatdrios” se trata de nosso olhar
cultura, ndo o olhar cultural das nagdes indigenas.

Nao diferente dos indigenas, é possivel verificar na histéria que
o desenvolvimento da nacdo brasileira colonizada pelo portugués,
“elaborou” uma sociedade cheia de preconceitos, uma cultura que
nio reconhece o diferente; ao lado dos pobres, os deficientes eram
“enclausurados” em suas casas, esquecidos, escondidos (KASSAR, 1999,
SASSAKI, 2003; 2010; LOBO, 2008 e FIGUEIRA, 2008).

Conduzindo para a realidade presente em que vivemos, podemos
mencionar que nosso pais ja avancou “alguns” passos na forma de ver
e pensar os deficientes, de modo geral, e as pessoas com transtornos,
de modo mais especifico. As politicas em Educacao Especial nos anos
2000 s3o marcos na histéria. Temos hoje, por forca das leis, uma luta
por efetividades; sdo leis muito dindmicas, o que contribui para o alarga-
mento das particularidades das deficiéncias e uma mudancga de cultura
em relagdo a todas as deficiéncias.

Busca-se, ainda, algumas garantias dos direitos legais, por exem-
plo: acessibilidade, o qual, nem sempre é respeitado nos diversos ambien-
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tes sociais, por onde os cidaddos com deficiéncia transitam, a comegar
com o poder publico e suas instituicoes, o que, inclui, a escola.

Embora em muitos espacos ja é notério os “instrumentos” para a
acessibilidade, como por exemplo, os espacos educacionais, empresas,
pracas publicas, sabe-se, porém, que ainda néo é o bastante, ha muito
a ser melhorado, cumprido, efetivado e ampliado, diante de uma socie-
dade, culturalmente, enraizada no preconceito.

Por mais que o tempo passe, que geracdes e geragoes se formem,
se vdo, com o passar do tempo, o preconceito de uma forma ou de
outra esta presente em nossa cultura ocidental-urbana; sempre exis-
tiram pessoas que se consideraram superiores em relacdo a outras e,
de qualquer maneira, vdo promover a discriminacao e o preconceito,
para continuar no status de superior. Néo foi diferente na histéria da
deficiéncia e dos transtornos em todo o mundo. Mesmo que o homem
crie leis, para resguardar os direitos dos deficientes e dos que tém algum
transtorno, mesmo que pessoas sejam punidas nos casos de descuidos
ou preconceitos, parece que, sempre existem aquelas que agem de
forma mais imperceptivel aos olhos das leis.

Embora essas pessoas preconceituosas conviviam em sociedade,
a luta pelos direitos constituidos legalmente néo deve cessar, tal luta
deve ser a “bandeira” principalmente dos educadores, os quais sdo
formadores de cidaddos; um professor consciente do seu papel na
sociedade pode levar para sua sala de aula uma nova maneira de “ver”
e agir em sociedade, fomentando, assim, o abandono aos preconceitos
e discriminac6es com a populacdo deficiente e os que estdo no publico
dos transtornos.

Afirma Brandio (1995, p. 4):

A educagdo é, como outras, uma fracdo do modo
de vida dos grupos sociais que a criam e recriam,
entre tantas outras inveng¢oes de sua cultura, em
sua sociedade. Formas de educagdo que produzem
e praticam, para que elas reproduzam, entre todos
os que ensinam e aprendem, o saber que atravessa
as palavras da tribo, os cddigos sociais de conduta,
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as regras do trabalho, os segredos da arte ou da
religido, do artesanato ou da tecnologia que qual-
quer povo precisa para reinventar, todos os dias,
a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos,
através de trocas sem fim com a natureza e entre
os homens, trocas que existem dentro do mundo
social onde a prépria educacdo habita, e desde
onde ajuda a explicar — as vezes a ocultar, as vezes
ainculcar — de geracdo em geracao, a necessidade

da existéncia de sua ordem.
Diante dessa realidade apresentada por Brandao (1995) é neces-
sario que as pessoas deficientes e com transtornos, mas, sobretudo, a
docéncia que com estes convivem e atuam, bem como, os familiares,
amigos e outros tantos agentes publicos, lutem para vencer esse pre-
conceito, de modo que um dia possamos dizer que nos mais diversos
lugares, sejam eles quais forem, escolas, lazer, trabalho, midias, haja a
conscientizacdo de direitos, direitos estes que deem fim ao preconceito

e a discriminagdo as pessoas com deficiéncias e transtornos.

Para aprofundamentos na histdria do TEA uma referéncia impor-
tante € Whitman (2015).

A primeira mencao do autismo data de 1943, nos Estados Unidos,
com trabalho de Leo Kanner. E, foi Hans Asperger, que, em 1944 apre-

senta em seu pais, na Austria, os sintomas do autismo.

Em 1962, no Reino Unido, foi fundada a NAS (National Austistic
Society), com o objetivo de divulgacdo do autismo. Hoje, o autismo, ou
melhor, o TEA, constitui-se uma area da Educacdo Especial com pes-
quisas de ponta em todo o Brasil; elaboram-se estudos e investigagdes
diante das demandas de politicas tanto educacionais, quanto de satde;
destaca-se também os movimentos sociais “cobrando” efetividades das
mesmas nos espacos publicos.

Antes de destacar um pouco mais a questdo legal do autismo
no Brasil, destacaremos algumas terminologias das deficiéncias, pois
julgamos importante o conhecimento do que séo as deficiéncias e o que
é a particularidade dos estudos do TEA.
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TERMINOLOGIAS ADOTADAS NO ESTUDO DAS
DEFICIENCIAS

Reiterando o que ja afirmamos, é comum, nos dias atuais, nos
depararmos, ouvindo terminologias das deficiéncias, que por algum
motivo ja deixaram de ser usadas, causando estranheza ou até cons-
trangimento por demonstrar o quanto se desconhece o tema da Edu-
cagdo Especial.

Alguns desses termos, nos estudos da Educacgao Especial, podem
nos dar a impressao de estarem sendo usados de forma incorreta, prin-
cipalmente, quando sdo direcionados a pessoas, em particular, para
descrever caracteristicas pessoais das mesmas o que incorre, talvez, em
um forma de preconceito. Portanto, o cuidado das palavras, é importante.

Sassaki (2003)* nos apresenta esses termos que existiram numa
determinada época e, para a atualidade dos estudos e formacgéo de
professores(as), em se tratando da inclusao, precisam ser analisados,
desconstruidos e reconstruidos, pensando as diversas deficiéncias
e as especificidades dos transtornos e, especificamente, para o TEA,
foco tematico das pesquisadoras iniciantes, primeiras autoras do pre-
sente artigo.

Sassaki (2003) classifica termos “corretos” e “incorretos” e revela,
de um e outro lado, ndo sé informacdes equivocadas, como, sobretudo,
a falta de referenciais tedricos e também de pesquisas, tanto nacionais,
quanto internacionais, ja amplamente incorporadas até nas politicas
publicas nacionais.

Realmente, em algum momento de nossas vidas nos depararmos
com situacdes em que devemos parar e pensar sobre os sentidos ade-
quados das palavras. E qual sera o mais adequado ou correto diante de
determinada situacdo que possamos estar vivenciando em termos de
deficiéncias. Por exemplo, a terminologia “portadores”. Ainda hoje, é
comum ouvir na escola esse termo que é incorreto, obsoleto; exige, na
atualidade, uma “luta” de linguagem cientifica e politica.

% A primeira versdo deste texto em capitulo de livro, foi escrito no formato de artigo na
Revista Nacional de Reabilitacdo (Reagdo), Sdo Paulo, ano V, n. 24, jan./fev. 2002, p. 6-9.
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Em se tratando de termos direcionados as pessoas com defi-
ciéncia e transtornos, esse cuidado ainda deve ser maior, pois, como
sabemos, existem palavras carregadas de preconceitos e outras que sdo

até mesmo ofensivas.

O uso de terminologias de forma correta, principalmente, ao
referir-se aos deficientes e as pessoas com transtornos como o TEA
¢é de suma importancia no sentido de desestimular o preconceito, os
estereétipos e a discriminacio para com tais pessoas, ja que circula em
diversos campos, a importéancia de se construir, formar e educar uma
sociedade mais inclusiva. Essa postura, para o campo das pesquisas
sobre a inclusdo e Educacgdo Especial, é imprescindivel.

O Quadro a seguir apresenta, na primeira coluna, a esquerda,
alguns termos ou expressdes do vocabuldrio de uso popular que, nor-
malmente, sdo usadas de forma incorreta e, do outro lado (coluna),

termos corretos, com base em Sassaki (2003).

Termo Utilizado
(Carregado de preconceito)

Termo Correto
(Forma respeitosa)

Adolescente normal

Adolescente sem deficiéncia ou adolescente
nio deficiente

Aleijado; defeituoso; incapacitado;
invalido

Pessoas com deficiéncia

Ceguinho

Cego; pessoa cega; pessoa com deficiéncia
visual

Classe normal

Classe comum; classe regular

Crianga excepcional

Crianca com deficiéncia intelectual

Deficiente fisico (ao se referir a pessoa
com qualquer tipo de deficiéncia)

Pessoa com deficiéncia

Deficiente mental (ao se referir a uma
pessoa com transtorno mental)

Pessoa com transtorno mental, paciente
psiquidtrico

Pessoa surda-muda

Pessoa surda pessoa com deficiéncia
auditiva

Retardo mental, retardamento mental

Deficiéncia intelectual

Pessoa presa (confinada, condenada) a
uma cadeira de rodas

Cadeirantes e chumbados

Visao sub-normal

Baixa visdo

QUADRO 1 - Termos sobre deficiéncias e transtornos, corretos e

incorretos.

Fonte: elaborado pelas autoras, conforme Sassaki (2003).
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Os termos apresentados no Quadro 1 demonstram que a falta
de informacgao e de referenciais tedricos de pesquisas e producido de
conhecimento na drea, ainda se apresentam, nestas palavras, com forte
carga de estereotipos, gerando nas e para as pessoas com deficiéncia,
com transtornos, um sentimento de exclusao social.

O incentivo ao abandono de tais termos equivocados ou a proble-
matizacdo destes termos em cursos de formacao inicial e continuada
de professores, junto aos pais e a comunidade escolar, podera ser mais
um passo no caminho arduo percorrido para um respeito do qual sdo
dignos os cidaddos e cidadis deficientes e com transtornos, bem como,

suas familias.

Ha de se acrescentar a dinamicidade das pesquisas e das legis-
lacOes em todas estas terminologias. Certamente, de 2003 para c4, o
pequeno dicionario de Sassaki (2003) deve acrescentar outros tantos
termos, tanto os incorretos quanto os corretos que tiveram, digamos,
“melhorias” diante do avanco das politicas pablicas, como também,
das pesquisas em Educacdo Especial.

MOVIMENTOS SOCIAIS: AS DEFICIENCIAS E O TEA

A histéria dos Movimentos Sociais no Brasil, no formato de pesqui-
sas sistematizadas, data da década de 1970, com referencial importante
em Gohn (1997; 2003).

Buscava-se - e, ainda se busca - aprofundar as reais questoes,
demandas e necessidades, sobretudo, das classes trabalhadoras. Estas,
eram representadas ou representativas nas questées politicas e de
direitos, como, por exemplo, associacdes de bairro, entre outras; os
movimentos sociais ainda sdo, talvez, o Unico lugar de voz dos defi-
cientes, no distanciamento “efetivo” do Estado e dos agentes politicos.

Os Movimentos Sociais para Gohn (1997) constituem-se em e,
instituem-se como acdes conjuntas de um grupo, uma sociedade ou
pelo menos parte dela, no sentido de procurar reivindicar alteracoes,

melhorias na atual forma em que vivem.
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Geralmente, esses grupos de pessoas ou coletivos estdo entre os
menos favorecidos com relagdo as politicas; a pessoa nestes coletivos
esta, diga-se assim, desconfortavel com a atual situagdo, numa relacdo
de poder, sempre bem estabelecida. Gohn (1997, p. 283) esclarece os
movimentos sociais ou coletivos como espaco de “[...Jcarater extra-
-institucional das praticas populares - e, por isso, [...] ndo estavam
contaminadas pelos vicios da politica oficial”.

Evocava-se a participacdo popular nos movimentos sociais; o
ideal de luta, de participatividade esta, sobretudo, nas reivindicacgoes,
para serem atendidas na Constituicao Federal de 1988; reivindicacoes
estas que os governos dos anos 1990 alteraram, consideravelmente.

A constituicdo dos movimentos surge a partir dos
grupos mais propensos a serem afetados pelas
consequéncias negativas dos processos pelos quais
lutam. Os valores proclamados e defendidos fazem
parte do repertério da cultura dominante [...].
(GOHN, 1997, p. 115).

Diante dessa cultura da classe dominante e da situacdo vivida
pelas classes menos favorecidas, a sociedade passa a lutar, organizati-
vamente, por mudancas dessa realidade, buscando, assim, melhorias
para uma parte dela, esquecida, até entfo. Isso néo foi diferente para
os deficientes, como destaca Ribas (1998) e Kassar (1999).

A organizacao das pessoas com deficiéncia data dos anos 1920 e
algumas daquelas lutas e, estas dos anos 1970/1980 (Gohn, 1997) resulta-
ram em escolas fora do sistema, que denominam-se, ao longo do tempo,
“especiais” ou o oposto de “regulares”, o que é muito problematizado
nas pesquisas da area, na atualidade. Assim, como as extintas escolas
exclusivas para deficientes.

Em 1980 os movimentos sociais tiveram momentos dificeis, com
base nas mudancas econdmicas, politicas, das relagdes sociais e insti-
tucionais, as quais eram volateis e, extremamente complicadas, como
nos indica Gohn (1997).
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Assim, na década de 1990 surgiu uma nova forma de organiza-
¢do dos movimentos sociais, as chamadas ONGs - Organizacdes nao
governamentais.

Os movimentos sociais populares perdem sua forca
mobilizadora, pois as politicas integradoras exigem
ainterlocucao com organizagoes institucionaliza-
das. Ganham importancias as ONGs por meio de
politicas de parceria estruturadas com o poder
publico, que, na grande maioria dos casos, mantém
o controle dos processos deflagrados enquanto ava-
lista dos recursos econémico-monetarios. (GOHN,
1997, p. 297).

As ONGs contam com o apoio do governo por meio de repasses
de verbas. Nesse momento histérico do apice das ONG o Estado traz
para seu espaco, muitas pessoas da frente dos movimentos sociais, o
que enfraquece a luta, pois a aparente presenca do Estado e a falta de
liderancas representativas no front elimina a luta e traz o consenso,
o dialogo, a espera e, assim, sufoca o movimento social, o ideal dos
coletivos; até o total desmantelamento dos movimentos, inclusive com
o “patrocinio” de liderancas comunitarias em cargos de vereanga ou de
“confianc¢a”, sempre muito “tentadores”. (GOHN, 1997).

Esta realidade atingiu todos os movimentos. A Educacao Especial
ndo ficou de fora desta realidade. O que nao significa que deixaram de
existir e atuar; o que muda é, justamente, o enfoque, a luta e a carac-
teristica basica de movimento social, atualmente, muito mais num
viés de identidade e marcacido de politicas em coletivo e com pouca
individualizag@o.

Uma prova da nova dindmica sob o tema da deficiéncia no Brasil,
sua acdo e compromisso social é a existéncia, ao longo destes anos, de
ONG e institui¢oes em prol das diversas deficiéncias, incluindo o TEA.
Algumas destas institui¢des sdo relacionadas a seguir, encontradas no
site do Instituto Autismo & Vida®.

% Disponivel em: < www.htpps://autismoevida.org.br >
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« Instituto de Cegos Padre Chico, fundada em 07 de setembro de
1927 para o atendimento e prestacdo de servicos de educacao de pessoas
com deficiéncia visual no Brasil.

« Associacdes dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) criada
em 1954, cujo objetivo principal é promover a atengdo integral a pessoa
com deficiéncia intelectual e multipla.

« Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD), fundada
em 03 de agosto de 1950, com o objetivo de contribuir para a melhoria
da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia fisica no Brasil.

+ Casa de David, fundada em 1962, com o objetivo de oferecer abrigo
e cuida de pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, ou com autismo.

* A Adere, criada em 1972, a Adere promove a inclusao de jovens
e adultos com deficiéncia intelectual no mercado de trabalho.

Estas entidades citadas oferecem uma rede de apoio, que conta
com atendimentos em saude, educacao, assisténcia social, protecéo,
capacitacdo e autogestio, para as pessoas com deficiéncia intelectual
e multiplas deficiéncias. Conta com apoio de doagdes particulares, os
quais colaboram para que a entidade realize o trabalho junto as pes-
soas com deficiéncias bem como suas familias; os atendimentos sdo
multidisciplinares.

Os Movimentos Sociais e as ONG tém participagdo importante no
desenvolvimento humano e acesso a Direitos; contribuem para que os
cidadéos brasileiros com deficiéncia e transtornos, tenham exceléncia

no atendimento.

Quando falamos de pessoas com deficiéncia e transtornos, é
fato, o quio importante sio os movimentos sociais e as instituicoes,
que de forma representativa, buscam uma melhor condicdo de vida
e direito de acesso ao que é assegurado legalmente para todos e todas
nos servicos do Estado.

Atuar nas pesquisas com esse publico, na Educac¢io e na Edu-
cagdo Especial, em particular, é também atuar em Direitos Humanos,
na promocao da plena cidadania, como nos indica Meintjes (2007), ao
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propor relagdes horizontais e dialdgicas, e, principalmente, “[...] que o
ambiente fisico de aprendizagem seja estruturado democraticamente,
e que nio seja ameagador (p.137)”.

As pesquisas com e sobre as deficiéncias e o publico TEA sdo
imprescindiveis, conforme todos os documentos oficiais, ja publicados,
sobretudo, pelo Ministério da Educacio, bem como, as pesquisas em
Educagio Especial, cada vez mais préoximas das demandas de bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos.

Passamos, agora, as leis voltadas para o TEA, em especifico.

AS LEIS DIRECIONADAS AOS AUTISTAS: CONTRIBUTOS
AOS SISTEMAS EDUCACIONAIS, A INCLUSAO E AS
PESQUISAS NA POS-GRADUACAO

Conforme a Carta Magna do Brasil (Constitui¢do Federal do Brasil,
de 1988), particularmente o Artigo 6.° e a nova redagdo dada pela ECn.°
90/2015, todos os cidaddos brasileiros tém como direito fundamental
os servicos de educacdo, saude, assisténcia, etc.

Acompanhando essa premissa, mas também, muitos outros
documentos internacionais, para a especificidade dos estudantes TEA,
cria-se, em 2012, no Brasil, a Lein’ 12.764/2012 (BRASIL, 2012), conhe-
cida como Lei Berenice Piana. Nesta lei, fica definido como autista:

§1° Para efeitos desta Lei, é considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na seguinte forma
dos incisos I e II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente signi-
ficativa da comunicagio e da interacéo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comu-
nicacao verbal e ndo verbal usada para interacao
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia
em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao
seu nivel de desenvolvimento; e,

II - padroes restritivos e repetitivos de comporta-
mentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipa-
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dos ou por comportamentos sensoriais incomuns;

excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de compor-

tamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

A questdo de que os transtornos sdo também deficiéncias ou um

tipo e deficiéncia néo é o cerne da proposta deste artigo, bem como, a

problematizacdo dos termos obsoletos ja comentados como “portador(a)”.

Toma-se como organizagio tematica, a partir da citagdo, o principio de

considerar a TEA como transtorno e nao deficiéncia, seguindo autores,
como Whitman (2015); Kuperstein et al. (2018) e Braga (2019).

Continuando o breve histérico das leis, logo depois da Lei
12.764/2012 (BRASIL, 2012), vem a Lei n.° 13.146/15: Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Outra lei fundamental com contribuicGes a educacdo é a Lei
13.370/2016 que reduz a jornada de trabalho de servidores publicos
com filhos autistas.

Recentemente, em 2019, a Lei n.° 13.861 “Altera a Lei n.° 7.853,
de 24 de outubro de 1989, para incluir as especificidades inerentes ao
transtorno do espectro autista nos censos demogréficos”. Esta lei é
importante para as escolas, para as pesquisas, sobretudo. Pois, “[...] a
pesquisa, de um modo geral, s6 tem significado quando cumpre uma
funcao social, contribui para modificar a realidade e propde novos
paradigmas (SOBRINHO; NAUJORKS, 2001, p. 9)".

Muitos outros direitos sdo assegurados por meio desta Lei, como
o atendimento em salas de aula “regulares”, com acompanhamento de
profissional especializado, acesso a satide, encaminhamento ao mercado
de trabalho entre outros.

A Lei da Inclus@o e a Lei Berenice Piana foram avangos signifi-
cativos para os autistas e demais deficiéncias e transtornos.

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146/2015, ja se
prevé a reproducdo de obras, em formato acessivel para pessoas com
deficiéncia. A legislacdo também estipula que deve ser garantido o
acesso, em formato acessivel, a bens culturais, programas de televiséo,
cinema, teatro e outras atividades culturais e desportivas, monumentos
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e locais de importincia cultural e espacos que oferegam servigos ou
eventos culturais e esportivos.

Neste sentido, os(as) estudantes com deficiéncia e transtornos
tém direito a atendimento especializado, salas multifuncionais; o pro-
jeto politico pedagégico da escola e o regimento escolar, amparados
nalegislacdo vigente, devem contemplar a melhoria das condigoes de
acesso e de permanéncia dos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns do
ensino regular, dispondo todos os necessarios recursos de acessibilidade,
intensificando o processo de incluso nas escolas publicas e privadas e
buscando a universalizacdo do atendimento.

Toda discussdo em torno das deficiéncias e do TEA na educacao
basica, deve ser olhada a partir destas Leis e, somado a elas, a atual
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e as atualizaces para todo
o Estado de Goids, com as DC-GO (Documento Curricular para Goias),
em que, todos os municipios, vém adequando seu curriculo efetivando
estes documentos neste ano de 2020. E a questdo das pesquisadoras é:
como ficam os estudantes TEA? Como se dara os estudos a partir de
entdo considerando estes documentos norteadores, ja a partir deste
ano de 2020, de implementagdo da BNCC? Com estas questoes, parti-
mos para nossas breves conclusdes deste texto e inicio de pensamentos
sobre o objeto em estudo na construg@o de um Pré-Projeto de Pesquisa
no PPGE da UF]J.

CONCLUSAO

A histdria das deficiéncias e dos transtornos no Brasil é um tema
interessante a ser estudado, seja, junto, ou separadamente, por exem-
plo, com o TEA.

Em nossa opgao, tratar o TEA, separadamente, facilita a pesquisa,
trazendo ao debate, a producdo internacional sobre este transtorno.
Em particular, objetiva-se com este estudo colocar ao TEA as categorias
“cultura” e “movimentos sociais”.
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Pesquisas nessa tematica devem ser pensadas na Linha 1 do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UF] visando estas catego-
rias e respectivos aprofundamentos. Neste artigo, as categorias foram
pontuadas juntamente apenas para abrir caminhos de pesquisa, tendo
como base, as consideragoes de Sobrinho; Naujorks (2001) para quem,
para a Educagdo Especial, sdo necessarios, tanto estudos tedricos sobre
as deficiéncias, transtornos e altas habilidades como pesquisas empiri-
cas, na realidade escolar que possam também gerar teorias, ndo apenas
relatos, sejam estes, bem sucedidos ou nao.

Estas pesquisas, ao mesmo tempo, em que se debrucam sobre
aspectos epistemolodgicos, devem estar voltadas a pratica, ao dia a dia da
escola, e no atendimento com qualidade desses estudantes, deficientes,
com transtornos e altas habilidades e, fundamentalmente, atuem na
formacao inicial e continuada de professores.

0 estudo, seja na producio teérica ou empirica, se torna ainda
mais interessante, dadas as mudancas tanto de legislagoes, como de
terminologias e pesquisas na drea da Educacgéo, que sdo muito dindmi-
cas e se alteram sempre. E, nesse sentido, é possivel vislumbrar varias
subtematicas em cada uma das categorias lancadas aqui, quais sejam,

a cultura e os movimentos sociais.

Acreditamos que, como pesquisadores iniciantes e pesquisador-
-orientador, em Educacao Especial, a partir das leituras desenvolvidas
na disciplina de Cultura e Praticas Educativas, que, falar do TEA é de
suma importancia para professores(as), os proprios estudantes, os
seus pais e, obviamente a sociedade, de forma ampla, uma vez que as
demandas estdo exigindo profissionais bem preparados e, nesse caso,
as pesquisas podem complementar o trabalho multifuncional ai exi-
gido pela legislacdo, que ndo apenas pedagogico, pois acreditamos e
defendemos que esta abordagem pedagégica néo é tnica.

Tratar esse tema é ser docente-discente-pesquisador(a) na tema-
tica, portanto, em Educacdo Especial e, também na area dos direitos
humanos (Meintjes, 2007), uma vez, que se estabelece uma pratica vol-
tada para a cidadania, logo, se estd no bojo dos estudos dos movimentos
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sociais como se destacou aqui: uma pedagogia para a deficiéncia e o TEA
é uma pedagogia cidada, cultural e de luta por direitos conquistados e a
conquistar, sem a perda de nenhum deles, por qualquer governo, seja
na esfera federal, estadual ou municipal.

Portanto, o que propomos, € que as pesquisas e as investigacoes
saibam particularizar as deficiéncias e a especificidade do TEA, como
uma premissa. E, em consequéncia disso, ao particularizar a TEA, sejam
aprofundadas toda a producéo nacional e internacional referente, bem
como, a atualizacgdo das legislagdes, o que trard muitas contribuicoes a
area da Educacdo Especial no Brasil e a formac&o de professores.

O que pretendemos é, sobretudo, uma inclusido responsavel e
efetiva, com qualidade e competéncia profissional; com recursos e
financiamentos que promovam, da educacio infantil ao ensino supe-
rior uma formacao de educandos(as) deficientes e com transtornos do
tipo TEA, que os permitam exercer a sua cidadania e inserirem-se no
mercado de trabalho. Este é nosso desafio de pesquisa e de projeto das
primeiras autoras, no Mestrado em Educacdo da atual UFJ.
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INTRODUCAO

De acordo com bell hooks® o trabalho intelectual é uma forma de
ativismo. E, “[...] intelectual é alguém que lida com ideias transgredindo
fronteiras discursivas [...] que lida com ideias em sua vital relagdo com
uma cultura politica mais ampla” (HOOKS, 1995, p. 468).

Deste modo, o trabalho intelectual possibilita a compreensdo e
o enfrentamento da realidade concreta (HOOKS, 1995).

Em direcdo semelhante a de bell hooks, Maria da Gléria Gohn
afirma que movimentos sociais sdo fonte de invencéo e inovacdo de
saberes, uma vez, que se caracterizam por agoes coletivas com compro-
misso sociopolitico de diagnosticar a realidade social e construir pro-
postas de resisténcia a exclusao, podendo relacionar-se com a educagio
formal quando os movimentos estabelecem contato com institui¢oes
educacionais. (GOHN, 2011).

Concordando com bell hooks e Gohn (2011); partindo das refle-
x0es de Anahi Mello, bem como, as proposicoes de Mello; Fernandes;
Grossi (2013), acerca da relacdo entre militancia e produgio da Teoria
Feminista no Brasil e, a incorporacéo e/ou articulacio mais efetiva das
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questdes vinculadas a deficiéncia, género e sexualidade, o objetivo deste
ensaio é refletir sobre a produgio de debates relacionados ao capaci-
tismo, sexismo e heterossexismo, com potencial de transformacéo da
realidade social. Tal “refletir” se da, concretamente, como projetos de
pesquisa em andamento, a partir da entrada de seus dois primeiros
autores no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Uni-
versidade Federal de Goids, Regional Jatai (UFG/RE]), em transicao para
Universidade Federal de Jatai (UFJ).

Para tanto, os autores e seu orientador, conseguem, assim, com a
literatura dos movimentos sociais num recorte de género, deficiéncia e
sexualidade, bem como, com seus registros de memoria - estilo “didrio
de campo” - e experiéncia militante, acerca de discussdes sobre género e
deficiéncia, trazer um novo “momento” de produgdo em suas respectivas
carreiras académicas, que, de toda forma, sdo continuidades as suas
histéricas militancias, da deficiéncia, em relagdo a primeira autora e
dos movimentos LGBTQ+, em relacdo ao segundo autor.

CONSIDERACOES SOBRE OS MOVIMENTOS SOCIAIS NO
BRASIL

Maria da Gléria Gohn (GOHN, 1995) esclarece que, no Brasil, os
movimentos sociais surgiram por volta dos anos 1950, no meio rural,
entretanto, ndo demorou muito para que ocupassem também o meio
urbano, na década de 1960, década que marca o periodo ditatorial.

A populacao insatisfeita com os rumos politicos tomados nos
campos social e econdmico organizou-se para lutar contra o regime.
Neste momento, os estudantes e artistas foram protagonistas.

Na década de 1970, os movimentos sindicais ganharam forca,
assim como os movimentos que reivindicavam a reforma agraria e
o direito a moradia. No mesmo contexto, outros movimentos surgi-
ram e outros se fortaleceram ainda mais, consagrando sua histéria de
militancia, no Brasil, como o movimento negro; ganham destaques o
movimento feminista, gay e das pessoas com deficiéncia.
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Movimentos sociais caracterizam-se tanto por lutar contra a
exclusdo, propondo politicas de inclusdo sustentadas nos principios
de justica social, solidariedade e autonomia, quanto por produzir sen-
timento de pertencimento social, estabelecendo uma identidade para
o grupo. (GOHN, 2011).

O objetivo desta secdo é estabelecer uma interlocucédo entre o
movimento das mulheres, o movimento LGBTQ+* e o movimento das
pessoas com deficiéncia, apontando suas semelhancas, as contradi¢oes
no interior dos movimentos, avangos e recuos na conquista e garantia
de direitos.

O movimento das mulheres, da comunidade LGBTQ+ e das pes-
soas com deficiéncia tém em comum a luta por direitos civis, sociais
e politicos. Infima consideracio de seu protagonismo, influéncia de
movimentos de esquerda dos Estados Unidos e da Europa; funcdo de
molas propulsoras de novos campos de estudos e pesquisas. (GOHN, 2007;
FACCHINTI, 2011; LANNA JUNIOR, 2010; MELLO; NUERNBERG, 2012).

Outro fator determinante para o fortalecimento desses movimen-
tos, a partir da década de 1960, foi a crescente busca de autoafirmagéo,
liberagdo sexual e rebeldia, acompanhando o movimento hippie que
também abrigava estas mesmas metas e objetivos.

Em junho de 1969, aconteceu a revolta de Stonewall’!, fator deter-
minante para o crescimento do movimento LGBTQ+ no Brasil e no
mundo (FACCHINI, 2011).

No Brasil, o movimento das mulheres é registrado desde o século
XIX, mas € a partir do final da década de 1970 que ocorre sua eferves-
céncia, segundo Gohn (2007), momento em que também emerge o
movimento LGBTQ+ e o movimento politico das pessoas com deficiéncia,
como nos indicam Facchini (2011) e Lanna Junior (2010).

% Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros (Travestis e Transexuais) e Queer, além de
muitas outras orientagdes sexuais e identidades de género existentes.

3 O grande marco internacional do movimento homossexual nesse periodo, que per-
dura até hoje, foi a revolta de Stonewall, um bar de frequéncia homossexual em Nova
York, Estados Unidos. Constantemente abordados pela policia, os frequentadores do bar
partiram para o confronto aberto com os policiais, em 28 de junho de 1969, data que se
internacionalizou como o “Dia do Orgulho Gay”. (FACCHINI, 2011, p. 11).
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Esse periodo foi marcado por um clima de abertura politica,
dadas as reivindicacGes pela redemocratizacao do pais, as quais conta-
ram com significativa participacio das mulheres, seja como opositoras
diretas da ditadura militar, seja como maes de desaparecidos e presos
politicos (GOHN, 2007).

A organizacdo politica das mulheres se deu de dois modos: (1)
reivindicando demandas centradas nas mulheres, por exemplo, pre-
vencdo e tratamento de cAncer de mama, combate a violéncia contra a
mulher, enfrentamento da discriminacéo no trabalho, defesa dos direitos
sexuais e reprodutivos, e (2) reivindicando demandas que atingem toda
a populacgio, por exemplo, creches, ampliacdo e melhoria das escolas e
dos postos de saide, melhores condicoes de vida e trabalho.

No primeiro modo de organizacio, a diretriz é que as mulhe-
res tenham voz, sejam protagonistas. No segundo modo, apesar das
mulheres serem maioria, raramente, sdo reconhecidas como atrizes
desses movimentos, frequentemente, lembrados como movimentos
masculinos ou assexuados (GOHN, 2007).

Tal apagamento da participagdo das mulheres também ocorre no
movimento das pessoas com deficiéncia (Maior, 2017) e no movimento
LGBTQ+, pois era comum naquela época dividir os homossexuais de
acordo com os dois sexos biolégicos de forma binaria (macho-fémea),
reforcando, assim, os papéis de dominador e dominado. O “bofe” e a
“fancha” tinham papéis ativos, enquanto a “bicha” e a “lady” desempe-
nhavam o papel de passivos, reforcando o carater machista da socie-
dade, que sempre colocou mulheres e pessoas que se identificam com
o feminino como subalternos (FACCHINI, 2011).

A professora Regina Facchini (FACCHINI, 2011) apresentou um
breve histérico do movimento LGBTQ+ no Brasil, dividindo o desen-
volvimento desse movimento em “ondas” que podem ser distinguidas
por suas caracteristicas, em cada momento histdrico dos movimentos
sociais e politicos no Brasil.
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A primeira “onda” aponta a busca pela identidade, a segunda,
a luta contra o HIV/AIDS e a terceira, a organizacao social e luta por
direitos basicos.

No Brasil, a comunidade LGBTQ+, até meados da década de 1970,
se reunia em guetos, lugares em que eram aceitos e acolhidos uns pelos
outros. Entretanto, na segunda metade da década, impulsionados pelo
movimento feminista e negro, o movimento homossexual buscou trans-
formacoes sociais, no sentido de extinguir alguns tipos de hierarquia
social, principalmente no que tange ao género e a sexualidade.

Facchini (2011) aponta que, foi nessa época que surgiu o “Grupo
Somos” de afirmac¢édo homossexual, em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro.
Havia um jornal intitulado “Lampigo da Esquina” que promovia reflexdes
acerca das convencoes sociais da época e de como essas convengoes
eram excludentes e sexistas. Assim, as reflexdes desenvolvidas pelo
movimento caminhavam rumo a uma construcio identitdria de igual-
dade entre os homossexuais.

Como o pais vivia um contexto ditatorial e autoritario, os coletivos
e movimentos sociais possuiam um forte cardter antiautoritario. Eram
grupos de reflexao e néo institucionalizados, em que as coordenagdes
seguiam um modelo rotativo de liderancas, evitando que houvesse con-
centracao de poder. Isso contribuiu com a criagdo da identidade coletiva
de “homossexuais ativistas”, e os grupos apresentavam-se como uma
“comunidade de iguais” compartilhando das mesmas lutas e ideais, sem
ressaltar a diferenca entre os integrantes. (FACCHINI, 2011).

Na primeira onda, o movimento era quase que exclusivamente
formado por gays e 1ésbicas, embora a participacdo masculina fosse
maior. Uma de suas bandeiras era a retirada da homossexualidade do
c6digo de doencas do Inamps (Instituto Nacional de Assisténcia Médica
da Previdéncia Social), bem como, da inclusio do respeito a “opcao”
sexual®? na constituicdo brasileira.

3 Naquela época, os grupos ainda utilizavam esse termo, hoje, o termo utilizado é
orientacdo sexual. Se bem, que a area tem reformulado esse termo “orientacdo” para
“Educacao Sexual”, ampliando a ideia para uma sexualidade que se constréi e que néo é
“orientada”, mas é livre e subjetiva.
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Na década de 1980, o HIV/AIDS surgiu no mundo, como a doenca
do século e nos primeiros anos, a epidemia era conhecida como “can-
cer gay” e os governos demoraram muito a tomarem medidas na area
de saude para conter o avango da doenca e transpor a questdo para o
ambito social e escolar e reconfigurar a dimenséo da saide como pro-
posta educacional preventiva e de formacao.

E nesse contexto que Facchini (2011) localiza a segunda onda
do movimento. No Brasil, os grupos mais influentes passaram a ser o
Tridngulo Rosa e Atoba, do Rio de Janeiro e o Grupo Gay da Bahia, em
Salvador. A luta pela despatologizacdo da homossexualidade continuou,
da mesma forma que a luta por direitos como o “casamento gay” e a
busca por uma legislacdo antidiscriminatdria.

No entanto, foi a partir do encontro nacional realizado em 1989,
que a Aids passou a ter um lugar privilegiado na agenda do movimento,
havendo ainda preocupagdo com a questdo da violéncia, com a discri-
minacdo religiosa e a necessidade de estimular a formacédo de grupos.
(FACCHINI, 2011).

Ja nos primeiros anos da década de 1990, com o trabalho do
movimento homossexual, o Brasil ja despontava como pioneiro na
resposta comunitdria e governamental a Aids. Os esfor¢os em fortalecer
o movimento deram frutos e surgiram, nessa época, muitos grupos,
ONGs, setoriais de partidos politicos, académicos e religiosos que tra-
balhavam diretamente com as questdes do que denominamos neste
Ensaio de LGBTQ+. E o comeco da terceira onda, segundo Facchini. E
foi nesse momento que a participagdo ja nao era em sua grande maioria
de homossexuais. Houve uma diversificacdo no movimento, contando
com a participacao de gays, 1ésbicas, bissexuais, travestis e transexuais.

Facchini (2011) aponta, que a partir da terceira onda houve impor-
tantes avancos nas lutas do movimento LGBTQ+, inclusive no meio aca-
démico, com o aumento significativo das pesquisas sobre sexualidade
em diversas areas do conhecimento.

Nos anos 2000 grupos LGBTQ+ surgem entre os estudantes das
universidades do pais.
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Hoje, a comunidade LGBTQ+ conta com o direito da Unido Civil
entre pessoas do mesmo sexo. Também, é considerado crime, equivalente
ao racismo, qualquer discriminacdo contra a gays, lésbicas, travestis,
transexuais e afins. O Sistema Unico de Satide (SUS) acompanha as pes-
soas que nio se identificam com o sexo biolégico com o qual nasceram
e campanhas de saude contra a Aids, bem como, o tratamento gratuito
para pessoas HIV positivas também séo disponibilizadas pelo SUS.

Contudo, essas conquistas ndo sdo sindnimos de que o Brasil vive
tempos de paz e tolerancia. Segundo o Grupo Gay da Bahia (GGB), ano
apds ano, o nimero de homossexuais, transexuais e de travestis que
sdo assassinados no pais s6 aumenta:

[...] 445 LGBT+ (lésbicas, gays, bissexuais e tran-
sexuais) morreram no Brasil, (incluindo-se trés
nacionais, mortos no exterior) em 2017, vitimas da
homotransfobia: 387 assassinatos e 58 suicidios.
(GGB, 2017).

E isso coloca o Brasil no topo do ranking mundial, quando o
assunto € a violéncia sofrida pela populacdo LGBTQ+.

A comunidade LGBTQ+, por se tratar de uma minoria social,
muitas vezes tem seus direitos negados, ainda que a Constituicdo Brasi-
leira diga o contrario. Existe pouca representatividade politica e muita
omissdo de uma grande parcela da populacio que insiste em trata-los de
forma desigual, levando em conta sua condicéo sexual. Muitos discursos
de édio sdo produzidos, baseados em valores estritamente religiosos,
esquecendo que o Brasil é um pais laico e que as leis ndo deveriam se
basear em aspectos da fé. A discriminagio esta em todos os lugares,
dentro dos lares, nas ruas, nas pracas, nas instincias politicas e em
empresas privadas, e isso causa inumeros problemas a essa parcela da
populagdo de nosso pais.

Muitas empresas, de olho no “nicho” de mercado gerado por
essa populacdo levantam “bandeiras”, fabricam produtos, fazem pro-
pagandas apresentando casais homoafetivos, transsexuais, travestis,
dragqueens e outros. E, por isso mesmo, levantam a falsa expectativa
que o movimento tem ganhado forcas e que discursos excludentes ndo
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tém mais lugar no Brasil. Entretanto, o que se percebe é que ndo existe
comprometimento com a causa do movimento, trata-se de uma jogada
estratégica para vender mais e lucrar mais.

No movimento das pessoas com deficiéncia, muitas vezes, houve
disputa por representatividade e tomada de decisoes, entre representan-
tes de instituicGes que atendem ao publico das pessoas com deficiéncia
(dirigidas por familiares ou profissionais sem deficiéncia) e institui-
¢Oes de pessoas com deficiéncia (dirigidas pelas proprias pessoas com
deficiéncia). Tal disputa caracteriza o ponto central das reivindicagdes
das pessoas com deficiéncia: o fim da tutela da familia e do Estado, o
rompimento da perspectiva caritativa e a conquista de autonomia.

O movimento brasileiro se inspirou em militantes com deficiéncia
dos Estados Unidos e da Europa, os quais encetaram o Modelo Social
da Deficiéncia, pilar dos Estudos sobre Deficiéncia. (LANNA JUNIOR,
2010; CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013; MELLO; NUERNBERG, 2012).

0 movimento politico das pessoas com deficiéncia foi determi-
nante para que seus direitos fossem contemplados de modo transversal,
ao invés de alocados em um capitulo especifico na Constituicdo Federal
de 1988, a qual foi a mais democratica da histéria do Brasil, gracas as
demandas e pressdes organizadas pelos diversos movimentos sociais
das décadas de 1970 e 1980, muito embora, o termo orientacao sexual
n#o tenha sido incluido na constituicdo, no que tange a luta contra a
discriminagdo (LANNA JUNIOR, 2010; FACCHINI, 2011; GOHN, 2011).

Andlises criticas sobre os movimentos sociais (GOHN, 1995;
2007; 2011; 2011a) apontam que com a reforma do Estado, iniciada em
meados de 1990, os movimentos sociais refluiram enquanto mobiliza-
¢Oes, tornando-se mais propositivos e menos reivindicativos, dadas a
sua institucionalizacdo por meio de Organizagoes Nao Governamentais
(ONGs) e Conselhos. Embora os Conselhos Gestores sejam frutos das
demandas da sociedade civil pela redemocratizacdo do pais, podem
cultivar praticas ndo democraticas, sobretudo, em municipios sem tra-
dicdo organizativo-associativa, podendo tornar-se mais um instrumento
nas maos do prefeito e das elites, que falam em nome da comunidade.
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Via de regra, os Conselhos e as ONGs sao compostos por poucos repre-
sentantes das camadas populares, o que pode acabar favorecendo o
retorno as praticas filantrdpicas, assistencialistas e caritativas, esva-
ziando o sentido da politica publica e da responsabilidade do Estado
em efetivar os direitos conquistados no periodo em que os movimentos

sociais eram combativos.

De acordo com Izabel Maior (Maior, 2017) e Mario Lanna Junior
(Lanna Junior, 2010) as brasileiras e os brasileiros com deficiéncia
continuaram avanc¢ando na conquista de direitos®, sendo a Conven-
¢do sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Dias, 2014), a mais
significativa, pois:

- foi construida democraticamente;

« sustentou a defini¢do da deficiéncia, na restricao da participagéo
em igualdade de condic¢0es, indicando o potencial de influéncia dos
Estudos sobre Deficiéncia sobre a realidade concreta;

- considerou os direitos sexuais e reprodutivos e a constituicdo
de familia e,

« contemplou a intersec¢io género e deficiéncia, reconhecendo
que mulheres e meninas com deficiéncia estdo vulnerdveis as multi-
plas formas de discriminagio; e responsabilizam os Estados-Parte por
assegurar seu pleno desenvolvimento, empoderamento, exercicio e
desfrute dos direitos humanos e liberdades fundamentais.

A interseccdo género e deficiéncia pode-se acrescentar outros
marcadores sociais como classe, raca/etnia e sexualidade, para listar
alguns, que constroem identidades sujeitas a multiplas combinagdes de
exclusdo, dada a inconformidade com os padrdes estabelecidos como
produtivos ou estéticos, isto é, “corponormatividade”, que, em seu bojo,

¥ Apesar da importancia da garantia de direitos (Cabral Filho; Ferreira, 2013), apenas
uma estrutura juridica néo é capaz de garantir o cumprimento e efetividade das Leis, ou
seja, avancar na conquista de igualdade formal ndo, necessariamente, garante igualdade
material. Atualmente, o Brasil vive em um cendrio de desmantelamento de qualquer
pretensao de igualdade, até mesmo a formal, por exemplo: defesa da educagdo domiciliar
para criancas com deficiéncia, defesa da educagéo especial sem a perspectiva da edu-
cagdo inclusiva, propostas de restri¢do da politica de inclusio no mercado de trabalho.
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esta o sistema capitalista (CABRAL FILHO; FERREIRA, 2013; MELLO;
NUERNBERG, 2012).

Considerando a ampla possibilidade de cruzamento dos marcado-
res sociais, faz-se necessario uma articulacdo dos movimentos sociais,
sem perder de vista suas especificidades e sem sobrepor suas demandas
como algumas mais importantes que outras, sendo indispensavel um
posicionamento critico, analitico e, sobretudo, sensivel aos aspectos
politicos e sociais envolvidos.

Conscientes da matriz interseccional da construcdo de iden-
tidades e opressoes, bem como da necessidade de se posicionar em
defesa da democracia, um grupo jovem de brasileiras e brasileiros com
deficiéncia realizou, no final de 2016, o movimento virtual “hashtag
#ECapacitismoQuando” a fim de expandir a conscientizacio sobre a
luta contra o capacitismo, categoria nova no Brasil, no sentido teérico
e politico (MELLO, 2019).

O capacitismo é a opressio que hierarquiza as pessoas em fun-
¢do da adequagdo dos seus corpos a corponormatividade, associando
a capacidade unicamente a funcionalidade de estruturas corporais e
avaliando o que as pessoas sdo capazes de ser e fazer para serem con-
sideradas plenamente humanas (MELLO, 2016).

Embora o capacitismo seja direcionado explicitamente contra as
pessoas com deficiéncia, esteia todos os demais sistemas de exclusao:
classismo, racismo, machismo, homofobia, transfobia e outras formas
de opressio menos nomeadas, como nos aponta Avila (2014).

Em autoetnografia sobre o movimento “hashtag
#ECapacitismoQuando”, Anahi Guedes de Mello explica:

O termo capacitismo se refere a naturalizacéo e hie-
rarquizacdo das capacidades corporais humanas.
Quando uma pessoa ndo enxerga com olhos, ela é
lida como deficiente e passa a ser percebida cultu-
ralmente como “incapaz” e, portanto, “especial”.
Por isso, o capacitismo impede a consideracao de
que é possivel andar sem ter pernas, ouvir com os
olhos, enxergar com os ouvidos e pensar com cada
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centimetro de pele que possuimos. O capacitismo
também é essa forma hierarquizada e naturalizada
de conceber qualquer corpo humano como algo
que deve funcionar, agir e se comportar de acordo
com a biologia. Nesse sentido, outras categorias
de seres humanos também podem ser lidas como
“menos capazes”: a mulher frente ao homem; o
negro e o indigena frente ao branco; o gay e a lés-
bica em relacdo ao heterossexual; e a pessoa trans
em relacdo a que é cis (MELLO, 2019, p. 136).
O movimento “hashtag #ECapacitismoQuando” apontou para
a necessidade do movimento social das pessoas com deficiéncia
comprometer-se, além das lutas anticapacitistas, com as lutas femi-
nistas, antirracistas e anti-LGBTfobicas, do mesmo modo, reforcou a
importancia dos debates interseccionais de género e raga, de género
e sexualidade incluirem a deficiéncia como categoria analitica e inter-
secional, uma vez que a experiéncia da deficiéncia faz parte do ciclo
de vida de todas as pessoas, logo, a deficiéncia precisa “se deslocar da
experiéncia individual para a experiéncia coletiva para que as lutas
feministas, anticlassistas, antirracistas e anticapacitistas facam sentido
e caminhem juntas (MELLO, 2019, p. 138)”.

Nas préximas duas secdes um pouco do histérico militante dos
dois primeiros autores sob o olhar atento e “orientativo” do terceiro autor.

DA MILITANCIA A PESQUISA SOBRE EDUCAGAO
SEXUAL PARA MULHERES COM DEFICIENCIA E A
ABERTURA PARA A DISCUSSAO SOBRE CAPACITISMO
NO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DA UFG/RE]

A construgdo da subjetividade da primeira autora foi assinalada
pelos marcadores: deficiéncia, género e classe.

Na adolescéncia, iniciou-se a tomada de consciéncia sobre como
a interseccdo género e classe condicionou as vivéncias das mulheres
de sua familia, impulsionando sua aproximagio ao feminismo, por
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meio de leituras assistematicas e militadncia “virtual”, sobretudo, dada
a severa restricdo de mobilidade.

Assim, o contato com os Estudos Feministas foi anterior ao con-
tato com os Estudos sobre Deficiéncia.

Na graduacdo, Laureane iniciou leituras mais sistematicas sobre
género, a fim de desenvolver um projeto de prevencdo ao sexismo na
adolescéncia, gerando a participacdo numa publicacdo em equipe:
Arcari et al. (2015).

Durante a consulta a literatura para realizar esse projeto, perce-
beu que o marcador deficiéncia ndo era contemplado nos programas
de prevencgdo a violéncia no namoro, o que lhe provocou inquietacéo,
pois a experiéncia em grupos de Facebook e WhatsApp de mulheres com
deficiéncia e a prépria experiéncia de vida, indicava que esse segmento
estava, notadamente, vulneravel a relacionamentos abusivos.

A partir de entdo, concentrou-se nos Estudos Feministas sobre
Deficiéncia e constatou que a maior vulnerabilidade da mulher com
deficiéncia permanecer em relacionamentos abusivos n#o era reali-
dade apenas de seu circulo de convivéncia, se repetia com mulheres
com deficiéncia do Brasil e de outros paises (GESSER; NUERNBERG;
TONELI, 2013; RIMCD, 2011; SMITH, 2008; RICH, 2014).

Consciente da dupla (ou multipla) vulnerabilidade das meninas
e mulheres com deficiéncia, a primeira autora decidiu adentrar no
mestrado para aprofundar o conhecimento sobre os Estudos Feministas
sobre Deficiéncia e compreender quais demandas as mulheres com
deficiéncia consideram necessarias para uma educacdo sexual eman-
cipatéria, pretendendo constituir-se, a longo prazo, uma pesquisa de
referéncia nesses campos de estudo.

A escolha pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Uni-
versidade Federal de Goids, Regional Jatai (PPGE/UFG/RE]) foi condicio-
nada por dois motivos principais, ambos relacionados a deficiéncia: (1)
de ordem pratica, acesso mais oportuno a Jatai, dado que as atividades
de Laureane sdo mediadas e possibilitadas por relacdes de cuidado de
sua familia; (2) de ordem académica, tendo em vista que o PPGE/UFG/
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REJ possui docentes com experiéncia de pesquisas sobre deficiéncia e
género, embora sem contemplar a interseccdo das duas categorias, daf
o fator inovacional da pesquisa em andamento.

Pouco tempo depois de ingressar no mestrado, a primeira autora
passou a integrar o Coletivo Feminista Helen Keller de Mulheres com
Deficiéncia*.

Convivendo nesses dois contextos (de pesquisa e de militdncia)
teve clareza de que a condigao de pesquisadora e a condicao de militante
n#o sé estdo conectadas, como se retroalimentam. Essa dupla condicdo
favoreceu a aproximacdo de docentes e discentes com consciéncia
feminista, oportunizando o conhecimento de estratégias adminis-
trativo-institucionais para a ampliacdo de politicas inclusivas, como,
por exemplo, a introducdo da demanda de transporte adaptado para
estudantes com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, com direito
a acompanhante, a fim de possibilitar a participagio em eventos em
outras instituicoes.

Além disso, a dupla condic@o de pesquisadora e militante incitou
a abertura para discussoes sobre capacitismo na UFG/REJ (1) em sala
de aula, (2) em eventos cientificos como o XXX Congresso de Educacao
do Sudoeste Goiano (de 27 a 29 de agosto de 2019) e IV Congresso de
Ensino, Pesquisa e Extensao (de 23 a 25 de outubro de 2019), por meio
do minicurso “Educacio sexual: teoria e praticas contemporaneas em
espacos escolares e ndo-escolares”, em parceria com o segundo autor
e sob orientacdo do Prof. Dr. Claudionor Renato da Silva e das comuni-
cagoes orais “Educacdo sexual para mulheres com deficiéncia: como
é e como deveria ser?” e “Educacdo sexual e pessoas com deficiéncia:
abordagens mais utilizadas no Brasil”, ambas sob orientagdo do Prof. Dr.
Claudionor, (3) eventos ndo-formais como a exibicdo do documentario
“Longe da Arvore” e a formacdo sobre género, deficiéncia e violéncia
para as Promotoras Legais Populares de Jatai (PLPs), ambos no dia 17
de outubro de 2019.

¥ Manifesto Coletivo Feminista Helen Keller. Disponivel em < https://coletivofeminis-

tahelenkeller.blogspot.com/2019/09/manifesto-coletivo-feminista-helen.html > acesso
em 12 de janeiro de 2020.
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Um ponto de tensdo para a primeira autora em sua trajetdria
académica se deu diante do III Semindrio de Dissertacdes do PPGE/
UFG/RE], que ocorreu entre os dias 23 e 26 de setembro de 2019, devido
a negligéncia em relagdo a acessibilidade arquitetonica pela equipe
de organizacio do evento. Nesse momento a condicdo de militante foi
determinante para reivindicar por acessibilidade e provocar discussao
sobre o tema com as demais pessoas, estudantes-pesquisadores da VII
turma do PPGE/UFG/RE].

Ao receber o e-mail com a programacao do III Semindrio de Disser-
tacoes (recebido e respondido no dia 17 de setembro de 2019), Laureane
percebeu que sua participacio estaria impossibilitada porque o auditério
escolhido possui escada. Assim, para indicar a inacessibilidade e solicitar
mudanca de local, usou, estrategicamente, a opcao “responder a todos”,
intencionando deslocar um problema, aparentemente, individual, para
o ambito coletivo. A resposta ao e-mail reverberou discussdes no grupo
de WhatsApp da turma, desencadeando apoio a reivindicacéo por aces-
sibilidade e também contra-argumentacao as justificativas da equipe
de organizacao do evento. Essa situacao de tensdo instigou a primeira
autora a organizar o primeiro e aceitar o convite para o segundo evento,
supracitados, bem como inspirou a escrever esse capitulo para refletir
sobre como ¢ habitar o espaco entre militar e pesquisar.

Deste texto para a disciplina do orientador Prof. Dr. Claudionor
segue-se a pesquisa-militdncia na escrita da dissertacdao e encami-
nhamento da documentacio para o Comité de Etica, numa proposta
de Educagio Sexual emancipatdria e pesquisa em grupo focal com
mulheres com deficiéncia.

CONSTRUINDO UM NOVO DISCURSO E BUSCANDO
FORMAS DE [RE] EXISTIR: OS LGBTQ+ NAS ESCOLAS E
NAS UNIVERSIDADES DO PAIS

Para o segundo autor sé existia um lugar para pessoas LGBTQ+
na sociedade: a margem e, ao final da vida, o inferno.
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Criado e educado por uma familia catdlica atuante e convicta,
em sua adolescéncia, buscava na igreja e em grupos de oracao formas
sobrenaturais de cura para a “doenca” que o afligia desde a infancia.

Convicto de sua vida marginalizada orava aos céus para que Deus
tivesse piedade de sua alma, enquanto difundia ideias machistas, miso-
ginas e LGBTQfdbicas travestidas de moral e bons costumes.

Apds um periodo de formagio seminaristica® e do contato com
a Teologia da Libertacdo, uma vertente teolégica mais progressiva da
Igreja Catdlica, percebeu que nem tudo deveria ser tdo rigido como
aprendeu e por isso optou por buscar novos rumos.

Formado em Filosofia, Giuliano comegou a lecionar em escolas
publicas do estado de Goias e foi exatamente nesse contexto que perce-
beu a necessidade da construcao de novas possibilidades para pessoas
LGBTQ+ na sociedade brasileira. Os discursos escolares tendiam a mini-
mizar casos de LGBTQfobia, a invisibilizar pessoas trans e culpabilizar
aqueles que exigiam um tratamento igualitario.

Uma aluna trans, solicitou que fosse chamada pelo nome social
no feminino, quando os professores fizessem a chamada. Isso foi motivo
de grande discussio entre os professores que optaram em continuar
chamando-a pelo nome de registro.

Outra discusséo foi a respeito do uso do banheiro.

0 segundo autor sentia-se sozinho e, muitas vezes, se questionou
a respeito do papel do educador e da educacdo.

Foi entdo que em 2012 o segundo autor ingressou na Universidade
Federal da Bahia (UFBA) na cidade de Barreiras-BA a fim de cursar
Engenharia Civil.

Em pouquissimo tempo a universidade em que estudava passou

a ser Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB) e, com isso, a
universidade foi tomada por muitas discussdes de cunho politico e

%  Formacdo necessaria para tornar-se padre composta pelos estudos de Filosofia e
Teologia em algum semindrio catdlico.
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social; afinal de contas, todos os documentos para a criacdo da nova
instituicdo eram gestados naquele periodo.

Em 2014 houve uma consulta publica a respeito de um emblema
criado para simbolizar a Universidade. O simbolo criado, seguindo uma
tendéncia de modernidade e tecnologia, era um “O” estilizado, contendo
inimeras cores, cada qual representando um aspecto da regido oeste
do estado baiano.

Havia um grupo de discentes na rede social Facebook e, ime-
diatamente, uma discussdo calorosa comecou. Muitas criticas eram
apontadas ao simbolo, que ndo demorou para ser batizado de “a rosca
gay da UFOB” e, logo depois, destes acontecimentos o alvo deixou de
ser o simbolo e passou a ser a comunidade LGBTQ+ em geral. Muito
6dio comecou e ser disseminado nas redes sociais. Entretanto, ndo ficou
restrito a Web, ele passou a existir dentro do Campus da Universidade.
Grupos de estudantes reuniam-se para ofender e ridicularizar a pequena
parcela de estudantes gays que ali estava.

Diante desse contexto um grupo de estudantes reuniu-se para
lutar contra o édio explicito e sem culpas, que circulava no ambiente
universitario. O segundo autor, junto com outros colegas criou um
coletivo chamado “Dezembro arco-iris”.

A Universidade foi inundada por arco-iris gigantes que desciam
de cima dos telhados até o chao dos prédios. Uma agenda de palestras
e rodas de conversas foi criada para discutir sobre a representatividade
LGBTQ+ dentro da universidade, bem como, as pautas feministas.

Nesse contexto, travestis e transexuais foram acolhidas no meio
universitario, contaram suas histérias de exclusdo do ambiente escolar,
rasgaram seus coracoes e mostraram a dura realidade vivida por aqueles
que ndo se encaixavam nos padrdes heteronormativos.

Durante o evento o segundo autor percebeu-se machista e LGB-
TQfbbico e, embora militasse pelas causas de seus iguais, ainda nao
percebia sua condigdo privilegiada de homem cis-, masculino, binario,
branco e portador de um diploma académico. Foi um momento de muita
reflexdo e de tomada de consciéncia. Foi ali que nasceu no segundo autor
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o desejo da pesquisa sobre os discursos produzidos sobre os LGBTQ+
na sociedade e nos ambientes de ensino-aprendizagem.

Depois de desistir do curso que fazia, o segundo autor regres-
sou para sua cidade natal: Jatai. Desde entfo, ansiou por ingressar no
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da UFG/RE]. Entretanto, nos
editais abertos, a perspectiva dos estudos de género, limitava-se em
abordar as diferencas entre homens e mulheres na educacgéo. Nao havia
espago para pesquisas com demandas mais amplas como educagdo
sexual, identidade de género, corpos LGBTQ+ e homofobia; a educagdo
sexual e suas tematicas outras.

0 segundo autor continuou atuando como professor da rede basica
de educagdo, onde ainda encontra os mesmos problemas apontados
no inicio de sua vida profissional. A militdncia continua sendo didria
e, muitas vezes, solitaria. No ano de 2019, encontrou éxito dentro do
PPGE UFG/RE]J e sob orientagdo do Prof. Dr. Claudionor Renato, hoje
pesquisa sobre os discursos, dispositivos e resisténcias construidos em
ambientes escolares sobre os LGBTQ+, tendo Michel Foucault como seu
referencial teérico e metodoldgico.

Durante as aulas do programa o autor percebeu a extrema neces-
sidade da pesquisa e da divulgacdo das pesquisas sobre o tema LGBTQ+
nos meios académicos e ndo académicos. Existe muita ignorancia sobre
o tema e a ignorancia é terra fértil para o crescimento do preconceito

e da mentira.

Para mim, Giuliano, militar e pesquisar sdo duas faces da mesma
moeda. Uma pesquisa que ndo traz beneficios para a populacio pes-
quisada esvazia-se em seu sentido mais amplo. Eis, o desafio posto na
pesquisa em andamento.

CONCLUSAO

Neste ensaio, buscou-se apontar a relacao entre Movimentos
Sociais e Educacéo (nos estudos da area da Educagéo Sexual), tendo
como base a militancia e as pesquisas de seus autores, os quais, de
modo semelhante a bell hooks (1995), encontraram na vida intelectual,
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na vivéncia profissional e militante, a possibilidade de atuar sobre as
coisas e [re]construir suas identidades subjetivas.

A tomada de consciéncia ndo deve encontrar seu fim na desco-
berta dos problemas e nem mesmo na divulgagdo deles, pois o que da
autenticidade a conscientizacdo é a sua ligacdo intima e dialética com
a pratica transformadora (FREIRE, 1981).

Portanto, a pesquisa académica encontra sentido quando aliada
com a militancia transformadora, ao passo que a militancia ganha for-
¢as com pesquisas diretamente relacionadas aos objetivos perseguidos
pelos militantes.

A Universidade publica é palco de discussoes democraticas, de
revisdo de praticas opressivas, as quais em articulacdo com projetos
de pesquisa e extensdo tém potencial de transformagao da realidade.
Deste modo, atacar a Universidade pablica, como vem sendo feito pelo
atual governo, é também cercear a possibilidade da emancipacao de
populacdes historicamente subalternizadas.

Na contram&o destes retrocessos politicos é que militar, pesquisar
é também produzir conhecimento, publicar e difundir ideias culturais
do sexo e da sexualidade a fim de que o prazer e a vontade de saber
sobre o prazer conduza néo s6 os corpos, mas as mentes, no respeito
com a diversidade sexual e as “cartografias” diversas em sexualidade:
homens, mulheres, LGBTQ+ e tantas “siglas” que se fizerem necessarias
num mundo mais humano, mais respeitoso, mais plural.
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CONTRIBUICOES DOS LIVROS “PIPO E FIFI” E
“PRINCESAS DE CAPA, HEROIS DE AVENTAL’
PARA O DEBATE SOBRE SEXUALIDADE
INFANTIL COM PROFESSORAS(ES)

Ana Claudia Ferreira Damacena Moreira®
INTRODUCAO

O Decreto Municipal n® 2.393/2017%, em Jatai, instituiu a “Semana
Municipal Maria da Penha nas Escolas” para ser realizada em todas as

unidades escolares municipais.

Esta iniciativa tem o objetivo de levar ao conhecimento dos estu-
dantes a Lei n® 11.340/2006 (Brasil, 2006), conhecida como “Lei Maria da
Penha”, visando coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
e desenvolver o debate sobre questdes de prevencio do assédio infantil,

da violéncia doméstica e do empoderamento feminino.

Para cumprir tal decreto, a Secretaria Municipal de Educacéo
(SME) contou com a parceria de varias instituicoes que atuam em defesa
da mulher no municipio, desenvolvendo atividades pedagégicas com
professores, pais e alunos em todas as Unidades Escolares. Algumas
instituicdes da parceria: Comissdo da Mulher Advogada da OAB/Goias;
Conselho Municipal dos Direitos da Mulher - COMDIM; Tribunal de
Justica do Estado de Goias; Universidade Federal de Goids; Instituto
Federal de Goids - IFG; Fundacdo Raizen; parceria com o Projeto Col-
meia, com o apoio do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC); da Caixa de Assisténcia dos Advogados de Goids - CASAG;
Centro Universitario UMA e do Cartdrio de Registros de Jatai - CR] Jatai.

As atividades referidas na agdo com as parcerias contemplaram
palestras, teatros, jogos, dancas, artes, leituras, rodas de conversa, dina-
micas e praticas lidicas. As atividades nas escolas, junto as criancas e

% Graduada em Letras/Portugués. Aluna Especial I no Programa de Pds-Graduagido em
Educacédo, Universidade Federal de Goids, Regional de Jatai, em 2018. anajti@hotmail.com

3 Decreto assinado em 26 de fevereiro de 2018.
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adolescentes foram desenvolvidas e aplicadas de acordo com a idade e
sua compreensdo do mundo e, respectivas as etapas de escolarizacao
da educacao basica.

Em 2017 e 2018 a SME optou por sugerir o trabalho nas Unidades
de Ensino com os livros da autora Caroline Arcari®*: em 2017, o livro
“Pipo - Fifi: prevencdo de violéncia sexual na infincia” (Arcari, 2013)
e, em 2018, “Princesas de capa, herdis de avental: o livro das possibili-
dades”.- (Arcari, 2017).

Em 2018, a autora Carolina Arcari esteve em Jatai, num evento
realizado pela Prefeitura no més de marco, para a capacitacdo de servi-
dores da Educagio com o tema: “Princesas de Capa, Herdis de Avental”
com o objetivo de preparar os profissionais para encarar o tema da
igualdade de género em sala de aula.

Diante do exposto, elegi como questdes de estudo para este artigo:
de que forma os livros “Pipo e Fifi” e “Princesas de capa, herdis de
avental: o livro das Possibilidades” discutem a sexualidade infantil? Os
livros apresentam suas propostas de forma lidica e clara? Contribuem
na formac#o dos educandos(as) para a autoprotecio contra a violéncia
sexual, a prevencao da violéncia sexual infantil? Os livros apresentam
um didlogo para a desmitificacdo e/ou ruptura com culturas “machistas”
de violéncia contra mulheres?

Os objetivos deste texto é o de compreender a proposta pedagé-
gica presente nos livros citados no que se refere a autoprotecdo contra
avioléncia sexual e a prevencao da violéncia sexual infantil, bem como,
as respectivas contribuicoes para a desmitificacio de padrdes culturais
de violéncia, desde a infancia.

Este artigo resulta de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
cunho exploratdrio, utilizando como material primordial, documentos

¥ Caroline Acari é pedagoga, especialista em Educacgdo Sexual pelo Centro de Sexologia
de Brasilia (Cesex) e mestre em Educacgdo Sexual pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP). E presidente do Instituto Cores, uma ONG que h4 doze anos atua na defesa dos
direitos da crianca e do adolescente, com énfase na Educacgéo Sexual e na prevencao de
violéncia sexual.
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didaticos e pedagdgicos adotados e utilizados nas escolas municipais de
Jatai, para educandos da faixa etaria de 3 a 10 anos, com enfoque nestes
livros utilizados sob a demanda do Decreto Municipal n® 2.393/2017.

Os dados apresentados neste artigo se ddo pela analise breve dos
seguintes livros, identificados no quadro a seguir.

Titulo Autor(a) e Ilustrador(a) Editora e ano
Pipo e Fifi: prevengdo Caroline Arcari Instituto Cores
de violéncia sexual na Ano: 2013
infancia Tlustragoes de Isabela
Santos
Princesas de capa, Caroline Arcari e Nathdlia | Instituto Cores
herdis de avental: o livro | Borges
das possibilidades Ano: 2017
Tlustracoes de Linnéa
Johansson

QUADRO I - Obras analisadas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Inicialmente, fez-se a leitura completa da proposta de aplicacdo
dos livros, elaborados pela autora, seguido da analise detalhada e cri-
teriosa da tematica e das atividades propostas, tendo em vista analisar,
conhecer e descrever as atividades que contribuem para que o educan-
do(a) reflita sobre as questdes da sexualidade e, também a discussdo
sobre a ruptura cultural dos estereétipos de género levando-se, em
consideracdo a formagao continuada de professores, neste importante
tema da Educacdo Sexual, a sexualidade infantil.

Segundo Brandao (1993, p.26):

Educar é criar cendrios, cenas e situagdes em que,
entre elas e eles, pessoas, comunidades aprenden-
tes de pessoas, simbolos sociais e significados da
vida e do destino possam ser criados, recriados,
negociados e transformados. Aprender é participar
de vivéncias culturais [...].

Considerando que as criancas permanecem presas aos construtos
histodricos e sociais, sobre os papeis e funcdes de homens e mulheres,
repassadas pelos adultos de sua convivéncia, carregando consigo as
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experiéncias do cotidiano no qual estdo inseridas, inclusive as vivéncias
sexuais, a escola deve preparar-se para ndo se omitir diante das per-
guntas, das duvidas e das manifestacOes da sexualidade ocorridas nas
salas de aula, nos patios e nos corredores, como j4 alertava Sigmund
Freud no inicio dos anos 1900.

Deste modo, os livros de Caroline Arcari apresentam para pro-
fessores(as) - e para as criangas, fundamentalmente - a possibilidade
de apreender e aprender, recriando situages através das ilustragdes
e atividades propostas que instigam a reflexdo de ruptura de paradig-
mas de questdes sobre a autoprotecdo sexual e o conceito de género
para o desenvolvimento humano, em suas varias dimensdes, dentre,
especialmente, as dimensoes do cultural e o desenvolvimento sexual.

O debate central a partir destes livros ¢, portanto, a construgéo de
reflexdes sobre o aspecto cultural e género® ai presentes que, embora,
resistentes no cotidiano escolar e até das familias, é inevitavel que se
pense arespeito e se busque relacdes menos tensas e menos complica-
das no espaco escolar e na formacao de professores tanto continuada
quanto inicial, sobretudo, em cursos de Pedagogia.

CULTURA E SEXUALIDADE

A escola prioriza agoes de sociabilizacdo; colabora para a valo-
rizacdo da importancia da coletividade da crianga nesta sociedade
plural. Desse modo, contribui para a construcdo de uma educacio de
qualidade pautada em valores sociais como didlogo, autoconhecimento,
autoprotecdo, disciplina, respeito, igualdade, participagdo, entre outros.

Sendo assim, as criangas, sob este “aparato” avancario no sentido
de saber conviver com a diversidade, os desafios e conflitos culturais
existentes, permitindo um espago propicio para o discurso cultural em

¥ “0O conceito de género refere-se a como as atitudes, os comportamentos e as expectati-
vas sdo formados com base no que a sociedade define e espera sobre “ser homem” e “ser
mulher”. Essas normas vdo influenciar muitas coisas em nossas vidas desde a infancia (as
brincadeiras, a vida escolar, a relacdo com a familia), adolescéncia (escolha da profissdo,
ideias sobre casamento, namoros e outros relacionamentos, trabalho, lazer, etc.). todas
essas ideias sdo ensinadas e reforcadas pela familia, pela escola, por amigas/os, pela
midia e por uma série de outras instituicdes. (ARCARI, 2017, p. 4)”.
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que todos estdo abertos ao didlogo e cientes de que serdo aceitos em suas
diferencas. Esta, pelo menos, seria a “légica”, a “racionalidade” das acoes
pedagdgicas. E, esta é a fungio da Educacio Sexual e os seus esforcos
formativos em sexualidade infantil na formagao de professores(as).

A cultura nunca é igual, é sempre uma recriacdo. A crianca
expressa sua experiéncia vivida; as criancas agem de acordo com o
modelo que lhes é apresentado, que sdo comportamentos oriundos de
uma cultura que estd sempre em transformacio.

Para Cuche (1999, p. 10),

[...] a cultura permite ao homem nao somente
adaptar-se a seu meio, mas também adaptar este
meio ao préprio homem, as suas necessidades e
seus proprios projetos. Em suma, a cultura, torna
possivel a transformacéo da natureza.

A cultura estd impregnada em cada um de nds e ndo ha como
escapar dela. Ha, sim, como transforma-la através do didlogo e quebra
de paradigmas culturais*, visto que ela sempre estd em mutagio e
é preciso estar atento para essas mudangas contra toda e quaisquer
situagdes preconceituosas.

Para Laraia (2001), o comportamento do individuo depende de um
aprendizado de unir processos de endoculturacdo*. Por exemplo, um
menino e uma menina agem, diferentemente, em algumas situacdes,
ndo em funcédo de seus hormdnios, mas, em decorréncia, da educagao
que receberam no meio em que convivem.

Branddo (1993) afirma que a educagio precisa ter como ponto de
referéncia a vida real dos individuos e que eles precisam ter consciéncia
do contexto social em que vivem. Entender esta dindmica é importante

0O termo paradigma tem origem grega e significa “modelo ou padrio a seguir”. E é
dessa forma simples que se emprega aqui.

# Endoculturacéo significa interiorizacdo, assimilagéo, apropriagéo, absorcéo, apren-
dizagem. E um processo social que se inicia na infincia mediado pela familia, pelos
amigos, posteriormente, a partir da escola, da religido, do clube, do trabalho, do partido
politico e de tantos outros grupos sociais.
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para atenuar o choque entre as geracOes e evitar comportamentos
intolerantes.

No ambiente escolar, a convivéncia entre as criancas oportuniza
diferentes aprendizagens, as quais auxiliam a socializagdo e internali-
zacdo de novas culturas, novos comportamentos, novas formas de se
relacionar com o outro, como também a vivéncia com outras experiéncias
em torno de diferentes aspectos, dentre eles, a sexualidade.

Desde a mais tenra idade, ha a curiosidade sobre a sexualidade.
Portanto, o educador precisa proporcionar as criangas situacées para
a discussdo do assunto sem demonstrar uma concepc¢ao pautada em
preconceitos, em tabus e em equivocos, tanto de senso comum, quanto
tedricos - e os religiosos, acabam por se sobressair, em muitos casos, ou
seja, o da negacdo completa as manifestacoes da sexualidade em criancas.

A pratica de reprimir, inibir, de escamotear e
esconder a expressdo e a curiosidade da crianca
é responsavel pela maioria das crises e contradi¢oes
dos conflitos emocionais e sexuais de nossos ado-
lescentes. [...] Nao ha plausibilidade educacional
em esperar um suposto tempo de maturagdo para
abordar a sexualidade das criancas, acreditando
que ‘quando chegar o tempo’, serdo criadas as con-
dicoes de didlogo e informacéo sobre o universo
sexual e afetivo. E 0 mundo adulto a esfera insti-
tucional que deve oferecer esta alternativa e abrir
esta perspectiva pedagdgica. Nao serd possivel falar
com ressonancia e respeito sobre sexualidade,
amor, gratuidade e prazer, aos adolescentes se
nio foram construidas as pontes e suportes na
infancia. Ndo é possivel acreditar que o acesso aos
adolescentes sera facil e natural se durante todos os
conflitos emocionais e afetivos de crianca o pai ou
educador mantivesse ausente, reticente relutante e
indiferente. (NUNES; SILVA 2000 p. 118-119).

Por meio das diferentes interagdes sociais, a crianga aguca sua
curiosidade em relacdo a sexualidade, pois ha o surgimento de novas
davidas sobre o seu desenvolvimento, o seu corpo, a sua vida e sobre
as outras criancas.
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Os processos de interagoes sociais influenciam na compreenséo
e vivéncia da sexualidade, pois esta pode ser compreendida como um
processo longo e indefinido de conhecimento do seu corpo e do mundo
a sua volta. (NUNES; SILVA, 2000).

Nessa perspectiva, considera-se, junto aos autores(as) da Educa-
¢do Sexual, a importancia de se problematizar, questionar, dialogar e
compreender elementos inerentes a sexualidade o que se constitui como
aspecto do desenvolvimento humano; um desenvolvimento humano que
se torna uma das funcdes do educador(a) que deve priorizar a trans-
missdo de conhecimentos cientificos, assim como, o desenvolvimento
integral do individuo, de forma, que, falar de sexualidade e das questdes
de género é cientifico e ndo algo de senso comum como pensam muitos
pais e responsaveis, tdo pouco, assunto e “alcada” apenas da familia.

O tema sexualidade é uma construcao cultural regada de mistérios
e polémicas, construidas, segundo Michel Foucault, como discursos
do “proibido”, na forma de repressdo. Mas, como salienta Jagstaidt
(1987, p. 21),

[...] como entrar sem violéncia em um jardim tédo
secreto como o das teorias sexuais infantis. A chave
nos foi dada pela psicanalise e pelo uso que ela
fez dessa necessidade vital para a crianga: ouvir e
contar histérias, em outras palavras, representar
em pensamento.

A Secretaria Municipal de Educagéo de Jatai, por meio de um
trabalho planejado, sistemadtico, proporcionou aos educadores - é
importante que se reitere: para educadores(as) e nio para as criancas
- subsidios, através da insercdo dos livros de Caroline Arcari, mate-
rial para complementar sua pratica docente no que tange a educacio
sexual que também é realizada pela familia, seja de forma intencional
sistematizada ou de forma mais conservadora, silenciosa, proibitiva.

Eimprescindivel que o tema da sexualidade chegue até as criancas
de forma lddica e prazerosa, em especial na infincia, momento impor-
tante do desenvolvimento humano em que as questoes relacionadas a
sexualidade ainda estdo sendo construidas.
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Dessa forma, a apresentacéo dos livros “Pipo e Fifi” e “Princesas
de Capa, herodis de avental” d4 um subsidio aos educadores(as) para obter
informagdes que possam auxiliar no planejamento de agdes educativas

eficientes que favorecam o desenvolvimento integral das criancas.

PIPO E FIFI: PREVENCAO DE VIOLENCIA SEXUAL NA
INFANCIA

O livro “Pipo e Fifi: prevencao de violéncia sexual na infancia”
aponta caminhos para o didlogo e a protecio, explicando as criangas,
a partir dos 3 anos de idade, conceitos basicos sobre o corpo, senti-
mentos, convivéncia e trocas afetivas. Com uma linguagem poética e
descomplicada, ensina a diferenciar os toques do SIM (toques de amor)
e os toques do NAO (toques abusivos).

Ja nas primeiras paginas do livro a autora apresenta os concei-
tos basicos sobre o corpo através de imagem de corpos de meninas e
meninos. Para isso criou dois monstrinhos: o Pipo que é um menino
e a Fifi, menina. Com estes personagens a autora vai dialogando de
forma poética com o leitor.

Ao mencionar as “partes intimas” das criancas, ela utiliza duas
linguagens: a linguagem cientifica e os apelidos dados culturalmente
a essas partes do corpo, por exemplo: “peitinhos” para os mamilos,
“perereca” para a vagina, “pipi” para pénis e “pop0” para bumbum.

Assim, para Jagstaid (1987) mesmo levando em conta a idade
das criancas, que variam entre cinco ou seis anos, o sexo masculino e
feminino conta muito, pois, de um modo geral, as criangas se prendem
aos esteredtipos, ou seja, o que foi repassado para elas por meio de um
adulto; menino tem cabelo curto e menina cabelo comprido, um usa
saia, o outro calga, etc.

Por meio da énfase na observacio e interpretacio das imagens
que demonstram as agoes dos personagens, as criancas identificam os
seus respectivos sentimentos ao falarem/identificarem com os toques
do “SIM” e os toques do “NAQ”.
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Ao falar dos toques do “SIM” as personagens estdo alegres e
satisfeitas, pois representam acOes agradaveis; ja ao falar dos toques do
“NAO” os personagens estdo com olhos arregalados com sentimento de
desconfianca e medo. Isso ajuda na autoidentificacdo de sentimentos,
também das criancas.

Segundo a autora:

Boa comunicacéo é a chave de tudo. Nunca é cedo
demais para a crianca aprender esses conceitos,
jé que o abuso acontece em todas as faixas etarias.
Estudos mostram que a informacéo em assuntos
sobre o corpo e a sexualidade tornam a crianga
menos vulneravel ao abuso sexual e com com-
peténcia e habilidade para se expressar e buscar
ajuda caso esteja sofrendo este tipo de violéncia.
(ARCARI, 2013, p. 31).

Embora, aja um consenso da importéancia dos nomes cientificos
das partes intimas de meninos e meninas, j4 na fase infantil, as relacoes
entre estes nomes, jd com a apresentacdo dos nomes cientificos favorece,
anosso ver, que as criancas identifiquem os “toques” de “Nao”, quando,
possivelmente, estdo sendo assediadas por violentadores, masculinos
ou femininos. Como estamos a falar de prevengao, consideramos esta
observacao importante, embora ndo seja de consenso entre pesquisa-
dores(as) da area da Educacdo Sexual.

PRINCESAS DE CAPA, HEROI DE AVENTAL: O LIVRO
DAS POSSIBILIDADES

O referido livro apresenta atividades para se trabalhar a questdo
género, de uma forma lidica, a partir da proposta de uma inversio dos
papéis masculino e feminino na sociedade. Sdo representados estes
papéis no interior de histdrias infantis.

Sdo trabalhadas algumas defini¢oes de género, advindas de pes-
quisas e obras que tratam da Educacdo Sexual nas escolas. Toda a obra
é voltada para o trabalho educativo nas escolas com as criancas de 7 a
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14 anos, um publico que ja tem o pensamento abstrato, capaz de pensar

em si, no outro e na sociedade, segundo a perspectiva piagetiana.
Ao estabelecer o que é de menino e menina, os
adultos, a midia e a sociedade, de modo geral, limi-
tam as vivéncias das criancgas, além de cristalizar os
espacos e empobrecer possibilidades de exploracdo
do mundo para ambos: meninos brincam de bola,
carrinho... meninas brincam com bonecas, fogoes,
casinha [...]. (ARCARI; BORGES, 2017, p. 5).

Sao ao todo, 80 atividades que perpassam os contos de fadas e
os super-herdis; se busca através do didlogo levantar discussdes sobre
qual deve ser o comportamento de “meninos” e o comportamento de
“meninas”.

Como discorre Nunes; Silva (2006, p. 71),

Uma educagdo sexual emancipatéria busca iden-
tificar os estendtipos sexuais e questionar seus
fundamentos e representacées. Visa educar para
a compreensio significativa e igualitaria da iden-
tidade de género, de modo a representar homens
e mulheres, masculino e feminino, como formas
psicohistéricas da condicdo humana, iguais em sua
potencialidade de hominiza¢do e humanizagio e
diferentes em suas expressoes culturais, subjetivas
e ontoldgicas.

A partir dos personagens dos contos de fadas e super-herdis,
repensar novas possibilidades nas relacoes de género ja convencionadas
na sociedade ocidental machista e preconceituosa. Um exemplo deste
fator “fixo” na sociedade: em uma das atividades, a princesa Ariel que

se casa com 16 anos, abre m#o de sua voz para salvar o principe amado.

Através do didlogo a obra leva a crianca a refletir em outras formas
de relacionamentos saudaveis que ndo sdao baseados na abdicacao de
si, no poder, na violéncia.

Desta forma, tenciona os protagonistas a terem atitudes dife-
rentes das habituais “convencdes” da sociedade patriarcal. Assim,
problematizam as histdrias, nos estereétipos femininos, construidos,
socialmente, ao dizer que podem, sim, as princesas viverem diferente
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do modus convencional presente nas histdrias classicas como as de
Ariel, ou seja, ressignificar e reconstruir as “sempre” acées submissas
das mulheres que s6 “existem” e “vivem” em funcio e para o principe.

Toda sociedade constrdi e, continuamente altera, destréi e recons-
tréi um padrdo sociocultural que determina como deve ser o compor-
tamento masculino e feminino. Um padrio que dita o que é “coisa”
de homem e de mulher, quais profissdes adequadas para cada um, as
cores e as roupas femininas e masculinas a serem usadas. Por conta
disso, Geertz (2008) recupera o conceito de Max Weber, que afirma que
o homem é um ser amarrado em teias de significados que ele mesmo
teceu. A cultura é, portanto, uma ciéncia interpretativa, em busca do
significado nestas “teias”. Estas “teias” e significados ja estdo presentes
na capa do livro. As autoras vio rompendo as teias de significados ao
apresentarem um menino com objetos considerados do mundo femi-

nino e uma princesa com capa de super-herdi.

Ja nas atividades, dentre muitos pontos a considerar, estd, por
exemplo, o tema da divisao sexual do trabalho que perpassa o conjunto
das atividades realizadas por homens e mulheres na industria, no comér-
cio e até na familia, considerados todos os aspectos culturais envolvidos.

Ao apresentar os super-her6is como o Batman, o Super Homem e
o Homem Aranha numa inversao de papéis, levando esses personagens
a realizarem atividades domésticas, mostrando o lado sensivel deles,
buscando, por meio das imagens e do didlogo, a desconstrugao de cer-
tos valores culturais impostos pela nossa sociedade, como o “homem
ndo chora”, o “durdo”. Levanta-se, desta forma, muitas reflexdes sobre
possiveis novas formas de ser e pensar, em género; a obra conduz a
consideracao da diversidade sexual e a desconstrucgido de esteredtipos
demarcados na sociedade brasileira.

Obras como estas aqui detalhadas que se inserem junto aos contos
de fadas constituem recursos metodolégicos que instigam a reflexdao
sobre a relacdo da sexualidade com género e com a cultura.

Ha milénios, os contos de fadas ja fazem parte do repertério

infantil. E notério afirmar que, em todos os continentes, existem his-
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térias com estruturas e narrativas semelhantes aos contos que conhe-
cemos hoje, e que sdo de origem europeia. Eles fascinam porque séo
maravilhosamente transmitidos por meio da linguagem oral, de forma
transgeracional - dai o carater cultural abordado neste texto, basica-
mente em Geertz (2008).

Os contos de fadas encantam. Encantamento esse que sensibi-
liza através das histérias. As criancgas tém a oportunidade de ampliar,
transformar e enriquecer sua propria experiéncia de vida, pois, ouvir
e ler histdria é penetrar num mundo curioso, repleto de surpresas, que
divertem e ensinam.

Livros, como os analisados aqui, uma vez utilizados de modo
adequado, sdo instrumentos de suma importancia na construciao do
conhecimento do educando, levando-o a despertar para o mundo reflexdo
ndo sé como um ato de aprendizagem significativa, mas também como
uma atividade prazerosa, além de constituir seu desenvolvimento na
infancia, que envolve a dimenséo sexual. Ao mesmo, tempo, sensibi-
lizam professores, coordenadores e gestores escolares, a encararem a
tematica da sexualidade de forma tranquila, sem tensoes, sem bloqueio.

Segundo Pires (2000), a literatura infantil torna-se, deste modo,
imprescindivel. As professoras(es) da educagio infantil e dos anos
iniciais da escola fundamental devem trabalhar diariamente com a
literatura, pois esta se constitui em material indispensavel, que aflora a
criatividade infantil e desperta as “veias” artisticas da crianga. Trata-se
de um grande desafio o trabalho com literaturas como estas analisadas
aqui, pois se trata de trabalhar a dimensao da sexualidade humana com
criancas, desde a educacdo infantil.

A reflex@o, com base na literatura de Caroline Arcari, sobre os
esteredtipos culturais sexualizados, que podem ser utilizados como
disparadores das discussdes acerca das tematicas de autoprotecéo
contra a violéncia sexual e género, ndo s6 no ambiente escolar, se
apresentam como sugestdes do trato com o tema, com atividades a
serem desenvolvidas visando desenvolver o respeito com a diversidade
de género e a autoprotecio infantil para professoras(es) - reitera-se,
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continuamente, sob a pena da ma interpretacdo de que em Educacio
Sexual formativa para docentes, se estd a tratar de “incentivos” ao sexo
de criangas e adolescentes, os mesmos fakes News de tempos recentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar a forma como os livros Pipo e Fifi e Princesas de Capa
discutem sobre a tematica da sexualidade infantil foi o objetivo deste
pequeno texto, objetivo esse, alcancado, pelo menos numa proposta de
pré-projeto para o mestrado, na Linha 1 do PPGE/UF]J.

Ambos os livros, em sua reflexio, apresentam a necessidade de se
proporcionar uma reflexao séria sobre sexualidade no espaco escolar.

A acgdo da Secretaria Municipal de Educacio de Jatai, desta forma,
atinge um objetivo formativo de suma importancia aos educadores e
educadoras. Traz a tona uma discussao sobre as relacoes de género, da
qual, ndo se pode fugir, visto que, a busca pela equidade de género e o
respeito a diversidade sexual dentro e fora do ambiente escolar é uma
“bandeira” ligada a sustentabilidade do planeta e, assim, é mais que
urgente que tal discussdo e reflexdo seja ampliada e difundida a um
numero cada vez maior de pessoas, ligadas ao campo educacional que,
inevitavelmente, trazem em suas acoes e reacées sociais, (uma) cultura:
sexualidade e género estdo totalmente inerentes a cultura.

A cultura resulta em “paisagem” de aprendizagens em que o
homem (humanidade, pessoas) € sujeito ao aprender. Entdo, essa apren-
dizagem(ens) constitui uma construgdo do ser humano como um ser
pensavel, ou seja, um ser que formula seu pensamento que é mutavel,
suscetivel a transformacoes.

Durante o estudo foi possivel constatar com a analise dos livros
que ha vérias formas de abordar sobre sexualidade de forma lddica e
prazerosa para os educandos(as) e que a formacao dos professores deve
englobar ndo apenas os conhecimentos teéricos, mas momentos de
palestras e trocas de experiéncias para despertar suas potencialidades,
favorecendo a expressido de sua sensibilidade para conversar sobre a
ruptura de esteredtipos sobre a sexualidade. Somado ao fato e ao apoio
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num decreto municipal, o que demonstra, a preocupacao das autoridades
e instituigdes no fazer preventivo da violéncia contra mulheres, desde a
infancia e todos os demais temas envolvidos em género e sexualidade.

Por fim, entendo que os livros literdrios apresentados aqui sdo
mais do que uma opcao a ser lancada, como recurso metodolégico,
trata-se de um aspecto formativo aos professores que trabalham dia-
riamente com criancas e adolescentes, no espacgo escolar, cabendo a
estes profissionais a missao de estarem atentos para formar estudantes
criticos que sejam capazes de questionar as representagdes machistas
e de violéncia silenciosa que os livros didaticos e literaturas, trazem,
muitas vezes, naturalizando papeis de homens e de mulheres na socie-
dade, perpetuando o preconceito e a discriminacao, sobretudo, contra
as mulheres.

Por meio do trabalho com os contos de fadas e dos super-herdis,
os livros apresentam discussoes de aulas dialogadas, onde sdo traba-
lhados conceitos que ampliam as possibilidades de ser menina e de ser
menino, rompendo esteredtipos e paradigmas que tém levado muitas
mulheres para a morte, elevando indices de feminicidio em todo o
Brasil, um quadro do qual nos envergonha perante o mundo, ha anos.

Iniciar uma educacédo sexual na infincia no sentido aqui apre-
sentado trara grandes resultados em longo prazo.
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FILHOS(AS) DE CASAIS HOMOAFETIVOS: EM
DISCUSSAO O DIREITO E A DIVERSIDADE
SEXUAL NO ESPACO ESCOLAR

Leidiane Dias de Jesus*
Claudionor Renato da Silva®

INTRODUCAO

Diante das desigualdades sexuais que geram preconceitos, dis-
criminagdes e até violéncia, surge a necessidade de pesquisas que bus-
quem problematizar a (possivel) existéncia, ou ndo, da homofobia na
escola, numa perspectiva do Direito, como por exemplo, a homofobia
direcionada a criancas e adolescentes, filhos(as) de casais homossexuais
masculinos (gays) ou femininos (1ésbicas)*, adotados ou néo, realidade
que tem se tornado cada vez mais presente na contemporaneidade,
contudo, com pouca producio na drea da Educagdo Sexual. A drea se
disp&e e se vé convidada a falar do assunto.

Um estudo especifico sobre o tema vem de Oliveira (2015), tema-
tica também abordada por Pereira (2019). A literatura traz o também o
termo “familias homoparentais” como Pereira; Ciriaco (2020). No Direito,
destaque para algumas obras de Maria Berenice Dias, em particular,
Dias (2005; 2011) e os capitulos 15 a 20 (Direito Homoafetivo) e capitulos
23 a 25 (Homoparentalidade).

0 foco deste capitulo de livro, ainda muito incipiente e em for-
matacao de pré-projeto de pesquisa é, assim, a busca, nas interfaces
do Direito/Educacdo/Educacao Sexual se eliminar o preconceito e a
discriminacao dos filhos(as) de casais homoafetivos no espaco escolar,
filhos(as) adotados ou néo.

#  Graduada em Direito. Aluna Especial I no Programa de Pés-Graduacéo em Educagio
da Universidade Federal de Jatai, no ano de 2019. leidiane.dias.jesus@gmail.com

% Graduado em Pedagogia e Matematica. Docente do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo da Universidade Federal de Jatai. claudionorsil@gmail.com
4 Adotaremos estas terminologias em lugar de “familias homoparentais” (Dias, 2011).
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0 esforco, nessa interface é gerar uma potencial influéncia de
atitudes, quanto a integragao, no que diz respeito a diversidade sexual,
com praticas e atividades pedagdgicas que possam ter como como
objetivo estabelecer a igualdade sexual, na garantida de oportunidades
atodos(as) e sua aceitagdo nos espacos sociais que incluem a escola, a
educacdo escolar, um espaco de resisténcias e preconceitos em relacao
aos filhos(as) de casais homoafetivos.

Por isso, a Educacdo Sexual no espaco escolar, sobretudo, pelo
(possivel) apoio dado pelas Diretrizes em Direitos Humanos, publicado
em 2013, pelo Ministério da Educacéo, é de fundamental importancia
no acolhimento destas criangas, adolescentes e jovens, filhos(as) de
casais homoafetivos; no ambito deste documento também, o apoio na
atual BNCC (Base Nacional Comum Curricular) articulados as bases do
ordenamento juridico brasileiro, como aponta Dias (2011).

Os resultados esperados com estre pré-projeto de pesquisa, em
fase de “sondagem” ao tema, visam, em primeiro lugar, contribuir para a
educacio e, por conseguinte, talvez, principalmente, a drea da Educacéo
Sexual, na busca de serem pensadas, a partir do Direito, acolhimento das
criangas, adolescentes e jovens, filhos e filhas de casais homoafetivos
(adotados ou ndo) e, promover, assim, a inclusdo social educacional e
uma mudanca cultural sobre o novo formato das familias brasileiras.

Pesquisas tém demonstrado, como as citadas aqui neste capitulo
de livro, que homens e mulheres homossexuais (casais gays e 1ésbicas
- palavras de cunho politico e ndo pejorativas e em uso na area da Edu-
cagdo Sexual e politicas publicas, bem como dos movimentos sociais)
podem adotar filhos(as) e serem pais/maes, da mesma forma, como
homens e mulheres heterossexuais. Porém, existe uma demanda de
se colocar em evidéncia essa realidade do diverso, do multiplo, cada
vez mais presente na sociedade atual e no espaco escolar, realidade
esta que tem sido foco do Direito, em colocar em relevo a igualdade e
as atitudes que se verificam no campo educacional e também social,
muitas vezes, em resistentes atitudes que podem afetar o desenvolvi-
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mento de criancas e adolescente e, do mesmo modo, ferir os cédigos
juridicos estabelecidos.

A metodologia deste trabalho é bibliografica e segue as diretrizes
de Sampieri; Collado; Licio (2006) para quem, na pesquisa bibliogra-
fica, as fontes ndo geram somente um elencamento de dados, mas,
sobretudo, e, principalmente, geram um arcabouco de dados tedricos
e também metodoldgicos que permitem a originalidade de um novo
e outro texto tedrico inovador, do ponto de vista da discussdo sobre o
tema, na possibilidade de criacdo de definigOes, conceitos, categorias
conceituais e, quem sabe até a geracio de teorias e teorizagoes.

Neste texto, elencou-se, de um lado, autores da area do Direito
que tratam do tema das familias no contexto da diversidade sexual e
das relagdes de género e, de outro lado, alguns referenciais iniciais, no
atual pré-projeto de pesquisa, em construcao, que trata da presenca
de filhos(as) de casais homoafetivos, adotados e ndo adotados; suas
vivéncias conflituosas no espaco escolar, conflitos, ora explicitos, ora,
na maioria das vezes, silenciosos.

FILHOS(AS) DE CASAIS HOMOAFETIVOS NO ESPACO
ESCOLAR: DE UMA PERSPECTIVA CULTURAL
ANTROPOLOGICA PARA UMA PERSPECTIVA DO
DIREITO - RAPIDAS CONSIDERACOES

Para Laraia (2001), como o homem organiza sua cultura a partir
de sua vivéncia e estar no mundo, de fato, ele faz a construcdo de suas
regras de vivéncia e existéncia, para resolver conflitos e estabelecer a
“paz” e os limites da “guerra”.

Com o surgimento de uma nova cultura, surge a necessidade
buscar o Direito, diante da inovacdo. No tema que se estd a construir
aqui, se deve, nessa perspectiva de Laraia (2001), se buscar a igual-
dade, liberdade, entre criancas, adolescentes, filhos e filhas de casais
homoafetivos, exigindo o respeito, pois, a cultura esta em evolucao e
desenvolvimento continuamente, ndo podendo se basear em um modelo
padrdo, portanto, no modelo do heterossexismo.
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Ainda, segundo Laraia (2001),

[...] cada sistema cultural estd sempre em mudanca.
Entender esta dindmica é importante para atenuar
o choque de geracoes e evitar comportamentos pre-
conceituosos. Da mesma forma que é fundamental
paraahumanidade a compreensio das diferencas
entre povos de culturas diferentes, é necessdrio
saber entender as diferencas que ocorrem dentro
do mesmo sistema. Este é o tinico procedimento
que prepara o homem para enfrentar serenamente
este constante e admiravel mundo novo do porvir
[...] (LARAIA, 2001, p. 101).
Os filhos de casais homossexuais sofrem bullying e é um problema
no espago escolar. O bullying traz muitos transtornos a formacao psiqui-

co-social das criangas e adolescentes (OLIVEIRA, 2015; PEREIRA, 2019).

Podemos observar que vivemos em uma sociedade machista,
em que se tem a dificuldade em se aceitar as diferencas. E necessdrio,
portanto, a Educagdo Sexual no espaco escolar e na formacao docente.

Vale destacar que o preconceito se inicia dentro de casa, o pro-
blema toma proporcdes maiores quando se esta a tratar de relagdes
interpessoais e intersociais (DIAS, 2011; BORRILLO, 2010; JUNQUEIRA,
2009; LIONCO, DINIZ, 2009, FELTRIM, 2007).

O papel da escola se torna essencial, visto que é naquele ambiente
que criancas, adolescentes e jovens passam grande parte da sua vida
até que se tornem adultos. Através da Educagdo Sexual, os alunos vao
adquirir conhecimentos sobre sexualidade humana, direitos, como os
direitos a informacgao e formacao, bem como direitos sobre o seu corpo.

E necessdrio que os paradigmas sociais acerca do que é familia, se
alterem também. E importante que entendam que a familia ndo é mais,
apenas, a unido entre homem e mulher. A Familia e a unido de lagos
afetivos diversos é que garantem que um casal, tanto hetero, quanto
nao hetero possam adotar criancas, constituindo uma familia e que
possam levar uma vida que ja é legitimada de acordo com os padroes
sociais definidos pelo ordenamento juridico.
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Por esse motivo é que o Estado permite as adoc¢Ges por casais
homoafetivos, porque entende que elas visam a melhor protecdo da
crianga, agindo em prol da efetivacio e garantia dos direitos inerentes
para essa familia, principalmente, que ndo sofram abusos preconcei-
tuosos por parte de qualquer individuo (DIAS, 2005; 2011).

Aintegracio entre os setores institucionais, fara com que o indi-
viduo advindo de uma familia homoafetiva (homoparental, conforme
Dias, 2011), possa crescer e se desenvolver sem que tenha passado por
nenhum transtorno psiquico decorrente de sua condicgao.

Retomando Laraia (2001), a evolucao do ser humano estabeleceu a
aquisicdo de uma nova caracteristica em habitat o que teve implicagdes
na construc¢do de seu modo de ver o mundo e estabelecer suas “regras”
de convivéncia, ou seja, sua cultura.

Assim, as geragdes, cada uma em sua época, elaboram e reela-
boram suas “regras” sociais e valores e as validam.

Os estudos sobre os filhos e filhas de casais homoafetivos, adota-
dos ou ndo, presentes no espago escolar, revelam situacoes preconcei-
tuosas relacionadas ao novo ntcleo familiar “familias homoafetivas”
(KALOUSTIAN, 2002; BIROLI, 2010).

E preciso que a direcio escolar juntamente com a equipe de
professoras(es) estejam preparadas para lidar com os filhos(as) das
familias homoafetivas, evitando o tratamento diferenciado. E isto, tem
chamado o Direito, como area convidada a pensar estas questoes e, por
consequéncia, propor/formular leis e, quase sempre, torna-la efetiva.

Mas é necessdrio criar um programa de formacao cidada voltada
para aigualdade, como pontua a versdo atual a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (LDB), em seu Art. 32:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com
duracio de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formac&o basica do cidaddo, mediante:
(Redacio dada pela Lei n° 11.274, de 2006)
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IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social (gri-
fos nossos).

Em grande parte dos paises europeus, a discussdo do direito a
educacio escolar e a base da diversidade sexual, ja se coloca do ponto
de vista apresentado por Bobbio (1992) quando apresenta a categoria
de “especificagdo” relacionada ao direito a diferenca, relacionada,
portanto, as questdes de género, entre outras.

A presenca de filhos de casais homoafetivos repoe ndo s6 o tema
datolerancia como o da submissdo, embora esteja contemplada na LDB,
como apresentado, anteriormente, tal categoria precisa ser problema-
tizada, pois a tolerancia ndo exclui a diferenca, ela permanece sempre
ali, é tdo somente “tolerada”, ou seja, implica algo obrigatdrio, mas ndo
naturalizado e, por isso mesmo, € transitério e ndo permanente.

No tema aqui exposto, estamos diante de um conflito entre o
direito a igualdade e o direito a diferenca na educagéo escolar (o Direito,
as Leis) e o Estado tem o dever de garantir e assegurar esses direitos (o
poder). Do lado do Direito prevé igualdade como principio de cidada-
nia, da modernidade e da democracia (BOBBIO, 1992; TORRES, 2009,
DIAS 2011).

Como afirma Brandao (1993, p. 11),

[...] aeducacdo participa do processo de producao
de crencas e ideias, de qualificacdes e especiali-
dades que envolvem as trocas de simbolos, bens
e poderes que, em conjunto, constroem tipos de
sociedades. E esta é a sua forca.

A escola prepara os alunos para lidar com a sexualidade e com
as diferencas, ambas as tematicas, junto com todas as outras, de base
formativa, sao partes fundamentais do mundo e das relacdes sociais.
Toda vez que um educador se omite ou age de maneira discriminatdria,
ele estende a violéncia, ferindo a igualdade prevista na Constituicao
Federal, comportamento que nio pactua com o carater democratico e
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laico da escola. Dai a proposta deste trabalho em discutir as interfaces
entre Direito/Educacdo/Educacdo Sexual.

De acordo com Ferrari; Kaloustian (2002, p. 14),

A familia, da forma como vem se modificando e
estruturando nos ultimos tempos, impossibilita
identifica-la como um modelo tinico ou ideal. Pelo
contrdrio, ela se manifesta como um conjunto
de trajetérias individuais que se expressam em
arranjos diversificados e em espacos e organizacoes
domiciliares peculiares.

A escola diante das mudancas da sociedade deve se comportar de
forma humana agindo com transparéncia sendo humilde na aceitacéo
das diferencas, efetuando atividades ou praticas pedagogicas de forma
que possam interagir e integrar os filhos(as) de casais homoafetivos,
que, podem, por exemplo, serem configurados na forma de Projetos de
Trabalho constantes no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das unidades
escolares.

Com algumas aproximagdes para esta ideia, Feltrin (2007) afirma:

[...] é importante que se pratique o conceito de
interacdo. Neste sentido, para que os alunos apren-
dam as posturas consideradas corretas na nossa
cultura, a escola precisa adequar suas exigéncias as
possibilidades e necessidades dos alunos. Estes, por
sua vez, precisam ter a oportunidade de conhecer
e discutir as intencdes que geraram as regras e as
possiveis puni¢des. Em todo esse procedimento
o papel do mediador do professor é fundamental,
como fundamental é a busca de uma coeréncia
entre sua conduta e a que se espera dos seus alu-
nos. Hoje, mesmo diante do imenso leque de ‘ido-
los’ que o mundo e a midia oferecem, as criangas
aprendem e vao fixando seus comportamentos
conforme os modelos que tém diante de si a todo
instante. O professor e a professora acabam sendo
um deles, tornam-se elementos propulsores do
desenvolvimento e da formacao de comportamen-
tos, especialmente dos que precisam de atengao

diferenciada. (FELTRIN, 2007, p. 76).
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Torres (2009, p. 37) afirma que “a escola democrética deveria se
tornar um espaco politico de divergéncias e de consensos provisorios,
de formagéo para cidadania, além de capacitar tecnicamente os sujeitos

para uma vida”.

A crianca deve se sentir acolhida no ambito escolar, respeitando
a sua identidade sexual, seja entre familia, alunos ou pais, de forma
que nao possam ser excluidos, garantindo a eles respeito, evitando a
marginalizagdo. As pessoas LGBT e suas familias, particularmente,
seus filhos(as) em idade escolar, tendem a sofrer preconceitos e discri-
minacoes, além de serem perseguidas em razdo da sexualidade e suas
relagOes afetivas, situacoes de adversidades que podem gerar a violéncia
fisica e moral; podem gerar homofobia (BIROLI, 2002; LIONCO, 2009;
BORRILLO, 2010).

Sao poucos os educadores que conseguiram colocar em pratica
as transformacdes sociais, visando a inclusio social, o protagonismo, o
empoderamento e a cidadania, no tocante a diversidade sexual, conside-
rando os filhos(as) adotados(as) de casais homoafetivos ou seus proprios
filhos(as) de relacionamentos hetero ou ndo. Como se tem verificado no
breve levantamento bibliografica, em andamento, pela pesquisadora.
Estes, sdo os alvos a serem alcancados diante das acdes pedagdgicas
realizadas na escola e este é o foco desta pesquisa em planejamento.

Paulo Freire apresenta-nos a cultura como a bandeira da “liber-
tacao”, da emancipacdo dos sujeitos, buscando a justica social e trans-
formando o ensino como a caminho da liberdade. Essa pesquisa na
interface com o Direito e a Educacao Sexual perseguirao este postulado
freireano.

McLaren (1997) analisa as escolas como locais onde os estudantes
compartilham a oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades,
sendo Uteis para uma convivéncia democrdtica. Nas escolas busca-se
o dialogo como objetivo de “dar” liberdade aos estudantes, liberdade
de criar, de pensar, de agir e de reagir. Sendo a democracia exercida
de forma como movimento social baseado na igualdade, liberdade,
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respeito e justica, como nos aponta Bobbio (1992), bem como “nosso”
Paulo Freire.

Conforme Maria da Gloria Gohn (Gohn, 2012) os movimento
sociais sdo colaboradores na conscientizacao dos direitos, organizando
a sociedade e suas estruturas nao s6 do ponto de vista da politica, mas
toda a ampliacdo e dimenséo ai presentes.

Com o objetivo de melhoria e mudanca da sociedade, os movi-
mentos sociais tém por objetivo expor um problema e reivindicando
solucdo diante de fatos.

Depois do regime militar, os movimentos sociais se destacaram,
de acordo com Gohn (2012; 2014).

Os movimentos sociais sdo de tamanha importancia diante dos
problemas sociais e politicos relacionados a sociedade ou a um deter-
minado grupo, que sua finalidade (Gohn, 2014) tem fortes apoios nas
politicas publicas nfo efetivadas, como para serem formuladas e, nesse
sentido, o Direito e uma area fundamental em sua luta.

Os movimentos sociais LGBT vém ampliando seu debate de luta

e um destes debates é a homofobia no ambiente escolar em relagédo
aos seus filhos(as). Para a hipétese deste projeto em construcdo, a
luta no aporte das fronteiras do Direito com a Educacéo e a Educacio
Sexual miram como primeiro front préticas preventivas de evitar que
tais situacGes de homofobia ocorram, ou seja, antes que acontecam,
um programa escolar de formacgdo em Educagdo Sexual que apresente
a pratica politica e social, sobretudo, humana, no trato da questfo. E,
também, ndo se trata de haver ou ndo haver criancas, adolescentes e
jovens em situacdes de familias de casais homoafetivos (homoparen-
tais). Se trata de invocar a prevenc¢ao para construgdo de cultura anti
homofébica. Esta é a aposta deste trabalho: abrir caminhos de reflexdes,
inicialmente, reflexivas em relacdo a homofobia e o bullying contra
filhos(as) de casais homoafetivos no ambiente da educacio basica, pois,
[...] poderdo se expressar como gays, lésbicas, bis-

sexuais, travestis e transexuais a partir de determi-
nadas garantias sociais. Diante da violéncia pro-
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movida pelo heterossexismo, é preciso assegurar
que esses/as cidaddos/4s ndo serdo submetidos/as a
humilhagéo, a violéncia ou algo similar. (TORRES,
2009, p. 37).

Os elementos integrantes da familia “diversa” da heterossexual,
podem se manifestar, acerca da sexualidade, de forma que ndo enseje
violéncia ou até mesmo perseguicao, visto que a sociedade deve seguir
os principios constitucionais, como por exemplo, o principio do Estado
Democrético de Direito, em que se deve respeitar as pessoas com base
igualdade entre os individuos.

Diante do preconceito e das discriminagoes vivenciadas em meio
a sociedade, as familias homoafetivas tém sido alvo de excluséo e desi-
gualdade, devido a auséncia de politicas publicas sociais e educacionais
ou quando existem (como, ja ha decisoes judiciais explicitas no tema)
sdo negligenciadas e até mesmo desconhecidas.

0 afeto e a sexualidade sdo proprios do humano e ndo podem ser
excluidas do amparo estatal, pelo contrario, devem garantir a liberdade,
aigualdade e o respeito as diferencas, conforme previsdo constitucional
do artigo 3°, inciso IV da Constituicdo Federal de 1988: “Constituem
objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...] IV - Pro-
mover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cot,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao”.

As pesquisas até aqui elencadas pela autora em colaboracio com
o segundo autor, revelam a deficiéncia das relagdes sociais com respeito
aos estudantes infantis e adolescentes, na Educacao Basica; uma desi-
gualdade no acolhimento dos filhos e filhas das familias homoafetivas
no espaco escolar, dando origem ao bullying, preconceito discriminagao.
Algo pouco “dito” e ocultado pela pratica do “politicamente correto”;
prética do preconceito velado que urge ser evidenciado por pesqui-
sas sérias que denunciem, indiquem os fatos e apontem caminhos
de praticas anti homofébicas contra criancgas, adolescentes e jovens,
bem como, contra todo 6dio a familias homoafetivas que possuem os
mesmos direitos heterossexistas e sdo “julgadas” pela sociedade como
familias “desestruturadas”.
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Desta forma, defende-se, a principio, neste trabalho, que o acolhi-
mento das familias homoafetivas se dard por meio do conhecimento da
Educagéo Sexual, inovando as politicas publicas sociais e educacionais,
tendo como aporte o Direito e seus operadores(as) atuando na area dos
estudos da sexualidade humana.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desse estudo na pés-graduacao visa, em pri-
meiro lugar, contribuir para este debate, os fihos(as) de casais homoafe-
tivos (adotivos ou ndo) no espaco escolar, numa interface do Direito com
a Educacao, permeada pela cultura. E, por conseguinte, uma exten-
sdo desta contribuicdo a area da Educacao Sexual, na busca de serem
pensadas, a partir do Direito, acolhimento de direitos das criancas, dos
adolescentes e jovens, filhos(as), adotados ou ndo de casais homoafetivos.

Através deste projeto de estudo, pretende-se, também, demonstrar
anecessidade de unir aos discursos dos casais homoafetivos, construidos
juntamente com seus filhos(as) aos discursos do Direito, na busca de
uma escola acolhedora e consciente da diversidade sexual; uma escola
que permite uma formacao de professores, inicial e continuada, mais
atenta a diversidade.

Ao se observar a sociedade e o espago escolar, se pode verificar
as desigualdades; o breve levantamento até aqui elaborado, evidencia
isso. Portanto, se busca, nesse contexto, manter o ordenamento juri-
dico em evidéncia, ao lado da Educacao e suas politicas, na garantia da
igualdade entre todos(as).

Ha a necessidade de atualizar o curriculo da educacéo basica,
visto que hoje s6 se estuda o corpo humano de forma assexuada e ana-
tomica, procriativa e sexista, sem mencionar afetividade, numa pers-
pectiva unilinear. Desta forma, a acdo pedagégica pressupde o respeito
ao outro, o sigilo, e que se considere as diferencas de forma que sejam
dadas as oportunidades necessdrias e legais de todos e todas se expres-
sarem e serem o que sa0, serem aceitas, construindo conhecimentos e
relacionamentos que possibilitem a reflexdo e a participacao conjunta.
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Com esse objetivo busca-se através desta pesquisa também
demonstrar a desigualdade (sécio-sexual), propondo alternativas, de
modo que possam ser colocadas em pratica no espago escolar, na garantia
de condigoes de igualdade, no viés da andlise do Direito.

Portanto, considera-se necessdrio a inclusdo dessas tematicas,
especialmente, esta, a dos filhos(as) de casais homoafetivos (adotados ou
nao), nas propostas curriculares dos cursos de formacgédo de professores
e nos programas de formacao continuada docente para que se possam
garantir praticas educativas menos excludentes e mais humanizadoras
com forte base no Direito. Trazer o Direito para o campo educacional,
numa perspectiva mais técnica, para quem sabe, sensibilizar educado-
res(as) e gestores(as) quanto a diversidade sexual do seu alunado-ptiblico,
de pais e responsaveis em relagoes homoafetivas. Tematica de pesquisa
extremamente importante para a Educagdo Sexual.
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