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PALAVRAS PRIMEIRAS

Minha mde achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

Ndoé.

A coisa mais fina do mundo € o sentimento.

Aquele dia de noite, o pai fazendo serdo,

ela falou comigo:

‘Coitado, até essa hora no servico pesado’.

Arrumou pdo e café, deixou tacho no fogo com dgua [quente.
Ndo me falou em amor.

Essa palavra de luxo.!

Poeticamente, expressa Fernando Pessoa: “Deus quer, o homem [ser
humano] sonha, a obra nasce”.2 No Instituto Edith Theresa Hedwing Stein —
ISTEIN, originou-se o projeto politico-pedagégico do escrito palavrado EDUCA-
CAO, DIVERSIDADES E INCLUSAO: TRAVESSIAS PEDAGOGICAS E SOCIAIS EM
TEMPOS DE PANDEMIA, por iniciativa do Prof. Dr. Everaldo dos Santos Mendes.
Posteriormente talhado e esculpido na Faculdade de Santa Cruz da Bahia — FSC,
traz as marcas das maos de Profa. M ? Stela Santos Fernandes, do Instituto Nacional
de Educacao de Surdos — INES, e de Profa. M Adevanucia Nere Santos, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IFBAIANO.

Maria Bethdnia — uma voz essencialmente reconcava, de Santo Amaro
da Purificacio [Estado da Bahia — Brasil] — canta em uma das suas cancoes: “E
como diz Jodo Cabral de Melo Neto “[...] um galo sozinho nfo tece uma manha
[...]".2 Para compor este mosaico, Marcos Roberto Teixeira Halasz, Adriana Recla
Sarcinelli e Harerton Oliveira Dourado debrucaram-se sobre A PANDEMIA COMO
CATALISADORA E CONSOLIDADORA DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E
COMUNICAGAO EM UMA INSTITUIGAO DE ENSINO SUPERIOR.

Magistralmente, Luciene Lima de Assis Pires, Fernando Freitas Costa e Paulo
Henrique de Souza compuseram A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E A EVA-
SAOQ POTENCIALIZADA PELA PANDEMIA. Por conseguinte, Leandro de Almeida
traz A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES DO CAMPO NO PROCESSO DE
INCLUSAO DA CRIANCA SURDA. Prosseguindo, o[a] leitor[a] deparar-se-4 com o
MOVIMENTO NEGRO MOCAMBO ODARA E A IMPLANTAQAO DA DISCIPLINA
“HISTORIA E CULTURA CFRODECENTES” EM JEQUIE, de autoria de Caio César
Gongalves de Souza e Diego Pita Ramos.

No capitulo intitulado PRATICAS EDUCACIONAIS PARA ALUNOS DA
EDUCACAO BASICA EM SITUAGCAO DE VULNERABILIDADE SOCIAL NO CON-

! PRADO, A. Ensinamento. In: ______ . Bagagem. 19. ed. Rio de Janeiro; Sdo Paulo:
Record, 2003, p. 118.

2 PESSOA, Fernando. Mensagem. Sdo Paulo: Via Leitura, 2019, p. 47.

3 MELO NETO, J. C. de. Morte e vida severina e outros poemas. Rio de Janeiro: Objetiva,
2007, p. 345.
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TEXTO DA PANDEMIA DE COVID-19, Flavia Roma dos Santos discute o ensino a
distdncia como forma de manutencdo da Educacéo Basica durante a pandemia
de coronavirus [COVID-19]. No processo metodolégico, opta por produzir uma
pesquisa qualitativa, de andlise critica e reflexiva de textos documentais e artigos
disponiveis na internet e das observagdes de praticas educativas realizadas por
professores[as] de escolas publicas no Estado da Bahia [Brasil]. Passados meses de
enfrentamento a COVID-19, diversas regides brasileiras padecem de agGes efetivas
do poder publico, de modo a tornar o ensino a distidncia uma realidade para todos.

Pedagogicamente, Adriana Oliveira Bernardes revela A VISAO DE ALUNOS
DO ENSINO MEDIO DAS POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM EM FiSICA E
ASTRONOMIA EM TEMPOS DE PANDEMIA. Carlos Alberto Machado Gouvéa,
Eujacio Batista Lopes Filho e Neila Souza Leite pdem em relevo um escrito sin-
gularissimo: EDUCACAO E A DIVERSIDADE NA PANDEMIA. Neste cenario, inse-
re-se O AEE NO CENARIO PANDEMICO DO CORONAVIRUS: ACAO PEDAGOGICA
EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE SAOQ LUIS-MA, de Luciana de Jesus
Botelho Sodré dos Santos.

No escrito dos educadores latino-americanos da libertacdo Everaldo dos
Santos Mendes e Rossival Sampaio Morais — intitulado A ARTE DE EDUCAR EM
CAROLINA MARIA DE JESUS — desvela-se uma reflexo critica da praxis histdrica
da educagéo a partir de Carolina Maria de Jesus. Partindo do método historiobio-
grafico, cunhado pela filésofa contemporinea Dulce Mara Critelli, produziram
uma pesquisa qualitativa, bibliografica, que reuniu os vinte cadernos que narram o
dia a dia da escritora mineira contemporanea compilados em Quarto de despejo:
didrio de uma favelada [1960], Diario de Bitita [1986] e Meu sonho é escrever...:
contos inéditos e outros escritos [2018].

Digno de nota, mostra-se o texto de Cristina Ferreira de Assis e Rhadson
Rezende Monteiro: A EDUCAGAO COMO PROJETO DA MODERNIDADE: DESDO-
BRAMENTOS E DESAFIOS PARA O SECULO XXI.

Reginaldo Peixoto, Olinda Rodrigues Magalhdes e José Renato Sessino
Toledo Barbosa refletem sobre EDUCACAQ, PRECONCEITO E DISCRIMINACAO:
0S DESAFIOS DA ESCOLA NA VALORIZAGAO DAS DIFERENCAS. Marcos Machado
Chaves compde EDUCAGAO E ACESSIBILIDADE NA INTRODUCAO A TEORIA
MUSICAL EM “TEMPOS DE QUARENTENA”. José Lindemberg da Silva Ferreira,
Michele Lima de Brito e Silvia Helena Benchimol Barros produzem EXTENSAO
E FORMAGCAO NO CENARIO DO PROJETO ABC ENGLISH: OPENING DOORS.

Eliane Brito de Lima propoe REVISITANDO A CULTURA ESCOLAR: POSSI-
BILIDADES DE CONSTRUC.AO PEDAGOGICA EM UMA ABORDAGEM INTERCUL-
TURAL CRITICA. Politico-pedagogicamente, Suelen Soares Barcelo de Miranda,
Eliane Rose Maio e Roberta Stubs Parpinelli escrevem “PROFESSORA EU QUERO
SER 0 HOMEM-ARANHA”: 0 CURRICULO COMO ESPACO DE HETEROTOPIA.
Bruna Amoriette Sone Gusso, Solange Santos Ferreira e Graziela Cristina Jara discorrem
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sobre A INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM TRANSTORNO DE DEFICIT
DE ATENGAO E HIPERATIVIDADE.

No escrito DIVERSIDADE: INCLUSAO [PARCIAL OU TOTAL], Géssica Katiusa
Santana do Amorim e Neusa Cristina Pereira refletem sobre a pratica desenvolvida
no componente curricular Estagio Supervisionado II, de um curso de formacio
de docentes [licenciatura], que objetivou compreender os aspectos relacionados
a diversidade [aspectos relacionados a sociedade, as diferencas entre pessoas,
etnias, sotaques e culturas] e os impactos da mesma na educagido fundamental.
No que diz respeito a metodologia, optaram por conceitualizar a pratica com a
teoria em uma abordagem qualitativa, utilizando-se das vivéncias intersubjetivas
descortinadas em uma sala de aula.

Leonardo de Melo Souza e Maria Auxiliadora Motta Barreto propdem
ATUALIZANDO A EDUCACAO PRISIONAL: UM ESTUDO DE CASO COM APLICACAO
DO PEER INSTRUCTION. Mais ricos de HUMANIDADE, alcancamos um escrito
peculiar: ENSINO MEDIO PUBLICO NO BRASIL E A PANDEMIA DE COVID-19: A
IMPORTANCIA DA POLITICA DE COTAS PARA INGRESSO NAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS, de Layz Barbosa Santos de Freitas.

Temos diante dos olhos um tesouro a descobrir: EDUCACAQ, DIVERSIDADES
EINCLUSAO: TRAVESSIAS PEDAGOGICAS E SOCIAIS EM TEMPOS DE PANDEMIA.
Trata-se de um mosaico, que retine rostos singularissimos, desvelados na pesquisa
e producio de saberes de pesquisadores[as] contemporaneos[as] — testemunhas
oculares da dor humana, provocada pelo coronavirus [COVID-19]. Politico-pedago-
gicamente, rogamos licenca cientifica — numa cultura que insiste na teimosia de
propor um caminho de vida plena nas sendas de um Mestre, cujos ensinamentos
devem ser assimilados no seio da comunidade de modo tedrico-pratico* — para

399 5

anunciar-lhes: “[...] ‘vai, e também tu, faze o mesmo™.

Por fim, desejamos-lhes SAUDE!

EMPATICAMENTE,
Prof. Dr. Everaldo dos Santos Mendes

Profa. M.* Adevanucia Nere Santos
Profa. M.“ Stela Santos Fernandes

* MENDES, E. S. A “paideia cristd” do Medievo: experiéncia[s] crista[s] de Deus, ideias e institui¢des
educacionais. In: BIANCHESSI, C. Praticas pedagégicas e saberes curriculares: experiéncias. [org.].
Curitiba, PR: Bagai, 2020.

5 BIBLIA, N. T. Lucas. Portugués. Biblia de Jerusalém. S3o Paulo: Paulus, 2008. Cap. 10, vers. 37.



PREFACIO

Clélia Peretti®

EDUCACAO, DIVERSIDADES E INCLUSAO: TRAVESSIAS PEDA-
GOGICAS E SOCIAIS EM TEMPOS DE PANDEMIA ¢ uma obra escrita
num contexto de pandemia e de propagacdo do Coronavirus, que tenho
ahonra de apresentar ao publico brasileiro. Uma obra que ajuda refletir
como ser ponte entre um ensino presencial e uma educagdo mediada
por tecnologia em tempos de Covid-19. Seu contéudo lembra aquela
“transitividade” que falava Paulo Freire nos anos 1960. Conscientizacdo
- transi¢do entre o mal-estar da modernidade e os influxos da pés-mo-
dernidade, a reconstrugio paradigmatica de um pensamento aberto,
que refutava qualquer dogmatismo e combatia os determinismos.

A meta seria naquele momento, o engajamento das camadas
populares e na compreensao do desenvolvimento nacional e da demo-
cracia liberal. Para Freire, o processo de conscientizacdo néo seria
apenas resultante de modificacdes econémicas, por mais importantes
que estas sejam. Para o educador brasileiro, a criticidade seria resultado
de um trabalho pedagdgico apoiado em condicées historicas propicias.
A busca da criticidade, a conscientizagdo ndo poderia fazer parte de
uma educagio qualquer, mas de um processo voltado para a “respon-
sabilidade social e politica, para a decisao”. Freire insiste e afirma que
“é preciso fazer desta conscientizacao o primeiro objetivo de toda a
educacdo: antes de tudo provocar uma atitude critica, de reflexao, que
comprometa a acao”.’

Se o momento histérico (décadas de 1950 e 1960) exigia, segundo
Freire, “uma ampla conscientizacio das massas brasileiras através da
educacdo, que as colocasse numa postura de autorreflexio e de reflexdo
sobre seu tempo e espago”,® na atualidade, em que a incerteza e a inse-
guranca ocupa um lugar cada vez mais central, emerge a necessidade
de uma autoconsciéncia de uma profunda relacéo entre as pessoas, um

¢ Pos-doutora em Fenomenologia pelo Centro Italiano di Ricerche Fenomenologiche
e Pontificia Universidade Lateranense — Roma [2015]. Doutora em Teologia pela EST
[2009]; Mestra em Educacédo pela PUCPR; Especialista em Gestao de Escolas pela PUCPR
e em Educagdo a Distincia pela UnB. Possui Licenciatura em Pedagogia, e em Historia;
Bacharelado em Teologia e Ciéncias da Religido. Atualmente é professora e pesquisadora
no programa de Pés-Graduacdo Mestrado e Doutorado em Teologia PPGT/PUCPR e do
Bacharelado em Teologia. E-mail: cpkperetti@gmail.com.

7 FREIRE, Paulo. Conscientizagdo. Sdo Paulo: Moraes, 1980, p. 90.

¢ FREIRE, Paulo. Educacio como Pratica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1984, p. 36.
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gesto antropoldgico integral preciso por meio do qual cada pessoa seja
acolhida na sua esséncia.

A pandemia do Covid-19, a experiéncia de isolamento social,
leva a uma vivéncia de transitividade que extrapola nossa consciéncia,
nos coloca diante da finitude humana e da necessidade de repor o
ser humano-social no centro de nossas preocupacoes educativas. Do
mesmo modo, a vivéncia da pandemia nos lembra o conceito de mundo
e a nogao de teia de relacbes humanas, da filosofia politica de Hannah
Arendt,” em que considerava a exigéncia de um pensamento adequado
as questdes do presente. Diante do choque da experiéncia da Segunda
Guerra Mundial, Arent tomou uma postura radical de “pensar o pre-
sente”, o que fez com que adotasse uma postura distinta em relagdo
a tradicdo filosofica, sobretudo moderna. De acordo com Arendt, o
desenvolvimento da técnica possibilitou o exterminio em massa, de
modo que as metaforas empregadas para descrever o campo [de exter-
minio], ndo podiam ser consideradas “exageradas”. Neste sentido, ela
ainda afirmou que as chamadas “fabricas de morte” eram literalmente
a “imagem do inferno”.

0 Coronavirus ou SARS-CoV-2, com sua rapida propagacao, mais do
que uma preocupacio de satide ptiblica, é uma ameaca 4 humanidade. E
um fendmeno sem precedentes na histdria recente das pandemias, que
desafia categorias e pardmetros éticos e epistémicos. E um fenémeno
que vem produzindo repercussoes ndo apenas na ordem biomédica e
epidemiolégica em escala global, mas também repercussées e impactos
sociais, econdmicos, culturais e politicos.

Além disso, a epidemia do Covid-19, desafia a histdria da satdde,
da educacdo e do tempo presente, deixando consequéncias imprevisi-
veis na humanidade e no Ser de cada ser humano. Compreender esse
fen6meno significa entender que na sua base nédo estd apenas a crise
do antropocentrismo moderno, do relativismo, mas também a crise
ecoldgica tecnocratica, de dominagado do ser humano sobre os outros
e sobre a natureza. A degradacdo humana e do planeta estio, portanto,
intrinsecamente conectadas. Cada ser humano possui um valor intrin-
seco, pois € unico no universo. Como diz o Papa, na Laudato Si, do Papa
Francisco: “Esquecemo-nos que ndés mesmos somo terra (Gn 2,7; LS,
2). Por isso, “ofender a Terra é o ofender o ser humano que também é

° ARENDT, Hannah. Men in Dark Times. Harcourt Brace: New York, 1968.

10 ARENT, Hannah. Crises da Republica. Tradugdo de José Volkmann. Sao Paulo: Pers-
pectiva, 2008, p. 227.
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)

Terra”.!! H4A uma rede de relacGes que perpassam todos os seres, ligam
e religam todas as ordens e, todos os seres, mesmo os menores, estao
envolvidos em lacos de conexdes. Nada existe fora da relacéo.

O cenario pandémico do Coronavirus (COVID-19), nos remete,
de tal modo, a revigorar a consciéncia de que somos uma Unica familia
humana, cada ser humano possui uma dignidade especial, a vida humana
é um dom que deve ser protegido das varias formas de degradagéo e
de exclusdo. Portanto, nenhuma fronteira nem barreiras politicas ou
sociais deveriam nos isolar-nos uns dos outros e criar espacos para a
“globalizacdo da indiferenca”.?

A humanidade é chamada a tomar consciéncia da necessidade
de mudancas de estilo de vida, de producdo e de consumo, de uso dos
bens daterra, bem como, de uma nova abordagem sistémica no quadro
de novos paradigmas educacionais fundamentados na educacio para
a diversidade, ou seja, no respeito as diferencas e na valorizacdo das
singularidades. Trata-se, de incorporar na perspectiva educativa, as
dimensdes da complexidade e da multidimensionalidade do ser humano,
isto é, da sua condicfo de criatura; de sua existéncia e de sua parte na
humanidade. Esse desafio impoe ao educador a missao de mediar com
responsabilidade o processo de autoformacio.

A formacédo, implica ainda, em tornar tal processo formativo
consciente, a fim de que potencialize a autonomia do sujeito-educando
no desenvolvimento das multiplas dimensoes: corpo, espirito, psi-
que e a alma. Esse percurso implica na ativacdo da singularidade e da
individualidade e no despertar para as relacGes interpessoais e com o
mundo. Portanto, cabera ao educador propor meios para ativar o que
hd de melhor no ser humano.

A formac@o da pessoa, como ser integral, é uma acdo que envolve
uma relacio educativa empdtica,* uma aproximacao com a vivéncia do
outro, com a sua alteridade. A educacdo exige do mediador essa capaci-
dade, de formacao continua, para ndo imputar aos outros caminhos que
constituiram solucoes pessoais em circunstancias, tempos e culturas
diversas. Nas relacdes intersubjetivas empaticas, faz-se necessario o
respeito pelos caminhos possiveis que cada um é capaz de trilhar para
que se sinta autor da prépria existéncia. Dessa maneira, a relagéo

11 FRANCISCO. PAPA. Laudato Si. Sobre o Cuidado da Casa Comum. Carta Enciclica.
Sao Paulo: Paulinas, 2015, n. 2.
12 FRANCISCO, 2015, 1. 52.

13 STEIN, Edith. L empatia di Edith Stein. A cura di Michele Nicoletti. 2. Ed. Milano,
Italia: Franco Angeli, 1992.
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intersubjetiva torna-se um instrumento de autoconhecimento, porque
o outro me “devolve-a-mim-mesmo”.*

Essa é a marca que a educacdo escolar e ndo escolar: buscar “o
timbre, ou a tonalidade de cor”, de cada ser humano.* Essa sensibilidade
nos permite ativar nossa percepcdo de quem € o outro, de nao fazer
generalizagOes sobre sua natureza e o que constitui sua humanidade.
Nessa marca é possivel compreender o ser humano como parte do Todo.
Desse modo, colher a pessoa, como parte do seu grupo familiar, cul-
tural e comunitario, significa respeitar seus direitos e suas diferencas.
A troca intersubjetiva nos possibilita, ao mesmo tempo, desenvolver
parametros sociais e éticos, a estabelecer um ethos, no exercicio da
profissdo, a promover relagoes interpessoais adequadas ao desenvol-
vimento individual e coletivo.

A empatia possibilita, em contextos de pandemia, transitos cultu-
rais, interdisciplinares e transdisciplinares. A troca de saberes mediados
pelas redes sociais, pelos meios digitais, tecnoldgicos além de contribuir
para o aprofundamento de determinadas dreas do conhecimento e a
criacdo de novas alternativas de ensino, possibilitou-nos considerar
o mundo-da-vida, que transborda nas vivéncias. Além disso, nos fez
compreender o indizivel, o inefavel e os siléncios expressos, a palavras
ditas nas falas, na biografia, na poesia ou na musica partilhada. Nisso,
aprendemos mutuamente.

A educacgdo do século XXI, requer, portanto, menos ensino e
mais aprendizagem. O grande desafio consiste em desenvolver um
pensamento critico, criativo capaz de recuperar a profundidade da vida,
olhar para a realidade de outra forma, recolher os avancos positivos
e sustentaveis e a0 mesmo tempo recuperar os valores e os grandes
objetivos da convivéncia humana.

14 STEIN, Edith. La struttura della persona umana. Corso de antropologia filoséfica.
Traduzione del tedesco: Michele D’Ambra. Roma: Citta Nuova Editirce, 2013.

15 STEIN, Edith. L’empatia di Edith Stein, 1992.
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Nos tltimos anos foi perceptivel o crescimento tecnoldgico em
toda a humanidade. Tais avangos culminam com o aumento da expec-
tativa de vida da populacdo e as demandas da sociedade, causando
impactos na economia e nos negécios. O ritmo do mercado de trabalho
vem sendo alterado, grande parte das profissoes terdo que se adaptar
as novas tendéncias e varias poderdo até vir a desaparecer. Tornou-se
comum observarmos criancas se familiarizando com a tecnologia,
em um mundo que tudo é intuitivo, dispensando os antigos manuais,
imprescindiveis no século XX para operar qualquer equipamento.

Farias e Carvalho (2016) mencionam como geragdo Y os nascidos
entre 1990 e 2000, que representam parte dos alunos que estao entrando
atualmente nas Institui¢des de Ensino Superior. De acordo com 0s
autores, o grande desafio dos educadores é fornecer uma educacgao de
qualidade a esta “geracdo tecnolégica”. Além disso, este jovem possui o
perfil daqueles que cresceram em ambientes menos rigidos, em referén-
cia a hierarquia e com fécil acesso a informacéo. Eles ndo respondem
de forma positiva aos modelos educativos de uma Unica via centrados
no professor, sendo necessarias diferentes abordagens de comunicacio.
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Fragelli (2017) destaca que é possivel observar que as Universidades
cada vez mais tém constatado que os alunos ingressantes se mostram
desinteressados e dispersos em sala de aula, principalmente quando as
metodologias de ensino sdo exclusivamente passivas. Isto posto, faz-se
necessario o esforco docente no sentido de desenvolver habilidades
bastante incomuns ao individuo oriundo de uma geracao anterior. A
utilizacdo da Tecnologia é inevitavel e deve fazer parte do processo
educativo.

As Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TICs) podem ser
definidas como o conjunto das tecnologias que permitem o manuseio
de informacoes e facilitam diferentes formas de comunicacao entre os
atores humanos (HAMELINK, 1997). Apesar de ser comumente ligado
ao uso da informatica, as TICs, por sua definicdo assumem diferentes
formas. Entretanto, é com o desenvolvimento da informatica e sua
aplicagdo nas mais diversas areas que as TICs vém influenciando a
sociedade (SANTOS, G. S. C.; BASILIO, 2018).

Este processo ndo poderia excluir a educacio. De fato, o uso das
TICs em educagdo tém trazido novos comportamentos entre docentes e
também alunos (CASTRO; CAVALCANTE, 2019). Sua influéncia pode ser
sentida também na forma como o processo educativo ocorre. A ampla
utilizacdo de contetido ofertado na modalidade de Educacéo a Distdncia
(EaD), o surgimento de novas formas de organizacdo de cursos, como
os cursos hibridos, o uso de aulas remotas entre outros, sdo aspectos
resultantes do uso das TICs.

Eimportante ressaltar que na década de 80, 0 acesso 2 computadores
nfo era generalizado como atualmente. Além disso, devido as leis de
reserva de mercado vigentes, o alto preco dos equipamentos e o atraso
no desenvolvimento da tecnologia impedia acompanhar a evolucdo que
se fazia presente em outros paises. Ja a década de 1990 foi marcada pela
popularizacdo mundial da internet com o surgimento de novos projetos
educativos utilizando as TICs. Este desenvolvimento permitiu o surgimento
do que Moore e Kearsley (2008) chamam de 5 geracdo da educacio a
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distdncia. A entrada do novo século veria o Brasil cada vez mais atualizado
em relacdo as potencialidades do uso das TICs.

A realidade do século XXI tem fortalecido o processo de univer-
salizacdo do acesso a recursos de TICs a parcelas cada vez maiores da
populacido. Nesse sentido, tomado como exemplo a educagio superior,
alegislacdo que regulamenta a educacdo tem, progressivamente, dado
mais destaque a oferta de conteidos na modalidade a distancia em
cursos presenciais.

Em 2004, o MEC lancou a Portaria 4.059 de 10 de dezembro de 2004
(BRASIL, 2004) que passou a permitir que até 20% da carga horaria de
cursos presenciais fossem semipresenciais. Esta legislagdo foi alterada
varias vezes até que a Portaria MEC n° 2.117, de 6 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), passou a estabelecer a possibilidade da oferta de até
40% em cursos de graduagdo presenciais (exceto medicina).

Ficou claro que a EaD era uma tendéncia, e esta afirmativa foi
comprovada no resultado do CENSO da Educac@o Superior do ano 2019,
onde ficou atestado que o nimero de matriculas em cursos a distancia
vem crescendo e ja representa 28,5% do total das matriculas. Mas o
crescimento desta tendéncia ndo para por ai.

O ano final da segunda década do século ficara marcado, nao
somente na histéria, mas também na educacdo brasileira e mundial.
A pandemia do COVID-19 exigiu mudancgas na rotina das instituicdes
de ensino, que rapidamente precisaram buscar solugdes para perma-
necer funcionando. E, foi justamente o uso das TICs que possibilitou a
continuidade da educacio no pafis, especialmente no ensino superior.
Nesse cendrio, sairam na frente as institui¢oes que jd investiam no uso
das tecnologias. Aulas remotas, videoconferéncias e até praticas de
laboratério em meio virtual passaram a fazer parte da rotina de docentes
e discentes. A gestao educacional exigiu agilidade e, em muitos casos,
até ousadia para a implantacdo de novas solucdes.

A reflex@o sobre os recentes acontecimentos de 2020, permite,
inclusive, concluir que estamos vivendo um momento impar na histéria
da educacio no Brasil. E possivel afirmar que a experiéncia que todos
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estamos vivendo tera capacitado os educadores para uma nova reali-
dade que, se antes era um futuro préximo, passou a ser o presente. O
uso cada vez mais generalizado das TICs serd o novo normal na sala de

aula - fisica ou virtual.

Dado o cendrio apresentado, faz-se necessario entender as difi-
culdades das Institui¢oes de Ensino Superior (IES) na transicdo para
este modelo alicercado pelas Tecnologias. Nada mais justo do que focar
nos docentes.

Ainclusdo das tecnologias digitais e remotas devem ser previstas
na formacdo inicial dos professores, devendo a pratica docente ser con-
siderada como porta de entrada para as mudancas. Em suma, a IES deve
estar preparada para trabalhar com diferentes geragoes que convivem
harmonicamente e possuem caracteristicas diferentes, preparadas
para oferecer, em um futuro recente, uma aprendizagem diferenciada,
baseada na flexibilidade de horarios, acessivel, motivadora, atualizada
e personalizada (SOARES, 2014).

Uma pergunta recorrente no ambiente universitario é: O fazer para
atingirmos a exceléncia quando se trata do perfil docente da educacdo
superior nos dias atuais? A resposta néo € trivial e ndo requer apenas
esforco por parte do interessado. Algumas caracteristicas como dominio
de contetdo, flexibilidade, dedicacdo, determinacao e organizacao vém
a cabega, mas é importante ressaltar que sem que haja uma formacéo
pedagoégica adequada e interesse por dominar as novas tecnologias
remotas, o caminho se torna mais tortuoso.

Um grande desafio para este docente é com relacio ao processo,
descrito por Veloso (2018) como “fragmentagéo do trabalho docente na
EaD”. Na pratica, as turmas cresceram, a forma de lecionar mudou e, em
alguns casos alguns servigos que eram de atribuicdo docente, passaram
a ser terceirizados, implicando, segundo o autor, em desprofissiona-
lizacdo e contratacdo de profissionais em “regime precdrio”. Cesario
(2016) destaca de maneira positiva a organizacao do trabalho docente
na modalidade a distancia, ocorrendo de forma coletiva, colaborativa
e de forma fragmentada, prevendo diferentes perfis de profissionais
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(docentes, tutores, designs graficos entre outros). Outro ponto a ser
considerado é que ndo mais somente os conhecimentos requeridos
pela educagio presencial sio suficientes, sendo necessario o desenvol-
vimento de novos conhecimentos e técnicas aplicadas, tendo em vista
o aprimoramento da capacidade inovadora e os novos saberes virtuais.

A incorporacdo das TICs aos processos pedagdgicos deve ser
enaltecida pela Instituicao de Ensino Superior como forma de oferecer
um “servico de melhor qualidade”, como preceitua o conceito popular.
O grande problema é que geralmente a incorporagédo das tecnologias
ativas sao implementadas nas IES do topo para a base da pirdmide
(top-down). O mais comum é encontrar situacoes onde a instituicdo
adquire sistemas e/ou ferramentas tecnoldgicas e repassam ao seu
quadro docente dando prazo para serem implementadas. Nao que esta
metodologia esteja equivocada, mas muitas vezes tais agoes resultam
em bloqueios do docente no sentido da utilizacdo destas, mas na grande
maioria das vezes, resultam no estimulo ao aprendizado.

Apesar de todas as fragilidades identificadas no perfil do docente
que decide ou é forcado a se enveredar na utilizagdo de tecnologias,
é possivel proporcionar uma transicdo menos traumadtica para este
professor. Mas tal acdo nao depende somente da vontade do docente,
tem que haver um comprometimento institucional em promover uma
série de capacitacoes e/ou treinamentos das metodologias almejadas.
E neste sentido que apresentamos a seguir um exemplo de vivéncia e
superacao neste cenario.

ESTUDO DE CASO

O estudo foi inicialmente motivado pela necessidade da IES na
implementacao dos 20% da carga horaria dos cursos de graduacao
na modalidade EaD, permitidos por legislacdo pelo MEC para cursos
Presenciais e previsto no PDI da Instituicdo no ano de 2016. Para tal,
estipulou-se um prazo de dois anos para implementacio e efetiva exe-
cucdo incluindo este percentual na carga horaria dos cursos na forma
Semipresencial.
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Em um primeiro momento seria necessdrio a capacitacdo dos
gestores (coordenadores), seguido de treinamento e capacitaciao dos
docentes, utilizando ferramentas tecnoldgicas e acompanhamento direto
em sala de aula, com o objetivo de colocar em pratica as propostas.
Esta mobilizacdo aconteceria no ano de 2016, mobilizando uma equipe
para avaliacdo de viabilidade do processo de forma a implementar um
Comité de Educacdo a Distancia.

Outra necessidade seria a realizacdo de treinamentos que seriam
na forma de cursos de longa e curta duragio, capacitagdes programa-
das e aplicacdes diretas supervisionadas nas salas de aulas reais, das
disciplinas por eles lecionadas. Para tal, foram utilizadas a plataforma
MOODLE, padronizada pela IES, ferramentas de Internet, editores de
videos e alguns programas como Microsoft Teams, Google docs, Google
drive, Google forms, Youtube, murais virtuais (Padlet), entre outros.

A sequéncia metodoldgica das acdes foi a seguinte:

1. Estimular a realizacio de especializagdes e outros cursos por
parte de docentes e coordenadores da IES com objetivo de ser fonte
multiplicadora dos conceitos no processo;

2. Levantar as ferramentas e metodologias utilizadas na Educa-
¢do a Distancia, possiveis de serem utilizadas na capacitagdo docente;

3. Planejar ambientes virtuais, iniciando a proposta de perso-
nalizacao do ambiente virtual de forma a trabalhar a identidade insti-
tucional da IES;

4. Realizacdo de reunides de treinamento e capacitacao docente
previstas em calendario docente usando como instrutores docentes da
propria IES devidamente capacitados e até com profissionais externos;

5. Construcao por parte dos docentes capacitados dos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem aplicados as suas disciplinas presenciais;

6. Acompanhar a evolugdo docente no processo de utilizacdo do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) na sala de aula;
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7. Criar um ambiente exclusivo para o docente onde ele terd
acesso a todos os documentos institucionais e noticias relativas a seu
ambiente de trabalho.

8. Realizar treinamentos usando diversos programas e situacoes
especificas para sala de aula.

O projeto iniciou-se no ano de 2016, na prépria instituicao, com
65 docentes (numero que foi reduzido nos trés Gltimos anos chegando a
50 em 2020). Durante os cinco anos de andlise e com base na sequéncia
metodoldgica proposta, foi possivel tecer uma série de consideracoes
considerando que ndo havia nenhum docente especialista na drea de
EaD na IES, fazendo-se necessdrio uma prévia capacitacido de um grupo
de docentes que participariam diretamente no processo de implantacao
da metodologia. Esta capacitacdo foi realizada com o incentivo a par-
ticipacdo em 3 Congressos e culminando com o apoio na realizagdo de
formacao continuada na drea de formacao de Tutores e especializacio
nas areas de EaD e Gestdo de EaD.

Ainda neste periodo, foi realizada uma capacitagdo com a presenga
de uma Consultora Externa, especialista em EaD. Nesta capacitacao,
inicialmente foram tratados assuntos ligados a Regulacdo da moda-
lidade a Distancia, seguido da temdtica “Aprendizagem em ambien-
tes Virtuais de Aprendizagem”. Posteriormente, tais aspectos seriam
estudados pelo Comité de EaD e avaliadas algumas ferramentas, para
serem apresentadas e trabalhadas na etapa de capacitacdo. Verificou-se
que o ambiente Moodle seria o mais adequado as necessidades da IES,
mas a inexperiéncia do corpo docente na drea seria uma barreira a ser
transporta com uma certa prioridade.

Ao iniciar a implementacdo do AVA no ano de 2017, os docentes,
apds a capacitacao, desenvolveriam suas paginas sem o compromisso de
padronizacdo institucional, seguindo apenas os roteiros e os conceitos
recém adquiridos. Ja em 2018 foi implementada uma padronizacao no
AVA, buscando trabalhar a identidade institucional, além disso, algumas
modificagOes foram implementadas tais como insercdo de QR codes e
integracdo com Biblioteca Virtual Institucional.
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Tais agbes foram comprovadamente implementadas e os docentes,
além das capacitacoes agendadas em calendario Institucional, tiveram
a sua disposicido um profissional com horario semanal definido para
elucidar duvidas referentes a implementagao da ferramenta e duvidas
conceituais. Entre os anos de 2016 e 2020 foram previstos em calenda-
rio capacitacoes e workshops voltados para os docentes. Na sequéncia,
elencamos a programacao das Capacitacdes realizadas:

a) Capacitacgdo (fev/2016) - “Metodologias Ativas” (53 docentes)

b) Capacitacio (fev/2016) - “A experiéncia do uso de ferramentas midia-
ticas no nivelamento de calouros” (43 docentes)

c) Capacitagdo (jul/2016) - “Ensino presencial e Educagdo a Distancia:
espaco e tempo, razdo e emocao” (47 docentes)

d) Capacitacédo (jul/2016) - “Desafios do formador de formadores em
processos de implementacio e mediacdo pedagdgica em EaD” (14 docentes)

e) Capacitacdo (fev/2017) - “Disciplinas Semipresenciais e o uso da
Plataforma Moodle” (45 docentes);

f) Capacitacio (fev/2017) - “Plataforma Moodle - no¢des” (46 docentes);

g) Capacitagdo (ago/2017) - “Mediacdo Pedagdgica em disciplinas utili-
zando AVA - importancia do FEEDBACK” (49 docentes);

h) Workshop (dez/2017) - “ Introducao ao Moodle” (21 docentes);

i) Workshop (dez/2017) - “Recursos avancados do Moodle” (19 docentes);

j) Capacitacao (fev/2018) - “Aprendizagem em ambientes Virtuais de
Aprendizagem” (43 docentes);

k) Capacitacdo (fev/2018) - “Plataforma Moodle acoplado a biblioteca
virtual” (41 docentes).

1) Capacitagéo (set/2018) - “Curso online préticas educativas associadas
as tecnologias” (40 docentes).

m) Capacitacdo (jul/2019) - “Recursos e utilizagdo da Plataforma Virtual
de Aprendizagem” (32 docentes).

n) Capacitacéo (ago/2020) - “Capacitagdo AVA: diagndsticos e solugdes
on-line” (35 docentes).

ATES, no final do ano de 2016, lancou um desafio aos seus docentes
que seria o de implementar paginas no AVA para cada uma das disci-
plinas presenciais. Neste cenadrio, seria proporcionado ao aluno uma
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ferramenta rica e uma dindmica nova, mais préoxima de sua realidade
tecnoldgica. No ano de 2017, aimplementac@o seria de forma facultativa,
e, a partir do ano de 2018 a implementacio da pagina seria uma prética
institucional aconselhada, mesmo para as disciplinas Presenciais como
apoio a pratica docente.

Foi possivel realizar um acompanhamento da producéo docente
no que tange a criacdo das paginas no AVA durante os anos de 2017 e
2020. Para tanto, estabeleceu-se um padrio de andlise em que foram
consideradas trés (03) hipoteses e que era uma acdo facultativa para
a IES. A primeira hipétese seria aquela onde o docente néo utilizou o
AVA, a segunda seria aquela onde o docente utilizou o AVA de forma
insatisfatoria, isto é, apenas inseriu alguma informacéo e a seguir
deixou de lado o restante do semestre. Por fim, a terceira hipdtese é
aquela em que o docente utilizou o AVA de forma satisfatoria, isto é,
inseriu informacoes seguindo padrdo da IES, manteve a sala atualizada,
envolveu o corpo discente e por fim utilizou os recursos disponiveis.

E possivel observar, claramente, no Grafico 1 que no primeiro
semestre de 2017 poucos foram os docentes que se atreveram a se enveredar
pelo ambiente ndo familiar a eles. Ja no segundo semestre, o crescimento
das tentativas aumentou, mas fica claro que muitos tiveram dificuldades,
montando seu ambiente de forma insatisfatéria. No primeiro semestre
de 2018, o aumento no numero de docentes utilizando a ferramenta
foi crescente e visivel, tendéncia que se manteve no segundo semestre
de 2018, chegando a um resultado de apenas 20% dos 51 docentes que
nao estava utilizando o recurso. O crescimento da adesdo utilizando a
formatacdo adequada proposta pela IES chegou a 69% e apenas 14% dos
docentes ndo aderiram a proposta no ano de 2019.

E possivel observar no Grafico 2 que, seguindo a mesma tendéncia,
a quantidade de disciplinas no primeiro semestre de 2017 implementadas
foi baixa, tendo no segundo semestre de 2017 uma quantidade elevada
de disciplinas apresentadas de forma insatisfatéria e, para o ano de
2018, houve um crescimento na qualidade e quantidade de disciplinas
disponibilizadas. No final do ano de 2019 apenas 12% das 154 discipli-
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nas em andamento ndo estavam implementadas no ambiente virtual e
72% do total apresentava a formatacao satisfatoria proposta pela IES.

Grafico 1 - Adesio dos docentes a criacdo ao AVA
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Grafico 2 - Percentual das disciplinas implementadas no AVA
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Por fim, uma agdo também implementada e extremamente impor-
tante foi a criacdo da “Sala de Professores” no AVA institucional no ano
de 2017. Esta era uma sala, gerenciada pelo Coordenador de Ensino,
em que era possivel encontrar os documentos Institucionais, noticias
institucionais e informagoes externas importantes para a docente da
Instituicdo. Além disso, esta sala tinha o objetivo de permitir abrir um
canal de discussdo pedagodgica onde todos os docentes poderiam participar
dando suas colaboracdes e ouvindo a opinido dos demais.
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Entdo, no ano de 2020, mais precisamente no dia 11 de marco
foi declarada a Pandemia Covid-19, que obrigou a IES como todas as
outras a se adaptarem ao modelo remoto. As aulas presenciais tiveram
que ser suspensas e a Portaria n° 343 de 18 de margo de 2020 do MEC
(BRASIL, 2020) permitiu sua substituicdo por aulas em meios digitais
enquanto durasse a situacao de pandemia.

No dia 16 de margo, a IES iniciou a montagem de um Plano de
Contingéncia de forma a se manter ativa mesmo com isolamento social,
por meio de utilizagdo de meios eletronicos de comunicagao. Foi montada
uma Comissao Emergencial que, junto com o Comité de EaD, conseguiu
organizar o retorno das aulas de toda a IES em apenas trés (03) dias. E
vélido ressaltar, que o retorno das aulas somente foi devido as acdes
desenvolvidas nos ultimos quatro (04) anos. Tal acdo permitiu a manu-
tencdo do cronograma de aulas do primeiro semestre de 2020, dispondo
de recursos e ferramentas para a aprendizagem remota.

Retornando para os Graficos 1 e 2, é possivel observar que ao final
do primeiro semestre de 2020 foi possivel avaliar a utilizagdo da plataforma
virtual por parte dos docentes e sua organizacao, tendo em vista os para-
metros de qualidade indicados pela IES. Foi possivel observar que 100%
dos docentes puderam em 03 dias iniciar as suas atividades na plataforma
tendo em vista que j4 tinham sido capacitados e a organizagdo das salas
ja estava muito adiantada. Outro ponto que tem que ser considerado é
que ainda 14% das salas estavam abaixo do padrao exigido pela IES e essa
observagao foi de grande importancia para programar treinamentos e
capacitacdes direcionadas aos 17% dos docentes que ainda contavam com
algum tipo de dificuldade na organizacao de suas salas virtuais.

Outro ponto significativo é que se iniciou o segundo semestre de
2020 com uma revisdo no design visual das salas e novo treinamento
para permitir que os docentes buscassem atualizacao e os alunos se
sentissem cada vez mais proximos do seu “ambiente normal de estudo”.

A Pandemia do Coronavirus efetivamente serviu em nossa IES
para acelerar o processo de implementacdo das Tecnologias Educa-
cionais e mediante a experiéncia adquirida neste periodo estaremos
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realizando um curso de capacitacdo gratuito para os professores da rede
publica local e, posteriormente, iniciar um curso de Especializacdo em
Tecnologias Educacionais.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
que tradicionalmente tem niveis altos de auséncias e de desisténcias/
evasdo ao longo do ano. Considera-se aqui no conceito de evasdo os
educandos que abandonam suas turmas e ndo retornam no mesmo
ano - ou semestre. Considera-se auséncia as faltas consecutivas, mas
com tentativas de retorno ao longo do semestre letivo.

A Constitui¢fo Brasileira, em seu Artigo 208, inciso I, diz que é
dever do Estado garantir: “educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria”
(BRASIL, 1988). Em 1996 com a aprovacio da Lei n®9.394/1996 (LDB/1996)
ficou estabelecido, na Secdo V, artigo 37, §1° que “os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apro-
priadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicoOes de vida e de trabalho [...]” (BRASIL, 2016).

E fundamental que o acesso de jovens e adultos ao ensino seja
assegurado, entretanto, para além do acesso, é necessario reconhecer
as especificidades de um ensino voltado para o publico jovem e adulto.
As pessoas adultas sdo diferentes das criancas e mesmo dos jovens, pois
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trazem consigo experiéncias e conhecimentos de vida que nao podem ser
desconsiderados no estabelecimento de politicas e estratégias para essa
modalidade de educacio. De acordo com Piconez (2002), os professores
precisam reconstruir seus conhecimentos sobre processo pedagoégico
utilizando uma visdo adultocéntrica.

A educacgio bésica no Brasil é formada por: educagio infantil
que vai até os 5 anos, ensino fundamental que tem duragdo minima
de 9 anos e ensino médio com duracdo minima de 3 anos (BRASIL,
1996). De acordo com esses dados, observa-se que os alunos deveriam
terminar o ensino médio com 17 anos de idade. No entanto, algumas
pessoas ndo conseguem terminar a educacao basica na idade regular
e por isso na LDB/1996, art. 37, define-se a EJA como uma modalidade
de ensino para estas pessoas “que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e cons-
tituird instrumento para a educagio e a aprendizagem ao longo da
vida” (BRASIL, 1996). Segundo Di Pierro (2005), a escolarizacdo deve
ser prioridade em um pais

com elevado analfabetismo e populacdo pouco
instruida, mas a hegemonia da concepcéo restrita
de educacdo de pessoas adultas dificulta explorar
o potencial formativo dos ambientes urbanos e de
trabalho e dos meios de comunicacio e informa-
¢éo, e inibe a adogéo de politicas intersetoriais que
articulem o ensino basico as politicas culturais, de
qualificacao profissional e geracdo de trabalho e
renda, de formacao para a cidadania, de educagao
ambiental e para a saide. (DI PIERRO, 2005, p. 20).

Além dos aspectos pedagdgicos, ha também que se considerar
a diminui¢8o na oferta de vagas para a EJA no Brasil. De acordo com
Moreno (2019), houve uma redugio de 34% no nimero de escolas que
ofertam a modalidade EJA na primeira década do século XXI. E mesmo
com a reducdo de escolas, havia cerca de 3,5 milhGes de alunos matri-
culados na EJA em 2019, afirmou a autora.

Marcos (nome ficticio) é uma destas pessoas que compdem o
publico na EJA e sua histéria de vida e dificuldades no ensino foi objeto

27



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

de andlise em uma pesquisa sobre a EJA em Goias, em 2020. Realizou-se
o acompanhamento de dez educandos da EJA em cinco municipios do
Estado. A pesquisa objetivou acompanhar os educandos durante um
semestre letivo analisando dificuldades encontradas por eles nas disci-
plinas de Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica) e também em Matematica,
verificando também suas histérias de vida, suas angustias.

A pesquisa iniciou-se no més de fevereiro - consequentemente
antes do periodo da pandemia provocada pela Covid-19 -, momento do
primeiro contato com as escolas e definigdo de quais seriam os educandos
sujeitos da pesquisa em 2020. Definidos os sujeitos - a escolha se deu
em fungdo do nivel de dificuldade na disciplina e da disponibilidade
para participar -, realizou-se a primeira entrevista que aconteceu pre-
sencialmente. A partir de margo as aulas presenciais foram suspensas
e passaram a acontecer de maneira remota, por esta razdo, o levanta-
mento dos dados foi redimensionado: a coleta de dados continuou por
telefone e passou-se também a verificar quais as dificuldades dos edu-
candos com as aulas remotas. Apresenta-se neste artigo um recorte da
pesquisa descrevendo o acompanhamento realizado com um educando
no municipio de Mineiros-GO.

EJA E EVASAO EM MINEIROS

Mineiros se localiza no Sudoeste do estado de Goids, a 420 km
da capital e de acordo com IBGE (2020a) tem uma populagio estimada
de 68.154 habitantes. Em Mineiros, a EJA é ministrada, no periodo
noturno, em trés colégios da rede publica estadual, sendo um deles
localizado na periferia da cidade, com 211 educandos matriculados no
inicio de 2020. Para conhecer a realidade destes educandos, realizou-se
entrevistas presenciais e via aplicativo de mensagens com a diretora e
dois professores desta escola.

Verificou-se que o publico da EJA na escola pesquisadaé formado
por pessoas que devido a varios fatores, entre eles o trabalho, no con-
seguiram concluir seus estudos na idade adequada. Segundo a direcao
da escola, uma das razdes que levam os educandos para a modalidade
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EJA é a necessidade de trabalharem “[...] para auxiliar no orgamento
da casa ou para o préprio sustento”, afirmou a diretora. Observa-se que
a afirmacéo da direcdo condiz com o trabalho de Mantovani e Carva-
lho (2018, p. 390) no qual “Os participantes também puderam elencar
os motivos que os afastaram da escola, e para 56,5% foi o trabalho o
principal deles”.

Segundo o IBGE (2020b, p. 02), havia no Brasil, em 2019,

11 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de

idade analfabetas, o equivalente a uma taxa de

analfabetismo de 6,6%. Dessas pessoas, 56,2% (6,2

milhdes de pessoas) viviam na Regido Nordeste e

21,7% (2,4 milhdes de pessoas) na Regido Sudeste.

No que se refere a proporc¢ao de pessoas “de 25 anos ou mais de

idade que terminaram a educacéo basica obrigatéria [...] manteve uma
trajetoria de crescimento e alcangou 48,8% em 2019” (IBGE, 2020b, p. 03),
mas acrescenta-se que “todavia, apesar dos avancos, mais da metade da
populacio de 25 anos ou mais de idade no Brasil ndo havia completado
a educacio escolar bésica e obrigatéria em 2019” (IBGE, 2020b, p. 03).

Sobre o abandono escolar afirma-se que o Brasil tem cerca de 50
milhdes de jovens de 14 a 29 anos destes,

20,2% ndo completaram o ensino médio, seja
por terem abandonado a escola antes do término
desta etapa, seja por nunca té-la frequentado. Nesta
situacao, portanto, havia 10,1 milhdes de jovens,
dentre os quais, 58,3% homens e 41,7% mulheres.
Considerando-se cor ou raga, 27,3% eram brancos
e 71,7% pretos ou pardos. (IBGE, 2020b, p. 10).

Sobre aidade em que os jovens de 14 a 29 anos abandonam a escola
o IBGE (2020b, p. 10) o maior percentual de abandono a escola se deu
nas faixas “a partir dos 16 anos de idade (entre 15,8% e 18,0%). Por outro
lado, o abandono ainda na idade do ensino fundamental, foi de 8,5%
até os 13 anos e de 8,1% aos 14 anos”. Sobre o motivo do abandono ou
de nunca terem frequentado a escola os jovens apontaram como fator
prioritario a necessidade de trabalhar - que no Brasil chegou ao indice
de 39,1%. Também a necessidade de trabalhar foi o principal motivo
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apontado pelos jovens em todas as regioes do Pais “com destaque para
a Centro-Oeste (43,1%) e a Sul (48,3%). A Regido Nordeste registrou a
menor taxa, 34,1%. [...] o ndo interesse em estudar foi o segundo prin-
cipal motivo [...] com destaque para o Nordeste, com 31,5%” (IBGE,
2020b, p. 11). Segundo o IBGE esses dois motivos juntos atingem cerca
de 70% dos jovens e, independente da Regido, demonstra a necessidade
de medidas que permitam a permanéncia dos jovens na escola.

O municipio de Mineiros contribui com este indice de 43,1% da
regido Centro-Oeste. De acordo com a diregéo da escola pesquisada, o
trabalho é uma das dificuldades enfrentadas pelos educandos EJA, que
resulta em atrasos, infrequéncias e até mesmo na evasdo do aluno. A
evasdo escolar é um problema sério segundo a direc¢do, pois mesmo
buscando todos os meios possiveis de incentivar e entrar em contato
com os alunos e seus familiares, varios acabam abandonando a sala
de aula. Dos 211 alunos matriculados no inicio do primeiro semestre
de 2020, somente 122 concluiram o semestre, uma evasao de 42,19%,
corroborando com os dados do IBGE (2020b) em que, para a regido
Centro Oeste em 2019, apontaram o indice 43,1%.

Outra dificuldade apontada pela direcdo é a diferenca de idades
entre os alunos de uma mesma turma. Os mais jovens tendem a ndo
valorizar o estudo, ao passo que os mais velhos estdo “em busca do tempo
perdido” e querem aproveitar cada segundo para aprender.

O publico mais jovem néo tem compromisso com
seus estudos nem com a escola, hd uma falta de
interesse generalizado que leva a indisciplina e ao
baixo desempenho. Por outro lado, os adultos, que
demonstram interesse e vontade de estudar, nao
se adaptam a convivéncia com os adolescentes e
acabam desistindo de estudar (PEREIRA FILHO,
s/d, p. 2).

Pereira Filho (s/d) cita em seu trabalho que a presenca de ado-
lescentes na EJA é ligada ao relato de casos de violéncia, trafico e con-
sumo de drogas, no entanto, ao ser questionada sobre essa realidade
no colégio em Mineiros, a direcdo disse que mesmo sendo localizada
em uma zona periférica, “nossa escola nunca passou por situacdes de
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marginalidade e vandalismo. Temos alunos assistidos pelo Ministério
Publico e alunos com tornozeleira, mesmo assim respeitam as regras
da nossa Unidade Escolar”, disse ela.

O EDUCANDO EJA: VIDA E EXPECTATIVAS

Do sexo masculino e natural de Colénia Leopoldina - AL, Marcos
tem 31 anos, possui uma renda familiar per capita abaixo de um salario
minimo, é casado e pai de duas filhas que cursam o 4° e 5° ano do ensino
fundamental em uma escola publica municipal. Oriundo de uma familia
de baixa renda no estado de Alagoas ele frequentou o ensino fundamental
até a antiga 8” série. Sua vida escolar foi interrompida e/ou prejudicada
por diversas vezes em fun¢do das mudancgas de enderego de sua fami-
lia em busca de emprego. Além disso, as vezes, com a mée “ganhando
pouco” e o pai desempregado, faltavam condigoes financeiras para que
pudesse se deslocar até a escola, principalmente quando residiam em
Maceid - AL, pois a escola nem sempre era perto de sua casa.

Casou-se jovem, aos 19 anos de idade, com sua esposa ja gravida.
Com a necessidade de sustentar a nova familia, tentou conciliar estudo
com trabalho, mas as constantes faltas e atrasos na escola culminaram
na interrupcao de seus estudos em 2016. “A necessidade de compor a
renda familiar faz com que muitos alunos deixem o Ensino Fundamental
regular antes de conclui-lo” (RATIER, et. al., 2011, s/p). Também sobre
esta questdo Silva, et. al. (2019, p. 11) afirmam que “os motivos culturais
sdo mais amplos e a necessidade de formacao se apresenta muitas vezes
pelanecessidade familiar [...] a maioria ja constituiu familia e agora sente
anecessidade de emancipar-se na sociedade a partir da escolarizacdo”.

Marcos mudou-se de Murici-AL para Mineiros-GO em 2017 em
busca de emprego. Logo que chegou a Mineiros, conseguiu emprego
em um frigorifico da regido. No entanto, apds sofrer um acidente no
trabalho, voltou a ficar desempregado e s6 conseguiu um novo emprego
formal em uma inddstria do ramo alimenticio no inicio de 2020. Con-
tudo, segundo ele, “devido ao pouco estudo, meus empregos geralmente
tém baixa remuneragio”, e por isso, resolveu retomar os estudos na
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modalidade EJA, para futuramente “cursar uma faculdade e conseguir
um emprego com melhores remuneracoes, seja no setor privado, ou até
mesmo por concursos no setor publico”. Estas informacdes de Marcos
corroboram com Ratier, et. al. (2011, s/p): “A dificuldade de conciliar
os estudos com o trabalho faz com que mudar para as turmas da EJA,
sobretudo no periodo noturno, seja a inica opgao”.

Sobre as dificuldades financeiras para o publico da EJA, Di Pierro
(2005), p. 22), aponta que
Sera preciso também adotar estratégias para
alcancar os grupos sociais e as regides do pais
que apresentam taxas de alfabetizagdo mais baixas
[...] A inclusdo dos jovens e adultos nos progra-
mas nacionais de renda minima, livro didatico,
alimentacdo, transporte e satude escolar podera
reduzir algumas das barreiras que dificultam o
acesso desses grupos a educacio.
Estas questOes apontadas pela autora caracterizam também a vida
e as expectativas do educando Marcos e refletem seus anseios e suas
angustias. Segundo ele, o retorno aos estudos nao foi facil. Seu tempo
de estudo é limitado aos finais de semana ja que, sua rotina de trabalho
inicia se as 4h 30min e termina as 17h e sua rotina escolar inicia-se as
18h 30min e encerra-se por volta das 23h quando chega em casa. Nesta
rotina, sobra-lhe apenas o periodo entre as 17h e 18h para: ajudar as filhas
com as tarefas da escola; ajudar a esposa com os afazeres domésticos;
estudar e fazer os trabalhos escolares. Embora a familia tenha carro
proprio, Marcos cita que o deslocamento para a escola quase sempre
é feito a pé, pois as condigdes financeiras nao permitem ir de carro.

Marcos relatou que embora a escola tente proporcionar o melhor
ambiente possivel aos seus alunos, inclusive com o auxilio constante da
policia, é comum o consumo de drogas, principalmente pelos adoles-
centes e os conflitos entre as pessoas de mais idade que estdo buscando
retomar seus estudos, como no seu caso, e alguns jovens que estdo ali

sem “nenhum compromisso com os estudos e com a escola”, diz ele.
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Quando indagado sobre a forma como as aulas da EJA sdo minis-
tradas Marcos afirmou que o estilo das aulas é semelhante as aulas da
época em que frequentou a educacio regular, com excecio ao fato de
o conteudo ser “mais enxuto e muitas vezes é ministrado de forma
atropelada para cumprir com os cronogramas e contetidos previamente
estabelecidos para os professores”, disse ele. Ainda de acordo com ele,
somente quando algum aluno diz ndo ter compreendido as explicacdes
é que os professores relacionam o contetido com a realidade do aluno.

Contraditoriamente, embora afirmando que esse “atropelamento”
do contetido seja ruim, Marcos destaca que o fato da EJA ser realizada
num tempo reduzido foi primordial para ele retomar seus estudos e que
n#o conseguiria voltar a estudar se a EJA fosse ministrada na modalidade
de educacio a distdncia (EaD).

Nota-se também que o conteudo programatico na EJA néo é cons-
truido de forma dialogada como proposto por Paulo Freire. Segundo
Freire (1987, p. 47), “para o educador-educando, dialégico, proble-
matizador, o conteddo programdtico da educagdo ndo é uma doacio
ou uma imposigdo - um conjunto de informes a ser depositado nos
educandos [...]".

Dentre as 12 disciplinas cursadas, Marcos relata que sente muita
facilidade com as disciplinas de Quimica e Fisica, cujos contetidos estdo
presentes em varios momentos do seu dia a dia, inclusive no trabalho.
Percebe-se neste relato que “o resultado dos diferentes encontros com
o mundo das pessoas e das coisas constitui-se ao longo da nossa traje-
téria de vida num ’referencial de aprendizagem™ (DOWBOR, 2008, p.
61, grifo do autor).

Por outro lado, Marcos menciona que esta com muitas dificul-
dades em Matematica. Embora afirme ter facilidade com calculos ele
afirma “ficar perdido” quando a disciplina comega “a envolver letras
e férmulas que ndo fazem parte da sua realidade”, diz ele. Observa-se
nesta fala que, “[...] na educacéo de jovens e adultos, no se pode pen-
sar em um processo de ensino e aprendizagem da Matematica fora do

”»

contexto cultural, declarando-a como absoluta, abstrata e universal [...]
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(KOORO; LOPES, 2009). Se as dificuldades de Marcos ja eram sentidas
em funcdo do retorno tardio a escola, questdes familiares e de trabalho,
estas foram potencializadas a partir do més de marco com as aulas
remotas em fun¢ido da pandemia que se instaurou no pais.

A EJA DURANTE A PANDEMIA

As aulas presenciais da EJA em Mineiros foram suspensas a partir
do momento em que a Secretaria de Estado da Satide de Goids (SES-GO)
emitiu a nota técnica n° 1/2020, no dia 15 de marco de 2020, na qual
determinou uma paralisacao por 15 dias das aulas presenciais em todos
os niveis educacionais, tanto na rede publica, quanto na rede privada,
“podendo tal paralisacdo ser prorrogavel a depender da avaliacdo da
autoridade sanitéria do Estado” (GOIAS, 2020, s/p). No dia 17 de marco
de 2020, o Conselho Estadual de Educacdo de Goiads (CEE), aprovou o
Regime Especial de Aulas Nio Presenciais (REANP), que “define em
todo o Sistema Educativo do Estado, a possibilidade de manutencio
das atividades pedagégicas sem a presenca de alunos e professores nas
dependéncias das unidades escolares” (GOIAS, 2020, s/p).

Diante disso, a EJA em Mineiros passou a ministrar aulas de forma
remota. De acordo com alguns professores entrevistados inicialmente
acreditava-se que as aulas presenciais retornariam logo e por isso mui-
tos alunos apresentaram resisténcia em assistir aulas remotamente.
Além disso, no inicio as aulas eram ministradas diariamente por video
conferéncia e de forma individualizada por cada professor. No entanto,
com o passar dos dias, observou-se que as aulas presenciais nao retor-
nariam e que o modelo adotado para as aulas remotas nio era eficiente,
principalmente para os mais idosos.

Deste modo os professores, em conjunto com a escola, usaram
outra estratégia: a escola monta um bloco de atividades de todos os
professores, composto por video aulas gravadas, textos e listas de exer-
cicio e as envia no inicio da semana, e o aluno pode usar os aplicativos
de mensagem para tirar duvidas diretamente com o professor e deve
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devolver as atividades enviadas até o final da semana, organizando seu

tempo da forma que for conveniente.

Os professores relataram que procuram manter a qualidade do
ensino, mas que a falta do “olho no olho” por vezes atrapalha - alguns
alunos ficam envergonhados de falarem suas duvidas pelos aplicativos
-, eles relataram também que € dificil mensurar o nivel de aprendizado,
tendo em vista que ndo é possivel dizer se as atividades estdo sendo
desenvolvidas pelo aluno ou por terceiros.

Segundo a diregdo do colégio pesquisado, o calendario escolar
da EJA nio foi afetado, pois as aulas ndo sofreram interrup¢ao, apenas
mudaram para o modelo remoto. Com esta mudanga, o colégio montou
uma sala de gravacdo das aulas para o professor e ofereceu acesso a
internet - os alunos solicitam e a gestdo disponibiliza a senha da rede
wifi na escola. Para que o contetdo e as atividades das aulas remotas
alcancassem o maior nimero possivel de alunos, o colégio utilizou
diversas ferramentas tecndlogicas existentes no mercado, entre eles,
Google Meet, Microsoft Teams, WhatsApp, Portal NetEscola, Youtube e
até mesmo tarefas impressas que podem ser retiradas no colégio por
aqueles alunos que ndo querem ou ndo possuem outro meio de acessar

o conteudo via internet.

A mudancga para as aulas remotas gerou resisténcia inicial nos
educandos, de acordo com a dire¢do, havendo inclusive evasoes. Con-
tudo, diante do cenario de pandemia, os alunos comegaram a rece-
ber melhor esta alternativa de ndo interromper os estudos. Segundo
a diregdo, neste 2° semestre de 2020 estdo matriculados 141 alunos,
destes, 80 alunos participam ativamente das aulas remotas via celular/
tablet/computador (56,74%); 38 alunos participam ativamente das aulas
remotas via atividades impressas (26,95%); 23 alunos ainda néo estdo
sendo atendidos neste semestre (16,31%). Assim, um total de 118 alunos
(83,69%) participam ativamente das aulas remotas (seja via internet ou
atividade impressa).

Dentre os alunos que participaram das aulas ndo presenciais, as
principais queixas, segundo professores e a direcio, se referem a: falta
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de acesso a internet ou internet de md qualidade - mesmo a escola dis-
ponibilizando senha especifica para o acesso na rede wifi da escola, ha o
limite de alcance/distancia -, aparelhos defasados tecnologicamente que
ndo suportam os aplicativos necessarios e/ou ndo possuem espago para
armazenamento do contetdo, falta de celulares, tablets, computadores
para todos os estudantes de uma mesma residéncia e a dificuldade em
organizar uma rotina de estudos sem sair de casa, tendo em vista que
muitos educandos ja sdo pais e os filhos nem sempre entendem que os
pais estdo em casa, mas nfo estdo disponiveis naquele momento para
brincar e/ou conversar.

E essa realidade néo é exclusividade de Mineiros. De acordo
com Boehm (2020), uma pesquisa elaborada pelo Datafolha mostrou
que chega a 67% o numero de familias que possuem dificuldades na
rotina das atividades em casa. A falta de condigdes ideais para o estudo,
também é outro problema citado por Boehm (2020).

Mesmo com empenho e trabalho arduo dos educadores neste
periodo de pandemia, os efeitos das aulas remotas vio além do que os
educadores prevém/propdem. Os efeitos da pandemia foram além dos
muros da escola, estdo presentes na sociedade, no dia a dia de sujeitos
que precisaram se adaptar aos inimeros problemas: aumento do custo
de vida, diminuicédo dos contatos familiares, fechamento do comércio,
dentre outros.

Esses efeitos refletiram diretamente na vida de Marcos. Em virtude
da pandemia e das restricOes aplicadas ao comércio, empresas optaram
por demitir funcionarios e Marcos foi um destes que ficou desempre-
gado e comecou a passar por dificuldades financeiras. Sem vislumbrar
novas possibilidades de emprego em Goids, decidiu retornar para o
estado de Alagoas, onde tem o apoio de seus familiares e ndo precisa
pagar aluguel. E, em meio a esse processo de mudancas, como reflexo
das questdes aqui apresentadas, Marcos abandonou novamente os estu-
dos. Essa situacao ndo é exclusiva para Marcos. De acordo com Idoeta
(2020), é cada vez maior entre educadores e pesquisadores o temor de

que as condicoes impostas pela pandemia aumentem a evasao escolar.
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Apés o retorno de Marcos para Alagoas, realizou-se um dltimo
contato com ele, por telefone. Ao ser questionado sobre o futuro, Mar-
cos disse que nfo desistiu de cursar o nivel superior e que buscou se
matricular na EJA no estado de Alagoas para concluir o ensino médio.
Contudo, segundo ele, a escola nio realizou a sua matricula devido ao
encerramento do periodo de matriculas para o ano de 2020, e por isso
ele precisaria conversar diretamente com a direc¢do da escola, mas até
a data do ultimo contato com ele realizado (setembro/2020) ainda ndo
havia conseguido se matricular.

CONSIDERACOES FINAIS

A situacdo da EJA no municipio de Mineiros tem caracteristicas
semelhantes a modalidade de educac@o de jovens e adultos abordadas
por outros autores, ou seja, a necessidade de compor a renda de suas
familias faz com que os educandos néo consigam concluir seus estudos
na idade regular e procurem a EJA.

Durante o periodo de aulas presencias, o trabalho e os conflitos
geracionais sdo a principal causa de evasao das turmas EJA. Com a
pandemia, outros fatores também contribuiram para a evasdo, entre
eles a dificuldade de utilizar ferramentas tecnoldgicas, a dificuldade
de organizar uma rotina de estudos sem sair de casa e a falta daquela
motivacio didria para estudar que é passada no sistema presencial.

A dificuldade de mensurar os trabalhos realizados é a principal
queixa de professores e direcdo, contudo, diante do cenario desta pan-
demia em 2020, as aulas remotas foram a opgéo para que os alunos EJA
ndo tivessem seus estudos interrompidos novamente.

Na pesquisa, cujos resultados foram aqui apresentados, realizou-
-se o acompanhamento de dez alunos e, no recorte aqui apresentado
identificou-se - nas especificidades da vida de um educando EJA, em um
municipio no interior do estado de Goids - a universalidade da realidade
da EJA no Brasil: a relacdo trabalho-escola; os contetidos programaticos
descontextualizados; as formas de ensino que nio possuem uma visio
adultocéntrica; entre outros.
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E importante ressaltar também, que devido 4 pandemia pela
Covid-19, desde meados de marco, o ensino em Goias - incluindo a EJA
- passou a funcionar de maneira remota. Aliado a isto, muitas pessoas
perderam o emprego devido as restricoes aplicadas a industria e ao
comércio, dentre elas, Marcos.
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A PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES
DO CAMPO NO PROCESSO DE INCLUSAO DA
CRIANCA SURDA

Leandro de Almeida?
INTRODUCAO

O presente trabalho constitui-se numa pesquisa qualitativa de
cardter exploratdrio, desenvolvido em uma escola do campo publica
regular de Educacéo basica no municipio de Caceres-MT, contemplando o
processo de inclusdo da crianca surda, ou seja, o inicio da escolarizacao.

O objetivo dessa pesquisa é investigar o processo de inclusdo das
criangas surdas nas séries iniciais bem como observar principalmente
a questdo da interacdo do aluno surdo com a comunidade escolar na
perspectiva de ambiente de aprendizagem em contexto de uma sala
onde os sujeitos (criangas e educadores) envolvidos sdo na sua maioria

ouvintes.

Na construcao desse trabalho, inicialmente buscou-se conhecer
teoricamente os temas “surdez” e inclusdo, tendo como referéncia
tedrica os autores, Damazio (2007), Junior (2010), Braga (2008), dentre
outros que discutem a tematica.

O presente trabalho se desenvolveu através de pesquisa a
campo com base na observacdo de algumas aulas, realizadas em uma
escola do campo da rede publica de educagdo do municipio de Caceres-
-MT que atendem na modalidade Educacgdo Especial Inclusiva. Tendo
como metodologia a abordagem ao educador regente da turma para que
possa esclarecer a respeito do processo de inclusao dos alunos Surdos.

2 Mestre em Ciéncia das Religides, especialista em Novas Tecnologias na educacgéo,
docente na educac@o basica do Estado de Mato de Grosso, Licenciado em Histdria e Artes
Visuais. E-mail. leandro.a@unemat.br.
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O interesse pela educacdo das pessoas surdas surgiu a partir do
convivio familiar com uma crianga surda, e até entdo, nada ou pouco
sabiamos sobre surdez, escolarizacio de aluno surdo. Ao acompanhar
a vida diaria dessa crianca percebeu-se muitos fatos de desigualdade
social somente porque era surda. Entdo era vista pelas pessoas e pela
préopria mae como uma crianca com dificuldades para aprender, e que
talvez por essa razao sua inclusao na escola seria motivo de preconceito

e discriminacao o qual a familia temia.

A oportunidade de aprofundar os conhecimentos e construir
novos saberes sobre a inclusdo surgiu ainda na graduacdo, momento
em que foi possivel desenvolver leituras, trabalhos e participar de
projetos voltados a educagio dos surdos. No envolvimento didrio com
pessoas surdas foi possivel notar uma grande dificuldade no processo
de inclusdo dessa crianga nas séries iniciais e ento surge este trabalho
com o intuito de compreender os processos de escolarizacdo.

Espera-se que a partir dessa pesquisa possamos entender
como se da esse processo de inclusédo das criangas surdas nas escolas do
campo e verificar como € a prética pedagdgica pensada pelo educador
para os alunos ouvintes e surdos. Destarte, perceber como tem sido
feito o atendimento das necessidades de uma sala, dentre muitos alunos
ouvintes e assumir uma pratica diferenciada para o aluno surdo. Ficou
constatado que é possivel viabilizar de fato uma educacao inclusiva para
os alunos surdos nos espagos de escolas de ensino regular.

CONTEXTO HISTORICO DA INCLUSAO E AS LEIS QUE
REGULAMENTA

Na fundamentac@o tedrica do trabalho serd exposto os principais
conceitos, definicGes e caracteristicas acerca da deficiéncia, fazendo
inicialmente uma abordagem delicada de como a familia recebe uma
pessoa com necessidades especiais em sua casa. “A utilizagdo da imagem
das pessoas com deficiéncia como objeto de comog&o social, infeliz-
mente, é uma pratica bastante presente, principalmente em entidades
de cunho assistencial e filantrépico. Tal pratica tem contribuido para o
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reforco de uma imagem estereotipada, onde as pessoas com deficiéncia,
através da exposicao publica de suas dificuldades ou qualidades, sdo
colocadas em situacgdes extremamente constrangedoras” (ROSSETO;
TIACONO; ZANETTI, 2006).

A denominacao utilizada para se referir as pessoas com alguma
limitagdo fisica, mental ou sensorial assume varias formas ao longo dos
anos. Utilizavam-se expressoes como “invalidos”, “incapazes”, “excep-
cionais” e “pessoas deficientes”, até que a Constituicido de 1988, por
influéncia do Movimento Internacional de Pessoas com Deficiéncia,
incorporou a expressdo “pessoa com necessidades especiais”, que se
aplica na legislacao ordinaria (BRASIL, 2007).

Voltando ao contexto histérico Junior (2010, p. 22) expressa que
no Brasil: Durante o periodo colonial, usavam-se praticas isoladas de
exclusao - apesar de o Brasil ndo possuir grandes instituicdes de inter-
nacfo para pessoas com deficiéncia. As pessoas com deficiéncia eram
confinadas pela familia e, em caso de desordem publica, recolhidas as
Santas Casas ou as prisoes.

As pessoas com hanseniase eram isoladas em espagos de reclusio,
como o Hospital dos Lazaros, fundado em 1741. A pessoa atingida por
hanseniase era denominada “leprosa”, “insuportavel” ou “morfética”.
A doenca provocava horror pela aparéncia fisica do doente nao tratado
- eles possuiam lesGes ulcerantes na pele e deformidades nas extremi-
dades do corpo -, que era lancado no isolamento dos leprosarios e na
exclusdo do convivio social. A chegada da Corte portuguesa ao Brasil e

o inicio do periodo Imperial mudaram essa realidade.

As pessoas com necessidades especiais sempre se mantiveram
fora do contexto social, por serem considerados como incapazes de
adaptar-se a esse contexto. Somente no final dos anos de 1950 e inicio
da década de 1960 do século XX, a inclusio escolar para os alunos com
Necessidades Especiais Educacionais e os que apresentavam dificul-
dades de aprendizagem tiveram na politica educacional brasileira,
oportunidades de serem inclusos legalmente, de acordo com estudos
feitos ao longo do tempo. Periodo em que educadores e pesquisadores
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se interessaram pelo atendimento educacional dos alunos com Neces-
sidades Especiais Educacionais (BRAGA, 2008).

A principio o termo “inclusao” tem permeado varias discussdes
principalmente no ambito educacional, em se tratando da pessoa com
necessidades especiais. Sabemos que o direito a inclusdo das pessoas
surdas é regulamentado por lei (Lei n® 10.436/02) e assegurado como
direito previsto pelo Decreto n®5.626/05 e ainda dentro desse contexto
as abordagens e propostas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB, n° 9394/1996) além de uma trajetdria da legislagcdo que
regulamentou a educacao inclusiva.

Na investigacdo deste tema de pesquisa sobre inclusdo é impor-
tante abordar as legislacdes que regulamentou a educagao inclusiva no
Brasil. Ao apresentar a legislacdo brasileira, assim como os documentos
importantes para que viabilizem a inclusdo é necessario ressaltar que
muitos desconhecem, dificultando e tornando esse processo de inclusido
de alunos/as com deficiéncias em um processo lento e principalmente
na luta pelos seus direitos.

De acordo com os pesquisadores Rosseto; Iacono; Zanetti, (2006).
O Brasil demonstrou tragos de uma politica educacional inclusiva jd na
promulgacido da Constituicdo Federal em 1988, porém desde 1961 foi
elucidado o caminho percorrido pela legislacdo a qual prevé os funda-
mentos, estruturas e normatizacao do sistema educacional brasileiro.

A partir de dados coletados na Secretaria de Educacao Conti-
nuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) através das
pesquisadoras algumas leis, que busca alternativas que viabilizem a
inclusdo de alunos/as:

a) 1961 - LEI N°4.024/61 - Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solida-
riedade humana.

b) 1971 - LEI N° 5.692/71- Fixa Diretrizes e Bases para o ensino
de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

c) 1988 - CONSTITUICAO DA REPUBLICA - Prevé o pleno desen-
volvimento dos cidaddos, sem preconceito de raca, sexo, cor, idade e
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quaisquer outras formas de discriminacéo; garante o direito a escola
para todo.

d) 1989 - LEI N° 7.853/89- Define como crime recusar, suspender,
adiar, cancelar ou extinguir matricula de estudante por causa de sua
deficiéncia. A pena pode variar de um a quatro anos de prisao.

e) 1990 - DECLARAGAO MUNDIAL SOBRE EDUCAGCAO PARA

TODOS: satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem - Jomtien.

f) 1990 - LEI N° 8.069/90 - Dispoe sobre o Estatuto, protegéo
integral, da Crianca e do Adolescente e d4 outras providéncias.

g) 1994 - DECLARACAO DE SALAMANCA (N3o tem efeito de lei)
Devem receber atendimento especializado criancas excluidas da escola

por diversos motivos.

h) 1996 - LEI N° 9.394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) disciplina a educacao escolar, que se desenvolve, pre-
dominantemente, por meio do ensino, em institui¢oes proprias.

i) 2000 - LEI N° 10.048/00 - Institui prioridade de atendimento
as pessoas com deficiéncia em locais ptblicos.

a) 2000 - LEI N° 10.098/00 - Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

b) 2001 - DECRETO N° 3.956/01 - Promulga a Convengéo Inte-
ramericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. (Convencao da Guatemala).
¢) 2001 - RESOLUGAO CNE/CEB N° 02/01 - Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacgéo Bésica.

d) 2001 - LEIN®10.172/01 - Aprova o Plano Nacional de Educacio.
€) 2002 - LEI N° 10.436/02 - Disp&e sobre a Lingua Brasileira de

Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
f) 2003 - RESOLUGAO CEE N° 451/03 - O CEE/MG regulamenta a
Educacdo Especial em MG. Regulamenta os servicos — Salas de Recursos.
g) 2004 - DECRETO N° 5.296/04 - Regulamenta as Leis nos 10.048/00

e 10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
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promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias.

h) 2005 - DECRETO N° 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436/02
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

i) 2005 - ORIENTACAO SD N° 01/05 - A SEE/MG orienta o atendi-
mento de alunos com necessidades educacionais especiais decorrentes
de deficiéncias e condutas tipicas.

j) 2007 - PORTARIA NORMATIVA N° 13/07 - Dispoe sobre a criagdo
do “Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”.

k) 2008 - DECRETO N° 6.571/08 - Dispoe sobre o atendimento edu-
cacional especializado, regulamenta o pardgrafo inico do art. 60 da Lei
10 9.394/96, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253/07 (FUNDEB).

1) 2009 - RESOLUGAO N° 04/09 - Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educagio Especial.

m) 2010 - NOTA TECNICA - SEESP/GAB/N° 11/10 - Orientacoes
para a Institucionalizacdo da oferta do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE) em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas
escolas comuns.

Compreende-se que todos sdo documentos muito importante
para assegurar o processo de inclusdo, mas nao basta apenas assegurar
esse direito, tem que sair do papel. Segundo Buscaglia, (2010) afirma que
ndo basta apenas registro legal para eliminar preconceito, passar pelos
documentos é importante e afirmativo, mas ha que se ir além do que
esta regulamentado no papel, um dos caminhos passa pela educacao.

Assim também afirma o “Projeto Educar na Diversidade” do
Governo Federal, quando aborda que a educacao inclusiva nao constitui
uma nova expressao para designar a integracdo dos alunos(a)s com
necessidades educacionais especiais.

O conceito de inclusdo é mais amplo que o de integracdo porque
enfatiza o papel da escola comum na sua tarefa de atender a totalidade
dos alunos. Segue afirmando que a inclusdo constitui um enfoque
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inovador para identificar e abordar as dificuldades educacionais que
emergem durante o processo ensino-aprendizagem.

Vérias pesquisas sobre a inclusdo de surdos e a surdez, fazem
algumas ressalvas em relacdo ao sujeito surdo, uma vez que afirma
que para acontecer o processo de inclusdo da crianca surda no meio
social, devemos rever algumas atitudes arraigadas e para isso se faz
necessario que o sujeito surdo seja visto de outra forma e nédo apenas
representado como um individuo em falta, passivel de correcéo ,em
vez de entender a surdez como exclusdo e um isolamento no mundo do
siléncio, defini-la como uma experiéncia e uma representacio visual, em
vez de submeter aos surdos uma etiqueta de deficientes da linguagem,
compreende-los como formando parte de uma minoria linguistica,
em vez de afirmar que sdo deficientes, dizer que estdo localizados no
discurso da deficiéncia.

De acordo com alguns tedricos a escola é um dos lugares privile-
giados para o processo de inclusao da crianca surda pois é no contexto
escolar que comecam as primeiras experiéncias de interacdo social.
Segundo o documento Subsididrio a Politica de Inclusdo do Ministério
da Educacdo (Secretaria de Educagdo Especial). A escola ¢ um lugar
que deve ser considerado como o segundo espaco de socializacdo de
uma crianca, assim tendo um papel fundamental na determinacéo do
lugar que a mesma passard a ocupar junto a familia e, por consequéncia,
no seu processo de desenvolvimento.

Assim sendo a escola é um dos lugares privilegiados para a eman-
cipagdo humana, para a formacao do sujeito e principalmente para
promover condicdes reais de aprendizagem ao aluno contudo, nem
todas as criancas possuem esse direito garantido assim como preveé os
documentos citados acima.

O processo de inclusédo da crianca surda na escola torna- se fator
preponderante no processo de aquisi¢ao da lingua de sinais (LIBRAS),
pois como afirma o neurologista e escritor Sacks (2000, p. 8):

Se aos cinco anos a crianca ja tiver desenvolvido
fluéncia em linguagem, quer seja fala ou o sinal,
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ela pode esperar ter uma vida rica de comunica-
¢do e de intercambio comunitario. Mas se ela ndo
tiver a oportunidade de desenvolver linguagem a
esta altura, entdo ela pode esperar ter uma vida de
restri¢Oes e empobrecimento cultural.

De acordo com o autor é importante que as criangas surdas pos-
sam receber o acesso mais precoce possivel a lingua, o mesmo acesso
que é dado as pessoas ouvintes, caso contrario a comunidade surda a
comecar pelas criancas teréo prejuizos culturais assim como no pro-
cesso de aquisi¢do e aprendizagem da lingua. Ainda sobre o processo
de inclusdo da crianca no 4&mbito escolar afirma Damazio (2007, p. 28)

A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer
desde a educacdo infantil até a educacio superior,
garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de
que necessita para superar as barreiras no processo
educacional e usufruir seus direitos escolares, exer-
cendo sua cidadania, de acordo com os principios
constitucionais do nosso pais.

Nesse sentido o autor ressalta a importancia da inclusdo do aluno
surdo ainda nas series iniciais pois a partir dessa inclusdo no ambito
escolar é que podera superar as barreiras e também usufruir de seus
direitos escolares.

Vejamos que os teéricos mencionados apontam para uma inclusao
da crianca surda o mais cedo possivel na alfabetizacdo pois é um dos
fatores determinantes nesse processo de inclusio e aquisicdo da lingua.

De fato, todos devem fazer parte, do Sistema Educacional inclu-
sivo, que se baseia no principio da igualdade e isso nos leva ultrapassar
o limite da integracao, pois “acolher” uma crianca surda na educacdo
infantil significa uma revolugéo educacional, enfrentar as inovagoes e
refletir a pratica pedagégica. Conforme afirma Damazio (2007, p. 36):

As praticas pedagégicas constituem o maior pro-
blema na escolarizacdo das pessoas com surdez.
Torna-se urgente, repensar essas préticas para
que os alunos com surdez, ndo acreditem que suas

dificuldades para o dominio da leitura e da escrita
sdo advindas dos limites que a surdez lhes impoe,
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mas principalmente pelas metodologias adotadas
para ensina-los.

De acordo com o autor é necessario nesse processo de inclu-
sdo da crianca surda repensar as praticas pedagogicas pois sdo fatores
determinantes no processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo. O
autor afirma que a dificuldade do aluno surdo na aquisic¢do da leitura e
da escrita néo é a surdez, mas a metodologia adotada para ensina- 16s.

METODOLOGIA

Neste trabalho, se utilizou a pesquisa qualitativa, que Vergara
(2009, p. 42) descreve como aquela que: Expoe caracteristicas de deter-
minada populacdo ou de determinado fenémeno. Pode também esta-
belecer correlagoes entre variaveis e definir sua natureza. Nao tem
compromisso de explicar os fen6menos que descreve, embora sirva
de base para tal explicacao.

Utilizou-se o método dedutivo, porque segundo Gil (2007, p. 27),
é um método que “parte de principios reconhecidos como verdadeiros
e indiscutiveis e possibilita chegar a conclusdes de maneira puramente
formal, isto é, em virtude unicamente de sua logica”.

O processo de coleta de dados envolve a escolha das técnicas e
instrumentos de pesquisa, assim neste caso vale ressaltar que a coleta
de informacoes neste caso se deu através de relatos das observacoes e
entrevistas. Para analisar o processo de inclusdo da crianga na escola
foram feitas a observacdo da forma de “acolhimento” dessa crianca

no ambiente escolar e posteriormente a observacdo em sala de aula.

Para levantamento de informac&o em sala de aula, se obteve atra-
vés da conversa com a professora em uma entrevista desestruturada por
estabelecer apenas um foco (um assunto especifico a ser tratado). Nesse
caso, as perguntas sdo feitas no decorrer da entrevista, explorando com
naturalidade diversas questoes que se deseja previamente conhecer a
resposta. Ou seja, a pesquisa, nesse caso, parece desestruturada, mas,
em sua esséncia, segue um roteiro oculto.
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As observacdes foram realizadas em uma escola municipal da
rede publica que atendem criancas surdas no municipio de Caceres,
no periodo de abril ajulho de 2019. Esta pesquisa se torna de grande
relevancia, pois busca conhecer e levantar problemas e dados, por
vezes muito proveitosa para diversos estudos na drea. Ressaltamos a
necessidade da realizagdo de pesquisas voltadas para a drea da Educagao
Especial e Inclusiva, em especial no que diz respeito a inclusdo. Tendo
em vista o escasso numero de trabalhos na area

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse espaco ocorre os relatos dos resultados obtidos através das
observagoes feitas dentro do ambito escolar voltada para o processo
de inclusdo da crianca surda nas séries iniciais. Para compreender
como se da o funcionamento da inclusdo da crianca surda nas series
iniciais, mais precisamente na sala de aula, e ainda constatar quais as
dificuldades que permeiam o ambito escolar passamos a acompanhar
a rotina didria da sala de aula bem como do educador que atendia em
torno de vinte alunos ouvintes e uma aluna surda.

Segundo Rijo, (2009) é um grande desafio transformar a escola
comum existente, em uma escola que seja uma escola para todos e
de todos. De fato, acolher uma crianga surda no ensino regular assim
como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
n°9394/96 que a educacao de pessoas com deficiéncia deve dar- se pre-
ferencialmente na rede regular, sendo que é um dever do Estado e da
familia promové-la, nem sempre é uma tarefa facil.

Considerando que muitas dessas “escolas inclusivas” permanece
organizada da mesma forma, e longe de se tornarem em um sistema
de ensino inclusivo em que a escola se reorganiza para atender o aluno
em suas limita¢des muito pelo contrario o que pode observar é que o
aluno com tal deficiéncia que devera adaptar-se a ela.

Diante das observacgoes diarias da aluna surda no contexto escolar
notamos que a inclusao da crianca surda na classe comum passa por
varios processos que exige trabalho e dedicagdo de toda a comunidade
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escolar assim como também notamos que no decorrer desse processo
surge inumeras dificuldades a ser enfrentadas pelos educadores em sala.

Sabemos que nesse processo de inclusdo da crianga surda no con-
texto escolar torna se essencial a formacao do professor de alfabetizaco
para progressao no processo de inclusdo assim como na escolarizagao.

Vimos durante as observagoes que nesse caso, o fato de a profes-
sora estar trabalhando com alunos na maioria ouvinte por vezes trans-
formava sem perceber o momento de construcao inicial da identidade
da aluna surda comprometida pois a comunicacao se dava por meio da
oralidade voltada aos alunos ouvintes o que dificultava o processo de
inclusdo da aluna surda.

Considerando a realidade da sala de aula onde a professora é
ouvinte e ndo tendo nenhum auxilio de interprete ao receber a aluna
surda por vezes percebemos sua inseguranca ao lidar com a crianca.
Foi entdo que posteriormente em conversa informal a professora relata:

“sou licenciada em pedagogia, e ainda néo tive a
oportunidade de fazer uma especializagdo, gosto de
trabalhar com alunos especiais, mas tenho pouco
conhecimento nessa darea da Libras, cursei um
semestre da Libras ainda na graduacio e posterior-
mente fiz um curso basico para complementar”.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB, n° 9394/1996) estabelece que os sistemas de ensino deverio asse-
gurar, principalmente, professores especializados ou devidamente capa-
citados, que possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de aula.

No decorrer das observacdes do processo de inclusdo da crianca
surda pontuamos que ainda hd uma grande dificuldade nesse processo
de inclusdo devido a falta desses profissionais na qual assegura a lei,
porém a realidade é outra.

Segundo o que relata a professora é dificil trabalhar com a falta
de recursos humanos e materiais, necessario para atender a necessidade
da crianca surda, o fato de estar trabalhando com alunos ouvintes e a
aluna surda sem auxilio de um outro profissional especializado como
assegura a lei ndo é uma tarefa facil. Ao ser questionada da troca de
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experiéncias no trabalho pedagégico e o desenvolvimento de mecanis-

mos para a inclusdo dessa crianga surda, relata:
“Me sinto despreparada para ensinar a Libras até
mesmo porque nio sei muito sobre a Lingua, mas
como estd no processo de alfabetizacido nio é neces-
sario muito conhecimento para ensinar” depois
argumenta que ha uma série de problemas que
interfere na elaboragéo de estratégias pedagégicas
e consequentemente resulta na qualidade de ensino
dessa criancga surda.”

Com base nas observagdes notamos que a pratica pedagdgica
da professora se voltava ao ensino oralizado considerando que em sua
maioria eram alunos ouvintes, enquanto que a aluna surda em muitas
situacoes se limitava em funcio de uma lingua comum a ser com par-
tilhada com os alunos ouvintes.

De fato, a pratica pedagdgica se torna fator preponderante para se
estabelecer o processo de inclusdo entre o aluno surdo e ouvinte. Para
isso é preciso dispor de recursos pedagogicos necessario que auxiliem
nesse processo de inclusdo. Contudo, o que é mais preocupante é a
falta de recursos necessarios para que a professora promova processos
de ensino e aprendizagem para a aluna surda, ndo tendo outro meio
de alfabetizar essa crianca surda a professora utilizava-se de meios
visuais como cartazes, desenhos e recortes de imagens.

Essa auséncia de materiais didaticos voltados a crianca surda
dificulta a inclusao da crianca surda na sala de aula pois observamos que
enquanto os demais estavam no processo de inclusdo na qual envolvia
a oralidade acabava por ocasionar situacdes de exclusdo por nao ter
material adequado que pudesse inclui-la nas dindmicas de aprendizagem.

Para que de fato o processo de inclusio possa acontecer é neces-
sario que toda a comunidade escolar esteja envolvida, porém notamos
que no decorrer desse processo de inclusio da aluna surda foram poucos
os envolvidos deixando a cargo apenas da professora.

Quanto aos alunos ouvintes no decorrer das observagdes pon-
tuamos que a interacdo sempre mediada pela professora com aluna
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surda foi um processo lento que foi acontecendo gradativamente sem
cobrancas apenas na troca de vivéncia.

Ao final das observacdes constatamos que o processo de inclu-
sdo da crianca surda no espaco escolar é muito importante no desen-
volvimento da vida social da crianga com deficiéncia sendo que ao
acompanhar todo o trabalho da professora para incluir a aluna surda
em meio aos alunos ouvintes vimos que é necessario saber lidar com
as problematicas que surge no decorrer desse processo de inclusio.

No entanto, destacamos o papel fundamental do professor nesse
processo pois € preciso ter além dos conhecimentos tedricos, necessita
também de percepgio e sensibilidade para atender as necessidades do
aluno com deficiéncia, isso facilita no processo de inclusio.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observacdes e abordagens realizadas no contexto
escolar quanto ao processo de inclusdo da crianca surda nas séries ini-
ciais na rede educacional de ensino regular no municipio de Caceres/
MT, percebe-se que esse processo de inclusdo se torna em um traba-
lho arduo aos educadores e pais considerando que enfrentam vérias
dificuldades no ambito escolar desde recursos humanos até materiais
pedagdgicos essenciais para o desenvolvimento do ensino-aprendiza-
gem dessa crianca.

Observa-se que mesmo diante do interesse do professor isso s
n#o basta é necessario capacitacio paralidar com alunos com necessi-
dades especiais, por vezes educadores despreparados sente inseguros
diante de tal situaco que acaba por excluir ou julga-los como incapazes.

Nesse sentido faz-se necessario que a escola e os professores
estejam envolvidos de fato, precisa gostar do que fazem para assim
transformar esses alunos em uma comunidade que possam respeitar as
diferencas proporcionando assim a inclusao na escola e na sociedade.

E importante frisar que nesse processo de inclusio da crianca
surda é fundamental o envolvimento dos pais e toda comunidade escolar,
pois o professor se torna apenas mediador dessa inclusdo, mas para que
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de fato aconteca é necessario apoio daqueles que convive diariamente

com essa crian(;a.

No que diz respeito a realizacdo desta pesquisa por vezes muito
proveitosa, ressaltamos a necessidade da realizacdo de pesquisas vol-
tadas para a area de Libras, em especial ao importante e fundamental
momento em que a crianca é inserida no contexto escolar. A fase inicial,
o processo de alfabetizacao é o momento em que a criancga constroi
sua identidade para isso precisa aprender a lidar com as diferencas.

Se faz necessario pesquisas voltadas ao processo de incluséo da
crianca surda no ambito escolar, tendo em vista a grande dificuldade
que tivemos ao elaborar esta pesquisa devido a falta de material rela-
cionado a essa area. Nesse sentido, propoe-se que sejam estimuladas
mais pesquisas voltadas para a Lingua oficial dos surdos (Libras) para
que ganhem a devida importancia, a fim de que venha contribuir na
formacéo de futuros professores assim como no ensino e aprendizagem
dessa lingua.

A partir das observagodes foi possivel compreender que de fato a
inclusio da crianga surda no ensino publico ndo tem sido uma tarefa
facil, pois perpassa por varias dificuldades, desde recursos humanos
até o essencial como material pedagdgico, de forma que dificulta ainda

mais o processo igualitario de ensino.
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MOVIMENTO NEGRO MOCAMBO ODARAE A
IMPLANTACAO DA DISCIPLINA “HISTORIA E
CULTURA AFRODECENTES” EM JEQUIE
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INTRODUCAO

A resisténcia negra no Brasil data do inicio do processo de escra-
vatura dos/as africanos/as trazidos/as a forca ao pais. Iniciando nas
resisténcias passadas até os dias atuais, os movimentos negros e suas
intensas relacdes com o Estado brasileiro, passando na luta pelo direito
mais elementar, que é a liberdade, até a disputa dos contetidos das
politicas publicas.

A partir da necessidade em compreender a participacao de seg-
mentos sociais durante processos de implantagdo e implementacao
de politicas publicas, em especial na area educacional, realizamos
uma breve revisdo de literatura no que concernem as participagoes de
individuos e organizagGes sociais, junto a elaboracdo destas politicas.

Desde a chegada dos africanos ao Brasil, a luta e resisténcia por
direitos basicos foram construidos diuturnamente. Contudo, nas primei-
ras décadas do século XX os movimentos de resisténcia cujo ponto central
da articulacdo se refere a aspectos de identidade como etnicorracial,
de género, de nacionalidade, dentre outras, que se somam as questdes
abordadas mais tradicionalmente pelas organizagoes relacionadas a
luta de classes (GOHN, 2000). Com essa demarcacdo e enfrentamento
realizados por ativistas politicos e organizagoes sociais, a disputa por
espagos que seja possivel influenciar elaboracdes de politicas publicas,
seja por meio direto das organizagdes sociais em pressao ao Estado,
como em controle das formas de producio, por intermédio da formacéo

2 Mestre em Relagdes Etnicas e Contemporaneidade - UESB - caiocesarfelix3@
yahoo.com.br

2 Mestre em Planejamento Territorial - UEFS - dpitaramos@gmail.com
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politica com o intuito de aglutinar pessoas alinhadas ao pensamento
daquelas e daqueles que reivindicam algo para um grupo social.

Maria das Gragas Rua (2009), classifica os individuos e grupos
que estdo a margem do dmbito estatal, como atores e atrizes privados.
Podemos citar, por exemplo: movimentos sociais, partidos politicos,
consultores, institutos de pesquisa, imprensa, entre outras entidades
e organizacdes. Como estes estdo fora do Governo e do funcionalismo
estatal, precisam estar minimamente organizados para conseguirem
inserir suas demandas na agenda deste Estado.

Sendo assim, apresentamos neste trabalho a possibilidade de
aprofundarmos as pesquisas acerca da importancia do movimento
negro quando da implementacao de Legislacoes no ambito educacio-
nal, que tratam do combate ao racismo e intolerdncias etnicosrraciais
na sociedade.

O municipio de Jequié no ano de 2006, utilizando-se da prerro-
gativa da Lei Federal N° 10.639/2003, que modificou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo de 1996, adiciona na Matriz Curricular do 7° ano
do Ensino Fundamental II, a disciplina “Histdria e Cultura Afrodescen-
dente”, por meio do Decreto do Executivo N° 8.559/2006.

A partir dai, surge uma inquietagdo, pois lendo a composicdo
e alguns documentos do Nucleo de Estudos sobre a Histéria e Cul-
tura Afro-brasileira e Africana, contido na Secretaria Municipal de
Educacdo, percebo uma atuacdo do Movimento Negro, em especial o
grupo “Mocambo Odara”, de uma forma mais presente nos trabalhos
daquele Ntcleo.

Prosseguindo nesta linha, destacamos que neste espaco descreve-
mos consideragoes parciais da dissertacdo de mestrado de Caio César,
que apresenta como objetivos, a analise da atuacdo do Mocambo Odara
durante o periodo de implantacao desta politica publica na educacdo
municipal e, como se deram as relagdes etnicosrraciais durante o pro-
cesso de implantacdo do Decreto no Nucleo, entre os anos de 2006 a 2008.
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O MOVIMENTO NEGRO E SUAS LUTAS: breve histérico da orga-
nizagdo negra no Brasil desde a chegada dos primeiros africanos escra-
vizados ao Brasil

Nos primeiros séculos de colonizacdo, uma forma nitida de resis-
téncia coletiva eram os quilombos que se espalhavam ao longo do terri-
tério nacional, onde negros fugiam, se uniam e lutavam pela libertacéo
de outros negros, contra a maquina opressora imposta pelos brancos.
Lopes (2014) afirma que a forma de organizacio, vez ou outra deflagra-
vam as revoltas das quais os escravos e seus pares eram protagonistas,
como por exemplo, a Revolta dos Malés (1835) ocorrida em Salvador.

Durante o século XIX os negros escravizados desafiavam a hos-
tilidade dos senhores articulando-se em grupos de resisténcia cultural
e religiosa, entre outros formatos, que, dentre outras atividades, con-
tribuiam para a formagao daqueles que pretendiam aprender a ler,
escrever, calcular e dominar variados idiomas.

A partir de 1889, o republicanismo foi o principal obstaculo para o
acesso dos negros a terra, a educacao e ao trabalho, segundo Décio Saes
(1985). O mesmo afirma que o Estado que se formou no Brasil, no plano
juridico, idealizado a partir do positivismo comtiano, apresenta todos
os fundamentos de formagio de um Estado burgués, desigual. Conti-
nua afirmando que, entre 1888 e 1891 se desencadearam os elementos
estruturadores de um Estado autoritdrio e excludente. Seguindo essa
légica de formacao, seu carater privado e patrimonialista determina
quem seriam os beneficiados e os/as excluidos/as dos processos de
producdo do conhecimento, dos bens materiais e das oportunidades
construidas socialmente.

Podemos compreender que a luta histdrica da populacio
negra por sua plena cidadania perpassa pela formagdo do movimento
social negro, com os formatos que conhecemos hoje e os anteriores,
com diversas formas de organizacdo e mobilizacdo. As organizacoes
incorporaram dentre suas reivindicagGes a luta por educagio publica
de qualidade por acreditarem que a escolarizacao contribui - mas nao
somente ela - para o fim do racismo e a construcio da igualdade racial.
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Apesar disso, é importante ressaltar a existéncia de acdes no sentido de
resistir a esse embargo oficial por meio de variadas praticas de acordo
com a regido e a posicao socioecondmica dos envolvidos.

POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO E A IGUALDADE
RACIAL

No Brasil, as a¢cdes do movimento negro, por meio das suas mais
diversas entidades e organizagdes, tém sido pautadas por uma intensa e
acentuada perspectiva educacional, que se explicitam nas diversas agoes
pro-educacdo, nos diversos projetos e programas, e também, nas mais
diversificadas propostas que visam ofertar ao/a negro/a brasileiro/a o
acesso e permanéncia na educagio. E, pode-se dizer que o movimento
negro tem se destacado no cendrio brasileiro como o sujeito politico
cujas reinvindicagdes tém conseguido impactar e também influenciar o
Estado brasileiro no panorama da garantia de direitos, como bem pode
ser visto na Lei 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura afro-brasileira e africana na educagdo basica; como
também, a Lei de Cotas, conforme preconiza a Lei Federal N° 12.711/2012
que tem garantido o acesso do negro as universidades Brasileiras, entre
outras legislagoes.

A caracterizacdo desta abordagem de reivindicagao coletiva,
segundo Fuks (1999), corresponde a uma orientagdo — presente nos
estudos sobre definicao de politicas publicas, problemas sociais e movi-
mentos sociais - que estabelece como foco de investigagdo os processos
sociais responsaveis pela emergéncia de um novo assunto publico e as
disputas em torno de sua definicdo. No centro dessa analise encontra-
-se a dindmica argumentativa dos conflitos sociais, entendida como
espaco de elaboracdo e veiculacdo de versdes alternativas a respeito
destes assuntos:

“Ao resgatar a argumentacio como caracteristica
essencial do objeto de estudo no campo da ciéncia
politica, essa perspectiva confere legitimidade ao

debate publico como campo de investigagdo. A vida
politica constitui-se, entdo como arena politica
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na qual os partidos politicos, a midia, os grupos

organizados e o poder executivo participam de um

permanente processo de debate (FUKS, 1999; 46)”.

Um conceito que nos ajuda a entender a relagdo entre Estado e

movimento negro, que é a “arena politica”, emerge segundo Rodrigues

(2005), as condi¢oes dadas de um ou conjunto de conflitos, bem como

os seus modos de acio especificos e as restrigdes acerca dos possiveis

resultados, que a disputa de hegemonia e contra hegemonia pode

nos trazer a partir da participacdo dos movimentos negros, na arena
institucional.

Continuando com Rodrigues, ela nos apresenta como a arena
politica existe como um espaco de atuagio de um grupo (movimento
negro) desconsiderado e desacreditado como ator politico em influir
em um processo decisorio, no conteudo das leis, em romper com a ideia
de uma nacao monocultural. Todo o processo de elaboragdo desses
documentos legais a ela se assemelha na medida em que se visualiza a
luta entre diferentes grupos por um projeto de educacéo e sociedade.

No entanto, Guimaraes (2003) destaca que a resisténcia da socie-
dade civil brasileira as politicas publicas raciais foi parcialmente que-
brada pela repercussao favoravel, na opinido publica internacional,
as posicoes do Brasil na Conferéncia Mundial Contra a Discriminacdo
Racial, em 2001, na cidade de Durban.

Percebemos nas ultimas décadas, a propagacao de variadas inicia-
tivas relacionadas ao enfrentamento das desigualdades etnicosrraciais
no Brasil. Muitas delas nem sempre utilizam esta terminologia, mas
colocam entre seus objetivos a promocao da populacéo afro-brasileira.
E dificil enquadra-las em uma tnica classificacdo, dada a diversidade
de atividades desenvolvidas.

Na tentativa de agrupa-las, podemos destacar os seguintes tipos de
organizacdes: atividades comunitarias, geralmente em favelas ou bairros
de periferia, destinadas a promocéo social de criancas e jovens, por
meio de reforco escolar, de atividades profissionalizantes e de educagéo
voltadas para o exercicio da cidadania; atividades de apoio e estimulo
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a microempreendedores afro-brasileiros, e, estimulo e ampliacdo do
acesso de afro-brasileiros ao ensino superior (MAGGIE, 2001).

O Brasil passou por um grande processo de mudancas ao longo dos
ultimos anos, no que diz respeito as relacOes etnicosrraciais. A percepgao
do pais como uma democracia racial é cada vez menos consensual, e
hoje diferentes setores da sociedade tém sua agenda politica marcada
pelo debate sobre o racismo como elemento constitutivo e estrutural
em/de nossa sociedade.

MOCAMBO ODARA E O ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRODESCENTENDES EM JEQUIE

Buscamos duas entrevistadas para a pesquisa, para desenvolver
neste trabalho. Sdo elas: a docente Graca Bispo, secretaria de Educacao
municipal entre os anos de 2004-2008, quando foi a gestora da Educa-
¢do no periodo de implantacdo do Decreto e, Diondria Silva, que era a
articuladora politica do Mocambo Odara e, representante titular deste
movimento no Nucleo de Estudos no periodo de implantacao da disci-
plina, além de ser graduando em pedagogia naquele periodo.

A docente Graca Bispo coloca em entrevista, a sua perspectiva
acerca das acoes do Mocambo Odara durante a implantacdo da disci-
plina, apresentando o primeiro desafio que se apresentou ao Ntcleo, que
foi o de posicionar o estudo sobre a Histéria e cultura afro-brasileira:

“Nés vamos trabalhar como disciplina ou vamos tra-
balhar de forma interdisciplinar? Dai o movimento
negro [Mocambo Odara] foi bastante importante,
pontual, exigindo que fosse disciplina. Naquele
momento, do ponto de vista pedagdgico, se a gente
trabalhasse de uma forma interdisciplinar, a gente
daria uma abrangéncia maior do curriculo; por
outro lado, a gente nao daria visibilidade a disci-
plina, porque ficaria como educagdo ambiental,
é mais uma, um evento, uma atividade, mas, difi-
cilmente os professores tratam de forma interdis-
ciplinar. Entdo, precisava, e a discussdo foi essa,
que precisava esta como disciplina mesmo, e foi
assim que a gente colocou no Decreto que seria.
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Estaria presente em todos os projetos, e poderia
ser também, como disciplina.” (BISPO; 2017)
Podemos verificar na fala da entdo secretaria Municipal, o
Mocambo Odara pautando o Ntcleo e o Poder Publico Municipal, no
que se refere a modalidade de aplicacdo deste conteddo no curriculo
escolar; se como contetido transversal nas diversas disciplinas ou como
uma disciplina efetivamente. Rua (2009) destaca que nestas situagdes de
interesses diversos por setores sociais multiplos, o exercicio da politica
e suas negociacdes, é importante para desenvolver a compreensao de
que as politicas publicas sdo resultantes da atividade politica e que
esta consiste na resolucdo pacifica de conflitos, processo essencial a
preservacdo da vida em sociedade, e de decisdes tomadas pelo poder
publico a partir de conflitos e de diferentes posi¢des, mas que sempre
sendo respeitada as opinides das maiorias, mas sem nunca deixar de
contemplar em certa medida, os anseios das minorias politicas parti-
cipantes daquela construcdo coletiva.

Percebemos nesta e em diversas outras falas da Prof? Graca
Bispo e, de outros entrevistados, as contribuicdes do Mocambo Odara
que se deram em diversos aspectos, tanto na pressio politica para uma
disciplina especifica no curriculo escolar e no didlogo e convencimento
de setores contrarios a implantagdo da disciplina, como também, peda-
gogicamente na discussdo do contetido programatico.

Na entrevista com uma das representantes do Mocambo Odara,
ela se apresenta:

“Sou Diondria da Silva Santos, 37 anos e etnia negra.
No momento da implantacdo do Decreto, o meu
papel era de articuladora politica, politicas ptblicas
no Mocambo Odara”. (SILVA; 2017)

Abaixo, a ativista negra posiciona a militdncia do Mocambo
Odara no Nucleo de Estudos sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana e em espacos externos a institucionalidade, no que tange
o arcabouco de contribuicdes e reinvindicagdes destes grupos para
formulagdes de politicas publicas:
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“Bom, a presenca e participagdo do Mocambo
Odara foi extremamente relevante, porque a
gente ja vinha fazendo a discussdo ha um bom
tempo aqui, dessas questdes negras no municipio
e regido. [...] E entdo, quando veio essa questao
do Decreto, s6 veio somar, porque a gente levou
uma certa experiéncia que a gente tinha nas dis-
cussdes e, além de ter essa afirmacgéo de uma luta
que a gente ja vinha falando, discutindo e naquele
momento a gente via que até certo ponto, de certa
forma, uma parte de uma concretizagio de algo
mais concreto, transformado em Lei, em Decreto
municipal.” (SILVA; 2017)

Sobre as atividades e o papel que o Movimento desenvolveu
naquele momento, tanto internamente no Nucleo em relacdo com a
Secretaria Municipal, com as escolas, os/as docentes, os pais e respon-
saveis, com a comunidade jequieense em geral, Diondria apresenta as
agoes do grupo como ativista desenvolvido no periodo de implantacéo,
compreendendo que o movimento social exerce um papel politico de
dialogo, de convencimento; possivelmente também, em contribuicdo
com a organizacdo pedagdgica dessa politica publica:

“Assim, a contribuicfo foi relevante porque a gente
acabou de certa forma, contribuindo muito para
que as coisas fossem efetivadas por conta da nossa
presenca, pois a gente tinha uma presenga. [...]
Entdo assim, ter a nossa presenca constante nos
espacos, a gente estava sempre levantando aquela
questao, contribuiu para que essas a¢oes do Decreto
se tornassem, fosse efetivado. [...] Na verdade, a
gente contribuiu muito nesse sentido, uma vez
que a gente estava ali enquanto Movimento Negro,
movimento que discute as questdes, que houve essa
contribuicio. [...] E a nossa luta foi, teve uma forca
nesse sentido, porque juntou a presenca efetividade
do movimento, com a vontade do poder ptiblico de
ver algo acontecer.” (SILVA; 2017)

Ela continua a descrever as dificuldades e resisténcias que tive-
ram de contribuir junto com o poder publico e outros setores sociais
para chegar a um entendimento mais consensual sobre esta tematica:
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“[...] A gente teve, foi feito em varios momentos
a resisténcia. A gente teve muitas, foram muitas
em relacdo a professores (parte de alguns profes-
sores), de pais de alunos, a familia desses alunos.
Entdo, de ndo ter essa compreensdo a questao do
racismo, do préprio preconceito. Por que ser algo
de ndo conhecer, entdo quando ia trabalhar muitas
questdes quando falava a questdo negra, ai iria
trabalhar os aspectos culturais, da cultura, sempre
tinha aquele olhar, como se fosse “catequizar”,
mas, a questdo de estar trabalhando religido, é a
religido africana na escola. E ai, foi uma série de
coisas absurdas. [...] Houve sim, claro, em varios
setores de Jequié, houve essa resisténcia. E como de
modo geral, em nivel nacional houve esse debate,
o por qué aquele questionamento todo, Jequié néo
foi diferente.” (SILVA; 2017)

Podemos perceber neste trecho da entrevista, como uma demanda
reprimida historicamente num dado espaco social, tem a capacidade
de organizar os individuos marginalizados dos espagos de poder, a
fim de pautar suas proprias questdes, como de apresentar os anseios
e demandas de seus povos e comunidades na vida cotidiana do Estado
e da sociedade.

Maria das Gracas Rua (1998) apresenta a conceituagdo de deman-
das nas politicas publicas, em trés modalidades: as demandas novas,
as demandas recorrentes e as demandas reprimidas:

“As demandas novas sido aquelas que resultam do
surgimento de novos atores politicos ou de novos
problemas. Novos atores sdo aqueles que ja exis-
tiam antes, mas ndo eram organizados. Quando
passam a se organizar para pressionar o sistema
politico, aparecem como novos atores politicos.
Novos problemas, por sua vez, sdo problemas que
ou nio existiam efetivamente antes ou que exis-
tiam apenas como “estados de coisas”, pois ndo
chegavam a pressionar o sistema e se apresentar
como problemas politicos a exigirem solucdo. As
demandas recorrentes sdo aquelas que expressam
problemas nao resolvidos ou mal resolvidos, e que
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estfo sempre voltando a aparecer no debate poli-

tico e na agenda governamental. [...] As demandas

reprimidas sdo aquelas constituidas por “estados

de coisas” ou por nao-decisdes.” (RUA; 1998. p. 03)

No caso do negro na sociedade brasileira e politicas especificas

para as suas diversas demandas histdricas, podemos vislumbrar a con-

ceituacao apresentada por Rua (1998) em suas trés dimensdes. Quando

analisamos as ‘demandas novas’, a discriminag&o racial ndo aparece

como algo novo, pelo contrario, € uma questdo social hd séculos; mas,

os ativistas que se formam teoricamente e na pratica cotidiana na defesa

pelos direitos desta populacao, podem ser considerados como ‘novos

atores e atrizes’ nos espagos de decisdo na esfera ptblica. O combate

ao preconceito etnicorracial no Brasil, se mostra algo sempre fragil e

ineficiente. Disso podemos afirmar que as pautas negras representam

estas ‘demandas recorrentes’, conceituada acima pela autora. Por fim,

elencamos as ‘demandas reprimidas’, que sdo aquelas que podem ou

ndo ser tratadas pelos poderes publicos, mas nunca se d4d uma atencao

devida, e pior, as politicas publicas pensadas para estes setores dificil-
mente tem execucdo minimamente consistente.

Neste conjunto de representacdes, pode identificar os atores
imbuidos/as de um interesse, de certo pertencimento com uma politica
publica, por diversos olhares, segundo Rua (1998). Existem diversos crité-
rios, entretanto, o mais simples e eficaz é estabelecer quem tem alguma
coisa em jogo na politica em questdo. Ou seja, quem pode ganhar ou
perder com tal politica, quem tem seus interesses diretamente afetados
pelas decisbes e agdes que compdem a politica em questao.

Assim observamos a composi¢ao do Nucleo de Estudos, e percebe-
mos certa diversidade na composi¢do, mas que os/as atores e atrizes que
se destacaram segundo relatos dos entrevistados, apontam para aquelas
pessoas ligadas a discussao da pauta etnicorracial, ou académicas/os da
area, por exemplo, Ivanildes Moura que foi ativista do Mocambo Odara e
coordenou o Ntcleo (no periodo de 2006 a 2008); Professora Graga Bispo,
que quando secretdria, ja tinha se aposentado da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, onde tratava destas tematicas em sua militdncia
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académica, e por fim, com os dois membros do Mocambo Odara que
participaram de nossa pesquisa, Dionaria Silva e Fernando Andrade.

Decerto, apontar rumos, reivindicar melhorias educacionais ou
em outros campos da sociedade para a inclusdo de determinados povos
ou comunidades, histdrias, saberes e conhecimento de certos povos no
ambito da educacdo oficial, faz-se mais que necessdrio o acompanha-
mento e a pressao politica para que a intencdo escrita num Decreto ou
numa Lei, ndo seja apenas uma intencdo formal.

A rigor, uma decisdo em politica piblica representa apenas um
amontoado de intengoes sobre a solu¢do de um problema, expressas
na forma de determinagdes legais, como diz Rua (1998). Decretos, Leis,
Resolugodes, nada disso por si s6 garante que a decisdo se transforme em
acdo e que a demanda que deu origem ao processo seja efetivamente
atendida. Mas, o que garante que uma decisao se transforme em acao
em regimes democraticos, segundo Rua, 1998,

“é a efetiva resolucéo de todos os pontos de conflito
envolvidos naquela politica publica. Esta “efetiva
resolugdo” nio significa nada tecnicamente per-
feito. Em lugar disto, significa aquilo que politi-
camente se considera uma “boa decisdo”: uma
decisdo em relagdo a qual todos os atores envolvidos
acreditem que sairam ganhando alguma coisa e
nenhum ator envolvido acredite que saiu comple-
tamente prejudicado.” (RUA; 1998,13)

A professora Graga Bispo nos diz que no Nucleo de Estudos néo
houve resisténcia, pois os membros que participavam das reunioes
com frequéncia, tinham relagdo com a temadtica, jd reconhecia a impor-
tancia da educacdo municipal trabalhar a histéria e cultura da Africa
e afro-brasileira. As resisténcias que ocorreram, foram no dmbito de
alguns professores, organizacdes religiosas e, de pais e responsdveis
de estudantes.

Todas as resisténcias foram vencidas pelo didlogo e persistén-
cia dos representantes do movimento negro, e da propria secretaria,
no sentido de néo recuar’ quando apareciam criticas, reclamagoes e
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dentncias que, os professores iriam trabalhar com elementos do can-
domblé nas escolas.

O papel desempenhado pelo Mocambo Odara para mostrar a real
intenc¢do destes conteddos no curriculo escolar, reafirma o que Rua
(1998) diz, quando a politica publica é efetivada, quando os interessados
podem ter acesso a participacdo em algum momento da implantacao
e implementagdo da politica, é dialogada com os pares envolvidos na
formulagdo, com seus iguais interessados naquela politica que néo estéo
no espaco de formulacdo e decisio, e principalmente, se apresenta aos
setores contrarios, como mediadores de interesses.

Com a participacao acima de Fernando, conseguimos visualizar
aimportancia das agoes desenvolvidas por organizagdes ndo-governa-
mentais na retirada de temas e pautas do nao-lugar, da negagéo histérica
de conflitos, desigualdades, e abandonos de setores sociais pelo Estado
e por quase toda sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos a partir das falas da ex-secretdria de educacdo do
municipio, Graca Bispo e Dionadria Silva, estudante de Pedagogia, as
contribuigoes politicas e pedagdgicas do movimento negro Mocambo
Odara para a implantaco da disciplina acima referida, no curriculo
escolar da rede municipal de Jequié.

Os ativistas atuaram no viés politico, quando da pressdo por uma
legislacdo municipal (Decreto Municipal N° 8559/2006) regulando a Lei
Federal N° 10.639/2003; apontando qual seria o caminho a ser percorrido
pelo Ntcleo de Estudos e pela Secretaria Municipal acerca dos contetidos
da ‘Histéria e cultura afro-brasileira e africana’ nas escolas do Muni-
cipio. Além, dos embates em outros Ambitos sociais que a secretdria e
os membros do Mocambo Odara nos colocam em entrevista, quando
questionados acerca da validade e necessidade deste ensino nas escolas
por discriminacao etnicorracial e intolerdncia religiosa presentes na
sociedade jequieense.
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PRATICAS EDUCACIONAIS PARA ALUNOS

DA EDUCAGAO BASICA EM SITUAGCAO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DE COVID-19

Flavia Roma dos Santos®
INTRODUCAO

O fechamento das escolas publicas e privadas nos Brasil e no
mundo, decorrente da pandemia de Covid-19 pdés em evidéncia as
fragilidades da educagdo escolar brasileira, mediante a necessidade
de implantacdo do Ensino a Distancia (EAD). Cerca de 53 milhdes de
estudantes foram afetados em todo o pais (MOURA, 2020). Questdes
como a democratizacdo do ensino e das tecnologias educacionais, os
processos de inclusdo e exclusio escolar e a elevacao das desigualdades
sociais sdo expostas ao se constatar que grande parte das escolas publicas
ndo conseguiu criar um sistema EAD inclusivo; ficando muitos alunos
a margem, sem acesso a aulas remotas, fontes de pesquisa, internet e
equipamentos tecnoldgicos.

Enquanto algumas escolas lutam para promover uma aprendi-
zagem ativa e participativa, por meio dos recursos tecnolédgicos digi-
tais, tendo os smartphones como principais ferramentas; outras estdo
totalmente fechadas, ficando a atividade de oferecer alguma atividade
escolar a distancia, a cargo da iniciativa individual de alguns professores.
Os motivos relatados referem-se a dificuldade de uso das tecnologias
por parte dos professores, a falta de recursos tecnolédgicos e de internet
para professores e alunos e a falta de planejamento da escola, para lidar
com a situacao pandémica.

Neste contexto, discute-se a qualidade da educacao escolar publica
brasileira e o déficit na aprendizagem de uma populacido imensa de

% Doutoranda e Mestre em Ciéncias da Educacio - Universidade Interamericana-Assun-
¢do-Paraguai; Licenciada em Geografia (UNEB); Graduanda em Direito - Universidade
Salgado de Oliveira-UNIVERSO.

69



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

criancas e adolescentes, marcadas pela auséncia do Estado, que viola
os direitos fundamentais a educagao, previstos na Constituicao Federal
de 1988, ao esquivar-se da responsabilidade de promover o acesso a um
ensino escolar efetivo, de qualidade, gratuito e universal.

Nos anos 1990, a Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educa-
¢do, Ciéncia e Cultura (UNESCO) avaliou a educacao escolar no mundo,
refletindo sobre os desafios do século XXI, tais como o aumento da
populacgéo e a elevacido das desigualdades, conduzindo & necessidade
de defender os direitos humanos das pessoas marginalizadas, devido as
suas condicOes sociais, econdmicas e de género, além do desafio de pro-
mover 0 acesso aos recursos tecnolégicos digitais (DELORS et al., 1996).
Com a pandemia de Covid-19, essa problematica prevista pela Unesco
evidenciou-se de forma mais intensa. A urgéncia de fechamento das
escolas e do comércio; e o avango dos casos de infeccéo pelo Coronavi-
rus, que levou a superlotacdo dos servicos de satide provocou a elevacao
do desemprego, da fome e do adoecimento da populagdo. Criancas e
adolescentes, afastados do ambiente escolar, obrigados a estudar de
forma auténoma, néo conseguem aprender, pesquisar e se dedicar as
tarefas escolares. Muitos ndo tém acesso a internet de qualidade ou a
recursos tecnoldgicos, tais como smartphones e computadores.

Para superar estes desafios é necessario o desenvolvimento de
politicas publicas que contribuam com a reducédo das desigualdades e
garanta os direitos de acesso aos recursos educacionais, de forma equé-
nime. Em meio a essa realidade, o presente artigo desenvolve-se com
o objetivo de discutir o ensino a distincia como forma de manutencio
do acesso a Educacdo Basica durante a pandemia de Covid-19.

A partir de uma andlise qualitativa de textos documentais e arti-
gos, bem como da observacao das praticas educativas realizadas em
escolas publicas da Bahia durante este periodo de pandemia, é feita uma
discussio critica e reflexiva, a fim de alcancar o objetivo deste estudo.
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ENSINO A DISTANCIA, CONECTIVIDADE E POLITICA
PUBLICA EDUCACIONAL: ENTRAVES ENFRENTADOS
POR ALUNOS E PROFESSORES

Para que os professores se instrumentalizem com as interfaces
educacionais digitais de forma eficiente, é necessario ir além da forma-
¢do profissional tecnolédgica oferecida pelo Estado; é fundamental ter
acesso a uma internet de qualidade e aparelhos eletronicos compati-
veis, tais como smartphones, notebooks e computadores. A distribuicdo
destes recursos é desigual tanto entre alunos quanto entre professores.
Muitos vivem em localidades onde o acesso a internet é bastante defi-
ciente - em algumas cidades interioranas s6 conseguem conexao em
horarios reduzidos; muitos ndo tém condicoes financeiras de manter
uma conexao de banda larga ou ainda de adquirir aparelhos tecnoldgicos
digitais com capacidade de memoria e armazenamento necessarios.

A desigualdade estd presente no pais ndo somente nas diferen-
cas de classe, como também regionais, geograficas, de género e raca/
etnia. Sendo o sistema educacional atrelado ao contexto histdrico e
cultural no qual estd inserido, também sofre as consequéncias destas
relacOes desiguais. Neste momento em que se enfrenta uma pandemia
com consequéncias avassaladoras, a falta de oportunidade de acesso
aos recursos educacionais tecnolégicos se ampliou, evidenciando as
fragilidades na cultura digital educacional dos professores e alunos.

De acordo com pesquisa realizada pelo em 2019 (UNESCO, 2020),
58% dos alunos de escolas urbanas e usuarios de internet utilizam o
celular para realizar as atividades escolares. Neste mesmo ano, 35%
dos professores recebeu trabalhos ou licoes de alunos pela internet,
48% tirou davidas dos alunos pela internet e 58% disponibilizou con-
tetidos para os alunos por meio da internet (UNESCO, 2020). Estes dados
revelam que embora ainda haja um nimero bastante expressivo de
alunos e professores que nio utilizam a internet como meio de ensino
e aprendizagem, muitos ja fazem uso no seu cotidiano.

Todavia, convém refletir sobre como estes recursos sdo utilizados,
se a aprendizagem ocorre de forma satisfatdria e como os professores
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e alunos podem ampliar a sua estratégia de e-learning, neste periodo de
pandemia. Os maiores desafios sdo a conectividade e as ferramentas
utilizadas, bem como a capacidade de aprender de forma compartilhada,
a distancia, sem a presenca cotidiana dos professores.

A qualidade da conexao no Brasil é bastante variavel, uma vez que
muitos dependem da assinatura de banda larga e grande parte acessa
a internet por meio de dados moveis dos smartphones. Em algumas
localidades a internet sé esta disponivel em poucos horarios do dia; em
outras o acesso é prejudicado devido as falhas constantes de conexao, o
que inviabiliza o ensino a distancia. Esta baixa qualidade na conex&o é
outro desafio a ser superado, o qual depende de politicas publicas mais
efetivas, para a democratizacdo do acesso a internet, principalmente
para alunos de escolas publicas.

Como forma de driblar as dificuldades de acesso a internet e
desenvolvimento de um ensino a distancia, neste periodo pandémico,
diversas propostas vém sendo desenvolvidas, enquanto politicas publi-
cas (NOGUEIRA FILHO et al., 2020; OEMESC, 2020). Considerando
que grande parte de criangas e adolescentes se encontram na linha de
pobreza, dois Projetos de Lei (PL) de auxilio financeiro foram apresen-
tados pelo Senado:

O PL 3.462/2020, apresentado pelo senador Paulo
Paim (PT-RS), cria o Auxilio-Conex&o para assegu-
rar o acesso dos estudantes integrantes de familias
de baixa renda a educacgdo a distancia por meio do
acesso arede internet em banda larga fixa e mével.
Ja o senador Jorge Kajuru (Cidadania-GO), apresen-
tou o PL 3.466/2020 que cria subsidio permanente
através do Programa Bolsa Internet, destinado a
subvencéo aos servigos de conexdo a rede mundial
de computadores para familias brasileiras de baixa
renda (MOURA, 2020).

O PL 3.462/2020 consiste em garantir aos estudantes que fazem
parte de familias inscritas no Cadastro Unico para Programas Sociais do
Governo Federal (CadUnico), além daqueles com renda familiar mensal
per capita menor ou igual a meio salario minimo, ou ainda pertencentes
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a familias cujos moradores recebem beneficio da assisténcia social, o
acesso a banda larga. Por meio do Auxilio-Conexao, cujo valor deve
ser estipulado pela Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (Anatel), os
estudantes poderao fazer um plano privado de banda larga, garantindo
assim, a conexao, para a realizacao dos estudos (BRASIL, 2020a). Para
estipular o valor do Auxilio-Conexao, sao considerados os valores esti-
pulados pelas empresas de cada localidade do pais, podendo chegar a
R$ 100,00 mensais.

O PL 3.466/2020, implica em criar um subsidio mensal permanente
de no minimo R$ 15,00 reais, denominado Programa Bolsa Internet
para as familias cadastradas no Programa Bolsa Familia, com o objetivo
de possibilitar o acesso aos servicos de conex?o a internet por dados
moveis ou na modalidade fixa. A proposta é justificada pelo criador da
proposta, Senador Jorge Kajuru, o fato de o uso da internet na educacéo
ser uma mudanca permanente, a qual o Estado deve se adaptar, a fim
de garantir a democratizacéo do ensino publico, efetivando meios para
a inclusao digital (BRASIL, 2020b).

Outra proposta apresentada para garantir o acesso a internet no
periodo de pandemia da Covid-19, é a PL 2.775/2020. De acordo com o
Projeto, cabe as prestadoras de servigos de telecomunicagoes garantir
a gratuidade de acesso a internet, seja por dados mdveis ou conexdo
fixa, sempre que forem acessadas aplicacoes de ensino a distancia.
Este beneficio abrange os alunos e pais de alunos de escolas publicas
e deve durar até um ano apds o fim do estado de calamidade publica,
decorrente da pandemia. O Senador Dério Berger (MDB-SC), criador
desse Projeto de Lei, explica que a educacdo foi um dos setores mais
afetados, com a Covid-19, pois obrigou milhares de estudantes a afas-
tarem-se da escola, sendo que muitos nao tém sequer condigdes de
dar continuidade aos estudos, pela auséncia de recursos digitais de
informacao e comunicacdo (BRASIL, 2020c).

Tais projetos seguem em tramitacdo no Senado Federal. Com
uma opinido publica que favorece a aprovacio, exceto do PL 3.466/2020,
que tem transcorrido com uma repercussao negativa. Ainda que um ou
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mais desses projetos de lei sejam aprovados, ha de se pensar em outra
questdo: a garantia do recurso para acesso a internet. Pensando nisso, o
Senador Confiicio Moura (MDB-RO) criou o PL 3.491/2020, com o obje-
tivo de promover uma linha especial de crédito, para que estudantes
da rede ptblica da educacdo basica possam adquirir computadores,
durante o periodo de calamidade publica decorrente da Covid-19. O
projeto também segue em tramitacdo, com uma margem de grande
aceitagdo pela opinido publica (BRASIL, 2020d).

Ja sdo cinco meses de fechamento das escolas e ainda assim, ndo
se tem a aprovacao destes projetos, constatando o descaso com o qual
o Estado lida com a educac@o. A falta de planejamento prévio para o
desenvolvimento de politicas publicas efetivas no enfrentamento a pan-
demia da Covid-19 no Brasil, provocou um agravamento dos impactos
negativos, tais como a ampliacao das desigualdades sociais, econémicas
e educacionais.

Alguns decretos foram efetivados, tais como o Decreto N° 343/2000,
que considera a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais até quando durar o momento pandémico; e o Parecer CNE/CP
N° 05/2020, que dispde sobre a reorganizagio do calendario escolar e
permite o computo de atividades ndo presenciais para fins de cumpri-
mento de carga horaria minima anual, como consequéncia da Pandemia.

Ao mesmo tempo em que esses decretos foram assinados, consi-
derando o uso da modalidade de ensino por meios digitais neste periodo
de calamidade publica, ndo hd uma medida efetiva de inclusdo digital
educacional que favoreca a aplicacdo destas aulas de maneira equanime.

ACOES EDUCACIONAIS DAS REDES PUBLICAS DE
ENSINO EM TEMPOS DE PANDEMIA

Apensar dos entraves gerados pela morosidade do Estado em
tomar decisoes efetivas que favoregam a educacio bésica neste momento
emergencial, diversas iniciativas vém sendo desenvolvidas por estados e
municipios diversos. Algumas emergem de politicas publicas empreen-
didas; outras de escolas e educadores, que, conscientes da situagao
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emergencial ndo esperaram por uma decisdo politica e engendraram
praticas educativas a distancia.

As ag0es realizadas pelas redes federais, estaduais e municipais
de educacéo limitam-se a criacio de plataformas de recursos digitais
pedagdgicos, tais como jogos educativos, apostilas e videoaulas; pro-
gramas de TV, tais como o TV Educacéo e programas de Radio.

O Ministério da Educacgdo (MEC) criou em 2015 a Plataforma Inte-
grada, onde os educadores tém acesso a recursos educacionais digitais.
Desde entao vém sendo compartilhados jogos educativos, bem como
videoaulas e sugestoes de atividades. Os professores podem tanto criar
quanto utilizar os recursos ja disponibilizados por outros educadores e
por outros portais conectados a esta plataforma. Desenvolvida a partir
de uma parceria entre a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal do Parana (UFPR) e professoras(es) da Educa-
¢do Basica, a Plataforma Integrada MEC tem sido utilizada como um
ambiente de experiéncia colaborativa de criacdo e compartilhamento de
conteddo pedagégico entre professores, alunos, gestores e comunidade
escolar (BRASIL, 2020e).

Desde o inicio do distanciamento social decorrente da pandemia
de Covid-19, o uso da Plataforma Integrada tem sido mais intenso,
com centenas de downloads diarios, tanto por professores quanto por
estudantes. Observa-se, visitando a Plataforma, que a atualizacdo com a
disponibilidade de materiais didaticos tem sido lenta; ou seja, hd poucos
uploads, verificando-se que a busca é bem maior do que a participacdo
colaborativa na criacdo de contetidos. O investimento em formacao de
educadores para o uso das tecnologias digitais tem sido recorrente nas
redes federais, municipais e estaduais de ensino. Porém, ha ainda uma
deficiéncia nesta formacao, devido a falta de continuidade, o que limita

os professores ao aprendizado basico, sem avancar muito.

As prefeituras também tém desenvolvido aplicativos para smar-
tphones e notebooks, para acesso a videoaulas, as quais seguem uma
programacdo de hordrios especificos por disciplina, simulando os
horarios de aula presencia. Um exemplo é a prefeitura de Salvador-BA,
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que disponibilizou o aplicativo Escola Mais, disponivel gratuitamente
para download, com aulas para as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental; a Radio Educacéo Salvador. Ja a Secretaria Estadual de
Educagio da Bahia disponibilizou o canal no YouTube Aulas Virtuais
ENEM 100% (Figura 1), com lives constantes de diversas aulas das dife-
rentes disciplinas.

Figura 1 - Aula virtual ENEM 100% - Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia
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Fonte: Youtube (2020a)

As aulas podem ser acessadas pelos smartphones ou compu-
tadores. As lives ficam gravadas no canal, sendo possivel acessa-las a
qualquer momento. Os estudantes participam ativamente das lives,
com comentarios nos chats que variam entre elogios e levantamento
de questdes, para esclarecimento de davidas em relacdo ao conteudo
trabalhado. Outra iniciativa do Estado da Bahia é a Escola Digital, criada
pela Diretoria Regional de Educacdo e Cultura (DIREC). No portal, os
professores podem criar turmas, criar topicos de aula, criar contetidos
e atividades, podendo gravar e disponibilizar videoaulas.

Em Sao Paulo as aulas a distancia tém sido aplicadas por meio
do Centro de Midias de Sdo Paulo (CMSP), com dois canais digitais
2.2 € 2.3: TV Univesp e TV Educacao, para alunos de Creche, Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio. Ainda ha
uma programacio de formacéo de professores, disponibilizada ao vivo
nos canais digitais, pela Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo
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(Univesp). As aulas estio disponiveis nos canais de televisdo aberta, TV
Cultura e TVE e nos canais de Youtube.

Embora as aulas neste formato néo substituam as presenciais, no
Youtube, os alunos podem participara através dos chats, havendo uma
interacdo constante. Observando o desenvolvimento da TV Univesp e
da TV Educacéo foi constatada uma participacdo intensa de criancas
e adolescentes, os quais, ja sabendo da programacao, agendam seus
horarios para ndo perder as aulas (Figura 2).

Figura 2 - Aula de matemadtica - 4° ano do Ensino Fundamental - CEMSP
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Fonte: Youtube (2020c)

A programac@o consiste em diversas aulas de diferentes discipli-
nas intercaladas com programas curtos, com duragdo de uma a cinco
minutos, da TV cultura, tais como o Quintal da Cultura. Estes pequenos
programas apresentam, de uma forma ludica, mensagens de incentivo,
encorajamento e otimismo, além de transmitir conforto e seguranca

emocional.

Diversas tém sido as praticas as acdes pedagdgicas desenvolvidas,
de modo a driblar as dificuldades de acesso aos recursos digitais. Nos
locais onde a conexao com a internet é precdria ou até inexistente, o radio
emergiu como uma possibilidade de promocéo do ensino a distancia.
Um programa de radio “Educa Quarentena”, criado pela Secretaria de
Educacao de Serra Negra do Norte-RN destaca-se enquanto experiéncia
de democratizagdo do ensino neste momento de pandemia, desde 20 de
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janeiro de 2020, quando foi ao ar. Com aulas de segunda a sexta-feira,
para as diversas séries da Educacdo Bdsica, os alunos tém acesso as
explicacGes e resoluctes de exercicios. No Maranhio, a Secretaria de
Educacdo do Estado também disponibiliza as aulas a partir das ondas
de radio FM da Radio Timbira, alcangando diversas comunidades cujas
localidades ndo tém conexdo com a internet.

Quanto as praticas pedagdgicas, diversos professores da Educagéo
Bdsica, em meio as dificuldades de acesso e manuseio das ferramentas
digitais, tém desenvolvido experiéncias significativas, voltadas para o
uso dos smartphones, uma vez que a maioria dos alunos de escolas
publicas possuem computadores, tablets ou notebooks. Assim, pensando
nas limitacOes de capacidade de memoria dos aparelhos celulares, no
custo elevado para a conexdo com a internet e na inabilidade com o
uso de diferentes ferramentas tais como e-mails e plataformas digitais,
grande parte dos professores tém usado os grupos de WhatsApp, como
instrumentos principais de compartilhamento de apostilas, atividades
e videoaulas. A comunicagio ocorre basicamente por este instrumento,
sendo marcados prazos de entrega de atividades e esclarecidas dividas
a respeito de diversos conteudos.

CONSIDERACOES FINAIS

0 desenvolvimento de préticas educacionais digitais € uma neces-
sidade que se evidenciou com a situacdo emergencial em que vive a
populagéo brasileira, mediante a pandemia de Covid-19. Com o fecha-
mento das escolas, professores e alunos foram impelidos a se organizar
e se adaptar ao ensino a distancia, por meio dos diversos recursos que
a internet possibilita.

Em um pais tdo desigual, a exclusdo digital ficou mais expres-
siva, ao considerar que diversos alunos e professores ndo tém acesso
a internet, seja devido a baixa qualidade na conexao, seja pela falta de
recursos financeiros para manter smartphones compativeis e com-
putadores ou ainda pela dificuldade de entendimento sobre o uso das
diversas ferramentas.
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Os alunos que vivem em situacdo de vulnerabilidade social e
econdmica sao os mais atingidos pela desigualdade de acesso, elevando
com isso, a exclusdo educacional. Para driblar tais dificuldades, diversas
iniciativas vém sendo desenvolvidas, tanto pelas institui¢des de ensino
estaduais quanto municipais. Destacam-se entre elas, os programas
de ensino pela TV e pelo radio, como formas de sanar a problematica
de conexdo com a internet. Qutros tantos programas fazem uso desta
rede de comunicagio, utilizando plataformas e canais de video, além
das redes sociais, tais como Youtube, Facebook e WhatsApp.

O sucesso dos empreendimentos educacionais que visam o desen-
volvimento do ensino a distdncia durante este periodo pandémico,
contudo, depende da aprovagio de politicas publicas e efetivacdo de
politicas publicas. E preciso que o Estado atende para a prioridade
da educacdo publica, e viabilize a aprovacdo dos projetos de lei em
tramitagdo no Senado Federal, que preveem subsidios para prover aos
alunos em situacdo de vulnerabilidade, o acesso a planos de internet
e computadores.

Ainda ha muito a se avancar para que as praticas educativas
aplicadas neste momento possam ser consideradas efetivamente como
modalidade de ensino a distdncia. Com cinco meses decorridos de
enfrentamento a Covid-19, em diversas regioes do pais, falta a acdo efetiva
do poder publico, de modo a tornar o acesso ao ensino a distincia uma
realidade para todos. Que este ensino praticado nas interfaces digitais
educacionais espelhe a qualidade e o cuidado necessarios, de modo a
promover cada vez mais a garantia do direito a educagio, reduzindo
assim, a vulnerabilidade social, econ6mica e educacional de milhares
de brasileiros.
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A VISAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO
DAS POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM
EM FiSICA E ASTRONOMIA EM TEMPOS
DE PANDEMIA

Adriana Oliveira Bernardes®
INTRODUCAO

De forma subita tivemos nossas vidas modificadas pela pandemia
e esta situacdo afetou também as escolas. No estado do Rio de Janeiro
foi oferecida a possibilidade de estudo remoto através da plataforma
Google Classroom para todos os alunos, sendo que alguns tiveram que
estudar em casa através de apostilas, devido a falta de internet.

A situagao de pandemia que vivenciamos atualmente trouxe gran-
des mudancas para nossas vidas em sociedade, em todos os sentidos e
grandes desafios para o trabalho do professor.

Em relag@o ao problema, segundo a UNESCO (2020):

Mais de 850 milhoes de criancas e jovens — apro-
ximadamente a metade da populacdo estudantil
mundial — permanecem afastados das escolas e
universidades, com fechamentos nacionais efetivos
em 102 paises e fechamentos locais em outros 11
por conta do novo coronavirus. (UNESCO, 2020,
ndo paginado)
Sabemos que a maior exclusdo no ensino foi oriunda de paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento como o Brasil e que em nosso
pais, diferentemente dos alunos das escolas particulares, alunos da

escola publica terdo grande perdas educacionais em 2020.

Em conformidade com o que afirmamos acima a UNESCO
discute que:

% Doutoranda em Ensino de Fisica PEMAT/Universidade Federal do Rio de Janeiro. Mestre
em Ensino de Fisica pela UENF. Professora de Fisica formada pela UFJF.
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Muitos paises comecaram a implementar modali-

dades de ensino a distancia, incluindo cursos em

plataformas digitais. No entanto, essas modalidades

ndo sdo garantidas em toda a regido, e nem todas

as familias tém acesso a elas, principalmente as

mais vulneraveis. (UNESCO, 2020, ndo paginado)

Um dos setores que teve que se reestruturar foi a exatamente a

area de educagdo, ja que a necessidade de aulas remotas foi uma das

demandas decorrentes da pandemia.

No caso do estado do Rio de Janeiro foi disponibilizado a plata-
forma classroom, onde varios recursos puderam ser disponibilizados
ao professor para realizar seu trabalho remotamente. Entre outros:
videoconferéncia através do meet, drive, quiz, podcasts, entre outros.

No caso da Fisica, disciplina na qual muitos alunos apresentam
dificuldades e onde muitos afirmam “ndo entender”, seria importante
conhecer a percepcao dos alunos sobre os recursos e suas possibilidades
de aprendizado, comparadas a forma presencial.

O trabalho realizado com a disciplina Fisica partir de abril de
2020 no Colégio Estadual Canada de Nova Friburgo, cidade do Rio de
Janeiro e envolvia a utilizacdo de videos, quiz, videoaulas, entre outros.
Porém, em relagdo as videoaulas o quantitativo de alunos era pequeno,
por isso foi necessario um investimento maior nos videos.

TECNOLOGIAS NO ENSINO DE FiSICA

Apesar das grandes dificuldades que ocorrem na escola no que
concerne a oferecer aos alunos recursos tecnolégicos, entre outros,
uma sala de informatica que possa ser utilizada pelo mesmo, bem como
internet, a utilizacdo ainda que em pequena escala e de forma limitada
tem trazido beneficios ao ensino de Fisica e no contexto de pandemia,
foi extremamente til a utilizag&o de tais recursos, tendo possibilitado
o ensino remoto.

Em relacdo a importancia de tais recursos em contraponto a
abordagem tradicional o autor abaixo afirma que:
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Os alunos, através da internet, televisdo e radio,
recebem informacdes de forma mais atrativa e
rapida que o ensino de abordagem tradicional,
ainda presente na maioria das escolas brasileiras
(ROSA, 2000). Se por um lado o aluno de hoje tem
acesso as diversas tecnologias digitais, o profes-
sor por sua vez tem dificuldade de uséd-las na sala
de aula. Nesta perspectiva, Peralta e Costa (2007)
comentam que alguns professores reconhecem
a eficiéncia do uso de recursos tecnoldgicos em
sala de aula, porém raramente os usam e quando
estes sdo utilizados os professores néo levam em
consideracéo o olhar critico, a discusséo, o debate
e amotivacdo dos alunos presentes na analise para
fundamentar o que é ensinado. (CRUZ; FERNAN-
DES, 2013, p. 2)

Em relacdo a utilizacdo de videos na escola, o autor abaixo dis-

cute a importancia de sua utilizacdo e da importancia de que a mesma

se amplie:

A utilizacdo de videos nas salas de aula néo repre-
senta novidade. E uma prética recorrente em ind-
meros planejamentos desde a popularizagdo e
insercao nas escolas dos videocassetes. Atualmente,
o desafio de muitos professores e pesquisadores
tem sido ampliado para utilizagcdo de computado-
res, celulares, aplicativos e internet nas aulas. O
mundo exterior a escola é permeado de tecnolo-
gia, conectividade e dinamismo de informacdes, o
que demanda dos professores a exploracao desses
recursos, que fazem parte constante da vida coti-
diana dos estudantes, em suas aulas.

No contexto de pandemia a profissionais que ja se esforcavam

em trabalhar utilizando novas tecnologias tiveram mais facilidade em

se adequar. O autor abaixo discute a importancia de que o professor

compreenda a importincia da utilizacdo das tecnologias da informacéo

em seu trabalho:

Os profissionais de educacao necessitam, agora
mais do que nunca, entender a importancia das
tecnologias de informagdo e comunicagdo na vida
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escolar e se prepararem para uma sociedade cada
vez mais dependente desses veiculos de informa-
¢do. Investir na prépria capacitacido pode ser um
passo importante para que o professor de fisica
amplie seus horizontes e tenha na tecnologia o mais
novo facilitador e auxiliar no processo de cons-
trucao do conhecimento. (SILVA et al, 2018, p. 11)

Além do trabalho com videos, o trabalho com quiz também seria
interessante, inclusive para sondar o conhecimento dos alunos sobre
determinados temas. O quiz é outro recurso facilmente disponibilizado
através da plataforma Google Classroon.

Sobre a utilizacdo do quiz temos uma discussdo sobre a utilizagdo
do recurso dada pelo autor abaixo:

Neste sentido, alguns estudos tém demonstrado a
utilizagdo do quiz em diferentes dreas do conhe-
cimento, verificando a sua eficacia como recurso
pedagdgico que motiva a agdo dos estudantes e
auxilia no processo de aprendizagem (ARAUJO
et al., 2011; SALES et al., 2014; SILVA et al., 2010).
Silva et al. (2010) verificou a utilizagdo do quiz no
ensino de contetdos de genética em turmas do
terceiro periodo do curso de medicina e consta-
tou a aceitacdo dos alunos em relacdo a atividade,
além da contribuicdo para a aprendizagem deste
contetudo que € de dificil compreensdo. Sales et
al. (2014) aplicou um quiz acerca de contetdos da
Fisica com alunos do ensino médio, concluindo
que tornou o ensino mais motivador e a aprendi-
zagem mais agradavel, além de verificar um maior
desempenho dos estudantes na disciplina de fisica.
(ALVES et al, 2015, p. 5)

Em relacdo a este ensino, como a LDB (Lei de Diretrizes e Bases)
de 1996 preconiza uma formacéo cidadd, conhecer o que os alunos
pensam do ensino e discutir as possibilidades que melhor lhe atenda
¢é fundamental.

O ensino remoto de emergéncia traz entdo grande desafio ao
professor como ressalta o autor abaixo:
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O maior desafio desse “ensino remoto de emergén-
cia” recai sobre os educadores. Como adaptar os
conteudos, as dindmicas de sala, as aulas expositi-
vas e as avaliagdes - sem prejudicar o processo de
aprendizagem? Como manter os alunos interessa-
dos e engajados? A tarefa é ainda mais complexa
para aqueles que atuam em areas distantes da tec-
nologia ou que lecionam para crianc¢as. (RABELO,
2020, ndo paginado)
Este trabalho apresenta uma pesquisa realizada com alunos do 1°
ano do Ensino Médio de escola publica estadual do Rio de Janeiro sobre seu

aprendizado de Fisica e Astronomia durante o segundo bimestre de 2020.

OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho é apresentar a percepc¢éo de alunos do
Ensino Médio de colégio estadual publico, dos recursos utilizados no
ensino de Fisica e Astronomia em tempos de pandemia e suas possibi-
lidades de aprendizado.

DESENVOLVIMENTO

Este trabalho foi desenvolvido em colégio estadual do Rio de
Janeiro, que oferece turnos matutino, vespertino e noturno nas moda-
lidades: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e
Adultos, contando com aproximadamente 700 alunos.

O trabalho foi realizado a partir da aplicacido de questionario
do Google Forms a trés turmas que totalizavam 86 alunos do 1° ano do
Ensino Médio, que acessavam a plataforma Google Classroom, porém
apenas 38 entre esses alunos responderam ao questiondrio.

A pesquisa foi realizada através de questionario com 8 questoes,
6 abertas e duas fechadas.

O questionario é apresentado abaixo:

1. Vocé tem conseguido aprender Astronomia a partir do mate-
rial enviado?
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2.

o &> »

6.

E em relacdo a Fisica, vocés conseguem aprender a partir
do material enviado?

Em relag@o aos materiais enviados, quais vocés preferem?
Qual foi o contetdo que vocé teve maior dificuldade?
Vocé tem dificuldade para acessar a internet?

Vocé estaria disposto a assistir aulas no zoom?

A pesquisa realizada foi quantitativa e também a qualitativa. Em

relacdo a pesquisa qualitativa, segundo a autora abaixo:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: obje-
tivagcdo do fendmeno; hierarquizagio das actes de
descrever, compreender, explicar, precisao das
relagOes entre o global e o local em determinado
fen6meno; observancia das diferengas entre o
mundo social e 0o mundo natural; respeito ao cara-
ter interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientacdes tedricas e seus
dados empiricos; busca de resultados os mais
fidedignos possiveis; oposicdo ao pressuposto que
defende um modelo tinico de pesquisa para todas
as ciéncias. (GERHARDT, 2009, p. 32)

Utilizamos também a pesquisa quantitativa para analise dos dados

obtidos através dos graficos.
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Figura 1 - Alunas participam de videoaula.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O trabalho sugere que a maioria dos alunos, que frequentaram
as videoaulas, pode aprender Fisica através do ensino remoto, as res-
postas foram positivas, porém, nio podemos ainda verificar como foi
este aprendizado. O que queriamos saber era se o ensino desta forma
tornaria a disciplina excludente ou no, ou seja, se eles achavam que ndo
poderiam aprender. Nao pudemos ainda avaliar como foi este aprendi-
zado, a questdo a ser investigada é se o aluno vé diferenca entre: prestar
atencdo na aula na escola ou prestar atencao na videoaula.

Observamos que o nimero de alunos que afirmaram aprender
de forma remota é maior em Astronomia que em Fisica propriamente
dita. Consideramos que como a Fisica tenha uma maior exigéncia da
Matematica, este foi um fator que influenciou no nimero de alunos.

Os topicos apresentados como de maior dificuldade pelos alunos,
segundo a questdo numero 4, foi forga de atrito, conteddo perten-
cente a Fisica.

Os dados obtidos para primeira pergunta: Vocé tem conseguido
aprender Astronomia a partir do material enviado sdo apresenta-
dos abaixo:

® sim
® Nio

Figura 2 - Grafico da primeira pergunta. Fonte: Pesquisadora.

Os dados mostram que 78,9% afirmam que tem conseguido apren-
der Astronomia a partir do material enviado que consistia em videos,

textos e quiz.

87



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

Os dados obtidos para segunda pergunta: Em relagéo a Fisica,

vocés conseguiram aprender a partir do material enviado, sdo apre-
sentados abaixo:

® Sim

Figura 3- Grafico da pergunta 2. Fonte: Pesquisadora.

Os dados mostram que 65,8% afirmam que tem conseguido

aprender Fisica a partir do material enviado que consistia em videos,
textos e quiz.

Os dados obtidos para terceira pergunta: Em relacdo aos materiais
enviados quais vocés preferem, sdo apresentados abaixo:

@ Texto
® Audio
® Vvideo
@ Quiz
@ Outros

Figura 4 - Grafico da pergunta 3. Fonte: Pesquisadora.

Os dados mostram que 47,4% afirmam preferir o quis, 26,3% o
video, 23,7% texto e 2,6 % outros.

Os que marcaram a opc¢ao “outros” em sua maioria citou aplica-
tivos como recurso a ser utilizado para seu aprendizado.

Os dados obtidos para quinta pergunta: Qual foi o conteudo que
vocé teve maior dificuldade? , sdo apresentados abaixo:
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@® Sim
® Nio

Y

Figura 5- Grafico da pergunta 5. Fonte: Pesquisadora.

Os dados mostram que 89,5% afirmam nio ter dificuldade em

acessar internet.

Os dados obtidos para sexta pergunta: Vocé estaria disposto a
assistir aulas no zoom, sdo apresentados abaixo:

® Sim
® Nio

Figura 6- Grafico da pergunta 6. Fonte: Pesquisadora.

Os dados mostram que 67,5% dos alunos estavam dispostos a
assistirem aulas no zoom, aplicativo de comunicagao.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Podemos verificar em relacio aos resultados obtidos na questio 1
e 2 que: 78,9% dos alunos afirmam aprender Astronomia com o material
disponibilizado e apenas 65,9% no caso da Fisica. Tais resultados suge-
rem que a Astronomia é mais inclusiva ao aluno que a Fisica e que talvez
o responsavel por isso seja uma maior necessidade de conhecimento
da Matematica quando tratamos especificamente da Fisica.

Em relacdo a questdo 3, observamos que o recurso que vem sendo
bem vindo ao aluno na plataforma Google Classroon é o quiz, depois os
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videos e textos. Os alunos que responderam outros citaram os aplicativos
como um recurso interessante para ser utilizado.

Na questdo 5, em relagdo ao acesso a internet 89,5% afirmam nao
ter problemas para acessar a internet, porém, temos que considerar
que estes sdo os alunos que frequentam a plataforma, ou seja, os que
nfo podem n#o responderam ao questionario. 10,5% afirmam ter difi-
culdade, ou seja, ele esta se esforcando para acessar, porém também
dificuldade de conexao.

Em relacdo a assistir aulas no zoom, a maioria afirma que assis-
tira, 67,6% porém na prética, porém, uma vez marcada a aula, apenas
40% comparecem.

CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos este ano e ndo sabemos até quando, uma situacao
inusitada e se fez necessario neste contexto a implementagéo do
ensino remoto.

Varias dificuldades fazem parte deste contexto tanto a formacéo
nfo adequada do professor para o trabalho com tecnologias da infor-
magcao, quanto as dificuldades de acesso a internet dos alunos. Sendo
que também professores tem dificuldades de acesso.

As respostas dos alunos apesar de positivas em relagdo a este
tipo de ensino foram dadas por quem teve acesso a plataforma e pode
responder ao questiondrio. Os dados obtidos sugerem que o ensino
remoto pode ser inclusivo, uma vez que se tenha acesso a internet,
porém, em uma segunda etapa desta pesquisa sera realizada avaliacio
se o aprendizado do aluno ocorreu realmente.
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EDUCACAO E A DIVERSIDADE NA PANDEMIA
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Em busca de entender o fendmeno educacional que se apresenta
com a pandemia da covid-19, podemos dizer que a mutacdo que mais
assusta ndo é a do virus e sim, a que devemos promover em nosso fazer
educacional. Estamos atonitos, sobressaltados, pegos de “calgas curtas”.
Até mesmo o famoso jeitinho brasileiro ndo dé vasdo aos desafios da
nossa realidade atual.

Os virus ja circularam entre professores e alunos ainda na
época colonial, com as primeiras escolas indigenas, onde milhares de
indios morriam enquanto os europeus, a forca, lhe ensinavam a lingua
portuguesa.

Ainda sofremos com pandemias de febre amarela e gripe espa-
nhola, porém nada tdo violento quanto a covid-19. Nessa versio atual,
o virus ndo faz distingdo a quem ird tornar vitima fatal, pelo contrario:
criancas, adultos, velhos, homens e mulheres, alguns mais do que
outros, assim, o virus néo faz distin¢ao de raga, cor ou posic¢ao social.

O maior desafio para a educacdo do ser humano no momento
atual, como diria Darwin, é a capacidade de adaptacio ao meio ambiente
em constante modificacio.

Em nosso meio, um mar de especialistas, todos com a velha e boa
receita de bolo revestido de interesses pessoais, econdmicos ou politi-
cos. Na verdade, somos todas cobaias, diretores, alunos, professores e
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demais trabalhadores, repetiremos o experimento que houve quando

o0s europeus trouxeram seus virus a 500 anos atras.

Minha primeira impressao pode até parecer pessimista, mas até
aparecer uma vacina que dé conta de imunizar a comunidade escolar,

estaremos em um mundo inexplorado, sempre experimentando.

A pandemia serve de aviso que o sistema educacional que vivemos,
n#o dd conta da nova geracdo de humanos. Quando falo que fomos pegos
de “calgas curtas” é porque jogamos no peito de nossos professores e
alunos, um sistema de ensino aprendizagem, que ja deveria ser o coti-
diano no fazer educacional. Na verdade, ainda ensinamos nossos alunos,
que sdo das geracoes Y e Z, como se fossem da geracdo Baby Boomer.

A covid-19, ndo expOe somente as visceras de um sistema educa-
cional falido, ela também expde a diversidade escolar em suas nuances
menos percebidas, como por exemplo, a diversidade econdmica e da
cultura digital.

O sistema emergencial de ensino pressupoe que todos os cidadaos
tem acesso a computador, celular, internet e que todos tem expertise
com as novas tecnologias. Com efeito, uma escola que nao prepara seus
alunos para as novas tecnologias ndo deveria pressupor que 0s mesmos
a conhecam, por outro lado, o fato que exista mais celulares que seres
humanos no planeta, ndo quer dizer que todos os alunos tenham acesso
a um aparelho deste tipo.

As escolas, na visdo de quem tém mais de vinte anos de profis-
sao, empilham milhares de livros, que pouco interesse da aos alunos
que vivem no mundo midiatico das redes sociais. Dessa forma, mais
uma vez corroboro que estar envolvido com as novas tecnologias nem
sempre significa ter dominio ou posse da mesma, instrumentalmente
falando. A TIC Educagdo 2019, em sua recente pesquisa, aponta que
39% dos alunos das escolas publicas ndo tém tablete ou computador
em casa, sendo que para alunos das escolas particulares, esse indice é
de 9%, o que poe em duvida a equidade do ensino remoto, levando em
conta essa diversidade econdémica e da cultura digital.

93



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

Disponibilidade de computador no domicilio, em %

Respostas dadas por alunos de escolas publicas urbanas & pesquisa TIC Educagao

35

Computador portatil Computador de mesa Tablet Nenhum

Fonte: TIC Educagéo 2019

Esse fenomeno é percebido ao colocarmos em pratica, nossas
aulas online, onde grande parte dos alunos ndo participam e se descul-
pam por ndo estarem preparados e/ou equipados. Devemos entender
que a pandemia trouxe junto com ela o desemprego e a exclusao social,
onde quem tem mais recursos, tem mais oportunidades, mais possibili-
dades. A diversidade econ6mica a que me refiro a cima, tem haver com
a capacidade de se armar dessas tecnologias, onde quem tem melhor
poder aquisitivo continua estudando e quem néo tem abandona.

“Em outras palavras, ndo basta a natureza criar
individuos altamente inteligentes, isto ela o faz
com frequéncia, mas é necessario que coloque
ao alcance desses individuos o material que lhes
permita exercer a sua criatividade de uma maneira
revoluciondria”. LARAIA (1932, p. 25).

Na verdade, muitos desses milhares de alunos que engrossam
a estatistica de evasdo escolar na pandemia, sdo aqueles excluidos
economicamente. Em outra perspectiva, podemos observar que outra
grande parcela dos evadidos durante a pandemia, sdo aqueles excluidos
da cultura digital, que estdo atrelados, ndo voluntariamente, mas de
forma muito forte ao sistema tradicional, onde mesmo tendo condigoes
materiais de ter acesso as tecnologias ndo conseguem adaptar-se 2o novo
sistema educativo. Estamos vivendo a sele¢cdo natural de Darwin, onde
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os mais fortes e mais adaptaveis sobreviveram a esse novo ambiente
proposto pelo virus, no sentido biolégico e educacional.

0 VIRUS NA HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Por volta dos anos 1500, na Europa, havia um movimento refor-
mista que repartia a igreja catélica e dava inicio ao protestantismo,
movimento iniciado pelo padre Martinho Lutero, que obrigou a igreja
catdlica a buscar novos fiéis em outras partes do mundo. Desse movi-
mento surgiu a Companhia de Jesus, que enviara padres aos mais lon-
ginquos redutos da colonizagdo europeia. Essa politica da igreja catélica
trouxe ao Brasil, em 1549, os padres Jesuitas, que combinados com a
coroa portuguesa, vieram apaziguar e ensinar a lingua portuguesa aos
indigenas.

Segundo Azzi (1981, p. 22) [...] “na mente dos reis de Portugal,
0 que importava, sobretudo era estabelecer na colonia brasileira um
Estado Catdlico, prolongamento do reino lusitano”.

Dessa forma, os padres poderiam também converter os indios a
religido catélica, e assim dominar geograficamente novos espagos ao
cristianismo. Diga-se de passagem, que 40 anos antes dessa data, os
indios eram tidos como animais e s6 passaram a condi¢do de humanos,
depois da bula papal Sublimis Deus, do Papa Paulo III.

[...] ndo passavam de cdes em se comerem, e mata-
rem e s30 porcos, por vicios, e na maneira de se
tratarem, e esta deve ser a razdo, por que alguns
padres, que do reino vieram, os vejo resfriados,
porque vinham cuidando de converter a todo o
Brasil em uma hora e vém-se que nio podem con-
verter em um ano por sua rudeza e bestialidade.
(NOBREGA, 1988, p. 320).

Esse momento educacional brasileiro foi um choque cultural,
visto que o sistema milenar da educacédo oral teria que mudar para a
escrita. De certa forma, foi uma violéncia muito grande, porquanto
que os povos indigenas nao precisavam de codigos alfa numéricos
para entender a vida e a sua cultura. A alfabetizacio for¢ada dos povos
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indigenas teve consequéncias desastrosas para a cultura dos povos

tradicionais brasileiros.

Educacdo pode dar-se muito bem sem alfabetiza-
¢do. Alfabetizacdo, no entanto, nem sempre asse-
gura uma boa educacdo. As sociedades indigenas
brasileiras, como, alids, muitas outras sociedades
em todo o mundo, se educaram perfeitamente
durante séculos sem recorrer a alfabetizacdo, con-
seguindo, com meios quase que exclusivamente
orais, criar e transmitir uma rica heranca cultu-
ral. A educacdo baseada na comunicacgéo oral até
apresenta nao poucas vantagens sobre a baseada
na escrita. (MILEA, 1979, P7).

Ao chegarem as terras americanas, os colonizadores, além de

trazerem sua lingua, sua fé e seu modo de vida, também trouxeram

virus mortais, aos quais os indios ndo tinham imunidade. Dessa forma,

os “alunos” se infectavam e muitos morreram nesse processo. Como

a covid-19, os virus daquela época dizimaram milhoes de indios e sé

pouparam os estrangeiros que ja tinham imunidade a doenga.

N#o havia dlcool gel, nem protocolos especiais, e as mortes eram

debitadas aos pecados cometidos e a falta de fé.
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[...] seu pecado foi castigado por uma peste tdo
estranha que por ventura nunca nestas partes
houve outra semelhante [...] alguns querem dizer
que se pegou da nau em que veio o padre Fran-
cisco Viegas, porque comelou nos Ilhéus, onde
ela foi aportar [...] a mortandade era tal que havia
casa que tinha 120 doentes e a uns faltavam ja os
paes, a outros os filhos e parentes e, o que pior &,
as maes, irmas e mulheres, que sdo as que fazem
tudo [...] faltando elas ndo havia quem olhasse os
doentes, havia muitas mulheres prenhes que tanto
que lhes dava o mal as debilitava de maneira que
botavam a criancas [...] e destas prenhes quase
nenhuma escapava por toda a terra, nem menos
as criancas. [...] Finalmente chegou a coisa a tanto
que ja néo havia quem fizesse as covas e alguns se
enterravam arredor das casas e tdo malenterrados
que os tiravam os porcos [...] e o que é mais para
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doer, que muitos morriam sem confisséo e sem
batismo, porque era impossivel acudirem dois
padres a tanta multiddo [...] se morriam 12, caiam
20 [...]. Bem me parece que em cada uma daque-
las trés aldeias morreria a terceira parte da gente
porque sé em Nossa Senhora da Assuncio havera
dois meses que ouvi dizer que eram mortas 1.080
almas, e com tudo isso diziam os indios que ndo
era nada em comparacdo da mortalidade que ia
pelo sertdo adentro [...] (GURGEL, 2010, p. 124).

Outros momentos tensos tiveram o Brasil com as epidemias de
febre amarela, em 1850 que comegou com um grande surto no Rio de
Janeiro. Teve origem no continente Africano, de onde se espalhou para
a América através dos navios negreiros, no século XVII.

[...] corpos eram enterrados nas igrejas, no Centro
da cidade; animais mortos eram atirados as ruas;
por todos os lados havia monturos de lixo e valas a
céu aberto; matadouros, agougues, mercados eram
perigosos tanto do ponto de vista da integridade dos
alimentos como por serem potenciais corruptores
do ar; fabricas, hospitais e prisGes se igualavam
na auséncia de regras higiénicas e disciplinares.
(BENCHIMOL , 2001, P. 30).

Nesse periodo da histdria educacional brasileira, havia um grande
discurso higienista, porém, ndo havia nas escolas, nenhum protocolo
ou diretriz para minorar o contagio da doenca. As instalacGes escolares
da época propiciavam ainda mais chances de contagio, posto que, eram
pouco ventiladas e com superlotacdo. A educagio, na época, estava
quase que totalmente nas maos de particulares, em casas de moradia

adaptadas para funcionar como escolas.

Nesta mesma época, José da Costa Carvalho (Ministro do Impé-
rio, Visconde de Mont Alegre), nao faz referéncia a epidemia, em seu
relatério referente ao ano de 1850, mas lamenta o estado da Educacédo
Geral no Império, e a falta de edificios apropriados para o ensino, assim
como na falta de inspegdo nas escolas das freguesias mais distantes.
(BRASIL, 1851, p.5).
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Tanto o municipio do Rio de janeiro quanto o governo provincial
da época, ndo se investiam em politicas publicas para a educagao popular.
Os colégios Jesuitas mais avancados, sempre foram privilégio de uma
minoria. Os negros, indios, mamelucos e mulatos eram impedidos de
avancar nos estudos.

A escola, “[...] € um produto de cada tempo, e suas formas cons-
trutivas sdo, além dos suportes da memoria coletiva cultural, a expres-
sdo simbdlica dos valores dominantes nas diferentes épocas” (FRAGO;
ESCOLANO, 1998, p. 47).

Em outro periodo de nossa histdria, tivemos uma pandemia bem
mais parecida com a que vivemos em 2020, falo da gripe espanhola, de
1918. Era o virus Influenza, do tipo HIN1. Ndo havia dlcool gel, porém
assim como a covid-19, foram adotados protocolos como uso de mas-
caras e distanciamento social, estima-se que o nimero de mortes possa
ter chegado a 8% da populagdo. Nada muito diferente ao fené6meno de
2020. Escolas foram fechadas e alunos de todo o Brasil foram aprovados
para que ndo houvesse atraso do processo escolar.

Como em 2020, muitos morreram e nem sequer tiveram sua morte
documentada como “gripe espanhola”, devido ao caos instaurado no pais.
Qualquer historiador que procure reconstruir
um quadro noolégico das sociedades passadas
enfrentard intimeros desafios. E a auséncia de
padronizagédo dos registros, pois em alguns perio-
dos o documento apresenta riqueza de detalhes e
em outros, sequer a causa da morte é registrada.
(MAGALHAES, 2004: 119)

De fato, deveriamos aprender com nossos erros, e saber que a
quebra da rotina terminard e todos “quase todos” retomarao suas vidas.
A histdria nos ensina que a cada dificuldade, sempre saimos mais fortes,
devemos superar a covid-19 e nos organizar para uma préxima pandemia.
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NOVOS ATORES DA APRENDIZAGEM A DISTANCIA

A aprendizagem a distdncia ndo é uma coisa nova no Brasil, na
verdade ja a muito tempo, em 1904, com os cursos ofertados pelo Jornal
do Brasil para datilégrafos. Em 1923, foi criada a Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, que oferecia cursos de linguas, e em 1939, com a criagdo do
Instituto Monitor, que oferecia capacitacio profissional pelo correio, é
que a educacgdo a distancia ja se inseria nas vidas de educandos. Mais
contemporaneamente, temos os cursos superiores ofertados por uni-
versidades especializadas em ensino EAD.

[...] A educacgdo a distincia sera parte natural do
futuro da escola e da universidade. [...] parece defi-
nitivo que o meio eletrénico dominard a cena. Para
se falar em educacdo a distincia é mister superar
0 mero ensino e a mera ilustracdo. Talvez fosse
o caso distinguir os momentos, sem dicotomia.
Ensino a distdncia é uma proposta para sociali-
zar informagéao, transmitindo-a de maneira mais
habil possivel. Educacéo a distincia, por sua vez,
exige aprender a aprender, elaboragdo e conse-
quente avaliagdo. Pode até conferir diploma ou
certificado, prevendo momentos presenciais de
avaliacdo. (DEMO, 1994, p. 60).

No caso especifico da pandemia da covid-19, tornou-se imperativo
a inserc¢do, em cardter provisorio, da modalidade EAD - Ensino a Dis-
tancia, para suprir as necessidades imediatas dos alunos em processo
de ensino e aprendizagem. Os professores foram apanhados de surpresa
ao ter que, de uma hora para outra, entrar no mundo dos videos e das
redes sociais, para poder ministrar suas aulas. Logicamente, que alguns
estavam preparados, todavia uma grande maioria teve e tem muitas
dificuldades em trabalhar na frente das cimeras.

Sabemos que, algumas pessoas tem fobia a exposicio nas midias,
e isso esta sendo um grande tabu para muitos professores. De outra
forma, também tem as interminaveis ligacGes e mensagens dos pais e
alunos em busca de informacoes, muitas das vezes sem relacdo com a
disciplina e em hordrios inconvenientes. E de se esperar que adequacdes
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sejam feitas e que os professores e alunos nido tenham que pagar do
proprio bolso, a manutengéo do sistema emergencial que se apresenta.

O NOVO NORMAL

0 mundo inteiro esta fazendo as mesmas perguntas: Como serd
o novo normal? Serd que voltaremos a mesma rotina ou sera que fare-
mos diferente? Serd que aprendemos alguma coisa com a pandemia? E
a escola? Estamos preparados, conscientizados para o distanciamento
social? O ensino a distancia chegou para ficar? Serd que havera uma
segunda ou terceira onda do virus?

O distanciamento social na escola é uma grande incégnita do
ponto de vista da diversidade. A teoria aponta para um fazer mais soli-
dario, para um ser mais solidario, mas a histéria nos mostra que o ser
humano estd bem longe desse ser imagindrio.

Como serdo as relagdes entre as pessoas? Agora sabemos que
somos diferentes, mas partilhamos de um mesmo futuro. Devemos
usar a pandemia como uma li¢io de humildade e fazer um novo futuro,
onde ser diferente é normal e positivo. O fato é que saimos da nossa
“zona de conforto”. Se posso dizer que todos em uma escola se sentem
confortaveis? Nosso fazer sera direcionado a um novo tipo de relagdes
interpessoais. E como sera? Sabemos que em uma escola existem varios
tipos de pessoas, tribos, raca, grupos e géneros, que geralmente tém
seu proprio jeito de se relacionar, entre si e com os outros.

Sabemos que a homogeneizacio, historicamente, nio nos tras
boas lembrancas, mas torcemos por um denominador aceitdvel, para
0 bem da comunidade escolar. Cury (2008, p. 219) defende, ao falar da
diversidade na escola, que:

Estamos diante de um desafio instaurador de um
processo que amplia a democracia e educa a cida-
dania, rejuvenesce a sociedade e irriga a econo-
mia. Estamos diante da necessidade de uma saida
urgente para a educacéo de qualidade. Uma saida
que obedeca aos ditames da razdo que a educagao
inaugura. O Estado que ndo assume essa via decreta
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sua perdicdo. A sociedade que néo busca essa saida
aceita a autoridade da submisséo e refuga o cami-
nho da autonomia. (CURY, 2008, p. 219)

O Brasileiro, por ser muito espontaneo e sempre buscar o contato
corporal, tera grandes dificuldades de adaptacdo ao novo modelo edu-
cacional, a rotina regrada da nova escola sem ddvida testara a paciéncia
de muitos meninos e meninas normalmente hiperativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto teve o intuito de fomentar a discursao a diversidade na
pandemia da covid-19, para analise das possibilidades de desenvolvi-
mento de acGes que vise salvaguardar os diferentes, no chamado “novo
normal”, tomando como meta as politicas educacionais propostas para
o acolhimento da diversidade.

Vimos que as “minorias”, os diferentes historicamente, sempre
estiveram oprimidos pelas classes dominantes desde o Brasil Colonia
com a educagio Jesuitica, implantando subalternizacao cultural, até
os dias atuais.

Espera-se minimamente, que avancos na direcdo do reconheci-
mento das diferencas néo sejam atropelados por medidas homogenei-
zadoras direcionadas pelas novas regras a serem adotadas na volta as
aulas. Precisamos de medidas para a manutenc¢ao da higiene e ndo o
higienismo do século XIX.

0 novo Corona Virus se espalha de maneira exponencial e tem
o poder de contagio bem maior que a gripe comum. O risco de colapso
no sistema educacional, em nosso pais é visivel. Porém, é prematuro
devolver alunos e professores as escolas sem a imunizagdo adequada.
Outros problemas se somam forcando a volta aos bancos escolares
como: depressao, violéncia e a fome de alunos que estdo presos em
casa, obrigando de certa forma, até mesmo aos especialistas de satide
a optarem pela volta as aulas para frear a onda de males advindos do
confinamento.
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A humanidade teve suas estruturas abaladas pela covid-19, em
2020. Que fiquem as li¢es, posto que nossas mazelas estdo a mostra.
Um aprendizado cruel se faz necessario ao percebermos que nosso
sistema educacional é falido e tdo pouco flexivel. Precisamos fazer
educacdo para a geracido atual e ndo ficarmos ligados eternamente ao
passado conhecido e “seguro”.

Precisamos ousar e passar de uma vez para a era digital, ndo de
forma abrupta como fizeram na passagem da oralidade para a escrita,
mas de maneira que no futuro, nao sejamos mais pegos, mais uma
vez, de “calcas curtas”. Sera muito mais danoso se sairmos dessa crise
educacional sem termos aprendido nada.
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0 AEE NO CENARIO PANDEMICO DO
CORONAVIRUS: ACAO PEDAGOGICA EM UMA
ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE SAQ LUIS-MA

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos®
INTRODUCAO

0 ano de 2020 esta sendo assinalado como o ano da pandemia
da COVID-19, que conforme a Organizacdo Mundial da Satide (OMS)
(2020) é uma doenga infecciosa causada Coronavirus, identificada pela
primeira vez em dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na China. E
um mal que carrega consigo o sofrimento, a dor da perda e a reflexao
quanto a determinacio das medidas sanitarias rigidas e isolamento
social, bem como a possibilidade do recriar, do refazer e do adaptar
das praticas sociais de vida para um “novo normal”.

No cendrio educacional os reflexos e impactos desse mal foram
sentidos por professores, alunos e comunidade escolar no geral, fomen-
tando para todos a necessidade de enfrentar e adaptar-se a essa mudanca
na rotina de etapas e modalidades diversas de ensino, principalmente
na Educacgdo Especial, pois para Freire (2013, p. 31) “O homem, como
um ser histdrico, inserido num permanente movimento de procura,
faz e refaz o seu saber”.

Nesse contexto, o objetivo deste artigo é trazer discussoes sobre
os desafios, as dificuldades e a superacdo apresentada no contexto
escolar e apresentar as agoes planejadas e aplicadas para garantir o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em uma escola da rede
publica municipal de Sdo Luis, Maranhdo como medida de ensino

emergencial nesse contexto atipico.

Dessa forma, convém pontuar que as questdes tratadas neste texto
foram apresentadas na Mesa Redonda: Compartilhando experiéncias e

% Mestra em Educacéo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Universidade
Estadual do Maranh#o. Professora do AEE das Rede Estadual e Municipal de Educacéo
de Sao Luis, Maranhao.

103



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

construindo saberes do (no) AEE em tempos de (p6s) pandemia durante
oI Encontro Nacional sobre Atendimento Educacional Especializado - I
ENAEE, realizado de forma online no periodo de 01 a 03 de dezembro
de 2020, sob organizagdo do Colégio de Aplicacdao da Universidade
Federal do Maranhao (COLUN/UFMA), por meio do Grupo de Estudos e
Pesquisas na area do Atendimento Educacional Especializado (GEPAEE)
e do Ntcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNEE), com o apoio do Instituto Federal do Maranh&o (IFMA) e da
Associacdo Nacional de Educadores Inclusivos (ANEI BRASIL).

DESAFIOS NA E PARA A PRATICA PEDAGOGICA NO
ENSINO ESPECIAL

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servigo da
Educacao Especial realizado por um professor especializado para com-
plementar ou suplementar o desenvolvimento de alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades /
superdotacdo incluidos no ensino regular e publico-alvo da respectiva
modalidade de ensino (BRASIL, 2008; BRASIL, 2011).

O AEE pode ser realizado na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), espaco fisico dotado de mobiliario especifico para as necessida-
des dos respectivos alunos. Integra a proposta pedagdgica da escola e o
planejamento docente por meio da colaboracéo e apoio ao professor da
classe de ensino comum, além de contar com a participagdo da familia.
E um servico articulado com o principal documento normativo que
rege a Educacdo Especial no Brasil, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008)* (BRASIL, 2011).

De tal modo, o atendimento especializado tem como objetivo
proporcionar as condi¢des viaveis de acesso e participacao do alunado
da Educacio Especial no ensino regular, por intermediagéo do professor
do AEE na elaboragdo e adequacéo de recursos didaticos e pedagdgicos

3t Esclarece-se que estd em processo de implementacéo a nova Politica Nacional de
Educac@o Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, conforme
Decreto n. 10.502, de 30 de setembro de 2020.
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que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem em
todos os niveis e modalidades de ensino de forma transversal (BRASIL,
2011; BRASIL, 2008; BRASIL, 2009).

Diante do exposto, questiona-se: quais os desafios postos na
pratica pedagégica do professor do AEE no cendrio atipico ocasionado
pela pandemia do Coronavirus? como este docente tem desenvolvido
e construido seus saberes diante dessa “nova realidade”?

Na busca por respostas, pode-se dizer que o AEE por si s6 carrega
aresponsabilidade de fazer a inclusdo acontecer na pratica no cotidiano
escolar e que o fazer e os saberes docentes no atendimento especiali-
zado tem seus desafios, que ja advém desde um contexto de décadas
anterior a pandemia, mas que tem sido levado a pauta de discussoes.
Em resumo para Gadotti (2003, p.15) “[...] ser professor hoje, ndo é nem
mais dificil nem mais ficil do que era hd algumas décadas. E diferente.”

Entdo, no atendimento especializado essa missao tem sido ainda
mais desafiadora do que antes, sobretudo para trabalhar com os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, que se configuram discentes que
apresentam suas particularidades especificas para desenvolvimento,
porém nao menos desenvolvidos que os alunos sem deficiéncia, mas
que trazem a marca da exclusdo em sua histéria, pois “[...] em momen-
tos criticos como o da pandemia, precisam mais do que nunca serem
respeitados como grupo e/ou pessoas de direito, Unicas e multiplas”
(FRANCO; FRANCO, 2020, p. 180).

Nesse interim, como desafios mais evidenciados no contexto a
pandemia pode-se mencionar a dificuldade de adaptacdo dos alunos
aos recursos tecnoldgicos ou mesmo a caréncia de recursos e acesso
a internet; auséncia das atividades dindmicas presencias na rotina da
Sala de Recursos e a falta da observacao direta e presencial do professor
do AEE nos estilos de aprendizagem dos alunos durante a execucdo das
atividades no atendimento especializado.

A pratica pedagdgica no ensino especial perpassa por uma dife-
rencial avaliacdo diagndstica para reconhecimento das potencialidades
e necessidades individuais do aluno para a partir desse contexto esta-
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belecer estratégias pedagdgicas que reafirmem a sua devida incluséo
escolar, pois “[...] é sabido que muitas vezes necessitam de recursos e de
mediacdes diferenciadas, com adequactes metodoldgicas que auxiliem
no processo de ensino e aprendizagem” (FRANCO; FRANCO, 2020, p. 183).

A adaptacdo docente no contexto da pandemia tem sido repre-
sentada como um processo de constante busca. Hd sempre mais para
aprender, vivenciar, explorar. E interessante destacar a abordagem
que Imberndn (2009) apresenta do ensinar num contexto de mudanga
e incerteza e reflete significativamente para o contexto atual de 2020:

Um dos mitos na profissdo docente é que ensinar
é facil. Ensinar sempre foi dificil, mas nos dias de
hoje passou a ser ainda mais dificil [...]. Sdo velhos e
novos desafios que continuam tornando a educacao
nada facil e, nos novos tempos, a introduzem numa
maior complexidade (IMBERNON, 2009, p. 90).

No entendimento da sociedade, o ato de ensinar como analisa
Imberndn (2009) sempre foi considerado facil. No Brasil ser professor
sempre esteve associado a uma profissdo com o peso da desvalorizagao.
Mas foi preciso um contexto diferenciado para serem repensadas certas
atitudes e mitos, como o que ensinar é facil.

Desse modo, o professor é por natureza um proficuo investigador.
Fato que evidencia o quanto “[...] a profissdo docente sempre foi com-
plexa por ser um fendmeno social, ja que numa instituicao educativa
e numa aula devem ser tomadas decisOes rapidas para responder as
partes e ao todo [...]” IMBERNON, 2009, p. 91).

A TECNOLOGIA DIGITAL NA EDUCAGAO INCLUSIVA:
POSSIBILIDADES PARA MANTER O VINCULO COM
ALUNOS E FAMILIA

0 século XXI tem evidenciado que, de fato, o ensino tem se confi-
gurado mais desafiador do que em qualquer outro momento da histéria.
As tecnologias sem ddvida tem sido fortes aliadas nesse contexto. De
uma hora para outra, um assunto que por muito tempo foi alvo de dis-
cussdo e debates fervorosos representou a oportunidade e alternativa
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para encarar os desafios do isolamento social, do distanciamento e da
falta do modo de ensino presencial.

Reflexo disso, conforme analisa Moraes (2003) e Almeida (2000) foi
que desde o final da década de 1980, apesar de terem sido implantados
diversos projetos direcionados a implantacao da Informatica na escola,
ainda ndo se chegou a sua devida universalizacdo. Com a popularizacdo
da internet na década de 1990 houve, de certa forma, uma ampliacdo
das possibilidades de uso do computador na educagéo, propondo as
tecnologias maior visibilidade, principalmente o impulso das Tecnolo-
gias de Informac&o e Comunicacéo (TICS) como principais agentes no
processo de mudanca e inovacao da educagdo (BASTOS, 2010).

Esse trajeto evidencia que se antes a proposta era associar a tec-
nologia ao processo educativo mantendo o aluno e o professor como
figuras passivas, hoje prevaleceu a ideia de que ambos se tornem ativos
pelo uso dela alinhada a pressupostos cognitivistas e sociointeracionistas
(MORAES, 2003; ALMEIDA, 2000).

Apesar desse cendrio controverso a utilizacdo cada vez mais
intensa das Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicacgéo (TIDS)*
na educacao ganhou espago junto a professores, alunos e familia. Sendo
assim, tém sido mediadas com a inserc¢éo de praticas utilizando softwa-
res que possibilitam o processo de comunicagao interativa de alunos
e professores.

Os aplicativos para comunicacio e interacdo auxiliaram signifi-
cativamente, em destaque o aplicativo de comunicacdo WhatsApp que
possibilita a troca de mensagens de texto, imagens, sons e videos. Este
aplicativo é muito empregado no contexto social, pois esteve cada vez
mais presente no cotidiano dos jovens e adolescentes, mas notadamente

este ano tem sido muito representativo como estratégia educativa.

3 Constituem-se de um conjunto de midias digitais, o que as diferencia das Tecnolo-
gias de Informacéo e Comunicagdo (TIC) néo digitais, nas quais, em muitos casos, se
consideram incluidas ambas (TDIC e TIC), embora possuam diferencas significativas.
No contexto educacional, as TDIC, com destaque para a internet, se manifestam como
um meio propicio de distribuicdo de contetido e de interacéo e colaboracéo pedagégica
(SANTOS ROSA, 2014, p. 40-41).
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Recentemente é cada vez maior o numero de
professores que tem utilizado o WhatsApp para
manter contato com os colegas, os pais dos alunos
e também com os estudantes extra sala de aula,
proporcionando assim maior contato e facilitando
atroca de informacdes e conhecimentos escolares,
utilizando-o para o esclarecimento de duvidas e
como meio para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem (ALMEIDA, 2018, p. 03).

Para Kochhann, Ferreira e Souza (2015, p. 479) “[...] o WhatsApp
pode favorecer o estreitamento entre professores e alunos, auxiliando
no processo de ensino e diminuindo assim a distancia entre professor
e aluno.” Em relacédo ao cendrio do isolamento social mundialmente
vivenciado os recursos advindos das tecnologias digitais representa-
ram um bem necessario para que o vinculo do presencial nao fosse
perdido no virtual. Convém frisar que o uso dessas tecnologias deve
ser planejado e com objetivos claramente estabelecidos. E importante
destacar o papel do professor no entendimento desse processo para que
amediacdo do conhecimento resulte positiva e proporcione resultados
académicos satisfatdrios.

Portanto, as tecnologias digitais além de representarem nesses
tempos uma facilidade dentro do contexto pedagdgico, delega uma certa
autonomia ao aluno no contexto domiciliar. Os pais podem organizar o
proprio momento de estudar dos filhos, mesmo fora da sala de aula e o
professor pode propor pesquisas online no horario e no local do aluno
no intuito de favorecer a compreensdo e a interacio, pois a flexibilidade
apresentada aproxima o professor do aluno e da familia.

A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA NO “NOVO
NORMAL” NA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO
LUIS

Todos sentiram os efeitos da pandemia nas suas vidas, entre
docentes, discentes e familia. Em virtude da pandemia do Coronavirus os
modelos hibrido, remoto, digital e ativo tem sido soluc¢des encontradas
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pelas redes de ensino para retomar os trabalhos desenvolvidos antes
presencialmente nas escolas.

Com o contexto por ora apresentado, caminhos para conduzir o
processo de ensino e aprendizagem tém sido reinventados para auxiliar
o aluno com deficiéncia nesse novo ambiente que teve “[...] o ensino
hibrido como uma abordagem pedagdgica que combina atividades pre-
senciais e atividades realizadas por meio de tecnologias de informacao e
comunicacio (TDICs)” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANTI, 2015, p. 19).

Para o modo online, o uso de ferramentas tecnolédgicas oferece
suporte, mas ndo se configuram exclusivas. E podem ser empregados
aplicativos e servigos abertos e genéricos de comunicacio e interacio.
Entdo, nessa “nova realidade” o ensino hibrido na Educacao Especial
advém como como uma interessante alternativa, pois viabiliza a con-
tinuidade das atividades pedagégicas tanto online como offline, para
atenuar os impactos da pandemia na aprendizagem dos alunos enquanto
precisam ficar afastados da escola.

No caso da rede municipal de educacédo de Sdo Luis, a recorréncia
ao modelo hibrido com métodos remotos para retomar as aulas tem
sido a saida encontrada em atendimento a OMS (2020), conforme dispoe
as Diretrizes para retorno as aulas e reorganizacdo do ano letivo 2020
determinadas pela Portaria n. 151, de 05 de agosto de 2020 da Secretaria
Municipal de Educagio de Sdo Luis (SEMED):

[...] Impressdo de material didatico planejado pela
equipe pedagdgica, entregue com orientacio aos
pais e/ou responsaveis pelos estudantes [...]; Pro-
ducao de documentos, contendo orientagoes aos
pais e responsaveis [...]; As atividades escolares no
presenciais poderao ser organizadas conforme as
possibilidades de cada unidade de ensino, de forma
planejada e conjunta, utilizando quando possivel,
os meios digitais (plataformas, links, podcasts,
e-mails, blogs, rede de tv, aplicativos, radios etc.)
e fisicos (livros didaticos, paradidaticos, apostilas,
estudo dirigido, dentre outros) [...]. Os profissionais
do atendimento educacional especializado, em
articulacio com o professor do ensino regular e a
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equipe pedagégica da escola, ficardo responsaveis

pelas adequagoes das atividades e dos materiais

dos estudantes, publico da educacio especial [...].

Os atendimentos serdo orientados conforme os

preceitos da Lei Brasileira de Inclusdo - Lei n°

13.146/14 por meio de recurso de tecnologia assis-

tiva, tais como: produtos, equipamentos, recursos,

metodologias, estratégias, praticas e servicos que

objetivem promover a funcionalidade relacionada

a atividade e a participacéo do estudante (SECRE-

TARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2020, p. 23-25).

A respectiva rede publica de ensino, assim como outras do Bra-

sil, optou por disponibilizar materiais impressos na escola elabora-
dos pelos professores de todas as modalidades e etapas de ensino e
o acompanhamento na execucdo dessas atividades pelas tecnologias
digitais, educativas e com uso de diversas plataformas e aplicativos.
O documento acima mencionado determinou o més de setembro de
2020 como reinicio as agoes pedagdgicas de forma hibrida. Os meses
anteriores foram destinados para andalises sobre como retomar as agoes

pedagdgicas com a pandemia do Coronavirus.

Em suma, a proposta de ensino remoto citado no documento
compreende uma modalidade de ensino que implica o distanciamento
geografico de professores e alunos, no sentido de propor atividades
pedagdgicas mediadas pelo uso também da internet, pontuais e apli-
cadas em funcdo das restrigdoes impostas pela COVID-19, no sentido de
atenuar os impactos na aprendizagem advindos do ensino presencial
para que as atividades escolares nao sejam interrompidas (BEHAR, 2020).

ACOES PEDAGOGICAS DO AEE NA UEB NOVA
ESPERANCA

Diante das discussoes e reflexdes apresentadas, as agoes desen-
volvidas na UEB* Nova Esperanca® tiveram como objetivo retomar
o trabalho desenvolvido presencialmente. Na respectiva escola, que

¥ Unidade de Educagio Bésica
3 Nome ficticio da escola em atendimento a Resolucéo n. 510/2016.
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atende alunos do Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), as moda-
lidades da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao Especial e
estd localizada na regido central de SZo Luis, as agOes para o AEE foram
pensadas e organizadas considerando a emergéncia em ressignificar a
pratica pedagdgica diante da pandemia do Coronavirus, posto que “[...]
a docéncia é uma acdo complexa cuja intencionalidade é influenciada
por aspectos politicos, sociais, culturais, econémicos [...]” (VALLE;
MARCOM, 2020, p. 139).

Com a proposicao das diretrizes reafirmadas pela Portaria n.
151/2020 da SEMED foram realizadas adaptagOes necessdrias ao alunado
atendido na Sala de Recursos da UEB Nova Esperanca. Para tanto, foram
consideradas as seguintes questoes, conforme detalhe o Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - A¢do docente no AEE na UEB Nova Esperanca

Condicdes para elaborar atividades Objetivos

Direcionar atividades alinha-
das com o perfil de cada aluno
atendido na Sala de Recursos
Multifuncionais.

1. Plano de Atendimento Educacional
Individualizado e Estudo de Caso do aluno
atendido na Sala de Recursos Multifuncional;

Considerar o nivel de indepen-
déncia do aluno e a disponibili-
dade dos pais para o desenvolvi-
mento das atividades propostas.

II. Grau de autonomia para execucao da ativi-
dade com a mediagdo dos familiares;

III. Recurso (s) educacional (s) especializado Direcionar atividades impressas

(s) necessario (s) para a execucéo da tarefa em
domicilio;

para serem realizadas em domi-
cilio com auxilio do professor
especializado.

IV. Acesso a internet e servigos provenientes
desta: dificuldades e/ou possibilidades

Mediar pelo WhatsApp peque-
nos videos e dudios explicativos

sobre as atividades impressas.

Fonte: producéo da autora (2020).

Pensado no modelo hibrido de ensino, o planejamento de ati-
vidades especializadas no contexto da pandemia figurou como uma
alternativa para nao deixar os alunos da Educacgéo Especial sem os esti-
mulos ao seu desenvolvimento. No Quadro 1, a sistematizacédo das agoes
compreendeu quatro itens com objetivos que permitem vislumbrar a
necessidade do professor, do aluno e da prépria escola. Os itens foram
pensados considerando a realidade de seis alunos e respectivamente
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suas familias. Estes alunos da Sala de Recursos sdo atendidos no turno

matutino, sendo cinco com Autismo e um com Deficiéncia Intelectual.

Antes do contexto da pandemia, a Sala de Recursos da UEB Nova
Esperanca ja possuia um grupo com os contatos dos pais dos alunos no
aplicativo WhatsApp, para que eles acompanhassem o processo de desen-
volvimento dos seus filhos no AEE e que servisse também para o envio
de informes sobre reunides, datas comemorativas, acoes pedagdgicas na
escola entre outros informes de cunho escolar, pois para eles é uma faci-
lidade e praticidade, visto que nem sempre estdo diariamente na escola.

Por isso, o contato e o desenvolvimento das atividades, bem como
o feedback com os pais e alunos transcorreram harmoniosamente durante
apandemia. As aulas presenciais foram suspensas na rede municipal de
ensino em marco de 2020; desse més até o més de julho as agoes pedagd-
gicas foram sendo intermediadas por meio do grupo no WhatsApp com
indicacdo de atividades em PDF® para impressdo no domicilio, atividades
online, videos de brincadeiras e jogos com materiais de baixo custo para
os pais realizarem com os filhos. E, principalmente mantendo-os infor-
mados sobre a situacéo vivida, retorno as aulas dentre ouros informes
dessa natureza.

Assim, as atividades remotas para os alunos da UEB Nova Espe-
ranca elaboradas apds o direcionamento das Diretrizes para Retorno as
aulas e Reorganizacédo do ano letivo 2020 da SEMED foram organizadas
em cadernos de atividades especializadas distribuidos em quatro Blocos
conforme detalha Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Cadernos de Atividades Especializadas

Cadernos Més de aplicacido Quantidade
Bloco I Setembro 6
Bloco II Outubro 6
Bloco III Novembro 6
Bloco IV Dezembro 6
Total 24

Fonte: producio da autora (2020).

3% Portable Document Format
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Ressalta-se que antes da entrega do material foi agendada uma
reunido com os pais dos seis alunos presencialmente na escola, tomando
os cuidados e atendendo as medidas sanitarias e de distanciamento, a fim
de explicar como seriam conduzidas as atividades escolares p6s elabora-
¢do do documento orientador da rede municipal de ensino de SZo Luis.

No Quadro 2, as atividades especializadas (Blocos I, II, III e IV)
apos impressas foram colocadas em pastas e adaptadas considerando o
perfil de cada aluno de acordo com o Plano de AEE. Em cada bloco de
atividades constam explicag0es e orientagdes com datas e horarios para
recebimento (presencial) pelo pai ou responsavel do aluno, bem como
data para devolucgéo apds respondido pelo aluno para fins avaliativos
e atividades nas dreas de desenvolvimento do aluno que precisa ser
potencializadas como: cognitiva, afetiva-social e motora.

Figura 1 -Atividades especializadas em pastas e lembrancinhas
para os alunos

Fonte: registro da autora (2020).

Os cadernos incluiram em todos os Blocos atividades para cognicao
(cruzadinhas, caga-palavras, producao de texto, desafios de raciocinio
logico, leitura e escrita etc.), motricidade (jogos, recorte e colagem e
trilhas), espaco para desenho livre, recados, entre outras as atividades
foram pensadas para ndo sobrecarregar o aluno, haja vista, eles estarem
recebendo as atividades do ensino regular de forma impressa também.
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E interessante analisar que, com as correcdes das atividades
propostas foi perceptivel visualizar que as limitagdes provocadas pela
interrupcéo do espago e tempo na pandemia afetaram de certa forma na
aprendizagem dos alunos e que a delegacio aos pais da responsabilidade
educativa na intermediac&o com as tarefas pode néo ter sido ser suficiente
para estimular e promover a aprendizagem dos seus filhos, posto que
a escola é o l6cus privilegiado e socialmente constituido para a tarefa
de ensinar. Entretanto, para Behar (2020, p. 2):

Temos que nos superar, nos reinventar e nos res-
significar! Aprender a lidar com o novo, com o
diferente, entender os beneficios de fazer um novo
projeto, buscar a motivacdo para engajar nossos
estudantes, [...] pois estamos construindo juntos
um ‘novo normal’ que, apds a pandemia, abrira
grandes possibilidades [...] a caminho do ensino
hibrido e mais livre da localizacdo geografica.

Logo, conforme Behar (2020) reflete, faz-se necessario de hoje
em diante pensar como os sistemas e instituicoes de ensino deverao se
organizar para proporcionar a inclusao dos alunos da Educacéo Especial,
de modo que estes ndo fiquem a margem do processo educativo. As
intervencoes realizadas foram necessarias e significativas, pois propor-
cionaram um repensar na acdo docente no Atendimento Educacional
Especializado, porém muito ainda ha de ser feito.

CONSIDERACOES FINAIS

Tanto o professor, quanto alunos e familia estdo aprendendo juntos
a lidar com essa situacao. Foi possivel observar que as tecnologias se
tornaram aliadas no processo educativo e comunicacional durante o
isolamento social, posto que algo um dia talvez fosse ocorrer na educagéo
acabou acontecendo de forma emergencial pouco menos de um ano.
Os professores se reinventaram no planejamento de contetidos para o
modelo remoto, mesmo errando, adaptando e se desafiando a cada dia.
Os alunos entenderam que a escola é significativa, o aprender junto com
os colegas é necessario e os pais perceberam que a docéncia é um ato

complexo que necessita valorizacdo e apoio para se tornar significa-
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tiva. E notério destacar que as familias também se reinventaram e tem
procurado formas de promover, de algum modo, o desenvolvimento de
seus filhos. Com as atividades planejadas e aplicadas com os alunos da
UEB Nova Esperanca pode-se perceber que o presencial faz falta, mas
o remoto auxiliou e deixou também significativo o ensino, mesmo de
forma emergencial. Enfim, como foi apresentado ao longo do texto o
adaptar-se num contexto de incertezas se revelou uma alternativa para
todos os envolvidos na escola. Muito ainda hd de se aprender, mas muito
do que foi aprendido esta sendo importante nesse momento. A parada
para um repensar nas agoes pedagogicas, principalmente para a inclu-
sdo escolar foram mais intensas do que ja tinham sido estabelecidas.
Portanto, em um cendrio impactante da pandemia mundial do Coro-
navirus o valor das coisas, principalmente da agdo docente foi sentido,
da importancia do apoio e colaboracao da familia e notadamente do
engajamento dos alunos e comunidade escolar no geral.
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INTRODUCAO

16 de junho... [de 1959].

[...] Hoje ndo temos nada para comer. Queria con-
vidar os filhos para suicidar-nos. Desisti. Olhei
meus filhos e fiquei com dé. Eles estdo cheios de
vida. Quem vive, precisa comer. Fiquei nervosa,
pensando: sera que Deus esqueceu-me? Sera que
ele ficou de mal comigo? [JESUS, 1996, p. 174].

No dia 26 de agosto de 1959, Carolina Maria de Jesus [Sacramento,
MG, 1914 — Sdo Paulo, SP, 1977] registrou no seu didrio [de favelada]: “[...]
A pior coisa do mundo é a fome!” [JESUS, 2014, p. 191]. Nos escritos de
Carolina Maria de Jesus, a fome aparece com uma frequéncia irritante:
“[...] Personagem trégica, inarredavel. Tdo grande e tdo marcante que
adquire cor na narrativa tragicamente poética de Carolina [...]” [DANTAS,
2014, p. 6]. Na labuta didria, descobriu que todas as coisas do mundo
— céu, arvores, pessoas, bichos — amarelavam quando a fome atingia
o limite do humanamente suportavel [DANTAS, 2014].

10 de maio [de 1958] [...].
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... O Brasil precisa ser dirigido por uma pessoa
que ja passou fome. A fome também é professora.

Quem passa fome aprende a pensar no préximo e
nas criangas [JESUS, 2014, p. 29].
No lixo da cidade de S&do Paulo [SP], “Carolina viu a cor da fome
— a Amarela” [DANTAS, 2014, p. 7]. Na caminhada pelo mundo, captou
— empaticamente — a experiéncia humana alheia:

7 de junho [de 1958]. [...].

Quando eu fui catar papel encontrei um preto.
Estava rasgado e sujo que dava pena. Nos seus
trajes rotos ele podia representar-se como diretor
do sindicato dos miseraveis. O seu olhar era um
olhar angustiado como se olhasse o mundo com
despreso. Indigno para um ser humano. Estava
comendo uns doces que a fabrica havia jogado
na lama. Ele limpava o barro e comia os doces.
Nao estava embriagado, mas vacilava no andar.
Cambaleava. Estava tonto de fome!

... Encontrei com ele outra vez, perto do deposito
e disse-lhe:

— O senhor espera que eu vou vender esse papel
e dou-te cinco cruzeiros para o senhor tomar uma
media. E bom beber um cafezinho de manha
[JESUS, 2014, p. 54].

Pés fincados no chdo da América Latina — “[....] a regido das veias
abertas [...]” [GALEANO, 2001, p. 14] —, objetivamos neste escrito poli-
tico-pedagdgico possibilitar uma reflexdo critica da praxis historica da
educacdo a partir de Carolina Maria de Jesus. Partindo do método his-
toriobiografico, cunhado por Dulce Mara Critelli, optamos por realizar
uma pesquisa qualitativa, bibliografica, que reuniu os vinte cadernos
que narram o dia a dia da escritora mineira contemporanea compilados
em Quarto de despejo: didrio de uma favelada [1960], Diario de Bitita
[1986] e Meu sonho é escrever...: contos inéditos e outros escritos [2018].

Por Historiobiografia, apreendemos: “[...] uma abordagem tera-
péutico-educativa que tem por intengao a redescoberta do sentido da
vida através da compreensao da histdria pessoal [...]” [CRITELLI, 2016, p.
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12]. Dulce Mara Critelli esclarece que as raizes do método “[...] se fincam
na filosofia, mais especificamente na fenomenologia existencial e no
pensamento de Hannah Arentd, com recurso a Heidegger” [CRITELLI,
2016, p. 12] — e, no nosso caso, a Edith Stein.

A VIDA INTELECTUAL DE CAROLINA MARIA DE JESUS

Um dia perguntei a minha mae:

— Mamae, eu sou gente ou bicho?

— Vocé é gente, minha filha!

— O que é ser gente?

A minha mae ndo respondeu [JESUS, 2014, pp. 15-16].

Na existéncia humana, nenhum poder pode ser comparado — em
sua importancia — com a influéncia da mée, no que diz respeito respeito
ao carater e destino do ser humano. Para Edith Stein,

[...] se econtramos pessoas que caminham aberta,
direta e livremente, e que transmitem luz e calor,
entdo podemos afirmar quase com seguranga que
tiveram uma infancia soleada e que o sol dessa
infancia foi um sdo amor materno. Se encontramos
pessoas tristes e retaidas ou que mostram desvios
ou deformacao de carater, pode-se concluir, com
ndo pouca probabilidade, que em sua juventude
faltou ou se perdeu algo, e quase sempre se vé
logo que falhou, sendo exclusivamente, a0 menos
também por parte da mae [...].%

Ha um mistério na relagdo da méae com a crianca. Nunca podera
a ciéncia explicar o desenvolvimento de um novo ser no “organismo”
materno. Mendiga entendimento o fené6meno de que depois da separa-
¢do entre mae e filho, por ocasido do nascimento, permanece um laco

# [...] siencontramos personas que caminan abierta, directa y libremente, y que trans-
miten luz y calor, entonces podemos afirmar casi con seguridad que tuvieron una infancia
soleada y que el sol de esa infancia fue un sano amor materno. Si encontramos a personas
tristes y retraidas o que muestran desviaciones o deformaciones del caracter, se puede
concluir, con no poca probabilidad, que en su juventud falté o se perdié algo, y casi
siempre se ve luego que se ha fallado, si no exclusivamente, al menos también por parte
de la madre [...] [STEIN, 2003, pp. 374-375]. [Traducao livre].
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invisivel — uma forga inexplicavel que a mae pode sentir o que necessita
a crianca, o que a ameaca, o que lhe sucede — um maravilho talento
para conseguir o necessario e repelir o daninho e uma disposigdo de
sacrificio até a morte. Destarte, uma crian¢a da qual se arrebata a mae
— ou cuja mée nfo é a “auténtica mie” — ndo desenvolver-se-4 nunca
como aquela que cresce sob a custddia do auténtico amor materno
[STEIN, 2003].

Edith Stein reflete que quando uma mée leva uma crianga pela
primeira vez para a institui¢ao escolar precisa de se dar conta de que
para as duas — mae e crianca — inicia-se uma nova etapa na vida, a ser
percorrida [STEIN, 2003].

Pessoalmente, Carolina Maria de Jesus relata:

Minha mae foi lavar roupa na residéncia do senhor
José Saturnino, e a sua esposa dona Mariquinha
disse para minha mae me por na escola. Minha
mae foi falar com a professora. Eu acompanhava.
Quando entramos na escola, fiquei com medo. Nas
paredes havia uns quadros do esqueleto humano.
O saldo era amplo e as classes eram nos cantos.
O periodo matinal era destinado ao quarto ano.

O professor era o senhor Hamilton Milon, irm&o do
fundador do Colégio Alan Kardec. Quem fundou o
colégio foi o senhor Euripedes Barsanulfo.

0 segundo periodo era para o primeiro, o segundo
e o terceiro anos.

Quando eu olhava os quadros dos esqueletos, o
meu coragdo acelerava-se. Amanhd, eu nao volto
aqui. Eu ndo preciso aprender a ler. E que eu estava
revoltada com os colegas de classe por terem dito
quando eu entrei:

— Que negrinha feia!
Ninguém quer ser feio.

— Que olhos grandes, parece sapo [JESUS,
2014, p. 125].
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Existencialmente, descortina-se um mundo totalmente novo
diante da pequena Bitita, que entra em um circulo de companheiros
da mesma idade. No lugar da mée surge, durante umas quantas horas
do dia, outra “grande pessoa”, que lhe quer guiar e formar e a qual tem
que se acomodar. Pedagogicamente, cada dia e cada hora uma grande
quantidade de novas impressoes e estimulos se acumulam na jovem
alma e tém que ser assimiladas [STEIN, 2003].

Minha mde era pobre. Dona Maria Leite insistiu
com minha mée para enviar-me a escola. Eu fui
apenas para averiguar o que era a escola.

[...]

O que eu admirava é que a dona Maria Leite néo

auxiliava os brancos, sé os pretos, e nos dizia:

— Eu sou francesa. Ndo tenho culpa da odisseia de
vocés; mas eu sou muito rica, auxilio vocés porque
tenho dé. Vamos alfabetizd-los para ver o que é
que vocés nos revelam: se vao ser tipos sociaveis, e
tendo conhecimento poderao desviar-se da delin-
quéncia e acatar a retiddo.

Para nos envaidecer, ela dizia:

— Eu gosto dos pretos. Eu queria ser preta e queria
ter o nariz bem chato.

E sorria. Os negrinhos que ja sabiam ler, liam para
ela ouvir. Ela ouvia com profundo interesse [JESUS,
2014, p. 126].

Nos primeiros anos de vida, se a mae inculcou na crianca os
fundamentos necessarios para um posterior desenvolvimento e traba-
lho pedagdgico, deve-se pensar que ela preparard, cuidadosamente, o
passo dessa crianca para a escola, apresentando-a como uma instituicdo
bela e alegre. Nao obstante, os pais — poucos preocupados e reflexivos
— tendem a utilizar a instituicdo escolar e os mestres como ameaca,
produzindo na crianca temor e receio [STEIN, 2003].

Quando entrei na escola, eu ainda mamava. Quando
senti vontade de mamar, comecei a chorar.

— Eu quero ir-me embora. Eu quero mamar.
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A minha saudosa professora, dona Lonita Solvina,
perguntou-me:

— Entao a senhora ainda mama?

— Eu gosto de mamar.

Os alunos davam gargalhadas.

— Entdo a senhora nio tem vergonha de mamar?
— Nao tenho!

— A senhora esta ficando mocinha, tem que apren-
der aler e escrever, e ndo vai ter tempo disponivel
para mamar porque necessita preparar as licdes.
Eu gosto de ser obedecida. Esta ouvindo-me, dona
Carolina Maria de Jesus!

Fiquei furiosa e respondi com insoléncia:
— O meu nome é Bitita.
— O teu nome ¢ Carolina Maria de Jesus.

Era a primeira vez que eu ouvia pronunciar
0 meu nome.

— Eu n#o quero esse nome, vou troca-lo por outro
[JESUS, 2014, pp. 126-127].

Na vida intelectual de Carolina Maria de Jesus, a escola primaria

— Anos Iniciais do Ensino Fundamental — foi transitéria: “[...] a mae,

com problemas para manter-se na cidade, resolveu trabalhar naroga, e

a aluna teve de deixar a escola no segundo ano de estudos [...]” [ALVES,

2014, p. 8]. Ndo obstante, o amor pela literatura foi incutido por sua

mestra: Dona Lonita Solvina, que aconselhava-lhe ler e escrever tudo

o que surgisse na sua frente [JESUS, 2014].
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O livro... me fascina. Eu fui criada no mundo. Sem
orientacdo materna. Mas os livros guiaram os meus
pensamentos. Evitando os abismos que encontra-
mos na vida. Bendita as horas que passei lendo.
Cheguei a concluséo que é o pobre quem deve ler.
Porque o livro, é a bussola que ha de orientar o
homem no porvir [...] [JESUS, 1996, p. 167].



Educaciio, Diversidades e Inclusdo

Paulo Freire diz que o ato de educar é — simultaneamente — um
ato de conhecimento, um ato politico e um ato de arte:

[...] aeducagdo é, simultaneamente, uma determi-
nada teoria do conhecimento posta em pratica, um
ato politico e um ato estético. Essas trés dimensodes
estdo sempre juntas - momentos simultdneos da
teoria e da prdtica, da arte e da politica, do ato
de conhecer a um sé tempo criando e recriando,
enquanto forma os alunos que estdo conhecendo
[FREIRE, 1986, p. 146].

A LEITURA NA VIDA DE CAROLINA MARIA DE JESUS

A leitura é um comportamento complexo, multi-
determinado, que ocupa parte significativa na vida
das pessoas que com ela se desenvolvem, alcan-
¢am metas pessoais e sociais. Hoje, para o pleno
desenvolvimento das pessoas e dos paises é preciso
contar com leitores criticos e criativos compondo
a maioria da populagdo. Todavia, a maioria dos
paises sequer conseguiu que a totalidade de seus
cidaddos sejam leitores habituais, ou mesmo, sai-
bam ler. O Brasil encaixa-se entre estes tltimos
[WITTER, 2004, p. 5].

Nas reflex6es de Paulo Freire, a leitura do mundo desvela-se
precedida da leitura da palavra [FREIRE, 1989]. Excluida da instituicao
escolar do Municipio de Sacramento — Estado de Minas Gerais — por
circunstancias da vida concreta, iniciou-se o éxodo de Carolina Maria
de Jesus, que peregrinou com a mée, seu Unico esteio, pelo Estado de
Sdo Paulo — Franca, Ribeirdo Preto e Ubatuba — até o ultimo suspiro
da mesma, no ano de 1937 [ALVES, 2014]. Na infancia da pequena Bitita,
as pessoas mais importantes eram sua mae e 0 seu avo:

Eu achava bonito a minha mée dizer: — Papai! — E

o vovo responder-lhe: — O que é, minha filha? Eu
invejava a minha mae por ter conhecido pai e mae.

Vérias vezes pensei em interrogd-la para saber
quem era o meu pai. Mas faltou-me coragem. Achei
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que era atrevimento da minha parte [JESUS, 2014,
pp. 13-14].

Nas paginas do Diario de Bitita, Carolina Maria de Jesus deixa

escorrer o seu desejo de “Terra Prometida” [NMXY NNIAVNN] [Gn 15, 18]:
[...] Comecei a fazer projetos. “Vou ficar boa. Hei
de conhecer a cidade de Sdo Paulo”. O povo dizia
que era a cidade favo de mel. Em Sdo Paulo tem
um bairro que se chama Paraiso. E a cidade de
S#o Paulo é um paraiso para os pobres. E o estado
do Brasil que tem mais estradas de ferro [JESUS,
2014, p. 179].

No ano de 1947, Carolina Maria de Jesus cruzou a soleira da porta
da cidade de Sao Paulo, pela Estacdo da Luz. Posteriormente, instalou-
-se na favela do Canindé — localizada as margens do rio Tieté —, para
onde a limpeza governamental atirou todas as pessoas que viviam nas
ruas da cidade, por ordem do governador Adhemar de Barros [ALVES,
2014]. Destarte, as pessoas desterradas habitavam na cidade, mas com
os direitos a cidade negados. Perifericamente, vivendo em espagos
desurbanizados, faltava-lhes o acesso as condi¢Oes urbanas pressupostas
pelo direito a cidade [SANTOS, 2020].

No ano de 1948, Carolina Maria de Jesus — gravida de Jodo José —
construiu sozinha o seu barraco na favela do Canindé. Para construi-lo,
utilizou restos de materiais de uma igreja que ficava a quase uma hora
de onde morava; cobriu-o como folhas de zinco, orgulhando-se de sua
casinha. Nela, deu a luz trés filhos: [1] Jodo José [1948], filho de pai
portugués; [2] José Carlos [1950], filho de pai espanhol; [3] Vera Eunice,
filha de um senhor rico e branco [ALVES, 2014].

Particularmente, Carolina Maria de Jesus narra a sua experiéncia
de moradora da cidade de Sdo Paulo [SP], a partir do “quarto de despejo”:

15 de maio [1958]. [...].

“... Eu classifico Sdo Paulo assim: O Palacio, é a sala
de visita. A Prefeitura é a sala de jantar e a cidade
¢é o jardim. E a favela é o quintal onde jogam os
lixos” [JESUS, 2014, p. 32].

19 de maio [de 1958]. [...].
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... As oito e meia da noite eu ja estava na favela
respirando o odor dos excrementos que mescla
com o barro podre. Quando estou na cidade tenho
a impressdo que estou na sala de visita com seus
lustres de cristais, seus tapetes de viludos, almo-
fadas de sitim. E quando estou na favela tenho a
impressdo que sou um objeto fora de uso, digno de
estar num quarto de despejo [JESUS, 2014, p. 37].

22 de maio [de 1958]. [...].

Duro é o pdo que nés comemos. Dura é a cama que
dormimos. Dura é a vida do favelado.

Oh! Sao Paulo rainha que ostenta vaidosa a tua
coroa de ouro que sdo os arranha-céus. Que veste
viludo e seda e calca meias de algoddo que é a favela
[JESUS, 2014, p. 41].

7 de junho [de 1958]. [...].

... N6s somos pobres, viemos para as margens do
rio. As margens do rio sdo os lugares do lixo e dos
marginais. Gente da favela é considerado margi-
nais. Nao mais se vé os corvos voando as margens
dosrios, perto dos lixos. Os homens desempregados
substituiram os corvos [JESUS, 2014, p. 54].

Na psique de Carolina Maria de Jesus, a cidade desejada era uma
metrépole grande com um custo de vida altissimo. Particularmente, o
sonho da retirante mineira virou um pesadelo, repetindo-se as agruras
passadas nos anos em que peregrinou com a mae: fome, frio e relento.
Desajustava-se a vida de empregada doméstica; “[...] ndo tinha disciplina.
Saia para namorar, dangar, e nao dava conta do trabalho. Era rebelde”
[ALVES, 2014, p. 9].

Inquieta, descobriu o caminho da leitura:

Vasculhei as gavetas procurando qualquer coisa
para euler. A nossa casa nao tinha livros. Era uma
casa pobre. O livro enriquece o espirito. Uma vizi-
nha emprestou-me um livro, o romance Escrava
Isaura. Eu, que ja estava farta de ouvir falar na
nefasta escraviddo, decidi que deveria ler tudo que
mencionasse o que foi a escraviddo. Compreendi
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tdo bem o romance que chorei com d6 da escrava.
Analisei o livro. Compreendi que naquela época
os escravizadores eram ignorantes, porque que
quem ¢é culto ndo escraviza, e os que sdo cultos
ndo aceitam o jugo da escravidao.

Era uma época de téte-a-téte porque uma pessoa
culta prevé as consequéncias dos seus atos. Os
brancos retirando os negros da Africa no previam
que iam criar o racismo no mundo, que é problema
e dilema. Eu lia o livro, retirava a sintese. E assim
foi duplicando o meu interesse pelos livros. Nao
mais deixei de ler [JESUS, 2014, p. 129].

No século XXI, a pedagogia latino-americana da libertagdo nao
pode deixar desapercebido este relato de Carolina Maria de Jesus, uma
vez que a violéncia dos opressores — que os faz também desumanizados
— néo instaura uma outra “vocagio ontoldgica” [FREIRE, 2018, p. 33]:
a do ser menos. Nas reflexoes de Paulo Freire, percebemos que como
distorcdo do ser mais, o ser menos leva os oprimidos — mais cedo ou
mais tarde — a lutarem contra quem os fez menos. Politico-pedagogi-
camente, esta sacra luta — “luta de classes” [MARX & ENGELS, 2005]
— somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
a sua humanidade, que é um modo de cria-lo, nao se sentem idealisti-
camente opressores, nem se tornem opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade de ambos [FREIRE, 2018].

Magistralmente, Paulo Freire reflete na Pedagogia do oprimido:
“[...] ai estd a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos —
libertar-se a si e aos opressores [...]” [FREIRE, 2018, p. 41]. Estes que
oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu poder, ndo podem
ter neste poder, a for¢a de libertacio dos oprimidos nem de si mesmos
[FREIRE, 2018].

Na perspectiva de Carolina Maria de Jesus, ndo ha atalhos para
a reflexdo critica da praxis histdrica da arte da educacio para o século
XXI: “[...] s6 o poder que nasca da liberdade dos oprimidos sera sufi-
cientemente forte para libertar a ambos [...]” [FREIRE, 2018, p. 41].
Por este motivo, o poder dos opressores, quando se pretende amenizar
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ante a debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa
em falsa generosidade, como jamais a ultrapassa. Existencialmente,
os opressores — falsamente generosos — tém necessidade, para que
a sua “generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da
permanéncia da injustica. No seio da sociedade latino-americana con-
temporanea, a “ordem” social injusta revela-se a fonte geradora — per-
manente — desta “generosidade”, que se nutre da morte, do desalento
e da miséria [FREIRE, 2018].

No século XXI, o “ato de ler” [FREIRE, 1989] revela-se imprescindi-
vel na vida académico-intelectual. Nos primdrdios da cultura ocidental,
era valorizado pelo impacto no proprio comportamento do leitor: “[...]
Frequentemente, as pessoas relatam a influéncia deste ou daquele livro
em suas vidas, na sua produgio cientifica ou na sua producao literaria
[...]” [WITTER, 2004, p. 181].

No Diario de Bitita, Carolina Maria de Jesus narra os primeiros
passos de seu itinerario de leitora: “[...] Histéria sagrada, Historia uni-
versal, a Biblia [...]” [JESUS, 2014, p. 130], a partir de empréstimos de
uma educadora.

Nas horas vagas, eu lia Henrique Dias, Luis Gama,
o martir da Independéncia, o nosso Tiradentes.
Todos os brasileiros atuais, e os do porvir, devem
e deverao render preito ao saudoso Joaquim José
da Silva Xavier. Nao foi salteador, ndo foi pirata,
foi um dos que também sonhou em preparar um
Brasil para os brasileiros. Lendo, eu ia adquirindo
conhecimentos sélidos [JESUS, 2014, p. 133].

No hospital, Carolina Maria de Jesus — enferma — recebeu de
uma irma religiosa uns livros para ler: “[...] A vida de santa Terezinha,
de santo Anténio [...]" [JESUS, 2014, p. 154]. Nos seus escritos, revela-se
intima da cultura judaico-crista.

Magistralmente, dialogou com a literatura e a politica:

[...] Eu passava os dias lendo Os Lusiadas, de
Camdes, com o auxilio do dicionario. Eu ia inte-
lectualizando-me, compreendendo que uma pessoa
ilustrada sabe suportar os amarumes da vida.
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Por intermédio dos livros, eu ia tomando conheci-
mento das guerras que houve no Brasil, a guerra
dos Farrapos, a guerra do Paraguai. Condenava essa
forma brutal e desumana que o homem encontra
para solucionar os seus problemas.

Eu sentava no sol para ler. As pessoas que passa-
vam, olhavam o diciondrio e diziam:

— Que livro grosso! Deve ser o livro de sdo Cipriano.

Era o tnico livro que os incientes sabiam que existia
e existe. Comecaram a propalar que eu tinha um
livro de sao Cipriano. E comentavam:

— Entéo ela estd estudando para ser feiticeira, para
atrapalhar a nossa vida. O feiticeiro reza, e ndo vem
chuva; o feiticeiro reza, vem a geada.

Quando minha mae soube, avisou-me:

— E melhor vocé parar de ler esses livros, j4 estio
falando que é livro de sdo Cipriano, que vocé é
feiticeira.

Eu dei uma risada estentérea. As pessoas que ficam
esclarecidas e prudentes sabem conduzir-se na
vida [...] [JESUS, 2014, pp. 179-180].

Historicamente, o livro de Sdo Cipriano — publicado em lingua e

cultura portuguesa em 1846 — refere-se a diferentes grimdrios do século

XVIL, XVIII e XIX, todos pseudepigraficamente atribuidos a Sdo Cipriano
de Antioquia, situada entre a Siria e a antiga Arabia [CIPRIANO, 2002].

Na religiosidade popular, Sdo Cipriano aparece como um feiti-

ceiro convertido ao cristianismo. No Brasil, seus escritos sdo temidos:
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Um dia estava lendo, passaram uns rapazes, para-
ram e pediram para ver o meu dicionario, entreguei
o livro para eles olharem. Olharam e disseram:

— Ah, é mesmo o livro de sdo Cipriano. Como
é pesado.

Percebi que eles eram perndsticos e fiquei com dd,
porque a leitura beneficia tanto o homem como a
mulher” [...] [JESUS, 2014, pp. 180-181].
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A ESCRITA DE CAROLINA MARIA DE JESUS

Eu era revoltada, ndo acreditava em ninguém.
Odiava os politicos e os patrdes, porque o meu
sonho era escrever e o pobre ndo pode ter ideal
nobre. E sabia que ia angariar inimigos, porque nin-
guém estd habituado a esse tipo de literatura. Seja
o que Deus quiser. Eu escrevi a realidade [JESUS,
2014, p. 197).

Historicamente, a escrita desvela um papel importante enquanto
instrumento de registro, comunicacao, retificagdo, controle, estética e
religioso — dos primdrdios das civilizagoes as sociedades contempo-
raneas. Politico-pedagogicamente, o poder da escrita ndo reside nela
mesma, mas no uso que as sociedades fazem dela [SILVA, 2004].

Magistralmente, Carolina Maria de Jesus relata:

Quando eu ndo tinha nada o que comer, em
vez de xingar eu escrevia. Tem pessoas que,
quando estdo nervosas, Xingam ou pensam
na morte como solugdo. Eu escrevia o meu
diario [JESUS, 2014, p. 195].%
Existencialmente, deixou-se guiar pelo seu sacro desejo de ser
escritora. Percorreu a via crucis das editoras, nacionais e internacionais

[JESUS, 2014].

No preludio, tropegou nos editores chefes, que protegiam as portas
da “clausura” das editoras — historicamente fechadas, velando “crimes
contraa humanidade” [ROMA, 1988] — com “[...] o0 extremo cuidado para
que os pés da jovem ndo toquem a soleira [...]” [COULANGES, 2009, p. 43]:

5 de novembro... [de 1958]. [...].

— Pois é, Toninho, os editores do Brasil ndo
imprime o que escrevo porque sou pobre e nao
tenho dinheiro para pagar. Por isso eu vou enviar
o meu livro para os Estados Unidos. Ele deu-me

¥ Nas ultimas paginas de Quarto de despejo: didrio de uma favelada, encontramos uma
secdo intitulada A literatura e a fome, que traz alguns fragmentos da obra de Carolina
Maria de Jesus, possivelmente colhidos de entrevistas.
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varios enderecos de editoras que eu devia procurar
[JESUS, 2014, p. 133].

16 de janeiro... [de 1959]. ... Fui no Correio retirar os
cadernos que retornaram dos Estados Unidos. [...]
Cheguei na favela. Triste como se tivessem mutilado
os meus membros. O The Reader Digest devolvia os
originais. A pior bofetada para quem escreve é a
devolucao de sua obra [JESUS, 2014, p. 154].

No rito de entrada, o himeneu* entoado pelos editores chefes pare-
cia ensaiado: “[...] — E pena vocé ser preta” [JESUS, 2014, p. 64]. Na favela
do Canindé, Carolina Maria de Jesus encontrou-se com Audalio Dantas:

[...] Reporter, fui encarregado de escrever uma
matéria sobre uma favela que se expandia na beira
do rio Tieté, no bairro do Canindé. L4, no rebuligo
favelado, encontrei a negra Carolina, que logo se
colocou como alguém que tinha o que dizer. E

tinha! Tanto que, na hora, desisti de escrever a
reportagem.

A histéria da favela que eu buscava estava escrita
em uns vinte cadernos encardidos que Carolina
guardava em seu barraco. Li, e logo vi: repdrter
nenhum, escritor nenhum poderia escrever melhor
aquela histéria — a visdo de dentro da favela [DAN-
TAS, 2014, p. 6].

Destarte, o sacro desejo de tornar-se escritora apossou-se de vez
da personalidade de Carolina Maria de Jesus, que “[...] ainda menina
compoOs versos [...]” [ALVES, 2014, p. 9]. Partindo da dedicacao de versos
a politicos, ofertou para a cultura latino-americana escritos inéditos:
[1] Quarto de despejo: diario de uma favelada [1960]; [2] Casa de alve-
naria [didrio, 1960]; [3] Pedacos da fome [memoria, 1963]; [4] Provér-
bios [memoéria, 1963]. Postumamente: [5] [Diario de Bitita [1986]; [6]
Um Brasil para Brasileiros [1982]; [7] Meu estranho diario [1996]; [8]
Antologia pessoal [poemas, 1996]; [9] Onde Estaes Felicidade [2014];
[10] Meu sonho é escrever...: contos inéditos e outros escritos [2018].

“ Nos primérdios da cultura ocidental, o hino religioso cantado em torno da noiva nas
ceriménias de casamento [COULANGES, 2009].

130



Educaciio, Diversidades e Inclusdo

CONSIDERACOES FINAIS

[...]

Nas grandes universidades

O feijdo preto ndo pode ingressar
Sera que existem as selecoes
Préto pra cd e branco prala

E nas grandes reunides

O feijdo préto é vedado entrar?
Créio que no nucleo dos feijoes

Nao existem as segregacdes [Carolina Maria de
Jesus, O escravo e os feijoes, O menelick, II Ato].

Para a pedagogia latino-americana da libertacédo, a odisseia —
Historiobiografia — e a paideia de Carolina Maria de Jesus constituem
um tesouro a ser descoberto, partido e compartilhado no desvelar do
século XXI:

[...] Pretendo escrever pecas teatrais porque escre-
vendo pecas teatrais estarei auxiliando os artistas
atuais e os vindouros. Como é bom a gente saber
que sempre estd auxiliando a humanidade. Como
é bom fazer um exame de consciéncia e saber que
néo prejudicamos o préximo. Porque ser mal é
facil, mas ser bom é uma arte em que aprendemos
aperdoar e aignorar as ofensas. E horrivel conviver
com o homem [ser humano] da atualidade, que
estd se desumanizando. E impiedoso e, quando
se finge protetor de alguém, é visando interesse
préprio. Estamos numa época confusa, em que o
homem [ser humano], se ndo tiver muito dinheiro,
ndo tem valor para o homem [ser humano] [JESUS,
2019, p. 13].

Educar a partir de Carolina Maria de Jesus — nos ultimos dias da
humanidade, assolados por coronavirus [COVID-19] — é uma arte, que
nos remete a uma das maximas délficas, inscrita no pétio [pronau] do
Templo de Apolo em Delfos: “conhece a ti mesmo” [yvROt ceavtdv].
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Politico-pedagogicamente, a leitura e escrita néo estio dissociadas do
ato de existir:
[...] Carolina Maria de Jesus parece estar sempre
organizando sua escrita para iniciar uma nova
viagem, criar novos territdrios e engendrar novas
formas. Nessa feitura, parece mais importar o atin-
gir algum espaco para tecer suas narrativas do que,

necessariamente, afinar formatos e tematicas [...]
[FERNANDEZ, 2019, p. 7].

Ex-istindo, in-existe quem ndo acalenta um sonho, intimamente:
“[...] quem nao aspire possuir que lhe proporcione uma existéncia isenta
de sacrificios [...]"” [JESUS, 2019, p. 48]. Parafraseando Euclides da Cunha,
dizemos, em linguagem dos sertdes do Estado da Bahia: Carolina Maria
de Jesus nio se rendeu [CUNHA, 1998]. Na ultima linha do Quarto de
despejo: diario de uma favelada, registra a “mestra” Carolina Maria
de Jesus: “1 de janeiro de 1960 Levantei as 5 horas e fui carregar agua”
[JESUS, 2019, p. 191].
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INTRODUCAO

Na promessa de uma escola universal, os paises ocidentais se debru-
garam, em seus processos de formacao, a investirem na ampliacdo dos
sistemas educacionais de forma que a instrucéo fosse utilizada como
um meio civilizatério rumo ao fortalecimento das identidades culturais
e do progresso da nagdo. Para instruir os individuos, institui¢des, sujei-
tos e materiais diddticos foram pensados para a construgdo de hébitos,
valores e crencas auxiliadoras na formacao de uma identidade nacional
e civilizada. Desse processo foram excluidos negros, mesticos, indigenas
e mulheres ndo apenas do processo de escolarizacdo como do direito a
outras participacdes civis, a exemplo do voto. No avanco do capitalismo
industrial, mediante as reformulacdes no mundo do trabalho, assim como
ao desenvolvimento da sociedade civil, o progresso almejado pela moder-
nidade apresentou, entretanto, que os ideais homogeneizantes pensados
de forma universalizada nao atendiam as especificidades de outros paises.

Reconhecendo-se a necessidade em se problematizar o conceito
de civilizagdo vinculado ao de educagdo na modernidade, essa proposta
se desdobra das discussoes elucidadas na disciplina de Seminario de
Estudos Avancados em Educagdo e Contemporaneidade e em consonan-
cia com um projeto de doutoramento em desenvolvimento que objetiva
relacionar ideais acerca da civilidade e do progresso contidos em livros
didaticos ao contexto politico da década de 1930 brasileira. Embora, a
discussdo ndo se detenha essencialmente ao periodo republicano, as
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“ Doutorando do Programa em Desenvolvimento e Meio Ambiente PRODEMA/UESC,
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e em Histéria pela Universidade Federal de Ouro.
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formacdes dos nacionalismos europeus, assim como os ideais progres-
sistas foram impostos também na América Latina desdobrando-se na
contemporaneidade em estratégias de resisténcia e superagido. Nesse
sentido, ressalta-se a relevancia da disciplina no decurso de escrita da
tese em andamento ao suscitar as seguintes indagacoes: como os efeitos
da modernidade foram identificados nos processos civilizacionais dos
Estados-nacdes? Quais os desafios e consequéncias da modernidade para
a educagao contemporanea? Que tipos de propostas tém sido pensadas
para a superacéo dos desafios da educacio no século XXI?

Para isso, na revisdo de literatura foram priorizados autores que
dialogassem com a perspectiva de Paulo Freire (1987) no que tange a
superagdo de um modelo educacional reprodutor da l6gica universali-
zante do progresso na modernidade, assim como aqueles que pensaram a
educacdo na América Latina na chamada descolonialidade ou decolonia-
lidade. O desenvolvimento do texto divide-se da seguinte forma: em um
primeiro momento, sera discutida a compreensio sobre modernidade,
pos-modernidade e contemporaneidade de acordo com Giddens (1999),
Nascimento (2008) e Mignolo (2017). Para compreender o conceito de
civilidade pensado a partir das construcdes dos Estado-nagoes, Eric
Hobsbawn (1990) permite que se possa compreender como as institui-
¢Oes educacionais foram utilizadas como instrumento para a criacao
de ideais inseridos na légica do progresso. Em um terceiro momento,
serdo consideradas as crises e os desdobramentos da modernidade ndo
s6 na construcdo das sociedades civis, como nas premissas pensadas
para um modelo de educagdo hegemonico e excludente (FLECHA e
TORTAJADA, 2008; IBERNON, 2008; RIGAL, 2008). Por fim, Catherin
Walsh (2017) e Luciano Santos (2019) contribuem para entender os
efeitos do colonialismo na América Latina apresentando-se em seguida
possibilidades de superacao segundo Paulo Freire (1987).

A MODERNIDADE E O PROGRESSO IMAGINADOS NO
PROCESSO CIVILIZACIONAL

Genericamente, a modernidade é um conceito ligado as transfor-

macdes sociais e organizacionais, incluindo-se habitos e costumes de vida
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que se tornaram influentes mundialmente a partir do cenario europeu. A
transicdo de uma sociedade manufatureira para a industrial foi marcada
por controvérsias e ainda pelo desenvolvimento de uma sociedade que
ora é considerada a sociedade do consumo, ora da informac&o. Ao se
desvencilhar das tradigGes, as sociedades modernas sofreram mudancas
mais profundas que as demais caracteristicas de periodos anteriores.
Ocorre que os impactos e o dinamismo da modernidade ainda nédo
foram esgotados no século XX e nesse sentido, surgiria a ideia de uma
pos-modernidade. O termo assinalado por Jean-Francois Lyotard com
a publicacao de The Post-Modern Condition, em 1985, representava uma
forma de situar o progresso planejado humanamente. Anthony Giddens
(1991) por sua vez, compreendia que a auséncia da possibilidade de
sistematizacdo sobre a vida e o desenvolvimento alcancados requeria a
compreensdo dos eventos que nio foram compreendidos na moderni-
dade em sua completude e ndo a adocao de novos termos. Sendo assim,
como diferenciar modernidade, pés-modernidade e contemporaneidade?

Antonio Dias Nascimento (2008) nos incita a pensar na condi¢do
de educadores e de agentes sociais da mudanca, cujas acdes morais
possibilitam a vida em comum. Ao diferenciar a modernidade da pos-
modernidade e da contemporaneidade, a primeira foi definida como um
esforco intelectual que almejava desenvolver a ciéncia objetiva, a morali-
dade e asleis universais na logica destas. Por sua vez, a pés-modernidade
ndo seria necessariamente o contrario daquela, mas ao reconhecer as
condicGes adversas para o futuro da humanidade adotaram-se esforcos
ao buscar novas utopias. J4 a contemporaneidade foi identificada com
aideia de pés-modernidade em seu sentido construtivo, associando-se
ao pensamento de Zygmunt Bauman, haja vista que ndo se reconhece
o fim da modernidade, assim como ao mesmo tempo se aspiram os
ideais de autonomia, dialogo, convivéncia pacifica e de valorizacdo da
vida (NASCIMENTO, 2008).

De acordo com Norbert Elias (1990), apds a colonizagdo do Oci-
dente, o poder passou a ser centralizado. Nesse contexto de formacao
dos primeiros Estados Nacionais e ainda de formacio social, a forga
fisica deu lugar a habitos pessoais que refletiam em suas posicoes
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sociais. Em outras palavras, para se identificarem umas com as outras,
um grupo de pessoas era encorajado a apresentar o mesmo comporta-
mento civilizado, enquanto o outro grupo (o que ndo correspondia aos
mesmos habitos que o primeiro) era considerado inferior, carecendo
assim de ser civilizado. Quando nac¢des como Franca e Gra-Bretanha,
por exemplo, estavam na condi¢do de colonizadores, justificavam a
moralidade da colonizacdo alegando que a “civilizagdo” era boa, assim
como necessaria para os povos colonizados. Se apropriando de Antonio
Gramsci a reconhecer o poder do uso da cultura para a manutengado
da ordem social, Elias afirmava que os grupos socialmente dominantes
impunham valores e crencgas sobre os demais, num processo chamado
de “hegemonia cultural”.

Em O processo civilizador, as “boas maneiras”, segundo Elias (1994),
eram regras estabelecidas pelos grupos dominantes e 20 mesmo tempo
contribuiam para a construcao de uma sociedade mais pacifica. Em
outras palavras, o socidlogo nos adverte da instituicdo de normativas
impostas que garantiriam a manutencao dos interesses dos grupos ja
estabelecidos, embora esse processo viesse a ser considerado um “pro-
cesso civilizador”. Nesse sentido, € possivel relacionar poder regulador
da cultura e a manutencéo da ordem social.

Criar esse sentimento de unidade era importante para a cons-
trugdo das nagdes que, segundo Hobsbawn (1994) ndo precederam o
nacionalismo, mas o nacionalismo precedeu a nacdo. Embora aspectos
como lingua, religido e cultura tivessem sido utilizados para explicar
a formacao dos projetos nacionalistas, Hobsbawn discorda. A criacdo
de um Estado mobilizador e influenciador seriam para ele os fatores
essenciais na formacdo das nagoes modernas.

Ja na contemporaneidade, a padronizagido dos processos educa-
tivos, assim como a globalizacdo parecem um processo irreversivel e
paradoxal, haja vista que favorecem inovagoes e a emergéncia de novas
tecnologias que nao estdo acessiveis a todos. Nesse sentido, Ibernon
(2008) assinala a exclusdo de alguns paises e até mesmo continentes
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como a Africa, reiterando que os principios da modernidade para a
educacdo ja estdo em crise ha muito tempo.

Corroborando com Santos (1999), para Ibernon (2008) caiu o
mito da época moderna acerca da igualdade de oportunidades. Para os
poderes sociais predominantes, o sistema educativo perdeu a importan-
cia, embora nfo a educagio, que também se desenvolve fora da escola.
Desta forma, o desafio consiste em encontrar novos componentes que
voltem a legitimar um sistema educativo democratico.

Partindo da compreenséo acerca de um periodo de transigédo
paradigmatica ou de uma crise, novos paradigmas vém sendo possibi-
litados no intuito de romper com um modelo hegemonico, a partir da
modernidade, instrumentalizado por praticas colonialistas de dominagdo
que optaram pelos protagonistas da histéria e condenaram ao siléncio
os outros. O contrato social para Boaventura (1999) revelou-se limitado,
haja vista que néo se universalizou o principio da igualdade e a cidadania
ficou restrita a determinados grupos sociais no ambito dos Estado-nagdes.
Desta forma, tornaram-se marginalizados e excluidos do contrato social
os grupos que nio se adequaram a limitada compreensio de cidadania.
Por outro lado, a partir do século XX, a génese da formagio dos novos
Estados estaria ligada a fatores como a descolonizacao, a revolugao e a
intervencao externa, segundo Hobsbawn (1990).

Nesse sentido, Telmo Marcon (2016) considera que seja um desafio
necessario relativizar conclusdes generalizadas ancoradas nas explica-
¢Oes da ciéncia hegemonica. H4 que se recuperar o pensamento que
sobreviveu em discursos vulgares, marginais e subculturais, haja vista
que as estruturas de saber que dividiram as ciéncias e as humanidades
em duas esferas epistemoldgicas opostas estdo em crise. Os autores
reforcam ainda a necessidade de retomada das temporalidades, no campo
historiografico fundamentando-se em Walter Benjamim, de forma a
romper com o tempo linear do progresso que serviu para legitimar as
acOes dos dominantes.

No decurso das discussoes tecidas, os efeitos paradoxais da moder-
nidade foram assinalados por Santos (1999) refletindo-se nas crises: das
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identidades culturais, como identificado por Hall; e das estruturas do
saber fundamentadas em pressupostos epistemolégicos hegemdnicos.
No ambito das instituicdes escolares, no decurso da histéria, as conse-
quéncias da modernidade se desdobraram em multiplos aspectos, espe-
cialmente nas mudancas de sentido acerca da cultura e da civilizagao.

Teorias como a do taylorismo, em que as tarefas da industria
sofreram fragmentagoes, se estenderam para a educacdo por meio da
fragmentagdo do saber em habilidades e a teoria do capital humano
onde houve a valorizagdo da qualificacdo formativa para mao de obra
fizeram parte da sociedade industrial e da construcéo de organizacéo do
sistema educativo. Baseadas em concepgdes hegemonicas, na transicao
da sociedade industrial para a sociedade da informacéo, essas teorias vdo
sendo deslegitimadas num contexto de crise da educagio ao herdarem
aspectos do Aambito econémico. Como resultado, emergia uma forma
de darwinismo social como foi chamada a dualizagdo social em que o
acesso a informacéo por meio da cultura e da educacéo transformou-se
em monopolio dos privilegiados (FLECHA e TORTAJADA, 2008).

Em outras palavras, o processo de escolarizagio foi utilizado
como instrumento para a promocao de ideais sobre cultura, bem como
para a formacado civilizacional. Ainda que a ideia de uma educacao para
todos seja considerada recente na histdria, a forca da tradicédo por meio
da cultura e das institui¢oes dificulta a ruptura com os modelos produ-
tivos tradicionais, bem como com a transmissdo de conhecimentos e
habilidades, especialmente pensada para as divisoes de papeis sociais
assumidos pelos individuos.

DESAFIOS PARA A EDUCACAO NO SECULO XXI:
A PROPOSTA FREIRIANA COMO SUPERACAO E
RESISTENCIA

Na contemporaneidade, assiste-se a emergéncia de movimentos
revisionistas ligados a governos centralizadores a exemplo do “Escola
sem partido” que vém se inserindo no plano politico com medidas de
reavaliacdo e readequagdo de manuais didaticos, assim como de demais
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materiais escolares objetivando desqualificd-los no plano educacional.
Para isso, o movimento afirma que ha uma predominéncia ideoldgica,
especialmente nos livros de histdria, influenciando alunos e professores
e atacando a proposta freiriana seja na formagao de professores ou em
suas praticas pedagogicas. Os ideais de progresso e modernidade no
Brasil estiveram fortemente ligados a construcdo do Estado nas primeiras
décadas do século XX, embora a ressignificacdo desse processo venha a
ser suscitada nas pesquisas em educacdo apenas na contemporaneidade.
Contudo, com a chamada crise da modernidade, questdes ligadas aos
processos migratérios e aos nacionalismos suscitaram a retomada de um
progresso projetado na modernidade, mas que ainda apresenta lacunas.

Na esteira dessas auséncias, movimentos politicos conservadores,
como no Brasil atual, sugerem que as deficiéncias na educacao publica
brasileira tivessem sido causadas por Paulo Freire. Catherin Walsh
(2017) tecendo criticas ao movimento “Escola sem partido”, identifica
as difamagoes a Paulo Freire em um contexto politico brasileiro onde
a atuacdo do educador ndo apenas é reduzida como deslegitimada.
Ao despolitizar e desideologizar a educacdo brasileira, o movimento
contribui para o desmantelamento de garantias e direitos das politicas
culturais como o ensino de histéria da Africa ou o estabelecimento de
cotas no ensino superior e reinstala a colonialidade do poder. Os ataques
contra Paulo Freire sdo ataques a todos que lutam por uma educacao
intercultural, democratica e descolonizadora nesse contexto geopolitico
de capitalismo, modernidade e colonialidade atual, defende a autora®.

No processo de consolidacdo da instrucdo publica no Brasil,
no inicio do século XX, a exclusdo de mulheres, indigenas, mesticos
e negros do ambito educacional e respectivamente do direito ao voto,
fizeram parte do debate em torno dos processos civilizatorios que
acabaram tornando a escola um espaco excludente e reprodutor das
desigualdades sociais. Por outro lado, a escola também passou a ser

# Para Mignolo (2017), as palavras “modernidade, colonialidade e descolonialidade” sdo
trés palavras distintas em um sé conceito verdadeiro. Trata-se de uma triade nomeando
um conjunto complexo de relacoes de poder.
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compreendida como parte da cultura politica, ndo estando imével
diante as transformacgdes sociais, culturais e politicas ja que dialoga com
outros espacos dos quais também incorpora elementos constitutivos.
Ou seja, o sistema educacional também néo pode ser compreendido
como mero reprodutor, sendo essa uma visdo determinista apontada
por Ibernon (2008).

Entretanto, nas tentativas de se alterar e de se contrapor na socie-
dade atual, as pretensas pedagogias progressistas amplamente difundidas
durante o XX contribuiram para as fragilidades e o distanciamento de
alternativas que, por sua vez, contribuiram para a consolida¢do do que
Ibernon (2008) chamou de conformismo educativo. Nesse processo de
desencanto, foram questionados teéricos, assim como todo um elitismo
academicista baseado na tradi¢ao ocidental como se fosse superior e
Unico perante as outras identidades e tradi¢Ges culturais. Se por um lado,
houve o questionamento das perspectivas epistemoldgicas hegemonicas
ocidentais, por outro, vem surgindo pseudo-intelectuais, a exemplo
dos membros do “Escola sem partido” que se afirmam defensores do
resgate da moralidade e de pressupostos de uma educagdo de qualidade.

Paulo Freire ainda na década de 1980 assinalava a desesperanca
por uma educacao dialégica por parte dos opressores que, por sua vez,
acreditam estar fazendo uma revolucéo cultural. Contudo, ao roubar
suas palavras, os opressores roubam, por meio da agdo antidialdgica,
nao apenas as palavras, mas a sua cultura. Deste modo trata-se de uma
acgdo conquistadora e necrofila para com as massas conquistadas, opri-
midas e alienadas para que assim se mantenham. Desde os métodos
burocraticos estatais até mesmo as agdes culturais de manejo das massas,
fornecem uma falsa ideia de ajuda ao desenvolvimento das massas ou
ainda quando promovem e “amaciam” individuos para manter a ordem
que lhes interessa (FREIRE, 1987). Nessa dicotomia entre manutencao
da ordem/liberdade e igualdade/exclusao, Ibernon (2008) sugere que se
assuma a idiossincracia da diferenca a partir do estabelecimento com
cada contexto préximo, vivido de uma maneira global.
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Pensando na repercussdo das tradigoes homogéneas ocidentais
e de seus desdobramentos para a América Latina, na chamada instala-
¢do da “colonialidade do poder” segundo Walsh (2017) ao parafrasear
Anibal Quijano, foi empreendida uma diferenciacdo de seres, saberes
e visOes impondo quem eram os superiores e os inferiores a partir de
ideias de raga, género e natureza enquanto partes de um processo civi-
lizatério eurocéntrico e cristdo. Assim, foi estabelecida uma maneira
de entender o conhecimento e de classificar como barbaros, selvagens
e ndo-civilizados, povos indigenas e africanos naturalizando sua explo-
racdo. Para romper com a ideia monocratica e totalizadora, baseada em
um ethos de dominacdo, e da modernidade como fundamento inico
da civilizacdo humana, além do progresso como sentido univoco da
histdria, excluiu-se a memoria popular dos latinos, seu lugar préprio
de origem, pertenca e matriz civilizatéria. Uma vez entendida como
um “néo lugar”, a identidade da ordem social hegemoénica constitui os
outros da ordem como “ndo-ser” (SANTOS, 2019).

O discurso na modernidade sobre uma educacio livre e autbnoma
enquanto formadora de cidadios fracassou, seja pela exclusio, pela
anomia e pela burocratizagdo. Rigal (2008) assinala que ndo apenas o
discurso da modernidade como o da pés-modernidade estdo externos
as questoes da América Latina haja vista que a globalizacdo do capital
vem sendo forgosamente fragmentada e descentralizada. Essa néo-i-
dentidade corroborada por Santos (2019) ou a compreensao de uma
identidade hibrida é fruto dos efeitos culturais dessas relacoes de poder
sobre a América Latina.

Paises que em seus processos de formagdo nacionalista se uti-
lizaram das premissas da modernidade e do progresso, tiveram sua
educacao marcada pelo projeto de nacdo e de formagdo de um povo
homogéneo sem distingdes. Além do Brasil, paises como México, Colom-
bia, Argentina e Uruguai entre 1850 e 1900, em seus discursos e ritos
democratizadores, negavam a existéncia das diferencas culturais e
econOmicas numa tentativa de integrar a sociedade em uma totalidade
harmonica, de forma que se diferenciassem o camponés, o habitante da
cidade, o nativo, o estrangeiro e assim por diante (RIGAL, 2008). Nessa
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dicotomia entre civilizacdo e barbarie, as matrizes da escola publica se
constituiram na qual alguns saberes foram validados enquanto os valores
e crencas populares foram desconsiderados. Por sua vez, os multiplos
discursos da pés-modernidade em sua diversidade e heterogeneidade
sdo contraditérios, ambiguos e multifacetados. Diante desse cenario
discursivo, a manifestacdo da crise na escola se exprime pela faléncia
da constituicdo dos sujeitos politicos, pela crise que desloca o lugar da
escrita perante ao da imagem no monopdlio de universos culturais e na
dificuldade em incorporar as transformacdes cientificas e tecnoldgicas
perante a velocidade das mudancas, caracterizando-se assim no que
o autor chama de atraso nos sistemas educativos latino-americanos.

A esse respeito Freire (1987) assinalava o mito do heroismo, do
assistencialismo e da generosidade das classes opressoras no processo
de construcdo da civilizacdo ocidental cristd gerando ainda o mito
sobre os preguicosos, inferiores e ndo dignos das melhores posigoes
sociais. As margens do sistema, os oprimidos passam a ser conhecidos
pela suposta necessidade de serem “assistidos” para que entdo estejam
aptos a serem “integrados”. Nessa concepcao antidialdgica e bancaria
da educacio, os educandos acabam sendo reduzidos a condicdo de
autdmatos, negando sua ontoldgica vocacao de ser mais.

Entre os estabelecidos e outsiders, apropriando-se na ideia eli-
siana, o processo de escolarizacdo configurou-se numa pratica civili-
zatoria onde a dialogicidade apontada por Freire e a interculturalidade
apontada por Walsh tornaram-se desafios para o século XXI. Sendo assim,
o que vem sendo proposto pelos autores enquanto forma de superacio
desses desafios? Ainda que a crise da modernidade ou ainda seu fim
n#o seja consensual entre os autores, uma pratica descolonizadora que
ultrapasse as premissas fracassadas da modernidade, impde a neces-
sidade da libertacdo, da dialogicidade, da reflexividade e da analética.

Segundo Santos (2019), a filosofia da liberta¢do exprime uma forma
de resisténcia dos colonizados e que néo se insere na modernidade, assim
como n#o vai contra ela e por isso também néo pode ser considerada
pos-moderna. Nesse sentido, vai além do sistema mundo ocidental,
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sendo considerada transmoderna uma vez que pretende ressignificar
ideias como civilidade, povo, opressao e praxis, comportando uma
ontologia cultural, afirmando a singularidade e a construcéo solidaria
junto aos “condenados da terra”. A filosofia da libertagao articula-se aos
movimentos sociais, de forma dialégica em um processo pedagégico
comunitario no sentido de ultrapassar a indiferenca dos povos exclui-
dos da ordem social, do engajamento com seu povo, assim como dos
acontecimentos de seu tempo.

Janaldgica da dialogicidade promovida pelas premissas freirianas,
o dialogo rompe com a ldgica dos alienados e alienantes e ultrapassa a
légica bancaria e reprodutora da educagéo transformando-se em uma
pratica horizontalizada entre os homens que, por sua vez, sdo criticos
em sua luta por libertagdo. Desta forma, Freire (1987) pressupoe a
utilizacdo dos temas-geradores como estratégia para que os individuos
tomem consciéncia de si.

Por sua vez o método analético, baseado na filosofia de Enrique
Dussel, consiste em reler o mundo a luz da palavra do outro acolhida no
sentido de reaprender a aprender. Nao somente, portanto, aprender pela
disposicao fenomenoldgica de corresponder ao sentido dos fendmenos,
mas pela disposicao dialégica de responder ao chamado de outrem,
associando-se assim a perspectiva freiriana. Mas, Santos (2019) adverte
que isso ndo ocorrera de forma linear, pois na transmodernidade nao
se prevé um progresso em relacdo a modernidade, mas, justamente a
recusa da modernidade como fundamento Unico da civilizacdo humana,
e do progresso como sentido univoco da histéria. Em suma, o espaco
dialégico da civilizacdo transmoderna é “mutuamente criador”.

CONSIDERACOES FINAIS

O contrato social supostamente fundamentado a partir do surgi-
mento das sociedades civis demonstrou que a perpetuacdo da exclusao
e até mesmo o bloqueamento da incluséo a cidadania continuaram a
se manifestar, seja a partir de novas formas de exclusdo ou ainda em
virtude de sua estrutura que por si é excludente. Na era do neo-libera-
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lismo e de um remodelamento das estruturas institucionais capitalistas,
as fragmentacdes no mercado de trabalho e a multiplicidade de tarefas
impostas a sociedade civil repercutiram na cultura politica das escolas
de forma que o encolhimento e a precarizacido da maquina dos Estados
levem a valorizagao classificatéria dos individuos. Nesse sentido, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades na contemporaneidade
demarcam a continuidade da compreenséo escolar enquanto forma-
dora de um produto. Assim, impera-se a necessidade de resultados e
a legitimacdo dos melhores, viabilizados por curriculos e reformas de
ensino que visam mensurar a qualidade da educagéo. As habilidades
na educacdo devem ser pensadas em sua forma dialégica, baseando-se
no didlogo igualitario considerando as diversas contribuicdes e ndo
apenas o saber culturalmente hegemonico e que se aprofunda na cri-
tica a colonizagdo tecnoldgica da aprendizagem e na criagdo de sentido
(FLECHA e TORTAJADA, 2008).

Se a diversidade surgiu como um conceito pés-moderno, sua
emergéncia a partir dos campos sociais vdo na contraméo das impo-
si¢Oes politicas e normativas onde na escolarizacio padronizada ndo
se prevé o enfrentamento das diferengas, mas superacio travestida
em exclusdo. Como demonstrou Ibernon (2008), na entrada do XXI,
o reconhecimento das diferencas teve como resposta a segregacao de
pessoas em todos os seus graus. Por sua vez, a ndo-diversidade ja ndo se
reflete mais apenas em casos isolados, mas hoje reflete-se no racismo,
na xenofobia e na intolerancia.

Em paises onde a colonizacdo deixara seus resquicios, a exemplo
do Brasil, a proposta de uma interculturalidade e da decolonialidade
demonstram n#o ser a diversidade étnica o problema, mas sim a dife-
renca colonial, sendo esta uma diferenca ontoldgica, politica, episté-
mica, econdmica e de existéncia imposta ha mais de 500 anos, como
reitera Walsh (2017). Além das criticas da autora ao movimento “Escola
sem partido” no Brasil enquanto praticas que ela intitula como (dés)
humanidades e (des) educagdes, a autora menciona outros exemplos de
desmantelamento da educagdo publica em paises como México, Chile,
Argentina e Equador onde a privatizacdo e o controle politico e ideoldgico,
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além da aplicagdo das l6gicas do mercado e do autoritarismo estatal ddo

passos para a violéncia ética, social, linguistica, existencial e cultural.

O chamado multiculturalismo, geralmente assemelhado a inter-
cuturalidade, se demonstrou apoiado em uma vaga ideia de tolerancia
e respeito para com a diversidade e a diferenca, quando na verdade a
ideia de diversidade é bastante complexa. Na perspectiva da diversidade,
a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas
e essencializadas como afirmou Silva (2012). Dessa forma, a posicdo
socialmente aceita e geralmente recomendada é de respeito e tolerancia
em relacéo a diversidade e a diferenca.

Superando-se, entretanto, o viés reprodutor da educac¢io como
instrumento do Estado, por meio de agoes dialdgicas e libertadoras,
pretende-se transformar as institui¢oes escolares de forma que em seus
processos formativos, os cidadaos sejam formados de forma dialégica
e reflexiva eis desafio ao século XXI! As proposi¢des aqui supramen-
cionadas ndo ddo conta, contudo, da compreensio de muitos desafios
outros pelos quais perpassam ndo apenas institui¢cdes escolares, mas
a educacdo que vai além da légica estatal e normativa.
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INTRODUCAO

Nosso tempo urge respostas para muitos dramas, os quais se
arrastam ao longo da histdria, marcada por atos de violéncia e crueldade.
Violéncia que ndo necessariamente se concretiza em termos fisicos, em
muitos casos, ela se processa de forma tdo ou mais vil: aquela agressao
processada de forma “velada”, nao explicita, realizada tanto por pessoas
fisicas, quanto por institui¢des, nas quais, de maneira nio verbal, produz
no agredido a certeza de ndo aceitacdo, de ndo pertencimento, certeza
de que ndo é, ndo serd, nunca, bem-vindo.

Talvez, a maior crueldade das praticas de preconceito e discri-
minacdo, geradoras de violéncia reside no fato de nao ser dita, nor-
matizada, todavia, permanece implicita no cotidiano da escola e nas
atitudes dos agentes agressores, os quais, muitas vezes, executam, sem a
consciéncia de fazé-lo. Apenas reproduzem atos barbaros que passam a
ser “naturalizados”. Tais atos sdo aceitos pelos violentos, tolerado pelos
omissos e, sem muitas alternativas, vividos com sofrimento e todos os
desdobramentos fisicos e psiquicos, pelos agredidos.

Nao ha uma guerra escancaradamente declarada, no entanto,
existe um movimento silencioso que opera no cotidiano de nossas vidas.
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Por isso, a escola, enquanto instituicdo que almeja a transformacéo de
vidas, que apregoa tal pratica a partir do conhecimento sistematizado,
precisa promover, além dos debates, agdes que corroborem para a cons-
trucdo da valorizacao das diferencas e reconhecimento da multicultura,
seja a partir das legislaces que regulamentam as praticas pedagdgicas,
seja por meio da construgdo de uma proposta pedagégica.

Nas instituicoes escolares, possivelmente, tanto o preconceito,
quanto a discriminacao sejam acoes que se operam mais no inconsciente
do que no consciente. Apenas ocorrem, como se fossem “naturais”.
N#o hd uma norma explicita, por isso também pode ser um desafio

encontrar as suas origens.

Dessa forma, a fim de garantir os direitos humanos e o respeito
entre os sujeitos escolares, nos parece patente e visivel a urgéncia de uma
acdo. Essa deve ocorrer com texturas de pertencimento e protagonismo.
Acreditamos que algo que floresca entre os jovens, dos jovens para os
jovens, possa construir um caminho, cujo coroldrio seja a superacao
destas mazelas que permeiam um triste e acinzentado cotidiano, o qual
deveria apontar para a luminosidade, de todas as cores.

E imperativo que a Escola, a Educacio promovam politicas de
acolhimento, acOes afirmativas, respeito ao “outro”, a diversidade, em
todos seus matizes, a fim de que, possa realizar em termos plenos, aquilo
que se espera: a emancipacao e a autonomia do ser humano, no sentido
de superar o preconceito, pautado na valorizacdo das diferencas.

O objetivo desse capitulo é discutir o preconceito e a discriminacéo
na escola, a partir dos conceitos, dos motivos e das possibilidades de
enfrentamento a esse problema, o qual tem se tornado tema de pesquisas
e discussoes, principalmente, nos espacos académicos, pois de acordo
com alguns autores trazidos como Candau (2005); (2008); (2010), Peixoto
(2013) e Cordeiro e Buendgens (2012), ainda que a escola se apresente
nas politicas educacionais como democratica e de todas, é assolada dia-
riamente por praticas que invisibilizam, segregam e excluem diferentes
sujeitos, em detrimento da diversidade, da identidade e das diferencas.
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Dessa forma, é preciso pensar em processos de escolarizacdo que

valorizem as diferentes expressoes da diversidade e possibilitar uma

educacgdo que contemple a todos, numa perspectiva emancipatoria,

coletiva e universal.

0 PRECONCEITO E A DISCRIMINAGAO NA ESCOLA:
CAUSAS E CONSEQUENCIAS

Uma rapida pesquisa sobre as palavras preconceito e discrimina-

¢do em navegadores de busca como o google por exemplo, demonstra

que hd muitos significados para tais termos, sempre no viés do negativo

e do inferior. Para preconceito, entre outros significados, destacamos

os seguintes apresentados pelo site dicio.com (2020, s/p.):

Juizo de valor preconcebido sobre algo ou alguém;
prejulgamento. Opinido ou pensamento acerca de
algo ou de alguém, construida a partir de andlises
sem fundamento, conhecimento nem reflexdo.
Repudio demonstrado ou efetivado através da dis-
criminacdo de grupos religiosos, pessoas, ideias;
refere-se também a sexualidade, a raga, a naciona-
lidade etc.; intolerdncia: o racismo, a xenofobia, a
homofobia sdo tipos de preconceito.

Ja a palavra discriminacdo se apresenta no site geledes.org.br

(2015, s/p. - grifos do autor) com os seguintes sinénimos:

[...] distinguir ou diferenciar. No entanto, o sentido
mais comum desta palavra aborda a discriminagao
como fenémeno socioldgico. [...] A discriminagdo
acontece quando ha uma atitude adversa perante
uma caracteristica especifica e diferente. Uma pes-
soa pode ser discriminada por causa da sua raga,
do seu género, orientacio sexual, nacionalidade,
religido, situagdo social, etc.

De acordo com os significados apresentados nos excertos, é possi-

vel inferir que o preconceito gera comportamentos discriminatdrios que

vao se permeando nos espagos sociais de convivéncia humana. Trata-se

de uma forma direta ou indireta de negar o outro, suas caracteristicas,
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seu jeito de ser, suas crencas, sua cot, sua cultura, etc. Isso corrobora
para a negligenciacdo de direitos, segregacao e violéncia.

Candau (2008) ilustra que a luta pelos direitos humanos é mar-
cada pelo paradigma e pela modernidade: contetdo cléssico, convivio
social, mercado de trabalho e as midias. Nesses territorios somos iguais
e ao mesmo tempo diferentes, iguais porque as leis assim determinam
e diferentes porque cada pessoa possui uma identidade, uma histoéria
e uma forma de viver.

Essas diferencas também sdo observadas pelo advogado e pes-
quisador Dimitri Sales (2010), quando explicita que somos iguais no que
diz respeito aos direitos constitucionais, mas somos diferentes, cada
um ao seu jeito, no entanto, ndo é uma regra, pois muitas pessoas sao
desvalorizadas, justamente por romper com algumas padronizacdes
que sdo, de certa forma, impostas pela cultura.

Essa diferenciacdo de atitudes narradas por Sales (2010), também é
observada por Candau (2008), no entanto, a segunda autora observa que
além das diferencas internas e comportamentais, possuimos outras que
sdo externas: fisicas e culturais. Isso torna a diversidade uma riqueza
no campo da convivéncia humana, pois o encontro dela cria uma iden-
tidade coletiva, um jeito de ser, que somente é caracteristica da nossa
gente - o povo brasileiro.

Para Petri (2009), a sociedade ainda ndo esta preparada para
acolher os diferentes, pois ndo consegue olhar para o outro como olha
para ela mesma, ou seja, ainda que temos os mesmos direitos, as dife-
rencas individuais sdo requisitos para a segregacdo e ndo aceitacao.
Para a autora, a convivéncia é mais harmoénica quando é mantida a
homogeneizacao entre os grupos sociais.

No que diz respeito a escola e as suas relacoes sociais, precisa-
mos, urgentemente, promover mudancas a partir de um trabalho de
conscientizacio e reflexdo sobre o preconceito que se faz presente em
todos os lugares, principalmente nos arredores das institui¢cdes escola-
res. Nesses espacos, onde essa pratica é bem visivel, por isso, precisa

ser combatida com veeméncia.
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O espaco da escola, atualmente, dialoga com varios problemas,
dentre eles a indisciplina e a falta de respeito mutuo. Quando em um
grupo ha pessoas insensiveis as diferencas e intolerantes, qualquer
coisa pode motivar a discriminagao, a perseguicdes e zombarias, o que
gera sérios problemas, como queda no rendimento escolar, autoestima
baixa, falta de vontade de aprender e ensinar - dizemos isso porque os
fatores em estudo nao sdo gerados apenas do professor para o aluno
ou vice versa, mas sim nessa relacdo (PEIXOTO, 2013).

Todas as areas do conhecimento precisam possibilitar que os
estudantes adquiram a capacidade de reconhecer a existéncia de dis-
criminagdo e injusticas em diferentes situaces do dia-a-dia, sejam
na escola, ou em outros espacos de convivéncia, adotando postura
de repudio contra toda discriminacdo de classe, origem, etnia, idade,
género, religido, etc. Para Candau (2008), a transi¢do é necessaria, mas
a passagem da igualdade ou da diferenca para a igualdade na diferenca
exige uma maturidade politica e social.

A escola, enquanto espaco de representacoes sociais, pode ser
considerada como um campo minado onde o preconceito e a discrimi-
nacao se proliferam e criam raizes. Combate-los, depende de praticas
diarias de respeito, compreensio e aceitagdo do outro. Sendo assim,
o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola precisa ser construido
com toda a comunidade escolar de forma que possa representar a
identidade da escola, deixando compactuado as acdes que promovem
uma educagao inclusiva, pontos de atencao, estratégias, solucdes e as
metas a serem alcancadas, sempre respeitando as especificidades dos
diversos sujeitos e culturas que congregam esse espaco.

Na analise de Veiga (2002), o que vai definir se uma escola é
inclusiva ou néo, é o compromisso que ela demonstra com a promo-
¢do da cultura da inclusao, por isso, é preciso que o PPP da escola seja
visto como uma proposta norteadora, que além de construido pelo e

no coletivo, deve também ser vivenciado dessa forma.

Este esforco deve ser intencional e permanente, promovendo
espacos fisicos e simbdlicos, onde todos possam se expressar livremente
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e as diferencas possam ser trabalhadas como expressao da diversidade
humana. Para Mantoan, em entrevista concedida a Alves e Araujo (2017)
o maior empecilho para uma educacao totalmente inclusiva no Brasil
¢é olhar com maior realidade para as pessoas, nao considerar padroes
de identidade fixadas dos estudantes, respeitar a todos com suas dife-
rencas. Essa é uma das tantas questdes que enfrentamos na atualidade,
fazer com que a escola se conscientize de que ela néo estd oferecendo
aos alunos uma educacdo coerente com o tempo em que vivemos no
momento. A escola precisa construir processos educacionais que possam
valorizar os diferentes referenciais que estao presentes naquele local.

O PPP E AS DIFERENCAS E DESIGUALDADES QUE
PERMEIAM O COTIDIANO ESCOLAR

As politicas educacionais das Ultimas décadas tém procurado
valorizar as diferencas que circulam na escola: identidade, raca, género,
sexualidade, religido, etc. Trata-se tentativas de construir uma escola
que busca incluir a todos, mas que, notadamente, no entanto, estudos
como os de Peixoto (2013) vislumbram que ela faz distin¢ao entre os
diferentes sujeitos e classes sociais.

Para Candau e Moreira (2003), a escola contemporanea ainda
cria padroes de comportamento considerados adequados por uma
minoria, o que gera preconceitos, discriminagoes e violéncia. Cada
estudante é um ser, por isso, sua complexidade nao se mede de fora. A
escola necessita de situacoes estimuladoras para que, de forma coletiva,
cresca e avance em todos os aspectos de sua personalidade, definindo
e transformando a sua identidade.

Nio somos iguais em tudo, mas conquistamos a igualdade e
devemos reclamad-la toda vez que as nossas diferengas forem motivo
de exclusdo, discriminacao, limitacao de possibilidades, em qualquer
espaco social. Reconhecer as diferentes formas de preconceito e adotar
posturas que possam combate-lo na escola, pode ser uma premissa para

a convivéncia em harmonia.
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Sobres as diferengas que convivem as salas de aula, Perrenoud
(2001) observa que cada estudante é um ser especifico e, no entanto,
suas particularidades precisam ser ampliadas e desenvolvidas de acordo
com suas potencialidades, cada sujeito precisa de oportunidades, ndo
importa qual é a sua diferenca. Isso, inclusive, é positivo para a com-
preensado do que ¢ a diversidade, como cada sujeito é diferente e que
essa relacdo homogénea pode enriquecer as experiéncias que cada
aluno traz dos seus grupos de convivéncia didria, ou seja, a diversidade
amplia nossa visdo de mundo e nos integra de forma mais ampla nas
diversas culturas.

Tendo o PPP como uma das premissas de valorizacao da diver-
sidade Boldrin (2000) atenua que ao construir o PPP, é necessario ter a
preocupacao de assegurar subsidios para nortear as agoes dos docentes
e da escola, no sentido de proporcionar aos alunos préticas pedagdgicas
que possam acolher as diferencas, sem discriminacao de qualquer tipo,
compreendendo que somos diferentes, seres singulares em constantes
transformacoes, por isso, somos influenciadas por varios fatores como
histdricos, sociais, culturais, psicoldgicos, etc.

Dessa forma, o preconceito e a discriminacéo precisam ser iden-
tificados e tratados com maestria e, a0 mesmo tempo, levar tanto o
agressor como o agredido a uma reflexdo e mudanca de comportamento,
através do didlogo. As praticas pedagdgicas precisam dialogar com as
propostas regimentadas e comprometidas no PPP, isso infere a uma
consciéncia de educagio, de sociedade e do papel que a escola ocupa
no ambito das relagdes humanas.

A escola deve viabilizar a construcdo de culturas, politicas e
praticas inclusivas no seu PPP, nas regras disciplinares explicitas e
implicitas, na concepgio de avaliagio e nas formas de organizacao da
mesma. As diferengas precisam ser encaradas como fonte de recursos
as transformacdes, ao invés de serem vistas como obstédculos, pois
além da cultura da escola, ela também convive com a cultura escolar,
determinada pelos sujeitos dessa relagéo.
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A CULTURA ESCOLARE A CULTURA DA ESCOLA: EM
FOCO O PROTAGONISMO JUVENIL

A cultura pode ser compreendida de varias formas como religiosa,
étnica, de classes, de povos, etc. estd em todos os espacos de manifes-
tacdo humana e determina formas de vida, ferramentas de utilizacao
individual ou coletiva e, por ser criada, vivida e modificada, pode ou
ndo contribuir para uma série de fatores, dentre eles a participacao de
um determinado grupo ou espaco social, como no caso da instituicao
escolar (PEIXOTO, 2013).

A cultura escolar refere-se as préticas, modos de transposigdo
didatica de diferentes contetidos, comportamentos e normas sociais pra-
ticadas na escola. A homogeneizacdo invade a cultura escolar e quando
falamos em praticas pedagdgicas, partimos do pressuposto de acoes
realizadas pelo professor na relacdo de aprendizagem dos estudantes e
essas praticas precisam potencializar processos emancipatdrios para que
os estudantes reconhecam as diferencas na igualdade (CANDAU, 2010)

Sem distanciar da cultura escolar, a cultura da escola deve pro-
mover a reflexdo e compreensio sobre diferencas e pressupor a cons-
trucdo de possibilidades de integragdo dos diferentes, a producdo do
conhecimento, por meio de um processo de totalidade, que envolve o
sujeito em todas as suas possibilidades: alunos, professores, funcionarios,
familiares, etc. No entanto, por ser um espaco de transformacao (ou
ndo) de vidas, a escola precisa criar possibilidades para a reconstrucao
social, por meio do respeito as individualidades, as especificidades.
Deve sempre propiciar agdes que visem o bem comum e o respeito a
democracia (CANDAU, 2010).

Para garantir a integracdo dos conhecimentos, além de cumprir
as determinacdes expressas na legislacdo, os componentes curriculares
devem ser organizados de forma que valorizem os saberes locais e o
protagonismo juvenil durante a selecdo das temdticas estudadas. Por
isso, esses conteudos devem ser aprendidos e experienciados numa

perspectiva emancipatéria.
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De acordo com Gadotti (2000, p. 41) quando se questiona “que
tipo de educacao necessitam os homens e as mulheres dos préximos
20 anos, para viver este mundo tdo diverso?” a resposta é: uma educa-
¢do multicultural que seja combinada como cultura da e na escola, ou
seja, é preciso respeitar e conhecer a cultura local e outras culturas que
permeiam a instituicdo. Isso infere a compreender a prépria sociedade,
para a partir do conhecimento, combater a violéncia que tanto tem sido
discutida e reconhecida como fruto da discriminacdo e preconceito.
A conscientizacdo precisa ser realizada de acordo a reflexdo/acdo, - a
escola possui um papel bastante importante para tal feito.

Dessa forma, pensar a cultura escolar e a cultura na escola nos
leva a reconhecer que essa institui¢do foi pensada e construida histo-
ricamente para transformar vidas, mudar realidades e atitudes e, no
entanto, isso se dd numa relacfo entre a teoria e a pratica. Por isso, a
manifestacao das diferentes culturas na cultura escolar é uma possi-
bilidade de reconhecer que nio somos unicos - somos diferentes nos
fatores psicoldgicos, fisicos, histdricos, sociais e culturais, mas iguais
como sujeitos de direito. Isso pode fazer muita diferenca, inclusive
tornar a escola um ambiente mais acolhedor e os nossos jovens mais
humanos e soliddrios.

A ESCOLA DE TODOS E PARA TODOS: UMA
NECESSIDADE CONTEMPORANEA

Uma das discussdes que tem ganhado espago nas pesquisas bra-
sileiras, principalmente no ambito do ensino superior é sobre o direito
a educacio, pois nas ultimas décadas e, mais especificamente, a partir
das reformas educacionais que se instalaram no Brasil com a apro-
vagao da Constituicdo Federativa de 1988 (BRASIL, 1988) e da LDBEN
9394/96 (BRASIL, 1996). Tais Leis ndo somente garantiram a educacao
como um direito de todos, como estabeleceram outras questées como
a organizacao, o financiamento, os niveis e modalidades de ensino, os
critérios de avaliacdo, etc.
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Por se tratar de uma educacio para multiplos sujeitos, o Brasil
vem enfrentando grandes desafios para concretizar suas propostas
educacionais, principalmente no atual governo, seja pelos baixos inves-
timentos, pelas mazelas da baixa qualidade, quanto pela manutencéo de
grupos sociais nos espagos escolares. A escola brasileira tem se demons-
trado como um espaco de promogdo de preconceito, discriminagéo e
de ndo reconhecimento da multicultura. Trata-se de uma educacao
que privilegia, ainda, um modelo de sociedade baseado nas herancas
euroculturais. A escola ainda é uma instituicdo onde as violéncias se
encontram e, inclusive, se mantém (CANDAU, 2005).

Em pesquisa realizada em duas escolas no municipio de Maringa
Parand, Peixoto (2013) constatou que a maioria dos professores e alu-
nos do ensino médio das instituicdes pesquisadas praticam bulliyng e
homofobia a alunos LGBTQIA+", além de demonstrarem que possuem
preconceitos contra os sujeitos da diversidade, conforme demonstra
atabela 1:

Tabela 1: motivos que geram o preconceito e a discriminacdo

na escola:
Gerador de preconceito %
Cor/raca 23
Género (masculino/feminino) 11

Identidade sexual (heterossexualidade, homossexuali- | 30
dade, bissexualidade e transexualidade)

Religido 2
Aparéncia e/ou deficiéncia fisica 34
Total 100

Fonte: Peixoto (2013)

As politicas de inclusao da diversidade na escola sdo muitas,
inclusive a propria LDBEN/96 (BRASIL, 1996) assegura a pluralidade
cultural na educacdo, no entanto, conforme demonstram os dados
da tabela 1, o preconceito na escola, segundo o recorte apresentado,

47 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo, Assexual e outros grupos
e variacoes
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é gerado por motivos que evidenciam a nfo aceitacdo das diferencas,
como no caso das deficiéncias fisicas, principalmente.

Quando analisa os dados da pesquisa, Peixoto (2013) observa
que a escola é, ainda na atualidade, um lugar de manifestacdo de pre-
conceitos e discriminac?o, que segrega pessoas e as excluem dos seus
direitos subjetivos, como no caso da educacdo. Mesmo apés tantas
lutas de classes terem sido refletidas em politicas publicas de protecdo
a pluralidade, como no caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Bésica: diversidade e inclusdao (BRASIL, 2013), nos parece
que a escola permanece engessada e pouco tem se avancgado.

Outro fator que parece ser relevante para discutirmos o precon-
ceito e suas mazelas na escola, apontado por Peixoto (2013) é porque
tais praticas ndo séo exercitadas somente por alunos, mas também por
professores e demais funcionarios que atuam nos espacgos escolares.
Isso faz sentido, quando o autor evidencia que a escola é um espaco
de representacdes sociais, por isso, nela estdo presentes atitudes que
também sio presenciadas fora dela.

Eliminar ou quicd diminuir os prejuizos e as praticas segregado-
ras como o preconceito e a discriminacéo, exige um amplo movimento
e envolve grupos sociais de diferentes conjunturas, principalmente
aquelas que determinam o cumprimento da legislacdo e dialogam com
ojudicidrio. A escola possui sua parcela de cumprimento de ac6es, mas
paraisso, precisa resgatar, além da autonomia, a confianca no curriculo,
nos seus profissionais e na capacidade de mudanca humana, sempre
em func¢do de melhorar as relagOes e a convivéncia social, seja em seus

espacos internos ou mesmo em outros de convivéncias sociais.

Para Cordeiro e Buendgens (2012), o preconceito, seja ele velado
ou manifestado, é construido nos espagos de convivéncia social e,
combaté-lo, principalmente na escola, exige atencao e compreensao
sobre os prejuizos que o mesmo causa a sociedade, por isso, as autoras
sugerem que a escola faga um trabalho de parceria e envolva as familias
nessas discussdes. Isso seria uma tentativa de promover maior respeito
aos diferentes sujeitos e maior didlogo entre as institui¢oes.
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Para Peixoto (2013), a escola é um espago de convivéncias multi-
plas, nela estdo presentes sujeitos que pensam, se vestem e professam
suas fés de forma diferente - ou néo professam, como no caso dos
ateus, possuem identidades de género e sexuais diferentes. Portanto, as
diferencas na escola fazem parte da expressio de cada sujeito e, sendo

assim, exigem respeito, reconhecimento e valorizagao.

Em concordancia com Candau (2000) que defende que a escola
deve ser reinventada e outras praticas devam ser implementadas, Cor-
deiro e Buendgens (2012) apregoam que o preconceito € violento aos
jovens, por essa razdo, a escola deve abrir espacos de discussoes onde
os jovens sejam ouvidos, relatem seus anseios e seus sofrimentos, pra
assim promoverem ag¢des voltadas a diminuigdo e/ou eliminacéo dessas
atitudes. Cordeiro e Buendgens (2012) levantam alguns questionamentos
que nos demonstram incertezas acerca da atuagio da escola frente ao
preconceito, ainda que essas indagacoes partam do resultado de uma
pesquisa que as mesmas realizaram com jovens estudantes do ensino
médio, parece que a escola pouco ou quase nada evoluiu nas dltimas
décadas, em se tratando da valorizacdo das diferencas.

Nessa prerrogativa, acerca do papel da escola e a quem ela serve,
fica evidente que tal instituicao foi constituida historicamente com o
intuito de atender as demandas sociais, que ela esta pautada e assegurada
atodos os brasileiros por meio da legislagdo educacionais, seja a Cons-
tituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), seja a LDBEN 9394/96 (BRASIL,
1996), ou ainda por meio de Decretos, Resolucdes e/o ou Diretrizes do
Ministério da Educagio - MEC, a exemplo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Basica: diversidade e inclusao aprovada no
ano de 2013. No entanto, ha outra implicacao: a escola que deveria ser
para todos, continua sendo uma instituicdo segregadora, pois conforme
apresentamos nessa secio, ha praticas discriminatdrias desempenhadas
pelos sujeitos que fazem parte dela que, ndo corroboram para inclusdo
e valorizagdo da diversidade, mas sim, para a segregacao, a violéncia
e o sofrimento, motivos esses, talvez, responsaveis por altos niveis de
abandono, reprovacio e baixos niveis escolares.
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Por ser um direito subjetivo e inalienavel, a educagéo precisa
compreender as suas fragilidades, rever conceitos imbricados histori-
camente e promover espacos acolhedores, seja em detrimento da legis-
lagdo, ou por forca do respeito, da valorizacao das diferentes expressoes
e pelo reconhecimento de que espagos menos violentes, exigem novas
atitudes. Depende de cada um, principalmente daqueles que fazem o
dia a dia da escola: gestores, funciondarios, professores, alunos e familia.

CONSIDERACOES FINAIS

NZo nos arrolamos a petulancia de apresentar uma solugéo para
os problemas discutido no texto. Todavia, permitimo-nos, lancar, humil-
demente, luzes sobre a tematica.

Walt Whitman, poeta norte-americano do século XIX, produziu
um fértil trabalho, intitulado: “Poetas do Amanha” (WHITMAN,1984,
p. 16), finalizando-o:

[...] deixando assim, por conta de vocés
Conceitua-lo e prova-lo,
a esperar de vocés

as coisas mais importantes.
Acreditamos que o teor do poema é a expectativa do autor trans-
ferida aos jovens. Mais corajosos, mais “teldricos”, espiritos livres que
nfo se furtaram a responsabilidade da mudanca.

E licito sugerir que, de modo geral, os mais velhos falharam no
intento de construirem um mundo mais equanime, mais justo, mais
fraterno. Ao contrario, legaram péssimos exemplos.

Assim, acreditamos, serd uma responsabilidade ética da Escola,
da Educagdo, a construcao conjunta com os estudantes de um projeto-a-
¢do, cujo caminho seja pautado na superacao de atitudes destruidoras,
depreciativas, violentas e segregadoras.

E papel do educador, caminhar com os estudantes para a luz do
conhecimento. Todavia, com uma educacgdo emancipadora e autbnoma,
de tal modo, que caiba aos jovens o devido protagonismo. Serem os
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autores e atores da acgdo. Pertencentes e pertencedores da educacao,
no sentido de legitima-la, e, pratica-la, ndo somente no universo aca-
démico, sim, no mundo.

Precisamos, com urgéncia, construir uma Educacao pautada na
multiplicidade, na multiculturalidade, de modo que, o multiplo convirja
naquilo que é o mais ébvio: o humano. A escola ndo pode continuar
sendo um campo de batalha, tampouco de conciliagdo dos conflitos
existentes fora dela, no entanto, deve ser um lugar de conhecer cada
cultura e valorizar todas as suas expressoes.

O texto evidencia uma urgéncia de transformacao da escola, por
meio dos seus atores e agoes, ainda que também evidencie grandes
problemadticas como os baixos investimentos, a baixa qualidade e a
auséncia do cumprimento da legislacdo e diretrizes que por hora ja
estdo consolidadas, preconiza a eliminacdo do preconceito ou quaisquer
préaticas segregadoras ou violentas, em prol de maior harmonia, justica
social e cumprimento do direito educacional.

Pensar a escola atual, vai além da garantia de acesso e permanén-
cia, perpassa pelas acOes didrias e normas de convivéncia ja construidas
e, quando prejudiciais a alguns grupos, precisam ser desconstruidas e,
de forma coletiva, por meio do didlogo, envolvam todos, pois entende-
mos que a escola seja de fato para todos.
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EDUCACAO E ACESSIBILIDADE NA
INTRODUCAO A TEORIA MUSICAL EM
“TEMPOS DE QUARENTENA”

Marcos Machado Chaves*
PONTOS INTRODUTORIOS

O mundo enfrentou um ano de 2020 com muitos desafios, devido
a propagacio do coronavirus (COVID-19), e é possivel dizer que o més
de marco foi balizador no Brasil - no que tange a medidas protetivas
-, a sociedade passou a vivenciar novas realidades. Este periodo ficou
marcado por muitas incertezas nos procedimentos adotados em todas
as dreas de atuagfo, ndo foi diferente na educacio. Felizmente, por
protecdo, a maioria das institui¢oes de ensino restringiram seus acessos
para que discentes, docentes e demais trabalhadores/as ficassem em
seguranca. Propagamos - amparados/as por 6rgaos de saude - discursos
para que as pessoas ficassem, na medida do possivel, em suas casas.
Foi preciso, questdo de urgéncia.

Todavia, acredito que ninguém saiba como enfrentar uma pande-
mia; podemos ter instrugdes, recomendagdes, mas inevitdvel trabalhar
com sentimentos de inseguranca e sofrer com as reverberacdes - em
todos os aspectos — que a pandemia atinge. A palavra normalidade passou
aser questionada, qual seria? Alguns veiculos de comunicacao discorriam
sobre o novo normal, mas o que isso abarca? Na busca de algum atraves-
samento nestas inquietacdes, de respiros, e de tangenciar o pensamento
para ndo vivenciarmos apenas as tragédias - vias de apoio comecaram a
circular na sociedade. De mutirdes arrecadando cestas basicas a muitas
iniciativas de comunicagdo em distanciamento. Duas palavras inglesas
se atualizaram em nosso vocabuldrio: online e live. Estar conectado/a,
estar ao vivo. A presenca foi afetada e problematizada. Como docente
das artes da cena, do teatro e da musica, é possivel dizer que a arte da

“ Doutor em Teatro pela UDESC, formado em Misica pela UFPel. E professor do curso de
Artes Cénicas da UFGD, da area de “Musica e Cena”. E-mail: marcoschavesl2@gmail.com
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presenca sofreu grande baque. Os artistas foram “os primeiros a parar,
e seremos os ultimos a voltar por completo” (BOLDRIN, 2020)%. E como
ficaram os/as estudantes da drea das artes?

Envolto nestes pensamentos, de buscar novos respiros e pensar
em possibilidades de apoio, somei esforcos as iniciativas que ofereciam
cursos, aulas ou encontros gratuitos, abertos, online e ao vivo via redes
sociais, e no dia 22 de marco de 2020 divulguei as aulas de Introducdo
a Teoria Musical - em tempos de quarentena, com encontros semanais a
partir de perfil pessoal no Instagram.

Em uma das sinteses de divulgagio, fora publicado:

Estamos vivenciando um momento diferenciado
em cuidado a ndo propagacdo do coronavirus
(COVID-19) no mundo. Cada um/a precisa fazer
a sua parte. Seguindo recomendacdes de érgidos
de satde, na medida do possivel vamos ficar em
nossas casas! Neste interim, buscamos medidas
paliativas para néo ficarmos ociosos/as na arte
e/ou em nossas vidas. Ha algumas agdes abertas
em redes sociais, desde palestras, entrevistas, a
aulas abertas e tantas outras possibilidades de
manter e/ou girar conhecimentos. Pensando em
contribuir, nem que seja um pouco, iniciei (no dia
24 de margo de 2020) as aulas de “Introducéo a
Teoria Musical*” (com o asterisco para lembrar o
recorte mais “tradicional” ou tonal/ocidental; para
ndo generalizar a teoria da musica “mais usual”
como padrdo universal). As aulas ndo tém uma
ordem fixa, nem duracdo (de curso) estipulada,
irdo durar - neste periodo de recluséo - enquanto
houver pessoas interessadas. Para finalizar esta
introdugdo, lembro que estes encontros nao subs-
tituem a necessidade (de quem quiser realmente
se aprimorar no assunto) das pessoas buscarem
aulas de musica/arte presenciais quando tudo isso
passar - na arte a presenca é muito importante,
ou seja, esses encontros apenas querem agucar o

4 Afirmac@o de Eduardo Saron na publicagdo de Fernanda Boldrin para O Estado de
S. Paulo (01 de julho de 2020), disponivel em: https://politica.estadao.com.br/noticias/
geral brazil-forum-uk-discute-desafios-da-cultura-acompanhe, 70003350917
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interesse em musica por um viés distinto, intro-
duzir e problematizar alguns conceitos musicais
na sociedade. (CHAVES, 2020).

Suscita-se acessibilidade pela “facilidade na aproximacao, no trato
ou na obtencdo” (FERREIRA, 2004, p. 30), em uma iniciativa que pode se
enquadrar na area da educacdo - embora vinculada a aspectos sociais.
A duavida, ao langar este projeto, ficou em vérias questdes: a quem inte-
ressava essa iniciativa? Como concretizar pequenos processos de ensino
musical via rede social? Essa agdo contribui ou dificulta pensamentos
entre educagio e pandemia? Com um publico possivelmente flutuante
(nfo fixo) como trazer conteidos em sequéncia? Como a interagéo
entre mediador e recepcdo se daria? Assumindo a ideia como teste,
experimental, e a colocando como aberta e mutdvel, as aulas® foram
iniciadas ainda no més de marco do fatidico ano de 2020.

DESENVOLVIMENTO DA ACAO VIRTUAL

Aulas/encontros online. Distintas, pelo contexto. Ndo enqua-
dradas como educagdo a distdncia porque ndo houve um planejamento
para tal, também néo seria ensino remoto, pois — apesar da transmissao
em tempo real - ndo existiam objetivos definidos. Estes termos foram
ampliados pelas instituicdes de ensino, posteriormente vinculados
a aulas sincronas e assincronas, mas em marcgo estavamos envoltos a
interrogacdes (principalmente os/as docentes que ministravam aulas
presenciais). A iniciativa foi tratada como uma janela de interlocugdo,
um espacgo para que os/as discentes (e outras pessoas interessadas)
mantivessem contato com o professor - caso quisessem. E a tematica
guarda-chuva, introducéo a teoria musical tradicional, servia como um
mote de interesse para os dialogos.

% Publicacio no blog pessoal do professor Marcos Machado Chaves, de nome “Folhas
ao Vento”, disponivel em: http://marcoschaves.blogspot.com/2020/03/em-tempos-de-
-quarentena.html

5t Considero a proposta uma “janela de interlocuc@o” entre as pessoas envolvidas como
referéncia mais assertiva, mas quando me refiro a essas transmissoes ao vivo utilizo -
nesta comunicagdo - os termos encontros, aulas, bate-papo, acdo experimental/virtual
ou até mesmo curso (pensando no conjunto).
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No primeiro encontro resolvi trabalhar com as propriedades do
som, buscando “partir do simples” (CHAVES, 2020, p. 193) como pro-
posta metodoldgica utilizada em preparagdo musical para artistas da
cena. O dia que marcou o lancamento foi curto, ndo mais do que trinta
minutos de live na rede social Instagram, com interessante participacao
de pessoas que utilizaram os comentarios para suas interacées. Dos
feedbacks que chegaram posteriormente - também por esta rede - de
negativo apenas mencdo ao curto tempo de aula. Depois da largada,
entendendo um pouco melhor as ferramentas, preparei material para
uma hora de encontro (limite de transmissao ao vivo desta plataforma)
a partir da segunda aula, utilizando apresentacdes em powerpoint e
recursos audiovisuais.

Entender o uso do dispositivo utilizado, um smartphone, na plata-
forma escolhida, Instagram, foi atribuicio dada com a prética. Questdes
basicas como o espelhamento da camera frontal (a chamada camera
de selfie), que deixa as palavras invertidas, sdo detalhes que se percebe
no processo. Problemas com conexao, com a internet dependendo do
dia, com o delay - demora para atualizar dados e comentarios, com
a captacdo... Tudo interfere. Muitos/as professores/as ndo estavam
preparados/as para acoes similares, a que projetei se tratava de uma
interacdo aberta ndo obrigatéria, mas penso: e as escolas que obriga-
ram as aulas remotas na pandemia - a partir ou ap6s o més de marco
- deram suporte tecnoldgico permanente para os/as docentes e demais
trabalhadores/as da educacao?

No segundo dia, mais estruturado no planejamento do mesmo,
entendi uma aplicacdo para essas aulas: dividir o encontro em um
momento prdtico e um momento conceitual/filoséfico. Essa divisdo se deu
porque explicitar um contetido musical sem a interagdo direta dos/das
discentes ficou confuso, era como dar aula para a parede - sem saber
se as pessoas tinham entendido, sem saber de que forma a explicacdo
ou a exemplificacéo havia chegado. Ja a parte conceitual foi mais fluida,
como uma palestra ou uma comunicagao. A aula de nimero dois trouxe
como contetido musical prdtico os valores ritmicos - figuras de duragéo,
e como discussao conceitual as problematizacoes sobre a palavra dom,

166



Educaciio, Diversidades e Inclusdo

como abordo em um artigo que publiquei em caderno da Societd Italiana
per ’Educazione Musicale: “Todos nés somos capazes de fazer musica.
Esta ideia [...] pode ndo ser totalmente entendida por nossas urbanas
sociedades ocidentais quando suscitamos o discurso outrora defendido:
o de que é necessario ter um ‘dom’ para ser musico” (2017, p. 131).

A partir do terceiro encontro comecei a convidar pessoas para
participar do momento conceitual/filoséfico, receber um/a convidado/a
para um bate-papo no intuito de tornar a janela de interlocucdo mais
interessante - e realmente assim aconteceu. O envolvimento das pessoas
que assistiam aumentou, bem como os comentarios e o engajamento.

O primeiro convidado foi o professor César Lignelli, da Universi-
dade de Brasilia. César possui grande transito na darea musical - em rela-
¢do a cena, circulou a América do Sul com seu personagem/espetaculo
Debanda. Um homem banda com um equipamento complexo, persona
perfeita para uma conversacio a respeito de “musica tradicional” e
“musica ndo tradicional”. César trouxe e apresentou diversas referéncias,
as pessoas participaram ativamente do encontro pelos comentarios.
Nesta aula, na parte individual e mais conectada a teoria musical, fora
ministrado conteido® a respeito das notas musicais.

A segunda convidada, participando no quarto encontro, foi a
professora Leticia Carvalho, da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro, que também é cantora e ministra aulas de voz/musica para
artistas da cena. O tema do bate-papo esteve envolto na questdo: “todas
as pessoas podem cantar”? Utilizamos provocagoes e estimulos que
perpassam o livro de Leticia de nome “Um canto que é escuta” (2019).
Na sequéncia tedrica, abordou-se conceitos de harmonia e melodia.

O terceiro convidado chegou para a aula de nimero cinco: o
educador musical Cristiano Morais Nunes, que é docente atuante no
Rio Grande do Sul. Conversamos sobre musica na educagéo formal,

ndo-formal e informal®®. No planejamento destes encontros, programei

2 Para a parte de teoria musical, utilizou-se - principalmente - como referéncia o livro
de Bohumil Med (1996) e o livro de Claude Abromont e Eugene de Montalembert (2005).

% Utilizou-se como texto de referéncia a dissertagdo de Regiana Blank Wille “As vivéncias
musicais formais, ndo-formais e informais dos adolescentes: trés estudos de caso” (2003).
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sequéncia de ofertar aulas uma vez por semana, todas as tercas-feiras
em um mesmo hordrio. O bate-papo com o Cristiano caiu em um dia
de feriado, 21 de abril, mas resolvemos seguir independentemente
desta informacao, pois que diferenca faria um feriado em distancia-
mento social e reclusio? Estdvamos todos com as rotinas alteradas e
com muitas duvidas - ainda no més de abril. O encontro seguiu um
pouco esvaziado de participantes, possivelmente pela data, mas foi
importante pela sequéncia. Como contetdo tedrico, fora trabalhado
claves e notas na pauta.

A essa altura, depois de cinco encontros, senti a necessidade de
encerrar esse ciclo de experimentacao. Planejei um ultimo encontro,
justificando o término em atualizacdo nas divulgacoes:

Dia 28 de abril esta marcada a dltima data, tota-
lizando 6 encontros que tiveram gostosas conver-
sacOes com pessoas convidadas. Opta-se por nao
continuar, porque o ‘curso’ atingiu seu objetivo
de ser uma ‘janela’ para trocas musicais a pessoas
interessadas, mas agora na parte “mais tedrica”
ficaria cada vez mais dificil avancar neste formato
live/online. Todavia, considero uma experiéncia
proficua, foi uma janela bacana... E embora este
primeiro formato experimental chegue a seu fim,
o término de uma “1* temporada”, estou (estamos
em outros canais) pensando em novos formatos,
pois estes encontros deixardo saudades. Obrigado a
todos que participaram e assistiram... E continue-
mos em isolamento social enquanto a pandemia
estiver nas ruas! (CHAVES, 2020)>,

O tltimo convidado foi Juliano Barreto, cantor gaicho que par-
ticipou do The Voice Brasil em 2017, chegando nas ultimas etapas do
programa e recebendo interessante reconhecimento de publico. Con-
versamos sobre Miisica e Artivismo, trazendo o artigo de Fernanda Vilar:

Os projetos artivisticos pensam a dimens#o politica
da arte e cruzam os territérios do protesto social,

% Publicacdo no blog pessoal do professor Marcos Machado Chaves, de nome “Folhas
ao Vento”, disponivel em: http://marcoschaves.blogspot.com/2020/03/em-tempos-de-
-quarentena.html
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baseados numa crenca de que validade da arte s6 é
possivel se esta for capaz de transformar situacoes
sociais e histéricas politicamente significantes.
E o caso da poesia slam, arte urbana e democra-
tica praticada em diversos lugares do mundo. Se
a transmissdo oral da poesia é pratica corrente
de muitas sociedades néo ocidentais, é por meio
do slam que alguns artistas urbanos expressam
seu engajamento. Na Bélgica, a poeta e colagista
Lisette Lombé criou sua primeira performance
depois de ter sofrido uma agresséo racista num
trem: “Neguinha suja, va aprender a escrever”. Ela,
que jd era professora de francés, fez da ferida uma
arma e, utilizando o famoso discurso de indepen-
déncia de Patrice Lumumba, escreveu o poema
slam “Qui oubliera?” (Quem esquecera?). Nesse
momento ela ndo dava voz apenas ao seu sofrer,
mas falava em nome de toda uma didspora colo-
nial que respondeu ao final de sua performance
“Pas nous!” (N6s nédo!). O slam permite que se fale
em nome de um grupo, a partir de experiéncias
pessoais, e que se compartilhe, no presente e em
presenca, assuntos que devem entrar na ordem do
dia. (VILAR, 2019, p. 2).

As conversacOes serviam para ampliar questoes sensiveis, questoes
sociais e a importancia do/da artista posicionar-se na contemporanei-
dade. Em tempos de pandemia, como se calar com possiveis adminis-
tracoOes e reverberacdes na sociedade que nao valorizam a cultura? No
artigo de Fernanda Boldrin: “Teresa Cristina ainda destacou o papel
da cultura na atual crise do novo coronavirus. Segundo ela, quem esta
[...] fazendo a populagdo se sentir melhor neste momento, € a cultura”
(BOLDRIN, 2020)%. Pessoas em diferentes vertentes e visoes politicas
concordam que a arte e a cultura sdo fundamentais para a sociedade - o
que fica desvelado na época atual, mas lamentavelmente “Ndo podemos
esquecer que ha discurso presente em nossa sociedade que nao favo-
rece a arte e seus profissionais. Ao entender esse imaginario, temos a

% Publicacdo de Fernanda Boldrin para O Estado de S. Paulo (01 de
julho de 2020), disponivel em: https://politica.estadao.com.br/noticias/
geral brazil-forum-uk-discute-desafios-da-cultura-acompanhe, 70003350917
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possibilidade de fortificar argumentos contra ele” (CHAVES, 2020, p.
134), e, registrado nesta publicacdo, uma das batalhas é “exigir ensino
adequado de diferentes expressoes artisticas nas escolas de ensino
basico” (idem, ibidem) - o que percebemos como forte necessidade para
termos outros entendimentos sobre arte em nosso pais.

0 sexto e ultimo encontro trouxe as propriedades da muisica em
um pequeno espago de interlocucéo tedrica. Uma curiosidade, esta aula
¢ a Unica disponivel, ainda hoje, a Unica com registro armazenado no
espago chamado IGTV* do Instagram. Foi perceptivel que as plataformas,
redes sociais, foram se adaptando durante a pandemia - em comunica-
¢do com os dispositivos como notebooks e smartphones (com distincao
de atualizagoes para Android e I0S), e o armazenamento das lives surgiu
como opgao direta apenas no decorrer do projeto - o que infelizmente
n#o foi opcio para os cinco primeiros encontros, que ficaram online e
disponiveis por vinte e quatro horas para que as pessoas assistissem,
segundo aplicacdo da plataforma naquele momento, e depois sumiam
dos perfis das pessoas envolvidas.

A divulgacdo, nas redes sociais, trabalhou com as seguintes ima-
gens (inseridas lado a lado na figura 1):

Aulas de ~ s o s
troducao a e troducao a
eoria Musical eoria Musical*

= ue e TER 'y
ComMarcos chaves 85| (@erre

07/abril:

TERG

31/margo:

.Eltrodu(:ao a et ﬁnmduqao a
eoria Musical* L9 eoria Musical’ .2

TER ©) Ive
rcos.chaves @marcos.chaves

TERG

£ [abril:
&f - TODAS AS PESSORS m ﬁv
PODEM CANTAR? MLCLIIWIELTTTIN

- CONCEITOS DE
- CLAYES € NOTAS
L HARMONIA € MELODIA vy

Figura 1: Cards de divulgacdo das aulas em redes sociais

% Disponivel em: https://www.instagram.com/tv/B_iPe__JO11/?utm_source=ig_web_copy_link
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As postagens nas redes sociais, principalmente no Instagram e
no Facebook, ajudaram a propagar o projeto. Muitas das pessoas que
acompanharam as aulas tinham conexdo com o professor de seu local
de atuacdo naquele periodo, haviam iniciado contatos pela Universi-
dade Federal da Grande Dourados, em disciplina de Miisica e Cena ou
outra matéria do curso de Artes Cénicas; mas muitos/as participantes
adentraram nos encontros pela divulgagao online, oriundos/as de diver-
sas cidades brasileiras. Com essa ciéncia, divulgava-se nos materiais
graficos tanto o horario local para transmissdo ao vivo (Dourados/MS
tem uma hora a menos do fuso hordrio usual em nosso pais) como o
hordrio de Brastlia.

Na busca de observar parte da recepcio a iniciativa das aulas de
Introducdo a Teoria Musical, nestas lives a partir do Instagram em periodo
de pandemia, duas alunas foram entrevistadas®: Bruna Alana Simoes da
Silva e Nayane de Abreu Schamberlain - aqui apresentadas por terem
grande participagio nestes encontros, e pela curiosidade do fato de que
ambas haviam obtido contato anterior com o professor procedentes de
uma mesma turma das Artes Cénicas da UFGD (2019), mas com cami-
nhos posteriores distintos; Bruna Alana, 33 anos, atualmente reside em
Piracicaba/SP, e Nayane, 31 anos, segue sua graduacio em Maringd/PR.

Quando perguntadas a respeito do que as motivou a participar
das lives, ambas mencionaram que um dos fatores se deu por questoes
afetivas, por ja terem cursado disciplinas anteriormente com o professor
e ter — através desta acdo - nova oportunidade de trocas. Outro fator
esteve relacionado com a pandemia, da necessidade de descobrir novas
rotinas e transitos com o aprendizado em época de distanciamento, aliado
a busca de relages sensiveis neste lugar que perpassa a inseguranca,
pelos contextos, e procura distintas escutas e/ou compartilhamentos.
De acordo com Nayane,

Em marco estourou a pandemia, eu ndo tinha
outras atividades a fazer [em relagdo ao curso de

graduacdo]. Fiquei sem trabalhar, sem estudar,
entfo quando eu vi... Na verdade foi a primeira

5 Entrevista realizada pela plataforma Google Meet em 21 de outubro de 2020.
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coisa que eu comecei a acompanhar, tuas lives,
depois vocé comecou a fazer com o grupo de pes-
quisa, uma segunda etapa que dai eu comecei
a assistir esporadicamente porque apareceram
outros cursos, e comecei a fazer muitos cursos...
Acho que foi muito bom. Me lembro de falar que
achava que todos os dias estavam iguais, mas nao
estava porque na terca-feira tinha live, entdo até
ajudava a marcar, sabe? Porque se eu nao tenho
uma atividade para fazer fora de casa os dias ficam
muito parecidos. Toda terca eu sentava e assistia,
me ajudou a marcar [uma rotina], foi bom por-
que no comeco estavamos todos assustados com
a pandemia, o medo e vérias questdes. (Nayane
Schamberlain, 2020).

Assim corrobora Bruna Alana ao afirmar que “ter o compromisso
ajuda a centrar [uma organizagdo pessoal]” (2020). Nesse sentido, o
fator de ser transmissdo ao vivo teve este componente de interesse,
porque se fosse um video disponibilizado no YouTube, por exemplo,
perder-se-ia o vinculo de estarmos juntos. “Ser ao vivo, eu saber que
vocé estd 14, neste momento, e as pessoas interagem como podem,
mandam coragoes, ‘palminhas’, esse tipo de interacao faz diferenga”
pontua Nayane. Quanto aos contelidos apresentados nestas aulas de
Introdugdo a Teoria Musical, se houve facilidade em absorver as matérias
ou se foi questdo complexa,

As duas primeiras aulas tinham contetidos que eu
jé havia visto em sua aula presencialmente [disci-
plina de Musica e Cena], mas recordo de outros
dois encontros... Sobre a voz feminina dentro da
musica no teatro [tema ampliado por Leticia Car-
valho], e a musica de forma ativista, achei muito
fantastico como tudo ficou colocado. (Bruna Alana
da Silva, 2020).

Questoes filosdficas ou sociais foram melhor apreendidas em
comparacao com os contetudos praticos de teoria musical: “Pra mim
ficou muito marcada essa aula que foi do artivismo [com Juliano Bar-
reto]. [...] Outros momentos tiveram algumas coisas mais técnicas, e eu
pensava ‘agora ficou um pouco mais dificil”, declara Nayane, que segue:
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A mulher na musica, todo mundo tem voz... As
questOes mais sociais, de discussdo [despertaram
maior interesse]. As questdes um pouco mais téc-
nicas até peguei meu caderninho e tentei anotar,
porém ficou um pouco mais dificil... E aquele pen-
samento errado de pensar que essa parte é dificil.
[...] Eulembro quando vocé colocou no seu blog
[exercicios para a pratica musical], mas eu nem
cheguei a olhar. (Nayane Schamberlain, 2020).
Bruna Alana complementa que a parte mais filoséfica, social,
ou que remetiam a uma conversagio “todo o publico se sente dentro
do assunto porque todo mundo tem uma opinido; agora um assunto
mais tedrico vocé tem que estar com mais vontade de se envolver com
aquilo” (2020), diz que também o foco se dividia com os acontecimen-
tos da pandemia, por isso quando o encontro ia para um formato de
bate-papo era mais gostoso de acompanhar. Exemplo de material de
apoio disponibilizado em pasta do Google Drive:

troducao a ‘e - Aula 02
eoria Musical [ 9" Exercicios

Para praticar execute as figuras ritmicas (abaixo) em casa, com palmas,
marcando o pulso (se possivel) com o pé. Caso queira, grave um video de sua
pratica e mande por direct ao professor. <Instagram: marcos.chaves>

Figura 2: Trecho de exercicios disponibilizados para os/as discentes

Eu acho que essa questao de quando fica um pouco
mais técnico, ou até isso de deixar o material de
apoio para leitura, vem mais um carater de aula
que me parece mais fechada, diferente de quando
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¢ a conversa e tem o sentimento de que estamos
aprendendo. Uma coisa mais livre, estou aqui em
um bate-papo que poderia ser em um ambiente ndo
académico. Traz algo mais descontraido. (Nayane
Schamberlain, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

As alunas entrevistadas trouxeram, em unissono, que os encontros
eram muito interessantes quando elaborados como bate-papo, quando
havia um/a convidado/a dividindo o assunto. Curioso observar que foi
a mesma percepcio das pessoas envolvidas, professor e participantes,
tanto que esta proposta de Introducdo a Teoria Musical - em tempos de
quarentena foi um dos pontos motivadores da acdo em sequéncia pro-
movida pelo Grupo de Pesquisa Vocalidade & Cena (CNPq) - o qual fago
parte em conjunto a César Lignelli (UnB), Leticia Carvalho (UNIRIO) e
Sulian Vieira (UnB) -, o projeto Bate-Papo Café Sonoro, que teve estrutura
similar por lives no Instagram no mesmo horéario ja proposto: encontros
todas as tercas-feiras. Tal projeto durou quatro meses, com dezesseis
episodios (todos disponiveis no canal Vocalidade & Cena do YouTube),
e adquiriu importante poténcia, mas é assunto para ser ampliado em
outra oportunidade. Por ora, conclui-se que a acdo experimental objeto
deste capitulo teve distintas reverberagoes, e contribuiu, mesmo em
pequeno grau e para as pessoas que puderam participar ou assistir, a
ampliar olhares e escutas na relagdo entre conhecimento, pandemia
e comunicacao ao vivo - atravessada por questdes de ensino remoto e
acessibilidade na propagacao aberta online.

Para o professor que lancou a acdo experimental, o sentimento
é similar ao que as alunas apontaram, os encontros marcados moti-
vavam uma preparacao para tal, foram importantes para a rotina em
distanciamento social - contribuiram para tangenciar o pensamento
em pandemia. A preparacgdo das aulas, dos materiais, o arranjo com os
aparatos tecnoldgicos, a tensdo de estar em apresentagio ao vivo, do
transitar em territérios novos e/ou desconhecidos... Proporcionaram
sentimentos andlogos a apresentagdes em seminarios ou a apresentacdes
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artisticas. E os caminhos descobertos com as possibilidades online somam
repertdrio a todos nds, ndo acredito que supram as aulas presenciais,
sobretudo na area das artes e dependendo da proposta metodoldgica
de cada curso ou institui¢do de ensino, mas, independentemente das
discussoes relativas ao virtual na educacao que merecem ampliagdes
e ponderagdes, criam vertentes que nos mostram poténcias a se aliar
- ndo a substituir.
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EXTENSAO E FORMAGCAO NO CENARIO DO
PROJETO ABC ENGLISH: OPENING DOORS

José Lindemberg da Silva Ferreira®®
Michele Lima de Brito*
Silvia Helena Benchimol Barros®

INTRODUCAO

Aimportancia do ensino da Lingua Inglesa e o seu reconhecimento
como lingua global e mediadora do conhecimento sdo temas amplamente
abordados e aquiescidos nas mais distintas esferas: cientifica, cultural,
econdmica, educacional e social, entretanto, no ambito da educagao,
arealidade das escolas publicas da rede formal de ensino, que adotam
a lingua inglesa como lingua estrangeira oficial em seus curriculos,
revela caréncias acentuadas em promover o desenvolvimento integrado
das quatro habilidades basicas: ouvir, falar, ler e escrever, por razdes
diversas onde pode-se destacar, a priori, a limitada carga horaria para
o desenvolvimento do contetido, o quantitativo majorado de alunos nas
salas de aula, déficits de formacdo docentes e restricoes infra estruturais
e tecnologicas. Neste cendrio, as iniciativas politicas de nivel superior
que fomentam implementacoes na qualidade do ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras nas licenciaturas, emergem como valorosas acdes
mediadas por seus projetos de extensao. Aprovado pela Pré reitoria de
Extensdo da Universidade Federal do Para - PROEX, Edital 01/2020, o
Projeto de Extensdo ABC English: opening doors atua nas vertentes inclu-
siva e formativa, utilizando como aportes tedricos mais representativos,
Chaves (2019), Gardin (2018), Pereira e Almeida (2015) Névoa (1995) e
Lima e Sales (2002). Este artigo apresenta as caracteristicas estruturais,

% Graduando do Curso de Lingua Inglesa - Capanema-UFPA; bolsista PIBEX do Projeto
ABC English: opening doors. Participante do Grupo de Pesquisa ELA: Estudos em Lin-
guistica Aplicada.

¥ Graduanda do Curso de Lingua Inglesa - Capanema-UFPA; bolsista PIVIC do Projeto ABC
English: opening doors; e PIVIC dos Projetos RESGET, ET-Multi e Grupo de Pesquisa ELA
% Doutora em Tradugdo e Terminologia - UA e UNL. Prof. adjunto da UFPA. Docente
do programa de Pés Graduagdo PPLSA - UFPA. Coordenadora de projetos de pesquisa
e extensao.

176



Educaciio, Diversidades e Inclusdo

técnicas e impacto social do projeto e divulga resultados ja alcangados
nas esferas académica e social na cidade de Capanema-PA. O referido
projeto encontra-se em sua segunda versao, jd tento realizado efetivas
agoes desde 2017 e comporta uma macro estrutura, que associa como
sustentaculo os trés pilares: extensdo, pesquisa e ensino em articulacio
organica e supervisionada (GARDIN, 2018).

O projeto foi inicialmente idealizado com o intuito de oportunizar
aulas gratuitas de lingua inglesa em nivel bdsico aos alunos, selecio-
nados no universo das escolas publicas do municipio de Capanema no
estado do Pard, que se enquadrassem no perfil de sociovulnerabilidade.
As aulas, contemplando os trés segmentos etarios - kids, teens e adults,
eram ministradas por alunos do curso de Letras Lingua Inglesa, corro-
borando a efetivacdo do compromisso social da Universidade Federal
do Para com a comunidade. Desta forma, o projeto de denominacéo
original ABC English: opening horizons, a partir de sua segunda versao
adota o titulo ABC English: opening doors e segue possibilitando aos alunos
economicamente impedidos de frequentar os cursos livres de Lingua
Estrangeira da iniciativa privada o acesso a aprendizagem da lingua
global, contribuindo para uma melhor implementagéo de processos
educacionais e de maiores chances futuras de insercédo social.

Em concepcio reformulada, a segunda versédo do projeto preserva
seus objetivos iniciais, entretanto, tem enfatizado os seus propositos
formativos, o que coloca em relevo a importincia de implementar saberes
tedricos - sustentdaculo para uma pratica consciente, autbnoma e critica
dos licenciandos. Segundo Vazquez (1997, 35) “a pratica é fundamento,
finalidade e critério de verdade da teoria. A primazia da pratica sobre a
teoria, longe de implicar contradicdo ou dualidade, pressupde intima
vinculagdo a ela”. A citagdo do autor reafirma a indissociabilidade dos
dois polos - teoria e pratica - que se materializa no projeto ABC, favo-
recendo um estreitamento da interagdo professor-aluno, valorizando
especificidades contextuais e culturais do publico-alvo.

A metodologia do projeto segue detalhamento proporcional a
sua envergadura, de onde destacamos o criterioso processo de selecdo
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de bolsistas que atuam como docentes supervisionados, atendendo
aos pré-requisitos estabelecidos - dominio do idioma, aprovagdo em
entrevista, declaracdo de disponibilidade de carga horaria - demandas
necessarias a execugao do projeto. A cooperacdo das escolas parceiras é
outro aspecto fundamental para seletiva dos alunos nas suas respectivas
faixas etdrias e especificidades socioecondmicas. Estas instituicées ope-
racionalizam o encaminhamento do publico-alvo para a Universidade
Federal do Pard para a devida triagem. A equipe técnica do projeto cabe
a selecdo de temas, de acordo com o perfil da turma, a construcdo dos
calendarios de atividades pedagdgicas e culturais, a elaboracdo de planos
de ensino e o desenvolvimento das competéncias por meio de materiais
didaticos sob orientacdo e supervisao da coordenacao.

Em linha paralela, o projeto exerce seu foco no planejamento de
atividades que implementam a competéncia dos bolsistas e monitores
por meio do estimulo a pesquisa de temas correlatos as suas atividades
praticas de docéncia, consolidado, portanto, a indissociabilidade teoria-
-pratica (MORAIS, SOUZA e COSTA, 2017) e expandindo conhecimentos
e a producdo cientifica nas tematicas do ensino reflexivo (SCHON;
ZEICHNER apud NOVOA 1995), ensino compartilhado (ROSENFELD,
GIVNER, TASIMOWICZ, 2013), educacéio de adultos (CONFORTIN, 2013),
elaboracédo de curriculo (NUNAN, 1988), avaliacdo e observacdo de
pares por observagdo de pares. Destas produtivas vertentes, insurgem
reflexdes aprofundadas, que estimulam a produgdo cientifica de artigos
e a participagdo em eventos cientificos, expandindo os conhecimentos
dos discentes em formacao.

Os resultados esperados e expressos nas metas do projeto incluem:
o atendimento de 60 alunos a cada edic?o, a participacdo dos bolsistas em
eventos cientificos, producao de artigos e de relatdrios critico-reflexivos;
aprovacgido de um minimo de 60% dos alunos ao final do curso, evasio
de no maximo 20% do total de alunos inscritos e a participacgao de pelo
menos uma subunidade de outro campus na execugdo do projeto. Isto
posto, o presente estudo desenvolve-se dentro de uma perspectiva anali-
tico-descritiva em que sdo ndo apenas expostas as a¢des do projeto, mas
refletidos, qualitativamente, os seus impactos. Na dimensao exploratéria
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do estudo, sdo trazidas as construgées sécio-historicas (CHAVES et al,
2019) da extensdo nas universidades e seu carater de empreendimento
solidario nas situagGes de sociovulnerabilidade, as quais suscitam acoes
de inclusdo (BENCHIMOL-BARROS e OLIVEIRA, 2018). Refletimos sobre
a natureza interdisciplinar do projeto, além de trazer a luz o potencial
de agregacdo do ensino, da pesquisa e da extensao.

PROJETOS DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES
BRASILEIRAS

Os projetos de extensdo sdo mecanismos de interacdo das uni-
versidades com as comunidades em que se inserem e, naturalmente,
carregam a identidade destes contextos. Refere Vega (2009 apud BOR-
TOLANZA, 2017)

A universidade é um produto histdrico, portanto
estd intimamente impregnada de seu contexto,
com o qual interage de multiplas formas, entre-
tanto, possui uma certa identidade formada em
sua evolucdo histérica que a torna uma instituigao
com alto grau de individualizagdo nos diversos
momentos e nas diferentes areas onde atua. (...)
talvez o primeiro grande conflito que a oprime
esteja encerrado nesta questdo: o de ser sempre
diferente e sempre igual (VEGA, 2009 apud BOR-
TOLANZA, 2017, p. 3, nossa traduc?o).®

Considerando o contexto Latino-Americano, a Universidade
Nacional de San Marcos do Peru [UNMSM, 2017] foi a primeira a surgir
formalmente no inicio do século XVI. Por motivos politicos que envol-
viam interesses colonizadores da coroa e lideres de governos a época,
a dinamica de correlacdo do ensino superior com sistema global de
ensino no Brasil seguiu uma trajetdria diferente daquela adotada pelos

' Launiversidad es un producto histérico, de modo que estd intimamente impregnada
de su contexto, con el que interactia de multiples formas, pero posee una cierta identidad
formada en su devenir histérico que la convierte en una institucién con un alto grado de
individualizacién eu las diversas épocas y en los diferentes A&mbitos donde actua. (VEGA,
2009.) [....] Y quiza en ese tema esté encerrado el primer gran confiicto que la abruma: el
de ser siempre distinta y siempre la misma (VEGA, 2009).
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demais paises americanos. Refere Santos (2000, p. 3) com base no Plano
Nacional de Extensdo Universitaria, que as universidades brasileiras
tardaram a compor o cendrio da educacio brasileira - apenas a partir da
1 metade do século XX - fato resultante da unido de escolas renomadas,
“criadas por necessidades praticas do governo, por caréncias sentidas
pela sociedade ou como resultado de avaliacdo sobre um potencial
existente em uma ou outra area.” Apenas em 1920 foi criada a primeira
universidade do Brasil, a Universidade do Rio de Janeiro.

Tomando por base a citacdo de Vega (2009 apud BORTOLANZA,
2017) e refletindo sobre essa caracteristica de manter relativa cons-
tancia em meio a divergéncia dos perfis institucionais, entendemos
que o proprio conceito de extensdo é um componente deste cenario
tensionado que caracteriza o fazer universitario. O termo “extensao”
que caminhou historicamente por diferentes dimensdes conceituais
e distintos propositos, justificados pelos momentos s6cio-politicos e
contextos geograficos é amplamente explorado em pesquisas e traba-
lhos publicados, conforme problematizado por Serrano (2013), sob a
perspectiva freireana, a qual refere:

O conceito de extensdo universitaria ao longo da
histéria das universidades brasileiras, principal-
mente das publicas, passou por varias matizes e
diretrizes conceituais. Da extensdo cursos, a exten-
sdo servigo, a extensdo assistencial, a extensio
“redentora da funcio social da Universidade”, a
extensao como mao dupla entre universidade e
sociedade, a extensdo cidada, podemos identifi-
car uma ressignificagdo da extensdo nas relacoes
internas com os outros fazeres académicos, e na sua
relacdo com a comunidade em que esta inserida.
(SERRANO, 2013, p. 1)

A questao contextual levantada pela autora quando ressalta a
“relacdo com a comunidade onde esta inserida” é ponto fulcral para a
compreensdo de necessidades localizadas e para a elaboracao de pro-
jetos que efetivamente concretizem a funcao social de uma instituicao
superior de ensino. Chaves et al (2019) no artigo intitulado Projetos de
Extensdo Universitdria: um compromisso da universidade com a inclusdo
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social, abordam uma rica rede conceitual que reveste a tematica de sua
complexidade e pluralidade. O Quadro 1, abaixo apresenta algumas
destas referéncias.

Quadro 1 Visoes Conceituais sobre a Extensido Universitaria

Autor (es) / obras Conceito

Deslandes e “é considerada um dos pilares do ensino superior no
Arantes 2017, Brasil, que fomenta n3o somente a formacao profissio-
p. 179 (apud nal e humanistica, mas também a transformacéo social”.®?
CHAVES et.al

2019)

“(...) trabalho social, é exercido, agora, pela universidade e
pela comunidade sobre a realidade objetiva. Um trabalho
Melo Neto (2014,  coparticipado que traz consigo as tensoes de seus préprios
p.19) componentes em acéo e da prépria realidade objetiva. Um
trabalho com o qual se buscam objetos de pesquisa para a
realizacdo da construcdo do conhecimento novo ou novas
reformulagdes das verdades existentes (...)”.%

“(...) processo educativo, cultural e cientifico que articula
o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a
relacdo transformadora entre universidade e sociedade. A
Extensdo é uma via de mao dupla, com trinsito assegurado
a comunidade académica, que encontrard, na sociedade,
a oportunidade de elaboracdo da praxis de um conheci-
mento académico. (...)Esse fluxo, que estabelece a troca de
saberes sistematizados, académico e popular, terd como
consequéncia: a producao do conhecimento resultante do
confronto com a realidade brasileira e regional; a demo-
cratizagdo do conhecimento académico e a participacdo
efetiva da comunidade na atuacéo da Universidade. Além
de instrumentalizadora desse processo dialético de teoria/
prética, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que
favorece a visdo integrada do social.*

Fonte: adaptado de CHAVES et al (2019)

Plano Nacional
de Extensao
Universitaria
Brasil, 2001

Os projetos de extensao e as atividades académicas sdo capazes
de imprimir um novo rumo a universidade brasileira e a comunidade
onde desempenha suas fungoes, de forma transformadora oportuni-

62 https://search.proquest.com/openview/ld1a3d9cc5tbea9e88d830262edce394/12p-
g-origsite=gscholar&chl=1356374
 http://www2.uesb.br/pedh/wp-content/uploads/2014/02/Extens%C3%A30-Universit%-
C3%Alria-di%C3%Allogos-populares-Jos%C3%A9-Francisco-de-Melo-Neto.pdf

¢ https://www.ufmg.br/proex/renex/images/documentos/Plano-nacional-de-extensao-
-universitaria-editado.pdf
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zando troca de conhecimento entre os polos universidade e sociedade
como proposto pelo Férum de Pré-Reitores de Extensao (1987, p. 11), “a
Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo
transformadora entre Universidade e Sociedade.”

Podemos perceber, com evidéncia, a fungao de integracido exercida
pelos projetos de extensdo quando estes, efetivamente e com amparo
institucional, propdem-se a instrumentalizar saberes cientificos, tec-
nolégicos, filoséficos. Ainda com base no texto do Plano Nacional de
Extensdo Universitaria, Santos (2000) menciona a imposigéo de algumas
metas e a organizagdo dos objetivos dos projetos de extensdo. O Quadro
2, abaixo, transcreve trechos fundamentai de tais objetivos de acordo
com Santos (2000, 2001)

Quadro 2: Objetivos do Plano de Extensio Universitaria

Reafirmar a extensdo universitaria como processo académico definido e efetivado
em funcdo das exigéncias da realidade.

Assegurar a relagdo bidirecional entre a universidade e a sociedade, de tal modo
b. | que os problemas sociais urgentes recebam atencgado produtiva por parte da
universidade;

Priorizar as préticas voltadas para o atendimento de necessidades sociais emergen-
C.  tescomo asrelacionadas com as dreas de educagio, saude, habitagdo, producéo
de alimentos, geracdo de emprego e ampliacdo de renda;

Estimular atividades cujo desenvolvimento implique relagées multi, inter e/ou
transdisciplinares e interprofissionais de setores da universidade e da sociedade;

Enfatizar a utilizacdo de tecnologia disponivel para ampliar a oferta de oportuni-
e. | dades e melhorar a qualidade da educagéo, ai incluindo a educagdo continuada
e a distancia;

Considerar atividades voltadas para o desenvolvimento, produgéo e preservacao
f. | cultural e artistica como relevantes para a afirmagéo do cardter nacional e de
suas manifestacdes regionais;

Inserir a educagdo ambiental e desenvolvimento sustentado como componentes
8 | daatividade extensionista

Valorizar programas de extenséo interinstitucionais, sob a forma de consércios,
h.  redes ou parciais, e as atividades voltadas para o intercAmbio e a solidariedade
internacional;

Tornar permanente a avaliacdo institucional das atividades de extensdo univer-
sitdria como um dos pardmetros de avaliacdo da prépria universidade;
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Criar as condicGes para a participacdo da universidade na elaboracgéo das politi-
j. | cas publicas voltadas para a maioria da populagéo, bem como para se constituir
em organismo legitimo para acompanhar e avaliar a implantacio das mesmas;

Possibilitar novos meios e processos de producéo, inovacio e transferéncia de
k. | conhecimentos, permitindo a ampliacdo do acesso ao saber e o desenvolvimento
tecnoldgico e social do pais.

Fonte: os autores com base em Santos (2002)

O teor expresso por esta lista de objetivos serve como diretriz
para que os projetos de extensdo universitaria consigam alcancar seus
propositos mais especificos de modo pratico e coerente a realidade das
unidades e subunidades académicas que os propdem, melhorando por
meio da acdo educativa engajada socialmente, a qualidade da Educacao

nos municipios.

0 PROJETO DE EXTENSAO ABC ENGLISH: OPENING
DOORS

O Projeto de Extensdo ABC English: opening doors é uma segunda
versao do Projeto Original ABC English: Opening Horizons (Edital PIBEX,
2018), reune alunos do curso de Letras Licenciatura em Lingua Inglesa
do campus da UFPA-Capanema e docentes dos campi de Braganca e
Capanema da UFPA, os quais voluntariamente atuam na orientacdo e
supervisdo dos licenciandos. Como referido, o projeto preserva obje-
tivos da proposta inicial e fomenta estruturalmente a oportunidade de
pratica docente aos bolsistas integrantes, incentivando os mesmos a
aprimorarem estratégias didatico-pedagdgicas supervisionadas através
de planejamento de aulas, elaboracio de materiais, ministracao efetiva
de aulas de inglés basico para turmas kids e teens, observagao de pares
e relatdrios de autorreflexdo.

AS DUAS VERTENTES ESTRUTURAIS

O projeto subdivide-se nas vertentes: (i) extensionista - em que
a comunidade académica coloca a servigo da sociedade o conheci-
mento especializado, neste caso, fomentando o desenvolvimento de
competéncias linguisticas em lingua inglesa nos alunos selecionados;
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(ii) formativa - em que estimula o aprimoramento das competéncias
didatico-pedagdgicas nos licenciandos que atuam como docentes super-
visionados. Em relacdo ao desenvolvimento de competéncias docentes,
Benchimol-Barros e Oliveira (2019, p. 1) referem que “O periodo formativo
de um curso superior de licenciatura é naturalmente desencadeador
de uma gama de ansiedades e expectativas por parte dos discentes.”
A sinergia destas duas vertentes reflete-se no impacto causado pelas
acoes do projeto tanto no sentido de ampliar as oportunidades de efe-
tiva pratica docente aos licenciandos - o que, em geral, decorre nos
periodos demarcados pelo estdgio supervisionado - quanto em relagéo
a priorizagdo do atendimento de “praticas voltadas para o atendimento
de necessidades sociais emergentes”. (SANTOS, 2000, p.8)

Neste sentido, listamos, por vertente, os objetivos especificos que
se desdobram nos planos de trabalho dos bolsistas:

Quadro 3: Vertente Formativa:

- Desenvolver as competéncias de docéncia em Lingua Inglesa dos
licenciandos

- Ampliar as possibilidades de espago efetivos as praticas pedagdgicas pre-
vistas no PPC do curso de Licenciatura em Lingua Inglesa e nas Resolucéo
No. 7 de 18 de Dezembro de 2018 /CONSEPE - UFPA

+  Refletir de forma orientada sobre a articulagfo teoria x pratica
«  Analisar e elaborar planos de ensino de inglés geral e instrumental.

«  Elaborar e refletir sobre os processos avaliativos em lingua estrangeira.
Produzir géneros cientificos relacionados a experiéncia de docéncia e
extensao

+  Participar de eventos cientificos socializando experiéncias do projeto.

«  Oportunizar fomento para o trabalho de conclusio de curso baseado em
experiéncias genuina de ensino, pesquisa e extenséo

«  Compor a integralizacdo de horas complementares previstas por lei
Fonte: os autores

QUADRO 4: Vertente Extensionista

+  oportunizar aos alunos do municipio de Capanema, economicamente
impossibilitados de frequentar os cursos livres de Lingua Estrangeira da
iniciativa privada, ao acesso a aprendizagem da lingua global.

«  Inserir estes alunos na comunidade global onde a lingua Inglesa é media-
dora do acesso a informacao.

+  Implementar o desenvolvimento de competéncias linguisticas iniciadas
no contexto escolar.
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+  Fortalecer parcerias com as institui¢des educacionais ptblicas do municipio
. Contribuir para a implementac@o de processos educacionais

Fonte: os autores

A INFRAESTRUTURA FiSICA

O projeto se estrutura sobre uma base humana composta por
uma coordenacio exercida por docente efetivo do quadro institucional
e titulacdo de doutor; um bolsista de iniciacdo cientifica Pibex; onze
bolsistas PIVIC e trés docentes integrantes dos quadros das unidades
de Capanema e Braganca da Universidade Federal do Para, os quais
atuam como supervisores e orientadores.

0 PUBLICO-ALVO E AS INTERACOES
INTERINSTITUCIONAIS

O municipio de Capanema possui uma rede de cinquenta e nove
(59) escolas publicas e privadas na rede municipal, conforme dados da
QEdu®, atualizados pelo Ideb 2019. Deste universo, quarenta e oito (48)
sdo escolas publicas. Estas, sdo provocadas pela UFPA, por meio de um
edital e carta-convite onde as especificidades do projeto séo expostas
e, a partir do aceite, inicia-se um processo vital para a concretizacao
das acdes de extensao.

Os alunos em situagéo de vulnerabilidade socioeconémica - publi-
co-alvo do projeto ABC, passam por um processo de selecdo que se inicia
no ambito das escolas parceiras® e sdo encaminhados posteriormente
para a sede da UFPA- Capanema em data prevista pelo edital para uma
triagem que toma por base a documentacdo apresentada e as observa-
cdes das unidades escolares. E fundamental para a funcionalidades do
projeto, que esta selecdo se inicie nas escolas pois estas, detém conhe-
cimento de uma realidade ampliada das condigdes socioeconémicas

% https://www.qedu.org.br/busca/114-para/3185-capanema

% As escolas parceiras séo todas as escolas do municipio de Capanema que se manifes-
tam interessadas em aderir ao projeto ABC em resposta ao oficio-convite, e assumem o
compromisso de indica¢do dos alunos que se enquadram no perfil de sociovulnerabilidade
pra o desenvolvimento de competéncias.
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dos seus discentes e de necessidades educacionais que os aponte como
prioridade para preenchimento das vagas.

O projeto conta com a participacdo, em média, de cinco (5) escolas
parceiras e sua capacidade de oferta e administragdo das sessenta (60)
vagas é determinada pelos quesitos de capacidade fisica e de infraes-
trutura. Em funcfo disso, é necessario estabelecer metas e quantidades
de turmas.

AS REALIZACOES DO PROJETO, PRODUCOES
CIENTIFICAS E MUDANCAS DE PERCURSOS

Considerando seu histdrico de atuacao, que tem inicio no segundo
semestre de 2017, o projeto ja coleciona uma série de diversificadas
realizacOes. Eventos culturais, participagdo em Congressos e Jornadas,
publicacdes em anais, producdes e publicacdes de artigos sdo exemplos
desta diversidade produtiva®’.

A mais recente versao do projeto - ABC English: opening doors
aprovada em marco de 2020, coincidiu com o advento da crise mundial
de satide provocada pelo virus da COVID-19, e inevitavelmente afetou e
inviabilizou as funcGes presenciais do projeto. Esta condicéo restritiva
nos direcionou para uma continuidade ordenada e produtiva. O foco
sobre a vertente formativa ganhou contornos mais definidos e realca-
dos e a utilizagdo das ferramentas tecnolégicas propiciou os encontros
on-line e as reestruturacées necessarias.

Como resultado da condicdo “pandémica”, podemos ilustrar: o
aumento das producdes e submissoes de artigos relacionados a tematica
do projeto pelos bolsistas, participagdo mais frequente em eventos online
viabilizada pela atuacdo a distancia, elaboracao de materiais didaticos
originais do projeto para utilizacdo em modalidade fisica e virtual.

As plataformas de suporte ao trabalho da equipe foram ZOOM

e MEET, utilizadas para os encontros e reunides de planejamento. As
midias sociais do projeto foram e estdo sendo alimentadas e atualizadas.

¢ Estas realizacOes, assim como registros das reunides de trabalho encontram-se docu-
mentadas no site projeto: http://abcenglishufpacapanema.blogspot.com/
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Apesar dos desvios causados pela proliferagio do virus covid-19 e
suas consequéncias no planejamento inicialmente previsto para o pro-
jeto, esses obstdculos foram naturalmente contornados e as atividades
pré-determinadas readaptadas para um melhor aproveitamento desse
periodo de distanciamento social.

CONSIDERACOES

Este relato de experiéncia nos permitiu o compartilhamento de
uma frutifera iniciativa propiciada pela politica de extensdo universitaria.
A magnitude destas acOes extensionistas ganha proporgoes diferenciadas
nos contextos dos municipios do interior de estados brasileiros como
o Pard. As acoes de projetos de extensdo desenvolvidas nestas ambién-
cias, em geral carentes de oportunidades educacionais que ampliem os
horizontes dos educandos, podem ser decisivas e ter desdobramentos
surpreendentes tanto para a comunidade externa a universidade, que
delas usufrui, quanto para a formacéo dos proprios licenciandos, que
tém no estagio supervisionado curricular a sua oportunidade “quase”

exclusiva de um exercicio pratico da docéncia.

Sob outra ética, a aprendizagem de uma lingua estrangeira é um
exemplo de disciplina que apresenta especificidades e demanda recursos
infra-estruturais para sua assimilacdo eficiente, ao tempo que, 0 acesso
alingua global ganha inquestionavel repercussio, assumindo papel de
relevancia no cenario educacional e cientifico por mediar o acesso a
informac@o e a circulacido do conhecimento especializado.

E neste cendrio que emerge o ABC English: opening doors, com a
dupla preocupacao de formar discentes do curso de Licenciatura em
Lingua Inglesa, oportunizando-lhes experiéncias genuinas de docéncia
sob orientacao diddtico-pedagégica e de oferecer espaco de ensino-
-aprendizagem da lingua inglesa para alunos em condi¢des de sociovul-
nerabilidade vinculados as escolas publicas do municipio de Capanema.

O projeto tem cumprido suas metas e objetivos e contornado
de forma criativa e colaborativa as situacdes desafiadoras tais como a
que se impds em funcgdo da pandemia por COVID-19, a qual provocou,
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simultaneamente, uma ruptura no modus operandi da educagdo e uma
abertura de possibilidades para recriacdo e adaptagdo das agGes na
esfera da educacéo.
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REVISITANDO A CULTURA ESCOLAR:
POSSIBILIDADES DE CONSTRUCAO
PEDAGOGICA EM UMA ABORDAGEM
INTERCULTURAL CRITICA

Eliane Brito de Lima®
INTRODUCAO

O reconhecimento da pluralidade cultural integra as lutas pelos
direitos humanos e pela construcéo de relacoes cidadas e democraticas.
Para contribuir com o processo de superagdo da discriminagao e cons-
trucdo de uma sociedade mais justa é necessario que o processo edu-
cacional contemple o aspecto ético, percebendo como se desenvolvem
atitudes e valores voltados para a formac&o de novos comportamentos,
oportunizando um novo tratamento em relacdo aqueles que historica-
mente foram alvos de injusticas e estiveram excluidos da participacio
social. Superar o preconceito e combater atitudes discriminatérias
sdo finalidades que envolvem lidar com valores de reconhecimento e
respeito mutuo, o que é tarefa da sociedade como um todo. Entretanto,
a escola e o/a professor/a, especificamente, tém um papel relevante a
desempenhar nesse processo.

A pluralidade cultural existente no Brasil resulta de um longo pro-
cesso histérico de interacio entre aspectos sociais, politicos, religiosos,
étnicos, culturais e econémicos. No entanto, esse processo complexo
incorporado a sociedade brasileira é, frequentemente, ignorado e/ou
descaracterizado. Também no contexto escolar, onde a diversidade esta
presente, sua existéncia tem sido ignorada, silenciada ou minimizada.
Ao longo da histéria da educacdo brasileira disseminou-se a ideia de
um Brasil sem diferencas e este mito permanece enraizado na escola,

% Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias da Sociedade (2007), Especializacdo em “Forma-
¢do do Educador” (2000), Licenciatura Plena em Pedagogia (1992). Todos pela Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB.
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no curriculo, nos livros diddticos e na pratica pedagégica, procurando
neutralizar as diferencas culturais e/ou subordinar uma cultura a outra,
ocultando as relacdes de poder existentes em nossa sociedade.

O presente capitulo, tem como objetivo analisar as possibilidades
da pratica pedagégica, no que se refere ao reconhecimento da diver-
sidade cultural, pois entende-se que as propostas curriculares oficiais
nao sdo suficientes para implementacao de mudangas significativas
no cotidiano escolar, sendo fundamental a acdo dos/as professores/as
como “sujeitos histéricos”.

Evidencia-se a questdo cultural nos estudos sobre cotidiano esco-
lar, percebendo que as relacdes entre escola e cultura ndo podem ser
concebidas como independentes, mas sim de forma profundamente
articulada. Visualiza-se a cultura como integrante dos campos de estudos
do curriculo e da didatica e enfatiza-se a importancia de uma didatica
multi/intercultural, comprometida com a formagéo inicial e continuada
dos professores, no sentido de que a diversidade cultural seja reconhe-
cida como elemento estruturador da pratica pedagdgica.

CULTURA(S) E COTIDIANO ESCOLAR: UMA
ARTICULACAO NECESSARIA

A escola é, sem duvida, uma institui¢do cultural. Entre as suas
fungoes especificas sempre esteve presente a de “transmissao de cultura”
entre as diferentes geracoes. Entretanto, a marca da contemporaneidade
no debate atual propde reorientacdes sobre esta funcdo, demonstrando
o relacionamento mantido entre o campo da educacédo e as ciéncias
sociais, principalmente a sociologia e a antropologia.

Gabriel (2005, p. 18) esclarece que, em referéncia ao termo cul-
tura, pode-se acompanhar “a passagem de uma concepcdo universal,
individual, elitista, prescritiva e normativa”, defendida pela pedagogia
classica, para uma concepcao “descritiva, pluralista, baseada na pers-
pectiva antropolégica e socioldgica”. Neste contexto, a escola passa a ser
vista ndo apenas como “local de instrucio”, mas também como “arena

cultural”, onde convivem e se confrontam diferentes forcas sociais,
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econdmicas, politicas e culturais em constante disputa pelo poder.
A escola passa a ser concebida, entdo, como espago de cruzamento,
conflitos e didlogo entre diferentes culturas. Assim, as relagdes entre
escola e cultura ndo podem ser concebidas como independentes, mas
sim de forma profundamente articulada. “N&o basta mais lutar apenas
contra as desigualdades sociais, mas é preciso também buscar estraté-
gias onde as diferencas culturais possam coexistir [e dialogar] de forma
democratica” (GABRIEL, 2005, p. 19).

Candau (2005a, p. 61) também aborda a evolugdo do conceito
de cultura ao extrapolar uma dimensdo reducionista que “privilegia
as dimensdes artistica e intelectual”, para uma perspectiva em que a
cultura é vista como “estruturante profundo do cotidiano de todo grupo
social e se expressa em modos de agir, relacionar-se, interpretar e atri-
buir sentido, celebrar, etc”, reconhecendo a significativa contribuicéo
dos antropdlogos neste sentido. Esta nova abordagem vem motivando,
segundo a referida autora, uma ampla e instigante reflexdo sobre a cul-
tura escolar e os desafios impostos pela sua desconstrucao/reconstrucao,
para que a escola continue a desempenhar um papel significativo a nivel
de formagao pessoal e social.

Nesta perspectiva, outro aspecto importante a ser ressaltado é o
da prépria redefini¢do do conceito de curriculo, que incorpora a nocéo
de curriculo real, vivido, efetivado na pratica pedagdgica em funcao das
condicdes subjetivas e objetivas presentes em um determinado contexto.
Ao afirmar que “a cultura escolar é mais que contetidos”, Sacristan
(2004, p. 85) distingue duas concepcdes de curriculo, referindo-se,
inicialmente, a uma visao formal e restrita, a “mera especificagdo, em
um documento, tao exaustiva quanto se queira, de todos os objetivos,
areas, conteudos ou grandes temas e topicos concretos que devem ser
tratados na sala de aula”.

Sacristan ndo nega a importancia desta abordagem, mas acre-
dita que seu poder seja muito limitado como determinante da pratica
pedagdgica concreta. Considera que o curriculo real é mais amplo
que qualquer “documento” no qual constem os objetivos e planos que
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temos. “Na situacdo escolar se aprendem mais coisas, dependendo
da experiéncia de interacdo entre alunos e professores, ou entre os
proprios alunos, dependendo dos materiais com os quais o aluno se
relaciona, dependendo das atividades concretas que sdo desenvolvidas”
(SACRISTAN, 2004, p. 86).

E interessante observar que a concepcio de curriculo acima
referida destaca ndo apenas as aprendizagens ocorridas na escola, mas
também aquilo que nfo se aprende (as auséncias), muitas vezes por ser
ignorado ou ndo-valorizado pela cultura escolar.

No entanto, numerosos estudos e pesquisas tém evidenciado
como prevalece na educagdo uma visao homogénea e padronizada dos
conteudos, dos procedimentos de ensino e dos sujeitos presentes no
processo educacional, assumindo uma visao monocultural da educacao
e, particularmente, da cultura escolar. Conforme Moreira e Candau
(2003, p. 161):

Em vez de preservar uma tradi¢do monocultu-
ral, a escola estd sendo chamada a lidar com a
pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes
sujeitos socioculturais presentes em seu contexto,
abrir espagos para a manifestacéo e valorizacdo
das diferencas. K essa, a nosso ver, a questio hoje
posta. A escola sempre teve dificuldade em lidar
com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las
e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a
homogeneizacdo e a padronizagdo. No entanto,
abrir espacos para a diversidade, a diferenga, e
para o cruzamento de culturas constitui o grande
desafio que estd chamada a enfrentar.

Ressalta-se, assim, a necessidade de alterar significados incorpo-
rados pela histéria curricular e garantir espaco para a diversidade na
escola e na sala de aula. Destaca-se a concepcao de “curriculo praticado”,
adotada por Oliveira (2003), pois remete ao entendimento de que as
propostas curriculares oficiais néo sdo suficientes para implementacédo
de mudancas significativas no cotidiano escolar, sendo fundamental
a acdo dos/as professores/as como “sujeitos histdricos”. Acredita-se
que, ao mesmo tempo em que se expressam dificuldades e duvidas
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por parte de muitos docentes, significativas experiéncias podem ser
desenvolvidas, tanto no ambito das escolas como de outros espagos de
educacdo nao formal.

Moreira e Candau (2003, p. 157) apontam para a importancia de
uma orientacdo multicultural, nas escolas e nos curriculos, que reflita a
dindmica e complexa relacdo entre politicas da igualdade e politicas da
diferenca. Alertam, porém, que construir um curriculo que incorpore
esta perspectiva ndo é tarefa facil e ird requerer do professor nova pos-
tura, novos saberes, novos objetivos, novos contetudos, novas estratégias
e novas formas de avaliagio e afirmam que, tais mudangas, nem sempre

sdo compreendidas e vistas como desejaveis e viaveis pelo professorado.

O redimensionamento do curriculo permite, pois, pensa-lo a
partir do cotidiano escolar, abrindo novas possibilidades de reflexdo
sobre a pratica pedagdgica dos professores, remetendo-nos ao terreno
da didatica. Assim, os campos da diddtica e do curriculo se entrecruzam,
apresentando-se como terrenos bastante fecundos para reflexdao sobre
a questdo cultural na escola.

A(S) CULTURA(S) COMO UM ELEMENTO
FUNDAMENTAL DA DIDATICA

O campo da didética no Brasil vem, desde o inicio dos anos 1980,
vivenciando um movimento permanente de questionamentos, de con-
solidacdo de certos avancos e de aberturas para novas possibilidades.
Segundo Gabriel (2005, p. 26), a década de 1980 culmina com a afirma-
¢do de uma didatica em uma perspectiva critica que buscou enfatizar
o aspecto multidimensional da prética pedagdgica, resgatando a sua
especificidade no campo educativo e propondo repensar a didatica

numa perspectiva transformadora.

Em relacdo as propostas para a construcao/reconstrucio per-
manente de uma nova didatica, pode-se destacar o envolvimento de
autoras, como: Maria Rita Oliveira®, Marli André” e Vera Maria Candau,

% Areconstrucio dadidatica: elementos tedrico-metodoldgicos. Campinas: Papirus, 1992.
0 Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.
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apontadas por Barreiros (2006, p. 46), ao descrever o movimento da
“Didatica Fundamental a Didatica Intercultural”.

Dentre as autoras apresentadas, ressalta-se Candau (2002, 2003,
2005), que propde um “retorno” aos chamados temas cldssicos, buscando
retrabalhd-los e ressitua-los, considerando novos contextos e novas
utopias. A autora parte do principio de que “toda reflexdo pedagdgica
exige um horizonte utépico” e assim sintetiza sua proposta de trabalho
para este campo de estudo:

[...] reconhecer o cendrio em que hoje estamos
imersos. Articular a perspectiva critica com as
contribuigdes da visdo pés-moderna. Romper
fronteiras epistemolégicas e articular saberes.
Favorecer ecossistemas educativos. Reinventar a
didatica escolar. Afirmar a multidimensionalidade
do processo educativo. Apostar na diversidade.
Revisitar os temas ‘classicos’ da didatica (CANDAT,
2002, p. 159).

Neste 4mbito sobressai a exigéncia posta pelo contexto histérico
atual de que a diversidade cultural seja reconhecida como elemento
estruturador da pratica pedagoégica escolar. Lidar com a diversidade
implica lidar com as diferencas, reconhecé-las, valoriza-las e compreen-
der as relagOes de poder que fomentam a desigualdade.

Na pratica pedagdgica, a perspectiva intercultural da educagio
pode estimular um processo de reflexdo-acao-reflexdo em que a relagio
de alteridade seja considerada. “A énfase na relacdo intencional entre
sujeitos de diferentes culturas constitui o traco caracteristico da relacao
intercultural” (FLEURI, 2000, p. 8, grifos do original). Neste contexto,
realca-se a “intencionalidade” e o/a educador/a avanca de uma pers-
pectiva multi para intercultural quando se empenha na construcao e
efetivacao de um projeto educativo intencional que promova a relacao
entre pessoas de culturas diferentes.

Comprometido com a ampliacdo de referenciais tedricos que
fundamentem epistemologicamente o interculturalismo, Fleuri (2003,
p- 17) reforca que “o trabalho intercultural pretende contribuir para

superar tanto a atitude de medo quanto a de indiferente tolerancia
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ante o ‘outro’, construindo uma disponibilidade para a leitura positiva
da pluralidade social e cultural”. Trata-se, portanto, de uma postura
de respeito a diferenga e reconhecimento dos direitos humanos. No
entanto, o desenvolvimento da sensibilidade em relacdo ao tema das
diferencas culturais™ é recente, embora seja antigo o conflito entre as
diferentes culturas.

Em consonéancia com Canen (2000, 2002, 2003), Candau (2003,
2003a, 2005), e Fleuri (2000, 2003), entre outros/as, nesta producao,
adota-se a perspectiva de interculturalidade, entendendo-se que este
termo tem sido empregado para definir essa posi¢éo critica e mini-
mizar os conflitos apresentados pelo termo multicultural, tido como
“mais coadunado com posturas menos criticas” (OLIVEIRA; CANEN;
FRANCO, 2000, p. 115).

E preciso relembrar que a educaciio e, em especial, a institui¢cio
escolar tem desempenhado um papel homogeneizador que pode reforgar
a relacdo de poder entre as diferentes culturas, favorecendo a manu-
tencdo de alguns saberes tidos como verdades absolutas, superiores,
omitindo e até mesmo negando o “saber do outro”. H4, portanto, que
se reconhecer que a compreensdo da escola em sua complexa, plural
e multidiscursiva organizacdo coloca aos/as professores/as desafios
que nfo serdo superados apenas por sua formacao inicial e continuada
(no tocante a aquisicao de conhecimentos), mas, sobretudo, pela sua
concepcao de cidadania e sua disponibilidade de acdo no cotidiano da
escola, e, especificamente, no convivio da sala de aula. E nesta pers-
pectiva, que se evidencia

[...] a necessidade de se compreender como os
professores e professoras agem cotidianamente na
busca de levar os seus alunos a aprendizagem, que

elementos criam a partir de suas redes de saberes,
de préticas e de subjetividades, como criam os seus

"t As diferencas culturais vém sendo enfatizadas nos estudos pds-estruturalistas, pro-
blematizando conceitos como diferenca e identidade, sem reduzi-los a uma questéo de
respeito e tolerancia para com a diversidade, e alertando que “identidade” e “diferenca”
estdo, sempre, em estreita conexo com relacoes de poder, conforme Silva; Hall; Woo-
dward (2000), entre outros.
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fazeres e desenvolvem suas praticas em func¢éo do
que sdo (ALVES; OLIVEIRA, 2002, p. 94).

Isto quer dizer que o curriculo desenvolvido em sala de aula
articula elementos das propostas formais e organizadas com as reais
possibilidades de implantacdo no cotidiano escolar, bem como com o
posicionamento pessoal do/a professor/a em relacéo a proposta. Por sua
vez, este posicionamento envolve saberes e crencas em consonancia
com as circunstancias do dia-a-dia e a realidade de cada turma.

Com base em Moreira (2001, p. 67), percebe-se a preocupacao
com a inevitavel presenga da diferenga em nossa sociedade e em nossas
escolas, tendo este elaborado questionamentos que se coadunaram
com a pesquisa realizada pela autora por ocasido do Mestrado, e com
reflexGes levantadas no cotidiano escolar, em sua pratica pedagogica™:
“Como se tem lidado, nas salas de aula, com a diferenca cultural? Como
se tem buscado compreender o processo de construcio dessas diferen-
¢as? Que resposta vem sendo dada ao carater multicultural de nossa
sociedade? Que propostas vém sendo elaboradas para enfrentar os
desafios decorrentes dessa condi¢do?”.

Apesar da consciéncia em relacao a discussio atual sobre “diver-
sidade” e “diferenca”, vé-se nos estudos trilhados até aqui que, inumeras
vezes, tais palavras sdo usadas indiscriminadamente, exigindo uma
maior aproximacdo com todo o contexto em que estdo sendo empre-
gadas, para ndo acabarmos por reduzi-las a simples interpretacao de
“respeito” ou “tolerancia” para com o “outro”, como buscou-se esclarecer
ao longo desta producao. Deve-se, portanto, permanecer atentos/as ao
que Moreira (2001, p. 67) adverte, recorrendo a Sousa Santos (1997):
“As pessoas tém direito a ser iguais sempre que a diferenca as tornar
inferiores; contudo, tém também direito a ser diferentes sempre que a
igualdade colocar em risco suas identidades”. Dai acrescenta-se: Dife-
rentes sim, mas nao desiguais!

2 A autora possui experiéncia em sala de aula, atuando como professora do Ensino
Fundamental no Municipio de Campina Grande-PB (de 1989 até os dias atuais), bem como
no Ensino Superior, atuando como professora do curso de Pedagogia, como professora
substituta da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, e também no curso de Pedagogia
em regime especial da UVA/UNAVIDA.

197



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

Assim como McLaren (1997, p. 134) apresenta-se um posiciona-
mento a favor da “diferenga-em-relacao”, que néo se limita a perceber
as diferencas como absolutas, mas inseridas em um contexto de cons-
trugdo social, em meio a relagdes sociais e disputas pelo poder. Mais
do que almejar uma co-existéncia pacifica de diferentes comunidades,
o modelo intercultural busca o cruzamento, a miscigenagao cultural,
“sem aniquilamentos, nem imposicoes”. “Muito mais do que a simples
aceitacao do ‘outro’, a verdadeira tolerdncia numa sociedade intercultu-
ral propoe o acolhimento do outro e transformagéo de ambos com esse
encontro. [...] Precisamos mais de pontes do que abismos” (MARQUES,
2005, p. 2).

Em Barreiros (2006, p. 41-45), verifica-se que, ao final dos anos
1990, Candau ressalta as relagoes entre escola e cultura, perseguindo
uma diddtica multi/intercultural, fomentando discussdes em torno de
temas como cotidiano escolar, saber docente e escola e cultura(s) e rea-
firmando a pratica pedagdgica como objeto de estudo da didatica, “que
deve té-la como ponto de partida e também como ponto de chegada”.

Moreira e Candau (2003, p. 166) enfatizam que nao basta acres-
centar temas, autores e/ou celebracGes ao curriculo escolar. Para que
se possa avangar nesse processo, € imprescindivel o papel dos/as pro-
fessores/as, no sentido de manter relactes dialdgicas e trocas culturais
na sala de aula, viabilizando alternativas pedagdgicas que favorecam
a expressdo da diversidade cultural e a manifestacdo de diferentes for-
mas de linguagens. Faz-se necessdria uma releitura da prépria visdo de
educacio, sendo indispensével desenvolver “um novo olhar, uma nova
Otica, uma sensibilidade diferente”.

Neste sentido, a formacdo docente, tanto a inicial como a con-
tinuada, passa a ser um lécus prioritario para todos aqueles/as que
desejam promover a inclusdo destas questoes na educagdo. Ao tratar
sobre “Pluralismo cultural, cotidiano escolar e formagao de professores”,
Candau (2003a, p. 249), alerta que as manifestacdes de perplexidade e
inseguranca se multiplicam cotidianamente no interior das escolas,
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evidenciando a dificuldade dos/as docentes para lidar com a diversi-
dade cultural.

Empenhada na construcdo de uma Didatica critica intercultural,
Candau (2012) renova seus estudos sobre a Educagdo na América Latina,
reforgcando as discussoes e reflexoes sobre as diferencas e desigualdades
construidas ao longo da histéria entre diferentes grupos socioculturais,
étnico-raciais, de género, de orientagio sexual, religiosos, entre outros.
Ao justificar sua opgéo pela perspectiva intercultural, a referida autora
reafirma a importancia do dialogo, do respeito mutuo e da construgao de
pontes e conhecimentos comuns no cotidiano escolar e nos processos
de ensino-aprendizagem desenvolvidos nas salas de aula.

Moreira (2004) também aposta na concepgao de curriculo como
politica cultural e defende o investimento na formac&o de professores/as
“como intelectuais transformadores/as e como pesquisadores/as-em-a-
¢do”. O autor indica a categoria “intelectual” como ponto de partida para
que se repense e se reestruture o trabalho do/a professor/a, oferecendo
o suporte tedrico necessario para que “esse trabalho nio seja entendido
como meramente técnico, nem muito menos como limitado a execugdo
de planejamentos, elaborados por terceiros” (MOREIRA, 2004, p. 12).

Corroborando com este entendimento, Giroux (1997, p. 161),
também afirma que “uma forma de repensar e reestruturar a natu-
reza da atividade docente é encarar os professores como intelectuais
transformadores”. Argumenta que a categoria de intelectual ajuda a
esclarecer a contribui¢do dos/as professores/as para producio e legiti-
macao de interesses politicos, econémicos e sociais variados, através
das pedagogias por eles/as referenciadas em sua prética pedagdgica.

E neste contexto que educacio e cultura assumem a centralidade
das discussdes em busca de um projeto social menos injusto, capaz de
assegurar a participacdo de todos/as e a manifestagido das diferentes
vozes da sociedade. Compreende-se, assim, que as escolas precisam
de professores/as com visdo de futuro, que sejam “tanto tedricos como
praticantes”, que ndo se limitem ao imediatismo, mas aliem a luta a um
conjunto de possibilidades humanas.
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Em sintese, a perspectiva intercultural necessita ser incorporada
a cultura escolar e ao sistema de ensino como um todo, articulando as
politicas educativas com as praticas pedagégicas; afetando a todos/as os/
as agentes do processo educativo, a fim de que seja possivel a construcao
de novas relagdes no ambito da escola, de modo a superar o autorita-
rismo, o preconceito e a discriminagdo que marcaram a sociedade e,
especificamente, a histéria da educagio brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo panorama apresentado, torna-se imprescindivel indagarmos
sobre o lugar que “o outro” (a outra cultura) ocupa na educagio, nas
politicas publicas implementadas, nas posturas adotadas, nas préticas
pedagdgicas vivenciadas no cotidiano escolar. Aponta-se a imperiosa
necessidade de o curriculo incorporar as vozes excluidas, negadas ou
silenciadas historicamente pela escola, como forma de garantir uma
convivéncia social, efetivamente democratica, em concordéancia com
a perspectiva de um interculturalismo critico, defendida no 4mbito
desse estudo.

Ratifica-se que muito temos a caminhar, aprender e construir,
mas ndo podemos hesitar em reconhecer a diversidade cultural da
nossa sociedade e nos posicionar a favor de uma educagio intercultu-
ral, investindo na formacéao ética das novas geracdes. Esta construcéo
depende, essencialmente, do/a professor/a como protagonista da pra-
tica pedagégica cotidiana, articulador/a dos limites e possibilidades no
espaco da sala de aula, no convivio com a diversidade.
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“PROFESSORA EU QUERO SER O HOMEM-
ARANHA”: 0 CURRICULO COMO ESPACO DE
HETEROTOPIA

Suelen Soares Barcelo de Miranda”
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CARACTERES INTRODUTORIOS

Ao buscar repensar abordagens de género na formulacao do
curriculo escolar, propde-se problematizar a constante invalidagéo
desta tematica e, o poder hegemodnico que permeia e por vezes impede,
a construgdo de curriculos que apresentem esta tematica. Neste pano-
rama, concentra-se em discutir o curriculo oculto, considerando-o
como espaco de possibilidades pedagdgicas e praticas ndo hegemonicas.

Para compreender o titulo proposto, assim como a temdtica
apresentada, cabe visualizar o seguinte cenario, experienciado na pra-
tica docente, por uma das autoras: em uma tarde de aula, na turma da
Educacdo Infantil, as criancas brincavam como de costume. Algumas
em grupos, outras brincando sozinhas, e, um pequeno amontoado de
meninos se divertia em ser o Homem-Aranha. Uma menina decidiu que
iria se juntar ao grupo, ouvindo dos amigos que meninas nao poderiam
ser o her6i em questdo e era melhor para ela ser Princesa. Revoltada
com a resposta, ela resolve indagar a professora, se ela de fato, poderia
ser unicamente Princesa, afirmando em seguida: “Professora, eu quero
ser o Homem-Aranha!”.
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Para aquele momento, a professora necessitou conversar de forma
tranquila, propondo didlogos atrativos que abordassem o repertdrio da
crianga e sua relacdo com histérias de heréis. Além de responder que
lhe era possivel brincar, foi questionado que outros heréis e heroinas
eram interessantes, e perguntar ainda, se a crianga conhecia a heroina
dos quadrinhos Mulher-Aranha. Apds a conversa, a menina se retirou
com a resposta desejada, tudo bem brincar de Homem-Aranha com
os meninos, correndo para se juntar ao grupo e informando-os: “A
Professora disse que eu posso brincar. Hoje vou ser o Homem-Aranha,
mas existe a Mulher-Aranha também”.

Destaca-se que diante da exclamacdo da aluna, a Professora
informou que ela poderia escolher do que brincar, nido repreendendo
nenhuma das criancas presentes, mas criando situagdes de didlogos em
que se sentissem confortaveis. Cabe atentar que embora nfo estivesse
previsto no planejamento de aula ‘informar que a crianca pode brincar
de ser o personagem que quiser’, este assunto foi abordado de forma
leve e descontraida, ndo silenciando as tematicas de género.

Mediante a estes expostos, é possivel questionar: como educar
para além dos estereétipos e das binaridades de género? Como objetivo
geral, almeja-se discutir paradigmas da educacéo, que impdem estereo-
tipos de género e reafirmam binaridades em praticas docentes cotidia-
nas. Levando em conta as marcas de género amparadas pelo sistema
patriarcal, assimila-se que estas marcas estdo constantemente presentes
navida das pessoas, apresentando-se desde cedo, como apontadas por
Lucimar da Luz Leite e Rosana Lopes Romero (2017), reafirmando-se a
necessidade de debates fundamentados acerca das questdes de género
em espacos escolares. Para contemplar estes e outros aspectos, este
manuscrito enquadra-se em uma pesquisa de cunho bibliografico dire-
cionado por uma experiéncia docente, com amparo nas perspectivas
dos Estudos Culturais e em referéncias feministas, dialogando com
estudos de género e as teorias do curriculo.

Articular discussdes com base nos Estudos Culturais, permite
discutir sobre concepc¢des centralizadoras e hegemonicas de cultura,
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a fim de superar estas delimitacGes, envolvendo diferentes disciplinas
e assuntos acerca dos aspectos culturais da sociedade, como defendem
Alfrancio Ferreira Dias (2011) e Ana Carolina Damboriearena Escoste-
guy (2010). Desse modo, entende-se com Tomaz Tadeu da Silva (2012) e
Stuart Hall (1997), que as discussoes predizem a um movimento entre
fronteiras, rompendo com a ideia de disciplina e, revendo praticas cul-
turais e relagdes de poder. Reitera-se com Guacira Lopes Louro (2007)
que estes estudos (feministas, Queer, de género, sexualidade etc.), podem
ser definidos como pertencentes ao campo politico e tedrico.

Defende-se que a relevidncia desse trabalho se encontra na neces-
sidade de repensar e problematizar questes de género em educacao,
a fim de desconstruir desigualdades, esteredtipo, tabus e violéncias.
Cabe situar que buscando enfrentar normas hegemonicas e sexistas
impostas no meio académico ao longo do tempo, a flexdo de género
desta escrita se concentrara no feminino, visto que por regra, se tem o

prevalecimento do masculino.

CONTINUANDO O DIALOGO: DESCONSTRUIR PARA
EDUCAR

Educar para além dos estereétipos e das binaridades de género,
envolve a problematizacao e a desconstrugio de tabus e faldcias ins-
tauradas por meio de discursos equivocados e sobretudo, machistas,
sexistas e mis6ginos. Nesse sentido, entende-se que sdo necessarios
conhecimentos amplos, com especificidades nas tematicas feministas
e interseccionais, envolvendo classe, raca e género, além de discussoes
sobre diversidade, educacéo e aspectos politicos.

A educacdo apresenta aspectos bindrios e sexistas ao longo de
sua construcao, fatores estes que necessitam ser discutidos e descons-
truidos, visto que a auséncia das tematicas de género na formacio de
professoras e também na educagio basica, revela moldes de conser-
vadorismo, disciplinamento e censura de discursos em ambito sociais
como evidencia Jimena Furlani (2009), expondo ainda a imposicao de
relacOes de poder, conforme apresenta Rosdangela Soares (2008). Neste
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contexto, ao inserir temdticas de género nos curriculos escolares e na
formacao docente, almeja-se fomentar discursos que contribuam para
o fim da subordinacio, contribuindo para mudancas na sociedade
(FURLANTI, 2010).

Nos Estudos Culturais, o género como vertente tedrica, repensa
as praticas sociais e politicas, assim como, o exercicio de poder (DIAS,
2011). A partir disso, se podem discutir hierarquias postas socialmente
diante das binaridades e dos moldes classificatérios instaurados (DIAS,
2011), fomentando novos olhares acerca da ideia bindria de género
(masculino pénis e feminino vulva) e permitindo uma perspectiva
plural e suscetivel as mudancas e pluralidades. Para compreender esta
discussio, infere-se que género permeia a construgio das identidades,
entendendo que nos Estudos Culturais, as identidades podem ser plu-
rais e multiplas, constituindo sujeitas de modo mutavel, para além de
papéis bindrios (LOURO, 1997).

A fim de fomentar significados aos ideais bindrios pautando
os diferentes valores de géneros, sdo elaboradas as justificativas com
respaldos biolégicos acerca da fragilidade feminina, reafirmando as
mulheres como populacio fragil em relacdo aos homens, instaurando
assim, politicas sexuais para separar as esferas publica e privada (DIAS,
2011). A exemplo, a defesa de que a colega ndo poderia ser um Super
Herdi e ‘era melhor’ ser Princesa, atrelando a menina a papéis este-
reotipados de delicadeza e feminilidade, os quais, expressam ideias
normativas e sexistas.

Quanto a isso, Simone de Beauvoir (2019), ao questionar o lugar
que as mulheres ocupam no mundo e o que deveriam de fato ocupar,
disserta que o homem sempre manteve dominio e controle sobre o
mundo, havendo uma hierarquia imposta, mantendo-o em posicao de
soberania, com privilégios, expressdes de dominacao e de opressao
sobre a sociedade. Salienta-se que as relacdes de poder sdo comumente
exercidas por grupos hegemonicos, como modos de forga coerciva,
expressos em diferentes ambitos da vida social (FURLANI, 2009). Em
continuidade, estes poderes pertencentes historicamente pelo homem,
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foram impostos sobre as mulheres, docilizando e dominando-as (BEAU-
VOIR, 2019). Logo, a fungao de gerar filhas, atribuida a mulher, a manteve
historicamente reclusa ao trabalho doméstico, negando-a de participar
da vida publica e politica, e, impedindo-a de atuar na construgao da
sociedade (BEAUVOIR, 2019).

Mediante a isso, Mdrcio de Oliveira e Eliane Rose Maio (2012)
postulam que abordar a tematica género em educacao, permite desen-
volver a cidadania, o respeito e a emancipagdo, afastando-se de discursos
biologizantes, moralizadores e religiosos que repercutem no espago
escolar, visto que se trata de um territério de conflitos. Ressalta-se que
a escola como espago de socializacao de saberes e efetivacdo do ensino
e aprendizagem, mantém-se social e culturalmente como local em que
sdo propagadas regras normatizadoras. Cabe refletir que os fatores
religiosos e morais hegemdnicos, impactam nas decises politicas e
educacionais no Brasil, desempenhando posturas vigilantes em uma
manutencéo bindria e heteronormativa, dentro e fora da escola, como
apontam Roney Polato de Castro e Anderson Ferrari (2017).

Visto que historicamente, estudos e saberes foram propagados
pela hegemonia, composta por homens, brancos, cisgéneros, heteros-
sexuais e majoritariamente cristdos, infere-se que as questdes de género
perpassaram por estas mesmas concepcoes, como compreendido com
Lua Lamberti (2019), enfrentando faldcias, posicionamentos retrégados
e a invisibilizagdo imposta por grupos normativos. Dessa maneira, se
tem a necessidade de pensar na formacao docente e em praticas peda-
gogicas que fecundem didlogos capazes de atravessar estas tradigdes
religiosas e moralistas (CASTRO; FERRARI, 2017). Reitera-se que a pre-
senca destas pautas em espacos educacionais e formativos, conforme
apresenta Constantina Xavier Filha (2012, p. 279), visa a promocao de
igualdade, de modo que

[...] sexualidade, diversidade, diferenca, género,
entre tantos outros assuntos, nos constituem,
fazem parte de nossa vida, sdo temas presentes

no curriculo em agdo de qualquer institui¢io; por
isso deveriam ter espaco legitimado no curriculo
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oficial das institui¢Oes escolares e educativas, desde

que propostos sob referenciais tedérico-metodo-

légicos que promovam o que se pretende com a

‘educacdo para as sexualidades e para a igualdade

de género’, ou seja, refletir, desconstruir discursos

considerados como ‘Unicas’ possibilidades, duvidar

das certezas, colocar-se em xeque diante do novo.

Em vista disso, a abordagem das tematicas de género, assim como

outras questoes que abordam pluralidades humanas como a sexualidade

e diversidade sexual, tendem a contribuir para o empoderamento, cida-

dania, respeito e igualdade, em uma construcao individual e coletiva.

Desse modo, se tem o trabalho voltado tanto para a desconstrugao das

binaridades, quanto do exercicio de poder hegemdnico e dominante, que

exerce forcas coercivas sobre a sociedade, sobretudo com as minorias

que destoam do padrdo imposto, reprimindo as relagdes ndo normativas
(FURLANTI, 2009).

Ao se se trabalhar sobre género e educagdo observa-se que histo-
ricamente no Brasil, se tem um recorte bindrio e sexista, sobretudo no
que se refere a feminizagdo do magistério. O processo de escolarizagao
das mulheres no Brasil, ocorreu gradativamente, permeando inicial-
mente, a classe dominante, defende Jane Soares de Almeida (1996), ao
passo que a inser¢do das mulheres no magistério ocorreu mediante a
lutas e resisténcias (NOGUEIRA; SCHELBAUER, 2007).

Cabe ressaltar que a feminizacdo do magistério fecundou-se
devido ao profundo conservadorismo existente, o qual se manteve
contrario a coeducacao dos sexos, impedindo assim, que professores
homens ministrassem aulas as meninas. Logo, infere-se que a educagéo
escolar formal potencializou esteredtipos e fatores sexistas em meio a
sociedade, reafirmando a segregacdo do publico feminino (ALMEIDA,
1998). Desse modo, em decorréncia de um histdrico social machista,
sexista, misdgino e patriarcal que adentrou o campo da educacio, se
tem a urgéncia de fecundar didlogos e saberes que desconstruam estes
aspectos.
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O CURRICULO COMO ESPACO DE RESISTENCIA:
“COM GRANDES PODERES VEM GRANDES
RESPONSABILIDADES” 7

Acreditando que a educagdo envolve fatores culturais e sociais é
necessario situar que a construcao do curriculo escolar e de seus signi-
ficados constituem relagoes de poder, conforme entende-se com Tomaz
Tadeu da Silva (2015). Isto ocorre pois, se tem como objetivo propiciar
agOes para a obtencgédo de resultados possiveis, mediante as movimenta-
¢Oes externas e internas influenciadas por fatores socioculturais, como
aponta Gustavo Andrade Bandeira (2010). Logo, € pertinente definir que
curriculo é poder, definindo a elaboragéo de contetdos e sua aplicacdo.
Dito isso, compreende-se com Tomaz Tadeu da Silva (2011) que a luta
pela elaboracdo do curriculo envolve o atravessamento de interesses
hegemonicos e particulares, revelando jogos de poder.

Ao propor discussoes sobre o curriculo em educacéo e as abor-
dagens em sala de aula, é inerente pensar na elaboracdo de um docu-
mento abrangente. Defendendo aqui perspectivas ndo hegemonicas e
préticas nao estereotipadas, que se distanciam do sexismo, machismo
e da normatividade cis hetero, um curriculo que inclua discussées con-
textualizadas sobre género, sexualidade e diversidade sexual tende a
fomentar espacos outros, de resisténcias, possibilidades e heterotopias,
defendidos por Michel Foucault (2001) e Marlucy Alves Paraiso (2018).
Cabe salientar que estes temas podem propiciar a abordagem de outros
assuntos, ndo ocorrendo de forma isolada, mas fomentando reflexées
criticas contextualizadas (OLIVEIRA; MAIO, 2012).

Em continuidade, entende-se com Dirceu Arno Kriiger Junior
(2016) que a heterotopia de Foucault (2001), refere-se a espacos socio-
légicos, compreendendo espacos sociais que permeiam a vida humana
e compoem suas relacdes. Reitera-se que estes territdrios se referem a
espagos pedagdgicos de luta politica, ensino, aprendizagem, manifes-
tacdes, leituras e didlogos (PARAISO, 2018).

76 Fala do personagem Tio Ben (Cliff Robertson), no filme Spider-Man [titulo original] (2002).
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Neste panorama, pode-se entender a heterotopia, com Roberta
Stubs (2015), como espago de resisténcia e afirmacao, possibilitando
expressoes e construgoes de realidades distintas. Trata-se de lugares
situados na sociedade na intersecgido entre espagos, viabilizando afe-
tos e a movimentacdo das minorias, a fim de atravessar jogos de poder
(STUBS, 2015). Lua Lamberti (2019) defende que a heterotopia tange a
um espaco real, presente entre lugares e que se manifesta como terri-
térios de conquista, resisténcia e subversao. Sendo possivel, também,
designar a heterotopia como um lugar simbdlico e interseccional de
resisténcia (KRUGER JUNIOR, 2016).

Estes espacos outros (PARAISO, 2018), podem ser vivenciados na
escola por exemplo, proporcionando acolhimento e afeto comumente
ausentes em espacos formais de educacgdo a corpos que escapam das
normas bindrias, heterossexuais e cisgéneras da branquitude hegemo6-
nica, como apresenta Lua Lamberti (2019).

Evalido articular que ao vivenciar experiéncias pedagégicas, como
a aluna interessada em performar o her6i Homem-Aranha, se tem a
necessidade de repensar o curriculo e as praticas educativas. Acredita-se
que atitudes pedagdgicas ndo normativas tendem a possibilitar novos
contextos de aprendizagem, contribuindo para problematizagoes e
a desconstrucdo de ideias sexistas. Em respaldo, para a presenca de
espacos heterotdpicos na educacao, é necessaria a criacdo de politicas
educacionais, matrizes e ementas curriculares em escolas e sobretudo
nos cursos de formacao de professoras, para que as profissionais estejam
devidamente preparadas para atuarem junto as alunas.

Neste panorama, é possivel indagar novamente: como fazer
acontecer? Entendendo que o curriculo formal apresenta jogos e sobre-
posicdes de poder, prevalecendo costumeiramente o poder hegemonico
e normativo das gentes hetero cis brancas e cristés, o curriculo oculto
apresenta possibilidades e meios para o trabalho pedagdgico. O curriculo
oculto conforme apresenta Solange Lucas Ribeiro (2004), é composto
por questdes abordadas pela escola e que ndo compdem o curriculo
formal, como valores, normas e conteuddos. Para Jean-Claude Forquin
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(1996), o curriculo oculto permeia o invisivel, articulando contetdos
implicitos. Com isso, compreende-se que mesmo o contetido em ques-
tdo nio estando presente nos documentos formais, aquela discusséo e
materiais pertinentes, podem e serdo abordados.

Respondendo o problema de pesquisa, pode-se defender entéo,
que problematizacoes e didlogos fundamentados podem contribuir para
o ensino que se distancie de esteredtipos e binaridades de género, pois,
para Monica Urroz Sanchotene e Vicente Molina Neto (2006), o curri-
culo oculto pode ser viabilizado pelas praticas pedagdgicas e relagdes
interpessoais. Ou seja, pode-se inferir que mediante as vivéncias em
sala de aula, novos didlogos podem surgir, possibilitando a abordagem
de diferentes tematicas, como o desejo da menina em brincar de ser o
super heréi Homem-Aranha.

Para Monica Urroz Sanchotene e Vicente Molina Neto (2006),
com o curriculo oculto se tem a transformacao de praticas pedagdgicas.
Assim, discutir a igualdade de direitos entre géneros, mesmo que estes
debates sejam vetados no curriculo formal, comp6em o curriculo oculto
e constroem territorios de resisténcia, a que chamamos de heterotopia.
Isto é possivel com a inser¢do de meninas nas praticas esportivas, (SAN-
CHOTENE; NETO, 2006) e com o brincar, desmistificando a existéncia
de brincadeiras de meninos e meninas por exemplo. Outra possibili-
dade é a desconstrucdo do estereétipo binario de cores de meninas e
meninos, incentivando as criancas a utilizarem cores variadas, sem
medo de reprovagoes.

Ademais, compreendendo que o que se deve ensinar e como se
ensina estd permeado por relagdes de poder, deve-se reafirmar que a
efetivacdo do curriculo como espaco outro necessita de conhecimentos
por parte das professoras atuantes, pois, o curriculo oculto envolve com-
plexidades, como abordam Sanchotene e Neto (2006). Em completude,
é defendido com Paulo Freire (1997) que ensinar tange a uma tarefa
profissional e que sua pratica envolve competéncias cientificas reque-
ridas para a atuacdo, a fim de proporcionar autonomia e criticidade.
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CONSIDERACOES: SOLTANDO A TEIA

Inicialmente, consta expressar que a abordagem dos Estudos Cul-
turais como parte do referencial tedrico destes escritos, estabeleceu-se
em decorréncia ao fato destes estudos contribuirem para a elaboracdo
dos curriculos escolares, além de possibilitarem investigaces acerca
de reflexos sociais que permeiam a formacgao e atuacdo docente.

Quanto ao breve relato no inicio do trabalho, por meio deste,
buscou-se apresentar a rotina didatica e pedagdégica na escola de forma
contextualizada, situando a pratica docente e a necessidade de se pensar
o curriculo para atender as questoes que permeiam a sociedade. Diante
disso, se pensou no cotidiano escolar e em problematizar atuacdes que
manifestam esteredtipos de género, a fim de desconstrui-los e propiciar
o ensino para além das binaridades e sexismos. A abordagem destas
tematicas envolve falar de género e das normas sociais hegemonicas,
que segregam, invalidam e violentam existéncias que escapam do padrao
imposto socialmente.

Estabelecer didlogos sobre género, é discutir sobre questdes que
atravessam as vivéncias humanas em sociedade, visto que a organizacao
social vigente é sexista, misdgina, machista, patriarcal, andocéntrica e
racista. Nesse ntcleo social, se tém a propagacio e legitimagdo norma-
tiva heterossexual e cisgénera, que valida corpos e vivéncias de homens
heteros, cisgéneros, brancos, logo, corpos que performam outras exis-
téncias, sdo excluidas e invalidadas. Diante dessa realidade excludente
e bordada pela masculinidade fragil, as discussoes de género permitem
refletir sobre o lugar ocupado e as resisténcias criadas.

Em continuidade, defende-se que educar para além dos este-
redtipos e das binaridades de género é possivel e, para superar estes
contextos, assimila-se que sdo necessarios conhecimentos nas temati-
cas interseccionais, de classe, raca e género, pautadas em discussodes
feministas e de diversidade para um ensino néo estereotipado e binario.
Logo, profissionais da educagido com conhecimentos nestas areas, podem
propor novas discussoes, abordagens didaticas e problematizacdes.
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Ademais, elenca-se que para fazer acontecer uma pratica educa-
tiva que se distancie das binaridades e estereétipos, é inerente pensar
que o curriculo escolar formal segue um modelo hegemonico e nor-
mativo. Diante disso, articular praticas que rompam com tais aspectos,
possibilita pensar o curriculo como territdrio de resisténcia, capaz de
desconstruir paradigmas por meio do curriculo oculto.

Como discutido anteriormente, no curriculo oculto os contetidos
sdo apresentados de maneira invisivel e informal, com praticas pedagé-
gicas interpessoais e abordagens que enfrentem as relagdes de poder
do curriculo formal. Pode-se entender que se trata de um territério
heterotdpico de resisténcia e acolhimento, em que o didlogo é uma
ferramenta constante, que pode ser empregado para viabilizar praticas
de empoderamento, respeito e igualdade, distanciando-se do modelo
normativo sexista, miségino, machista, patriarcal e racista.
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A INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
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INTRODUCAO

Nos dias que correm, notam-se perenes dubiedades concernentes
ao transtorno do déficit de atengao e hiperatividade (TDAH), banalmente
intitulado como hiperatividade, entretanto, pode-se referir com perspi-
cuidade, que raros profissionais discernem genuinamente as objegoes
trazidas por esta desorientacdo na vida dos individuos acometidos
(CALIMAN, 2010; ANDRADE et al., 2011).

Logo, justamente pela ignorancia acerca da tematica que a explo-
racdo do objeto se faz imperativa. Hd um cepticismo a respeito da
fidedigna existéncia deste distarbio, ja que frequentemente, os estudos
publicados sobre este, terminam por responsabilizar equivocadamente
os individuos acometidos (SENA, NETO, 2007). Nesta conjectura, o TDAH
pode ser classificado como um dos assuntos com maior pertinéncia no
setor da satide, incumbindo aos profissionais, o papel proeminente de
diagnosticar e intervir (MATTOS, ROHDE, 2012).

Por ser uma patologia intricada, suas causas sao variaveis, podendo
ter origem, desde subversoes emocionais, até causas neuroldgicas e
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genéticas. Perante essa representagio, o diagndstico e o tratamento
igualmente ndo sao simples, j4 que estabelecem a comprovacao de
diferentes indicios por um especialista e o seu tratamento abrange um
enfoque multidisciplinar (ROTTA, FILHO, BRIDI, 2016; TEIXEIRA, 2013).

Em estudos afins, porém, o transtorno surge designado como
uma patologia que estd minutada no Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM-5), livro-referéncia para analises de saude mental
(NASCIMENTO, 2014). O transtorno, igualmente, aparece na classificacéo
internacional das doencas, o que constitui que existe uma concordancia
infima da comunidade cientifica sobre essa disfuncdo (CID-10, 2008).

Todavia, o objetivo deste estudo foi apresentar uma sintese atua-
lizada do conhecimento disponivel acerca do Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade, enfatizando a sua abordagem clinica,
diagnostica, estratégias terapéuticas, além de descrever seus diferentes
aspectos e modificagGes ao longo da vida, bem como analisar alternativas
pedagégicas que possibilitem um melhor desenvolvimento do processo
de aprendizagem de estudantes diagnosticadas com TDAH.

A inclusdo educacional dos estudantes que apresentam o Trans-
torno do Déficit de Atencgao e Hiperatividade tem sido um desafio e
questionamentos por parte dos educadores, pais e profissionais envol-
vidos, pois muitas vezes ha o desconhecimento dos educadores quanto
as suas caracteristicas e necessidades especificas de aprendizagem.

Logo, surgem as seguintes indagacdes acerca do TDAH: O que é
o transtorno? Como é feito o diagndstico? Como encarar com as adver-
sidades de comportamento e os antagonismos que o individuo apre-
senta? Como o educador pode derrotar os obstaculos que atrapalham
o diagnédstico do TDAH e gerar a adequada inclusio?

Instruir-se a respeito desses individuos, requer a magnitude deste
estudo mediante o exposto e afirma-se que nao é permissivel trivializar
os seguimentos perante a exiguidade de andlises, especialmente, em
posto dos critérios de evidéncias. Igualmente, os estudos acerca do
TDAH ainda dependem de abordagens elaboradas de forma a considerar
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os protocolos da ciéncia hodierna. Como também, a inclusdo retrata
um segmento mutuo que implica a cooperagio e a conduta partilhada.

TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE

O transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) é uma
patologia que vem acendendo abundantemente com o transcorrer do
tempo. Ao concretizar um percorrido pela literatura sobre o assunto,
compreende-se que esse aumento parece ter se acentuado ultimamente
(GOMES et al., 2007; CAMILO, 2014).

ETIOLOGIA

As causas do TDAH, ainda estdo em discussao, visto que muitos
fatores podem interferir e desencadear comportamentos desatentos,
impulsivos e/ou hiperativos, os quais ndo se manifestardo de modo
idéntico em todos os individuos. Conquanto, marcado por indicios de
desatencdo, hiperatividade e impulsividade, o TDAH é uma doenga
muito heterogénea, pelo menos no coeficiente fenotipico (CYPEL, 2007).

Os mecanismos neurobiolégicos que participam do TDAH sio de
natureza complexa e ndo estdo na dependéncia de um tinico neurotrans-
missor. Segundo esses, a variacao clinica dos casos ja reflete a intensa
complexidade dos processos neuroquimicos inibitérios e excitatérios
implicados na origem dos sintomas (GOMES et al., 2007).

Apesar dos especialistas em TDAH ja tenham concretizado mul-
tiplos estudos procurando abarcar a ascendéncia desse transtorno, até
a atual ocasido ndo conseguiram alcancar uma consonancia a respeito
de qual seria a sua etiologia, sendo que as teorias fundamentais subsi-
diam-se na neurobiologia, neuroquimica e na genética (ANDRADE et
al., 2011; CALIMAN, 2010).

Portanto, entender os diferentes aspectos multifatoriais do TDAH,
buscando a promocao de adequada estratégia de abordagem e trata-
mento, possibilitara combater os mitos e conceitos erroneos que cercam
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esse distirbio e prevenir seus efeitos deletérios no desenvolvimento

adequado dos individuos por ele acometidos.

CLASSIFICACAO

Conforme o DSM-5, o TDAH se qualifica entre as desordens neu-

rolégicas, que sdo distinguidas por dificuldades no desenvolvimento que

se manifestam precocemente e influenciam o funcionamento pessoal,
social, académico ou pessoal (NASCIMENTO, 2014). Ainda, de acordo
com a mesma literatura, os critérios diagnésticos sdo (p. 60):

CRITERIO 1 - Um padrio persistente de
desatencao e/ou hiperatividade-impulsivi-
dade que interfere com o funcionamento
ou desenvolvimento. Em ambos os domi-
nios seis dos seguintes sintomas devem
persistir por pelo menos seis meses, em
um grau que € inconsistente com o nivel
de desenvolvimento, e tem um impacto
negativo diretamente sobre as atividades
sociais e académico-profissionais. Para
adolescentes e adultos mais velhos, pelo
menos cinco sintomas sao obrigatérios.

CRITERIO 2 - Virios sintomas de desatencéo
e/ou hiperatividade-impulsividade devem estar
presentes antes dos 12 anos de idade.

CRITERIO 3 - Vérios sintomas de desatencéo
e/ou hiperatividade-impulsividade devem estar
presentes em dois ou mais contextos.

CRITERIO 4 - H4 uma clara evidéncia de
que os sintomas interferem ou reduzem a
qualidade do funcionamento social, académico
ou ocupacional.

CRITERIO 5 - Os sintomas nio ocorrem exclu-
sivamente durante o curso da esquizofrenia ou
outro transtorno psicético, e ndo sdo melhor
explicados por outro transtorno mental.

Recentemente, nao ha uma classificacdo do transtorno em relacio

aos sintomas. Os habituais subtipos de TDAH sdo ponderados como con-
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figuracdes no DSM-5 (NASCIMENTO, 2014). Essa modificacdo decorre
dos efeitos de diversos estudos que conjecturam que a mostra dos
sintomas altera conforme a idade em que o diagndstico é estimado,
dessemelhante da acepc¢ao do fecho “subtipo”, que se alude a uma cir-
cunstancia constante (SENA, NETO, 2007).

Como qualquer patologia, o TDAH também pode variar em niveis
de comprometimento, podendo ser leve, moderado ou grave. Além disso,
é importante ter uma boa experiéncia para fazer o diagnéstico, ou seja,
nao existe um exame bioldgico para a detecgdo do TDAH. (OHLWEILER,
RIESGO, 2016). Ele é basicamente clinico, sendo preciso coletar infor-
macodes com o proprio individuo, familiares, mentores e observar a
ocorréncia ou no dos sintomas e o nivel de comprometimento.

DIAGNOSTICO

0 adequado diagndstico do TDAH é uma das fases principais
para assegurar a qualidade de vida dos individuos que padecem com a
sintomatologia, de outras enfermidades que se semelham com a desor-
dem de déficit de atencéo e hiperatividade e mesmo de individuos
saudaveis que por motivos caracterizados proporcionam determinado
sinal ou sintoma do TDAH (AMORIM, 2016, MATTOS, ROHDE, 2012).

Por causa disso, antes de perceber como é realizado e quais os
reptos do diagndstico, é essencial conter em reflexfo que individuos
impecavelmente saudaveis podem expor agitacio, impulsividade e/ou
desatencdo em algum periodo da vida. O aparecimento dos sintomas
de modo independente e preciso ndo constitui de feitio algum que um
individuo tenha TDAH. Todavia, determinados individuos exibem esses
sintomas combinados, de forma intensa e persistente no decorrer do
tempo, levando a prejuizos funcionais significativos (ANDRADE et
al., 2011).

O diagnostico diferencial do TDAH principia com uma vasta
apreciacao clinica da ocorréncia por um perito em TDAH, quando sdo
averiguadas as propriedades cognitivas, comportamentais e emocionais;

histérico familiar, desenvolvimento infantil, vida escolar/profissional;
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relacionamentos, dificuldades e perspectivas referidas pelo individuo,
que possam estar pautadas a distracdo, hiperatividade/agitacao e impul-
sividade, dentre outros sintomas (PINTO, 2007).

O DSM-V define a existéncia ou nao do transtorno através dos
sintomas que caracterizam os tipos de TDAH e a frequéncia com que
ele aparece, devendo ser constantes, durando no minimo seis meses e
ndo limitados a uma unica situacdo (NASCIMENTO, 2014).

Diante as concepgoes referidas, torna-se incontestavel a rele-
vancia de uma avaliacdo compreensiva acerca do funcionamento do
individuo. Todavia, para que se efetive, ha uma sucessao de praticas
e ferramentas que podem ser empregadas de modo que nobilite o
procedimento avaliativo e diagndstico, como visita clinica, exames
psicolégicos e neuropsicolégicos, aplicacdo de escalas, entre outros. A
interacao multidisciplinar é muito importante, ja que a correspondén-
cia de conhecimentos entre profissionais de distintos campos pode ser
extremamente benéfica para a assimilacéo global da desordem.

INTERVENCAO MULTIDISCIPLINAR

A terapéutica do TDAH é interdisciplinar e abrange um enfoque
multiplo, juntando intercessdes psicossociais e psicofarmacoldgicas.
De modo recente, o subcomité acerca do TDAH na American Academy of
Pediatrics (AAP) divulgou diretrizes para o pediatra clinico a propdsito
do tratamento desse transtorno (TEIXEIRA, 2013; CAMILO, 2014).

No campo das intercessdes psicossociais, o mais importante
seria a informacao aos pais de como manejar e lidar com os sintomas
dos filhos e o conhecimento das melhores tdticas para a assisténcia dos
filhos na organizacao e na idealizagdo das atividades. Rotinas cotidianas
solidas e um espago escolar previsivel, igualmente sdo importantes e
auxiliam esses individuos a sustentarem o dominio emocional (GOMES
et al., 2008).

Quanto a conduta ndo medicamentosa, destaca-se a terapia cog-
nitivo-comportamental (TCC) com amplas evidéncias na eficdcia no

manejo do TDAH, o suporte com fonoaudiélogo e psicopedagogo, em
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casos em que existe, simultaneamente, transtorno de leitura, conhecida
como dislexia, ou transtorno da expressao escrita, conhecida como
disortografia. Ndo ha evidéncias no tratamento do TDAH por meio de
restrigOes dietéticas, homeopatia, acupuntura, exercicios fisicos, florais
ou métodos alternativos (MATTOS, ROHDE, 2012).

Portanto, o tratamento ideal para individuos com TDAH envolve
um planejamento individualizado, baseado nos sintomas principais e
comorbidades. Este tratamento de forma genérica incluird a farma-
coterapia, geralmente um estimulante do sistema nervoso central,
associada com medidas psicoeducacionais, terapias comportamentais,
alteragOes ambientais e, algumas vezes, psicoterapia de suporte para a
familia e para o individuo.

INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM TDAH

Na puericia, estdo associadas ao TDAH, as oscilagdes psicomoto-
ras, complexidade em adotar aprendizados e normas, e os “combinados”.
Sdo corriqueiras a apresentacdo de atraso psicomotor e a resisténcia em
sustentar a atencdo em atividades pouco motivadoras. O momento do
“para casa” costuma ser um desafio, sobretudo para a familia, os quais
se sentem desnorteados e impelidos pelos entrepasses, pelas distragoes
e pela falha de aliciacdo da crianca. Em consequéncia da conduta, oca-
sionalmente, temperamental ou indiferente, as criangas com TDAH séo
desprezadas em circulos sociais e consideradas como sem educacio,
“endiabradas” ou sem limites (ANDRADE et al., 2011; CALIMAN, 2010).

O TDAH, em grande parte, se desponta com a entrada da vida
escolar, onde os sintomas comparecem de modo mais percebivel, comu-
mente sobressaindo o aluno do modelo de desenvolvimento conjectu-
rado para a idade. Prejudica o individuo em multiplos fatores de sua
existéncia e tem um percurso extenso, podendo oferecer, em algumas
ocorréncias, uma melhora ao alcangar a vida adulta, especialmente no
que se alude aos indicios de hiperatividade (MATTOS, ROHDE, 2012).

Nessa conjectura, ap6s um encaminhamento pelo educador por
dificuldades do estudante com a atengao e o controle do comportamento,
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a avaliacdo do TDAH ¢é conduzida em cinco estagios: primeiro, devem
ser obtidas avaliacOes feitas pelos educadores e realizadas entrevistas
com o mesmo para determinar a gravidade e a frequéncia de possi-
veis sintomas de TDAH; segundo, se os achados dessa triagem forem
significativos, multiplos métodos deverdo ser usados em varias fontes
e cenarios para documentar o funcionamento da crianca em diversas
areas; terceiro, os resultados da avaliagio sdo interpretados, de modo
a permitir decisdes quanto a classificagdo e ao diagnostico; quarto, um
plano de tratamento é desenvolvido com base nos dados obtidos na ava-
liacdo; quinto, o comportamento e o desempenho escolar sdo avaliados
em base continua, para definir o sucesso e a precisdo de mudancas no
programa de intervencgdo (FREITAS et al., 2010).

A crianga TDAH precisa ajustar-se as regras e a estrutura de uma
educagdo continuada, em que ha cobranca de desempenho. Muitas
vezes, experimentara dificuldades em adequar-se a rotinas tdo esquema-
tizadas. O educador que ignora a dificuldade pode acabar entendendo
que a crianca é desatinada ou insurgente, ja que em um dia pode jazer
produtiva e participe, e no dia subsequente meramente néo dar pru-
déncia a nada e nao levar a cabo as obrigacdes. Completa por chamar
muito a atencéo do educador, porém, negativamente. Isso pode originar
inadverténcias em sala, ja que as distintas criancas compreenderdo
o “clima” e poderio se interessar mais no confronto, do que em suas
atividades (SILVA, 2009).

Portanto, para aprimorar a qualidade de vida e assegurar uma
proficuidade aprendiz aceitavel para uma crianga com TDAH, a escola
e os familiares necessitam agir unidos. Tanto a familia, quanto os pro-
fissionais que se relacionam com a crian¢a carecem conservar uma
afinidade iminente.

ANALISE E DISCUSSAO

A escola denominada inclusiva é factivel e, com certeza, ird trazer
inimeros beneficios a educacgéo e a sociedade como um todo, ja que esta
sendo “construida”, e vem acontecendo paulatinamente, e ndo poderia
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ser diferente, pois a inclusdo é um processo gradativo, complexo, que
depende de um continuo desenvolvimento pedagdgico dos sistemas
educacionais (SILVA, 2009).

Logo, assim como a escola deve se tornar um espaco de inclusao,
as relacGes que nela se estabelecem devem se pautar em principios
e estratégias que sustentam o processo de educacdo inclusiva assim
como: parceria, imparcialidade, direito a voz entre outros, para que
os sujeitos envolvidos sejam agentes dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento (COELHO, 2010).

Nesse sentido, o diagndstico precoce e tratamento adequado do
estudante com o TDAH, podem reduzir drasticamente os conflitos fami-
liares, escolares, comportamentais e psicoldgicos vividos por este, pois,
uma vez diagnosticado, o educador tem condicoes de ajudar o estudante
sem, com isso, prejudicar a turma. Por meio de algumas estratégias, ele
pode facilitar o cotidiano dessa crianga na escola (FREITAS et al., 2010).

Entender os diferentes aspectos multifatoriais do TDAH, bus-
cando a promogao de adequada estratégia de abordagem e tratamento,
possibilitara combater os mitos e conceitos errdneos que cercam esse
distdrbio e prevenir seus efeitos deletérios no desenvolvimento adequado
dos estudantes por ele acometidos.

Nesse sentido, ao adentrar no ambiente escolar, o estudante passa
a conviver com dificuldades maiores, pois, comecam a surgir nesse meio
o acatamento de metas e rotinas, executar tarefas e é recompensada
ou punida de acordo com a eficiéncia com que sdo cumpridas. Devem
caminhar em direcdes determinadas, em tempos estabelecidos e em
ritmo compativel com as demais criangas com quem irdo conviver
quase que diariamente, definidos pelo educador, que é orientado por
objetivos até entdo diferentes, mas cujos propoésitos agora interessam
sobremaneira a estes (SILVA, 2009). Assim sendo, a ABDA traz as seguin-
tes recomendacoes (ARRUDA, ALMEIDA, 2014):
«  Oseducadores necessitam apresentar acondicionamento

e flexibilidade para auxiliar os estudantes com TDAH a
ladear os obstaculos, se inteirar acerca do transtorno e
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se reciclar comumente, sustentando uma conversacao
continua com os profissionais qualificados no contexto.

Substituir metodologias de aprendizagem, deter exposi-
¢Oes periddicas e apresentar uma porgao extra de calma
é essencial.

Conter resignacao nao constitui ser permissivo e compla-
cente em descomedimento. O educador necessita conser-
var o estudo e determinar que as regras sejam acatadas.
Plano e coordenacdo carecem ser doutrinados a todo
o tempo, porque sdo individualmente complexos para
criancas com TDAH.

Caso compreenda que determinado estudante exibe os
indicios do TDAH, o educador precisa avisar a familia.
Quanto antes a terapéutica for principiado, menos obsta-
culos as criancas vao encarar no cotidiano escolar.

Igualmente vale a velha regrinha: continuamente enalteca
o estudante quando ele conseguir se portar bem ou concre-
tizar uma atividade complexa. Nao aguarde pelo desem-
penho exato, avalie acanhados passos obtidos. Quando
existir cabimento, instrua-o como precisa proceder.

A crianca com TDAH tem limitacdes de supervisionar sua
conduta. Por conta disso é constitucional que na usualidade
de cursos, o educador determine as normas de comporta-
mento de forma aberta e transparente. A crian¢a necessita
entender com nitidez o que é confiado a ela.

Portanto, as estratégias devem ser baseadas em pesquisas, onde

aconteca o aprendizado cooperativo, adaptagdo curricular, instrucao

direta, treinamento em habilidades, dentre outros. A escola deve usar

novas formas para avaliar o progresso aos respectivos objetivos e, ofe-

recer cursos de aperfeicoamento continuo aos educadores, visando a

melhoria de seus conhecimentos e habilidades para melhor educar os

estudantes.

CONSIDERACOES

Com fundamento na revisao da literatura, demonstrou-se que

a TDAH é uma desordem distinguida por introito prematuro, cujas

fronteiras do progresso que necessitam ser alcancadas sdo atrasadas.
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Os individuos exibem um modelo de conduta assinalado pela impul-
sividade e pela hiperatividade, e estes podem permanecer de modo
combinado ou independente.

Com relacédo a incluso do estudante com TDAH, nota-se que
a ideia de uma educacgdo para todos, carrega em si o desejo de uma
sociedade baseada na equidade, na justica, na igualdade e na interde-
pendéncia, que assegure uma maior qualidade de vida para todos, sem
discriminagdo de nenhum tipo. Que reconheca e aceite a diversidade
como fundamento para a convivéncia social. Para tal, faz-se necessdrio
que os profissionais da escola sejam capazes de oferecer um atendimento
educacional de ensino de acordo com as necessidades especificas que
cada individuo apresentar.

De acordo com os achados na pesquisa direta, pode se observar o
quanto ainda a questdo da inclusao é permeado por certos condicionan-
tes desfavoraveis, principalmente ao estudante que esta sendo incluido
na rede comum de ensino. De certa forma ainda falta preparo técnico,
conhecimento aprofundado sobre o TDAH, bem como, viu-se pelas
informagdes coletadas que um dos principais elementos que contribuem
para a inclusdo do TDAH, nao vem sendo atingido pelos educadores, a
questdo do didlogo, ndo s6 com esses estudantes, mas com todos que
compdem o ambiente cotidiano dessas criancas.

Portanto, ainda que existam estudos e novos conhecimentos
a respeito do TDAH, verifica-se que determinados profissionais que
interatuam com os individuos acometidos por este distirbio nao estio
sendo perfeitamente informados e adequadamente elucidados. Com isso,
se torna imperioso a capacitagdo apropriada, bem como um programa
constante para explicar aos interessados acerca dos dessemelhantes
aspectos, tanto do TDAH como dos demais distirbios neuropsicoldgicos,
que os individuos da contemporaneidade podem apresentar.
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DIVERSIDADE: INCLUSAO (PARCIAL OU TOTAL)

Géssica Katiusa Santana do Amorim?®
INTRODUCAO

Todo cidaddo possui caracteristicas genéticas e histdricas, que
podem ser influenciadas pelos seus antepassados e pelo contexto histd-
rico e cultural no qual foi estar inserido, o que influencia no desenvol-
vimento de suas proprias especificidades. A cultura que é reproduzida
nos individuos através das regras, valores ou caracteristicas do grupo
social em que esta inserido. Sendo ele mesmo um produtor e reprodutor
destas caracteristicas e atuante sobre as suas proprias relacdes.

Desta maneira, a escola é um ambiente possuidor de diversas
culturas inseridas em um pequeno espaco e de certa forma, mas pas-
sivel de mudanca uma vez que seu préprio contexto estd em continua
transformagdo. Bem como, suas aprendizagens que devem ser voltadas
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para o convivio
em sociedade, e um ambiente respeito, de insercdo dos mais variados
tipos de diferencas.

A escola desde sua formacao caracterizou-se pela homogenei-
zagdo dos alunos, porém este papel vem mudando a medida em que
as relacoes se modificam e as aprendizagem também. Principalmente
durante a era tecnoldgica, esta que nos coloca frente as dificuldades
de pensar em metodologias inovadoras de aprendizagem e que insira
o cotidiano das criancas nos assuntos estudados. Além disso, hd de se
pensar no préprio aspecto de sala de aula uma variedade de culturas e
de pessoas que possuem dificuldades e caracteristicas proprias.

Desta maneira, entende-se o papel da escola e do educador como
fundamental para valorizar esta variedade cultural e desenvolver estraté-
gias para melhorar o convivio, respeito as diferencas, assim fomentador

do respeito entre os alunos. Cabe entdo a escola mediar o convivio entre

8 Académica do 5° semestre do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Sociedade
Educacional De Trés de Maio - SETREM. E-mail: gessica.katiusa@gmail.com

229



Everaldo dos Santos Mendes | Adevanucia Nere Santos | Stela Santos Fernandes (org.)

as diferencas e conceitualizd-las e explica-las de modo a tentar constituir
uma sociedade tolerante e consciente das diferencas.

Desta forma o educador precisa estar disposto a enfrentar e
quebrar os tabus pré-estabelecidos no contexto social destas criancas,
fazendo-os se questionarem sobre estes tabus. Estes que serdo de grande
importancia dentro da constituicdo dos futuros cidadZos incentivando
o respeito as diferencas. Tendo em vista desenvolver no aluno o conhe-
cimento de que todos tém os mesmos direitos independentemente da
cultura, religido, deficiente ou ndo, etc.

Tenta-se mostrar as construcoes realizadas durante a intervencao
e os pontos observados no desenvolvimento dos alunos em momentos de
desconforto. Primeiro tem que se entender alguns contextos e relagdes
de diversidade apresentados, com relagdo ao trabalho do professor.

DESENVOLVIMENTO: CONTEXTUALIZANDO A PRATICA

Estamos inseridos em um ambiente de continua mudanca e de
multiplas relacdes sociais de convivio. Desta maneira temos que enten-
der, que o processo de formacao construimos sobre diferencas. E para
isto, o trecho de Pastor (1995), constrdi parte do que se entende por
diferengas em uma sala levando em conta a construcdo do curriculo:

O curriculo ndo deve ser concebido de maneira a
ser o aluno quem se adapte aos moldes que oferece,
mas como um campo aberto a diversidade. Tal
diversidade nao deve ser entendida no sentido de
que cada aluno poderia aprender coisas diferen-
tes, mas sim de diferentes maneiras (...) (PASTOR.
1995, p. 142-14).

Desta forma, entende-se que ndo se deve pensar em conteudos
diferentes para uma sala mas, sim, a elaboracdo de metodologias e
materiais diferenciados para que todos alcancem o mesmo nivel de
conhecimento. E desta maneira, possibilite a construgfo significativa
de aprendizagens.

Ao pensar desta forma, o professor deve levar em conta as inu-
meras vivéncias que os alunos ja possuem. Assim podendo ter seus
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conhecimentos colocados a prova, pois, em uma sala de aula existem
varias formas de pensar e refletir sobre o ensinamento, ainda podendo
surgir questionamentos muitas vezes impensaveis e/ou podendo vir a
fazer ramificagcoes do assunto.

Também devemos ter em mente que as premissas da educacao
inclusiva estabelecidos na Declaragao de Salamanca, elaborada em
1994. Por mais que ela se aplique para a educacgio especial, a mesma
pode ser de grande influéncia no desenvolvimento dos planos de aula
e de trabalho do professor onde a mesma no artigo 7° fala-se a seguinte
afirmacéo:

O principio fundamental da escola inclusiva é o
de que todas as criangas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independente de quaisquer
dificuldades que elas possam ter. Escolas inclusi-
vas devem reconhecer e responder as necessida-
des diversas de seus alunos, acomodando ambos
estilos e ritmos de aprendizagem a assegurando
uma educacio de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias
com as comunidades (...) (1994).

Ou seja, as escolas que compreendem que em seu interior hd e
sempre ird existir diferencas, das mais diversas, deve estar ciente de
que é ela que deve moldar-se e apropriar-se de conteudos e conceitos
que possam ser elaborados e realizados com todos. Neste trecho per-
cebe-se que a educagdo no geral é destacada além de, ser um “ponto
chave” para a inclusao de pessoas com deficiéncias diversas. Estas que
possuem ritmos caracteristicas ainda mais acentuadas no que compete
a sala de aula.

Entende-se nos dias atuais que grande parte das pessoas acredita
que todos estdo inseridos da mesma forma e que nao ha a excluséo.
Porém, nas préticas observadas em sala de aula, uma das alunas, ao
ser questionada sobre a excluséo, respondeu que nio sabia de ninguém
que era excluido por algumas dificuldades de aprender e ao responder
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isso os seus colegas se manifestaram e relataram que ja perceberam e
vivenciaram.

Ao ouvir estas palavras lembrei-me de situacées em que esta
mesma aluna excluiu uma colega, por que, segundo ela “ndo saber
fazer nada direito”. Isto faz-nos pensar até que ponto chega a real inclu-
sdo na sala de aula? Apéds esta fala iniciei uma intervencio mais pro-
funda no tema.

Desta maneira, através de videos, didlogos, desenhos, textos e
exemplos, tentei mostrar que existem diferencas sim, e sdo elas que
nos fazem ser quem somos, e todos tem seu devido valor e devem ser
respeitados na sala e fora dela. Entende-se que esta vivéncia possibilitou
a construcdo dos conceitos estudados e das representacoes feitas depois.

Compreende-se que a tarefa de reconstruir e formular ideias
nos alunos sobre a incluséo e de respeito ao préoximo nio devem ser
incumbéncia apenas da escola, mas sim do circulo social da crianca e
de seus responsaveis. Conforme Cury (2000):

O término de uma tal discriminac@o nédo é uma
tarefa exclusiva da educacio escolar. Esta e outras
formas de discriminagdo ndo tém o seu nasce-
douro na escola. A educacao escolar, ainda que
imprescindivel, participa dos sistemas sociais, mas
ela ndo é o todo destes sistemas. Dai que a busca
de uma sociedade menos desigual e mais justa
continue a ser um alvo a ser atingido em paises
como o Brasil. (p. 7)

De acordo com este trecho a educagdo deve andar junto com a
sociedade e que isto deve ser uma tarefa de todos, uma vez que, somos
agentes de mudancga na escola e na comunidade. Além disso, as discri-
minacgoes ndo partem dos ensinamentos da escola mas, sim, do convivio
como um emaranhado de diferencas e peculiaridades.

DIVERSIDADE: DESAFIO INTERDISCIPLINAR

Nas mais variadas esferas da formacgéo docente espera-se que os
académicos fagam a interdisciplinaridade das matérias ligando-as de
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forma a fazé-las terem uma relacdo mutua. Porém, para que isto ocorra,

principalmente no ensino das diversidades precisamos compreender

que como Barbosa (1985):
Historicamente podemos apontar como funda-
mento da interdisciplinaridade a ideia de totali-
dade, paulatinamente substituida pela ideia do
inter-relacionamento do conhecimento. Inter-re-
lacionar as diversas disciplinas para atingir a com-
preensdo organica do conhecimento, ou abarcar
a globalidade do conhecimento, foi uma intengao
educacional defendida primeiramente pelas teorias
humanisticas da educagdo. Para algumas destas
teorias, sendo o homem um ser total, global, deve-
ria ser conduzido a busca do conhecimento total,
global do universo. Posteriormente também alguns
behavioristas defenderam esta ideia de procura e
transmissao globalizada do conhecimento, porque
esta globalidade corresponderia a simplificacdo
do meio ambiente recomendavel para sua facil
manipulac¢do, no sentido de conduzir o compor-
tamento humano.

Entfo a incorporacdo de um tema em todas disciplinas faz com
que o entendimento do aluno seja mais duradouro e consistente. Desta
forma, entende-se a necessidade de desmembrar os temas nas mais
diferentes dreas, e de estuda-los de modo a produzir conhecimentos

criticos e reflexivos.

A integracdo dos contetdos especificamente de diversidade é
importante ter-se em mente que ha varios eixos possiveis e que cada
um possui um conceito para lhe definir. Além disso, diversidade deve
ser um tema trabalhado em todos os anos ndo apenas em algumas
semanas, mas o ano todo.

Pois quando falamos de diversidade compreendemos que ha
varias subdivisdes que pode ser entendida, como de género, de etnia,
de raca, diferencas fisicas e até de capacidade. Assim durante o estagio,
buscou-se mostrar um pouco de cada diversidade, tentando oferecer aos
alunos uma visfo ampla do contexto de diversidade dentro da sala e fora
dela. Ao se falar sobre o tema muitos desconheciam seu significado e/ou
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desconheciam que poderiam haver até diferencas linguisticas (como a
diferenca de algumas palavras escritas do portugues gramatical, como
para o normalmente falado no cotidiano).

Ao longo das praticas também foram feitos diversos questiona-
mentos acerca da tematica Diversidade, e de eles entendiam sobre tal
fato. Também fazendo com que eles ilustrassem o que entendiam por
diferenca econdmica através de histérias em quadrinhos. Quando estava-
mos refletindo sobre a diversidade de pessoas com deficiéncia, pode-se
perceber que ainda havia barreiras e certos tabus a serem quebrados.

Em um dos momentos de reflexdo, os alunos comentaram que,
os colegas que possuiam alguma deficiéncia, ndo faziam as “coisas”
(atividades) e/ou eram “burros” por ndo compreender os conteudos, de
certa forma ndo compreendiam que seus colegas tinham dificuldades em
acompanhar ou entdo de fazer certas atividades mais complexas. Assim
quando os alunos eram questionados sobre como os outros estavam se
sentindo pois, quando havia algum trabalho em grupo eram excluidos
ou os ultimos a serem chamado, e aos poucos foram observando que
suas atitudes magoavam os colegas e que ndo eram legais.

Porém entendo que este trabalho de mudanca de pensamento
nfo sera feito apenas em uma semana e, sem o apoio da sociedade e
da familia. Desta maneira entra-se em um dilema entre o que o que se
consiste em inclusido e o que realmente é feito, pois uma “inclusdo”
apenas para o comparecimento as aulas sem interagdo com os outros
nfo pode ser considerado que de fato esta sendo feita. E sim buscar
uma em que realmente haja a interacdo e envolvimento e ambos os
lados para que na escola possa ser um local de inclusao,

DIVERSIDADE: DIREITO

Encontra-se no desenrolar da nossa formagao histérica um grande
marco para a educacdo obtido a partir da Constituicao Federal (1988)
que foi uma das mais importantes reformas que jd ocorreu, em seu Art.
205, é destacado que:
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A educacio é um direito de todos e dever do Estado
e da familia, deve ser promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, com vistas ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988).

Este artigo abre espago para a educagdo de um modo amplo, sendo
que, faz referéncia a sociedade que também é parte da formagio deste
cidaddo que esta em pleno desenvolvimento. As pessoas no entorno
da criancga e do adolescente deve estar ciente deste compromisso e de
sua importancia para a constituicio deste cidaddo que estd iniciando
sua formacao.

Ainda como diz Cury (2005, p. 22):

A educacdo como direito a sua efetivaciio em prati-
cas sociais converte-se em instrumento de luta pela
reducdo progressiva das desigualdades e extincao
das discriminacoes e possibilita uma aproximacao
pacifica entre os povos do mundo.

Diante desta afirmacao cabe-nos compreender que além de for-
mador de conhecimentos o professor e a sociedade contribuem para a
mudanca da realidade social dos alunos. A educac¢ido consegue mudar
realidades e pensamentos tendo a caracteristica de desenvolver a imagi-
nagdo, a criatividade, a reflexdo sobre aquilo que presencia e ou conhece.

A escola deve estar apta a, segundo Dayrell (1996)

Compreender esses jovens que chegam a escola
é apreendé-los como sujeitos socioculturais. Essa
outra perspectiva implica em superar a visao homo-
geneizante e estereotipada da nogao de aluno, dan-
do-lhe um outro significado. Trata-se de compreen-
dé-lo na sua diferenga, enquanto individuo que
possui uma historicidade, com visées de mundo,
escalas, de valores, sentimentos, emocdes, desejos,
projetos, com ldgicas de comportamentos e habitos
que lhe sdo préprios (p. 140).

Desta maneira sdo estes jovens oriundos de diversos lugares
diferentes realidades os quais devemos tocar e entender. Compreender
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as suas formas de agir pensando em o coloca-lo diante do aprendizado
e de um espaco onde pode se expor e fazer questionamentos a fim de
produzir seu préprio conhecimento.

CONCLUSAO

As vivéncias ocorridas podem ser desmembradas de diversas
formas abordando varios aspectos onde a diversidade poderia ser escrita
e reelaborada. Tentou-se com este capitulo conceitualizar aquilo que
serviu de base para a elaboracao dos planos de aula e da regéncia.

Este periodo, muitas vezes perturbador, mostra-se de extrema
importancia para a formacg@o docente uma vez que busca fazer uma
relacdo com os contetidos abordados na academia. Ao elaborar o pre-
sente artigo desafiei-me a fazer um trabalho sucinto, por mais que as

vivéncias fossem varias e suas contribui¢des diversas.

Considerando a complexidade do assunto e sua relacdo com o
ambiente social dos alunos, pontuo, que os diferentes conceitos de
diversidade abordados alcancaram parte dos alunos fazendo-os refletir
sobre suas atitudes. As questdes e suas respostas queriam colocé-los
de maneira que pensassem sobre o que faziam com as diferencas e de
como agiriam e se portariam a partir daquele momento.

Uma vez que no desenvolvimento das aulas tentou-se relacionar
todos os contetidos de forma a conceitualizar o tema nas mais variadas
esferas da educacdo. A aplicacdo de planos de aula diferenciados e inte-
grados torna-se essencial para que todos tenham total entendimento da
proposta. Além disso, contribui para a avaliagdo do professor sobre os

alunos uma vez que pode ver sua evolucao e seu interesse.

As adversidades encontradas no desenvolvimento do artigo e
do estagio serviram de base para a minha autoavaliacdo bem como o
aprofundamento dos conhecimentos e das vivéncias acerca deste tema.
Confesso que as dificuldades apresentadas na pratica colocaram-me
frente a situacdes onde nunca esperei em sala.

Contudo a variedade de criancas e de seus pensamentos con-
tribuiram grandemente para que nao repita alguns erros e me desafie
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cada vez mais. Como parte de uma destas pessoas que sio diferentes e
que de formas diferentes tentar mudar outras.

O artigo faz relacdo ao que vivenciei durante pessoa e também
como estagiaria, e tomo para a reflexdo de que a educacio muda reali-
dades e faz com que o diferente seja aceito. Mas apenas ela nao basta,
mas sim, a sociedade como um todo, agindo e realizando a significagéo
daquilo que a escola possibilita ao aluno.
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INTRODUCAO

Vivemos em um pais com grande desigualdade social cuja vio-
léncia estd presente no cotidiano. O reflexo desta realidade é perce-
bido quando nos deparamos com as superlotaces das prisdes do pais
(ALMEIDA, 2010). A populagio carceraria do Brasil é a terceira maior
do mundo com cerca de 726 mil individuos vivendo em regime de pri-
vacdo de liberdade, ficando atras somente dos Estados Unidos e China,
com 2.228.424 ¢ 1.657.812 de reclusos respectivamente (BRASIL, 2016).

Deste universo de reclusos, o Brasil possui um alto indice de rein-
cidéncia nas prisdes, que pode chegar a 70% (IPEA, 2015), caracterizando
significativa ineficiéncia no processo de reinsercdo destes individuos
a sociedade. O estado de Sdo Paulo possui cerca de 240 mil individuos
presos, distribuidos nas 169 unidades penitencidrias do Estado, o que
corresponde a aproximadamente 33% da populacéo carceraria do pais.
Aproximadamente 19% dos presos de Sdo Paulo possuem o Ensino
Médio incompleto, 45% ainda néo concluiram o Ensino Fundamental
e 2% ndo sdo alfabetizados (BRASIL, 2016).

Como nao é possivel dissociar a educagao de todo o investimento
do Estado na reinsercéo social, o Ministério da Educacgéo, por meio de
seu Conselho Nacional de Educagao, publicou a resolugéo - n° 2 - que
dispoe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para
jovens e adultos em situacdo de privacao de liberdade nos estabeleci-
mentos penais (BRASIL, 2011).
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A regulamentacdo no Estado de Sdao Paulo se deu por meio da
Resolucao conjunta n° 1 entre a Secretaria de Educacéo (SE) e a Secre-
taria de Administracdo Penitencidria (SAP) que dispéem sobre a oferta
da Educagdo Basica - na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) - a jovens e adultos que se encontram em situacgdo de privacdo de
liberdade, nos estabelecimentos penais do Estado de Sao Paulo e da
providéncias correlatas. O documento define que o projeto pedagégico,
aque se refere o Programa de Educacdo nas Prisdes - PEP contemplara,
basicamente: a oferta de Ensino Fundamental, nos anos iniciais e finais,
e de Ensino Médio; a formacao de classes de alunos multisseriadas, de
frequéncia flexivel; a organizacéo curricular estruturada em semestres
letivos, denominados termos, observados os minimos de carga horaria
e semestres, exigidos para cada nivel de ensino; o desenvolvimento de
um curriculo académico centrado, fundamentalmente, na superacdo da
fragmentacdo de disciplinas, mediante a utilizacio de eixos tematicos
(SAO PAULO, 2013).

Nao restam duvidas de que o papel da educacao no cércere deve
ser reeducar os criminosos e auxilid-los a ter uma visao mais ampla de
mundo, a buscar outras formas de insercao na sociedade. No contexto
atual, foi identificado que os detentos que tem acesso a escola estdo
mais acessiveis ao mercado de trabalho e é através do ensino que os
encarcerados tém a oportunidade de se humanizar e se transformar
(SALLA, 1999).

De acordo com Leme (2002), diversas sdo as caracteristicas pecu-
liares da educagdo prisional. Os alunos vivem em uma realidade que
difere completamente quando comparada ao ensino realizado fora das
prisdes. No entanto, independentemente do local, a educacéo deve for-
necer ao individuo uma possibilidade de mudanga que, guiada por sua
motivacdo individual, pode transformar a realidade na qual estd inserido.

No modelo de educagio prisional que atualmente é desenvolvido,
as disciplinas sdo organizadas por area de conhecimento. Este sistema
parece ser uma tendéncia nos curriculos educacionais que estio sendo
elaborados, porém, no contexto prisional, esta pratica se d4 por conta do
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protocolo de seguranca, pois um professor de cada disciplina adentrando
a unidade prisional diariamente aumentaria de forma significativa o
transito de pessoas na unidade, o que poderia ser um risco em caso de
alguma alteracdo. Desta forma, as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica
estdo agrupadas na area do conhecimento denominado Ciéncias da
Natureza. Dentre as trés disciplinas, a Biologia foi escolhida para esta
pesquisa, pois acredita-se ter um importante papel no desenvolvimento
das nocbes de ambiente, formacdes, relacoes existentes entre seres
vivos e n#o vivos e, principalmente, por fomentar as discussoes que
nos permitem entender o universo do ponto de vista das ciéncias que
buscam sua validacdo no préprio objeto de estudo.

O presente trabalho apresenta um estudo de caso de aplicacao
da metodologia ativa Peer Instruction (PI) no contexto da educagao
prisional, compreendendo como as limitacées impostas pelo protocolo
de seguranca podem influenciar no processo, assim como evidenciando
se o contetdo de Biologia proposto foi assimilado pelo aluno, obser-
vando quais atributos desenvolvidos poderiam auxilia-lo no processo
de reinsercdo social.

DESENVOLVIMENTO

Muitas das mazelas sociais sdo diretamente relacionadas a edu-
cacdo (CLAUDE, 2005). Individuos sem acesso a educacdo tendem a
possuir menos oportunidades e, dependendo das influéncias do meio,
podem adentrar a uma vida de contravencdes e crimes. E ébvio que
educacio deficiente nao é o Unico fator para determinar uma vida
criminosa, mas, quando o individuo é considerado inapto a viver em
um meio social, sendo dele retirado e encarcerado, pode-se considerar
que o processo educacional ao qual foi submetido néo atingiu suas
finalidades e perspectivas (ONOFRE, 2015).

O termo educagio prisional, em um primeiro momento, parece
algo de facil definicdo, sendo a educacio em um ambiente de prisio,
destinada as populagoes carcerarias, visando, entre outros objetivos,
a sua ressocializacdo. Porém, o documento que expde as principais
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diretrizes da educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo (LDB), ndo prevé claramente essa modalidade. Pelo menos é o
que defendem alguns pesquisadores, como Graciano e Schilling (2008),
segundo quem, do ponto de vista formal e administrativo, a chamada
educacio prisional ndo se constitui em modalidade de ensino especifica,
prevista na LDB (GRACIANO; SCHILLING, 2008).

O contexto educacional do aluno encarcerado néo deve asse-
melhar-se com o periodo no qual o individuo deixou de estudar em
liberdade, enfrentando as mesmas dificuldades e obstaculos que o fez
abandonar a escola. Os direitos sociais precisam ser garantidos em
todo o seu significado, as situagdes que desfavorecam a aprendizagem
precisam ser extintas, pois existe uma relacdo direta com a qualidade
de vida e de nada adiantaria os direitos adquiridos se, no fim, estes
individuos continuassem nas mesmas condi¢oes de origem, presos
nas limitacdes oriundas da pobreza e da violéncia (BENEVIDES, 2003).

A educacgdo fornecida no sistema prisional integra a modalidade
de ensino denominada Educacido de Jovens e Adultos (EJA) que foi
instituida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB) de 1996, e
define a EJA como aquela destinada a pessoas “que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade
propria” (CARREIRA, 2009).

A LDB regulamenta o direito previsto na Constituicao brasileira
em seu Capitulo I, Se¢do 1, Artigo 208, Inciso I que diz que todos os
cidaddos tém o direito ao “Ensino bésico obrigatdrio e gratuito, assegu-
rada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele nao tiverem acesso na
idade propria”. Desta forma, estdo inseridos, nesta categoria de ensino,
os presididrios que tiveram o acesso ao Ensino Bdsico interrompido
durante a idade apropriada.

Sao Paulo contém a maior parcela de encarcerados do Brasil,
com cerca de 33% do total nacional. Logo, possui o maior nimero de
presidios, cerca de 169 unidades (BRASIL, 2016). Por esse motivo, Sdo
Paulo foi o dltimo estado a se adequar a Resolugdo CNE/CEB n.° 2/201
que, somente em 2013, com a Resolucao Conjunta SE/SAP 1, de 16 de
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janeiro de 2013, viabilizou o acesso a educacédo nos estabelecimentos
prisionais do estado, assim atendendo aos critérios da lei federal supra-
citada (SAO PAULO, 2013).

Considerando a especificidade da educagio prisional, é muito
importante que o professor, além de uma boa formagédo académica,
se enquadre nas diferentes peculiaridades que encontrard no desen-
volvimento de sua profissdo. A formacao do professor, muitas vezes, é
superficial e o fato de a educacio prisional se dar na forma de EJA deve
ser levada em consideracgdo. O publico por si s6 ja é diferenciado por se
tratar de adultos, sendo que o fato de as aulas serem ministradas dentro
de uma unidade prisional torna a realidade ainda mais diferenciada.

Aintegracdo professor-aluno é um aspecto fundamental na organi-
zacao da “situacio pedagdgica” para se conseguir a transmissdo e assimi-
lacio dos conhecimentos, dos habitos e das habilidades (LIBANEOQ, 1992).
Somente quando o aluno preso percebe o comprometimento sincero
do educador, é que se inicia o processo de autoconfianca. Revitalizando
seus proprios valores, a relacdo professor-aluno é muito importante
também na formacdo do conhecimento, sendo que, no contexto prisio-
nal, é mais evidente a admirac&o e respeito por parte dos alunos. Como
os professores ministram aulas por areas de conhecimento, os alunos
passam mais tempo com cada professor, tendo um contato maior que
teriam no ensino fora das unidades prisionais.

0 ensino é considerado como um dos meios de promover a inte-
gracao social e a aquisicao de conhecimentos que permitam aos reclu-
sos assegurar um futuro melhor quando recuperar a liberdade. Essa
posicdo talvez seja compartilhada pelos apenados que compreendem
que o encarceramento tem uma finalidade que vai além do castigo, da
segregacdo e da dissuasio e que, portanto, aceitem o aspecto reformador
do encarceramento, em especial as atividades de educagio profissional
e as informacdes sobre oportunidades de emprego (FOUCAULT, 2001).

Desta forma, percebe-se que o papel da educacio prisional é
de reeducar os criminosos e auxilia-los a ter uma visdo mais ampla de
mundo, a buscar outras formas de insercdo na sociedade, pois obser-
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vamos que os detentos que tém acesso a escola estdo mais acessiveis
ao mercado de trabalho.

Dentre as diversas possibilidades de se desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem, as metodologias ativas se caracterizam como
uma forma critica de se conduzir os processos interativos de conhe-
cimento, favorecendo, como prioritdria, a autonomia do educando,
desenvolvendo a capacidade de analise, estudos, pesquisas e decisdes
individuais ou coletivas, objetivando encontrar a resolugdo de proble-
mas e desenvolver-se no processo (BASTOS, 2006). Essa proposta destoa
das mais utilizadas nas instituicdes de ensino atualmente. Na maioria
dos casos, a aprendizagem se da de forma passiva ou tradicional de
ensino, de modo que o aluno acompanha a matéria que é proferida
pelo professor em aulas expositivas, sendo o professor o protagonista
do processo de aprendizagem (SANTOS, 2011).

Na metodologia ativa, o protagonismo em aula é transferido
para o aluno que se torna o maior responsdvel por seu processo
de aprendizagem. O objetivo central desse modelo é desenvolver a
autonomia no aluno e, consequentemente, tornd-lo mais participativo
e critico em relacédo ao seu desenvolvimento (BACKES et al., 2010).

O papel do professor também se altera durante o processo de
ensino no método ativo, de forma que este ndo é mais o sujeito ativo da
aprendizagem, tornando-o um agente facilitador que orienta e organiza,
ndo s6 profere informagdes, dando condi¢bes para que o aluno consiga
se desenvolver e aprenda a buscar as informages necessarias nas mais
variadas fontes disponiveis (HADDAD et al., 1993).

Existem, hoje, muitas modalidades de metodologias ativas. Elas
variam de acordo com o conjunto de técnicas e objetivos especificos
que contemplam, mas os fundamentos norteadores centralizam o aluno
como o agente principal de sua aprendizagem.

No presente trabalho foi aplicada a metodologia ativa denomi-
nada Peer Instruction (PI) que é um método de aprendizagem ativa que
possui dois objetivos centrais: explorar a interagdo entre os estudantes
e focar sua atencdo nos conceitos fundamentais para a resolugdo de
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questionamentos propostos em sala de aula. Nesta metodologia, os
alunos possuem maior autonomia para discussoes em sala, a respeito
de testes conceituais propostos pelo professor (MAZUR, 2015).

A metodologia segue algumas etapas (MAZUR, 2015):

1. O professor realiza uma exposicio oral, de aproximadamente 15
minutos, sobre os elementos mais importantes do tépico a ser trabalhado.

2. E proposto um teste conceitual, de multipla escolha, a respeito
do tema apresentado. Os alunos refletem sobre o teste conceitual, indi-
vidualmente, de maneira silenciosa, durante 1 a 2 minutos.

3. Cada estudante registra sua resposta, mostrando-a ao professor
que fara a distribuicéo de acertos da turma. Quando menos de 30% da
turma acerta a resposta, o professor deve repetir o Passo 1.

4. Quando, entre 30% e 70% da turma escolhe a resposta correta,
o professor abre espaco para discussdo entre os alunos. Em duplas ou
em pequenos grupos, os estudantes sdo encorajados a discutir suas
respostas com os colegas, durante 2 a 4 minutos. Por outro lado, caso
mais de 70% da turma acerte a questao, o professor explica rapidamente
a resposta correta e, a seguir, propde outro teste conceitual sobre o
mesmo assunto.

5. Apds a discussdo, os estudantes registram novamente suas
respostas que podem ou nao terem sido alteradas pela interacdo com
os colegas. Espera-se que, apos as interagoes, a frequéncia de acertos
ultrapasse 70%. Desse modo, o professor pode passar para outro teste
conceitual, repetindo os procedimentos enquanto houver tempo dis-
ponivel de aula.

A aula é estruturada a partir dos questionamentos levantados
pelos testes conceituais, conforme Mazur (2015) define. Sendo assim,
a Instrucdo por Pares exige cuidadosa escolha dos testes trabalhados.

Nossa proposta foi analisar a aprendizagem dos alunos da EJA
e a assimilacdo de conteudos, tendo como diferencial metodolégico a
adaptacdo e utilizagdo do método PI, no contexto da educacio prisio-
nal, nas diferentes séries do Ensino Médio na disciplina Biologia, em
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determinado periodo do bimestre. Durante a aplicacdo do método de
ensino nas aulas de Biologia, foram registrados paralelamente os dis-
cursos dos alunos participantes da instrugdo por pares. Assim, apos
uma somatdria de informacoes registradas, foi realizada anélise nos
moldes da andlise de contetdo.

Para a realizacio da andlise dos dados optou-se pela analise de
contetudo tendo como referencial a obra de Bardin (2006) que define este
tipo de andlise como um conjunto de técnicas de andlise de comunica-
¢Oes que tem como objetivo enriquecer a leitura dos dados coletados.

Por tratar-se de uma pesquisa com seres humanos, o projeto
foi submetido a um Comité de Etica e Pesquisa e foi aprovado com o
numero CAAE 68603617.5.0000.5431. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi utilizado como parte do processo de autorizacio
de pesquisa do referido comité.

No contexto prisional, a seguranca é um dos pilares para que
ocorra o desenvolvimento da educacio no interior do presidio. A preo-
cupagdo com esse fator é fundamental até mesmo para que os profes-
sores possam realizar seu trabalho de maneira eficaz. Por outro lado, o
protocolo de seguranca inviabiliza a utilizacao de uma série de recursos
que possuam fundamentos tecnolégicos, pois diversos tipos poderiam
infringir alguns protocolos, principalmente quando esses recursos
envolvem a transmissdo e desenvolvimento da comunicacao.

Devido ao fato da ndo utilizacdo de algumas tecnologias, a apli-
cacdo foi adaptada para o contexto prisional. Foram confeccionados
cartOes de respostas (flashcards) com materiais de facil acesso, produ-
zidos com papel cartdo de cores diferentes e as letras foram impressas
em papel branco, recortadas e coladas no cartfo. Cada placa possuia
as dimensodes de 18 cm por 24 cm. Apds a confeccdo, os cartdoes foram
colados formando uma dupla face. Para melhorar a durabilidade, o
material foi plastificado.

A educagéo prisional no Estado de Sao Paulo recebeu, um pouco
antes do inicio da aplicacio da metodologia, um novo material de apoio
para as disciplinas do Ensino Médio na modalidade EJA. Este material
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era inédito na rede publica estadual, pois existiam livros didaticos elabo-
rados e direcionados para o Ensino Fundamental, mas careciam de um
material de aporte para o Ensino Médio. O material foi utilizado como
leitura prévia dos textos que foram trabalhados durante a aplicacdo do
método e estes textos foram campactados em um nimero menor de
paginas e entregues para que os alunos realizassem a leitura.

Os conteudos escolhidos pertencem a disciplina de Biologia e
foram planejados de acordo com proposta curricular para o ensino de
Ciéncias, tanto na esfera estadual como na nacional. Na esfera estadual,
o0 “Curriculo do Estado de Sdo Paulo” (SAO PAULO, 2012) orienta, em
seu caderno de Ciéncias da Natureza, Ensino Fundamental Ciclo IT e
Ensino Médio, a disposi¢éo dos conteddos e conceitos a serem trabalha-
dos durante os bimestres do ano letivo. Foram utilizados os materiais
didaticos, direcionados ao Ensino Médio da EJA, os cadernos CEEJA
Mundo e Trabalho da disciplina de Biologia no Ensino Médio 2015,
sendo estes materiais elaborados a partir da orientacdo curricular do
Estado de Sao Paulo.

Para a aplicacdo da metodologia, foram selecionados os conteu-
dos de Biologia pertencentes ao 2° bimestre do corrente ano letivo, néo
havendo, assim, alteracdo no planejamento e disposicdo da sequéncia
dos contetidos apresentados na disciplina.

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma pertencente a moda-
lidade de ensino EJA prisional, sendo um 1° ano do Ensino Médio. As
classes na educacdo prisional normalmente sdo organizadas em turmas
multisseriadas, porém, nesta unidade, devido a alta procura por parte
dos detentos, foi possivel separar por séries, sendo 0 1° Ano o Termo A
Médio (TAM). A turma TAM frequentava as aulas no periodo da manha,
das 7h30min as 12h, com 20 minutos de intervalo. A turma foi cons-
tituida por cerca de 18 alunos, com idades que variaram entre 18 a 63
anos, em uma escola localizada no interior de uma unidade prisional
na macrorregido do Vale do Paraiba, interior do Estado de Sao Paulo.

A leitura dos textos foi realizada, na maioria das vezes, durante
as aulas, mas também foram utilizados os momentos em que os alunos
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aguardavam para retornar as suas celas e outros em que nio estavam
em aula, mas ainda permaneciam no raio escolar.

O texto utilizado com o primeiro ano tinha como eixo tematico
os alimentos, nutrientes e saude. Especificamente foram abordados
os conceitos relacionados ao sistema digestorio do ser humano, acéo
e caracterizacio das enzimas, as principais biomoléculas (fibras, pro-
teinas, lipidios, carboidratos e outros nutrientes importantes), higiene,
saide e saneamento béasico.

Os conceitos abordados no texto foram de amplo interesse dos
alunos. A leitura ocorreu em alguns momentos de forma compartilhada
entre eles e foi possivel observar algumas discussées referentes ao texto,
principalmente no tocante ao saneamento bdsico e saide.

A aula expositiva foi ministrada em 50 minutos na qual foram
apresentados os conceitos em forma de esquemas e desenhos. Para tanto,
foi utilizado o quadro branco da escola e canetas de diferentes cores.

Apos a aula expositiva foi aplicado o teste conceitual. O teste
foi elaborado com 15 questdes de mdltipla escolha, possuindo quatro
alternativas em cada questdo com somente uma correta. Participaram
desta etapa 18 alunos dos 24 matriculados na turma. Dos alunos que
ndo participaram do teste, quatro jd ndo eram frequentes pois foram
transferidos de unidade prisional, os demais faltaram por motivo de
saude. Todos os alunos frequentes do 1° ano do Ensino Médio partici-
param de todas as etapas da aplicacdo.

As porcentagens de acertos e a resposta de cada aluno foram
anotadas em uma tabela elaborada para facilitar a transcrig¢ao das por-
centagens de acertos na primeira verificagio e, na segunda, quando
foram necessarias.

Apos a resolucdo de cada questdo, apresentando um nimero de
acerto satisfatério inicial ou apds a discusséo entre pares, foi proferida
a explicacdo conceitual desta questdo, de forma que a resolucao ficasse
clara para os participantes. Estas acoes estdo em consonancia com o
que Mazur (2015) orienta apds cada etapa concluida da metodologia.
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O entusiasmo foi um diferencial durante a aplicagio desta ati-
vidade no 1° ano de Ensino Médio. O senso de competitividade foi um
fator que impulsionou as discussdes entre os alunos. No inicio, alguns
apresentaram maior resisténcia no momento da discussao que diminuiu
no decorrer da atividade.

Foi realizado o registro escrito das interacoes dos alunos durante e
apoés a realizacdo da instrucdo por pares. Os registros foram escritos em
um caderno enquanto os alunos participavam da aplicacdo da instrucéo
por pares. Como o uso de algumas tecnologias fere os protocolos de
seguranca da unidade prisional onde o trabalho foi desenvolvido, estes
relatos foram anotados, diferentemente do que ocorre normalmente
em que sio feitos registros com gravadores de audio.

Apods cada etapa do método, naturalmente, os alunos teciam
comentarios que foram anotados e analisados posteriormente, tendo

como foco os didlogos relacionados com este contexto de aprendizagem.

Apds realizar a compilagdo do material, foi feita leitura flutuante e
elaborado um indice para a organizagao dos indicadores. Neste momento,
foram elencados os objetivos para realizar a exploracdo do material.
0 texto foi desmembrado em categorias agrupadas analogicamente. A
constitui¢do de categorias apresenta uma efetiva alternativa quando a
intencao é estudar valores e opinides qualitativos, sendo a interpretagéo
dos dados realizada na analise de contetido (BARDIN, 2006).

Desta forma, apds a pré-analise, foi realizada a exploracdo do
material. Nesta etapa foram elencadas algumas categorias com o intuito
de identificar, na narrativa dos alunos, as considera¢des em relagéo
a aplicacao da metodologia e como esta contribuiu na opinido deles.

As categorias foram organizadas em Categorias Iniciais, Inter-
mediarias e Finais e foram pensadas com o intuito de identificar, nos
relatos dos alunos, a contribuicdo da metodologia na construcéo do
conhecimento em um contexto prisional.
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CONSIDERACOES

A metodologia ativa, adotada nesta pesquisa, apresentou-se como
uma boa ferramenta para o ensino em um contexto prisional. Os alu-
nos se mostraram motivados e comprometidos para a participacao das
atividades. Algumas praticas dentro da metodologia sdo interessantes,
pois estimulam habilidades transversais no processo de aprendizagem.

Os alunos participaram com muito entusiasmo de todas as etapas
da atividade. Na resolugdo do questionario de verificacdo de aprendi-
zagem, foram assertivos na maioria dos momentos, apresentando um
resultado de acerto acima de 70% na primeira verificagdo, na maioria
das ocasiodes.

A leitura contextualizada, abordando termos pouco usuais no
cotidiano, pode contribuir para o acréscimo de novas palavras no voca-
bulario dos alunos.

A pratica se mostrou positiva em relacdo ao contato entre os
alunos, sendo que, no contexto prisional, a relacdo entre os alunos é
complexa por diversos fatores, como a intensa convivéncia devido ao

confinamento.

A questdo dalinguagem aplicada nas discussoes, quando ocorre-
ram as verificacOes de aprendizagem, mostrou-se relevante, pois existe
uma variagdo linguistica caracteristica do contexto. Estas variagdes
foram empregadas pelos alunos de forma a auxiliar a correlacdo do
conceito apresentado e sua assimilacéo.

A rotina na educacdo prisional é muito dindmica. O ambiente
apresenta varias situagdes que extrapolam o planejamento e organizacéo
do professor, a prioridade é a seguranca e, por esse motivo, algumas
situacOes podem ser sobrepostas, ocasionando o atraso ou, até mesmo,
a suspensao da aula. Cabe, ao professor, compreender essas caracte-
risticas e se adequar a realidade da educacio prisional, demonstrando

resiliéncia em sua pratica educacional.

Uma boa relagdo aluno e professor, no contexto prisional, é muito
importante para o desenvolvimento de qualquer pratica pedagdgica, pois
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se trata de um ambiente diferenciado, muitas vezes hostil, que demanda
o desenvolvimento de uma nova pratica profissional, almejando sempre
a melhor assimilacdo e aprendizagem dos alunos.
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ENSINO MEDIO PUBLICO NO BRASILE A
PANDEMIA DO COVID-19: A IMPORTANCIA
DA POLITICA DE COTAS PARA INGRESSO NAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS

Layz Barbosa Santos de Freitas®
INTRODUCAO

A pandemia do Covid-19 realgcou em muitos aspectos a desigual-
dade social instalada no Brasil e em diversos paises do mundo. Dentre
esses aspectos, aponta-se a disparidade de armas existente entre os
alunos da rede publica e particular no pais. Com o aumento da gravi-
dade da pandemia, as atividades escolares presenciais foram suspensas
em todo o territdrio nacional e em todos os niveis de ensino. Com essa
medida, ficou ainda mais evidente a fragilidade do ensino publico no
pais e, especificamente no que se propde este trabalho, fica evidente
a diferenca com que estudantes do ensino médio da rede publica de
ensino foram tratados.

Enquanto as escolas particulares organizaram-se para continuar o
ano letivo 2020 na modalidade de ensino a distancia, com a continuidade
das aulas de forma on-line, a maioria das escolas publicas do Brasil,
como é de conhecimento publico, sofrem com uma precarizagao tanto
de estrutura, como de acesso a tecnologia, de forma que muitas ndo
conseguiram atender integralmente as necessidades de seus alunos.
Além disso, os estudantes das escolas publicas geralmente sdo pessoas
economicamente hipossuficientes e, na maioria das vezes, também nao
possuem em casa tecnologia suficiente para acompanhar as atividades
escolares. Para exemplificar o que foi dito anteriormente, muitos alunos
da rede ptblica tem a merenda escolar como tnica alimentacgéo do dia,
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portanto, vivem em uma clara situacdo de pobreza, assim como muitos
nao tem acesso a computador ou celular e internet em casa, instru-
mentos necessarios para acompanhar as aulas on-line, dificultando e
retardando ainda mais o processo de aprendizagem.

Sao situagdes como essas que evidenciam a necessidade de dife-
renciacdo para ingresso de estudantes egressos de escolas ptblicas no
ensino superior através da politica de cotas, pois ndo ha possibilidade,
até hoje, no Brasil, de estudantes da rede particular de ensino concor-
rerem as mesmas vagas dos estudantes da rede publica. A educagdo é
um direito que deve ser acessivel a todos e o ingresso no ensino supe-
rior gratuito nas universidades federais deve ser garantido, ainda que
de modo diferenciado, através da politica de cotas, aqueles que néo
possuem educacdo publica de qualidade no nivel médio, como forma
de tentar reduzir a desigualdade social instalada no pais.

Diante disso, busca-se analisar o problema da educacédo publica
no ambito do ensino médio no Brasil, em uma situacdo excepcional que
estd sendo a pandemia do Covid-19, a fim de ressaltar o papel da politica
de cotas para ingresso no ensino superior. Para tanto, sera analisado,
principalmente, o direito a educacio insculpido na Constituicio Federal
de 1988, assim como como a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
regulamenta a politica de cotas para ingresso nas universidades federais
e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio, atrelado ao
atual contexto pandémico, que ressaltou ainda mais a diferenga entre
os estudantes da rede publica e particular de ensino.

O DIREITO A EDUCACAO COMO UM BEM QUE DEVE SER
DISPONIVEL A TODOS SEM DISTINCAO

No dmbito do direito interno brasileiro, a educacao é um direito
social que se encontra primordialmente disposta no caput do artigo 6°
da Constituicdo Federal de 1988. A educacdo é tratada como um direito
que deve ser estendido a todos, sem distincdo, cujo dever de garantia é
destinado ao Estado e a familia, com a colaboracao da sociedade para
sua promogdo (BRASIL, 1988). Percebe-se, portanto, que o direito a
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educacio é firmado como um direito tangivel e disponivel a partir das
garantias constitucionais patrias.

Para firmar o que foi dito anteriormente, temos no Capitulo
I11, Secao I da Constituicdo Federal de 1988, o caput do artigo 205 que
dispoe: “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). A Consti-
tuicao de 1988 privilegia o entendimento que a educagéo é primordial ao
desenvolvimento da personalidade humana, trazendo para e educacao
uma grande missao, a de formar mais do que cidadaos, formar pessoas,
no sentido de que é através da educacio que se formam os pilares do
pleno desenvolvimento humano.

A Constituicao de 1988 ressalta, ainda, que a educagido é um dever
do Estado e da familia (BRASIL, 1988). Como foi dito anteriormente, a
educacdo é muito mais do que o ensino de matérias nas escolas, é a
transmissao de licoes de hombridade, solidariedade, consciéncia coletiva,
dentre outras que ultrapassam o ambiente escolar, sdo ligoes continuas
que devem ser estimuladas no seio familiar, pois os ensinamentos adqui-
ridos nas escolas e dentro de casa sdo absorvidos e perpetuados. Aslicoes
obtidas no &mbito familiar se refletem nas a¢des dos individuos e no seu
convivio em sociedade, assim, a familia tem papel importantissimo na
edificacio da educacio, instrumento primordial ao desenvolvimento da
personalidade do individuo e da sua formac&o como cidadéo.

Constata-se, explicitamente, no artigo 227 da Carta Magna o dever
da familia em promover a educaco quando dispde: “E dever da familia,
da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagio, a
educacdo (...)” (BRASIL, 1988). Nesse sentido, a educacio é um direito
tratado como prioridade e o poder ptblico afirma a responsabilidade
familiar para a sua promocao e efetivacdo, sendo a familia responsavel
soliddria a concretizacdo desse direito. No se pode olvidar que é no
seio familiar o primeiro lugar de educagio, visto que antes mesmo de
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frequentar a escola, as ligdes domésticas - no sentido dos ensinamentos
obtidos no lar - sdo as primeiras a serem absorvidas pelos individuos.

Para além do dever da familia, o Estado também deve garantir o
direito a educacéo aos seus tutelados (BRASIL, 1988). Cumpre ao Estado
o dever de propiciar um ensino publico de qualidade, que proporcione
o conhecimento, desenvolvimento e oportunidades para aqueles que
necessitam desse servico. No Brasil, desde a educagéo infantil até a
pos-graduacdo, é ofertado o ensino publico gratuito, o que demonstra
por parte do poder pibico uma politica que se preocupa em dar a todos
o0 acesso a educacgdo em todos os niveis de ensino. Contudo, é de bom
alvitre lembrar que néo basta apenas ofertar, é necessario que haja
primor no servigo prestado, o que inclui a estrutura, os profissionais
e politicas publicas de promogéo de um ensino publico de qualidade.

Em varios artigos da Constituigdo o Estado aparece na posigédo de
garante do direito a educacio, sendo de competéncia de todos os entes
federados, conforme inciso V do artigo 23, proporcionar os meios de
acesso a educacgo. De acordo com o paragrafo 2° do artigo 211 compete aos
Municipios atuar preferencialmente no ensino fundamental e educacéo
infantil; e o paragrafo 3° dispoe que aos Estados e Distrito Federal cumpre
atuar preferencialmente no ensino fundamental e médio (BRASIL, 1988).

De acordo com o artigo 228 da Constituicdo, ha a garantia de
educacio basica obrigatéria e gratuita para pessoas de quatro a dezes-
sete anos, ressaltando que a educagéo basica também é garantida para
os maiores de idade através de programas especificos de educagéo
para jovens e adultos; ha, ainda, a previsdo de uma universalizagdo
progressiva da gratuidade no ensino médio e a garantia de acesso aos
niveis de ensino e da pesquisa a niveis mais elevados de acordo com a
capacidade de cada um (BRASIL, 1988).

Ainda, o ensino deve ser pautado nos principios insculpidos no
artigo 206, vejamos:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: I - igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola; II - liber-
dade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
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pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexistén-
cia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino ptblico em estabeleci-
mentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais
da educacio escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei; VII - garantia de padrdo de
qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educacéo escolar publica,
nos termos de lei federal; IX - garantia do direito
a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida

(BRASIL, 1988).
Do supracitado artigo, chama-se a atencdo para os incisos I,
VII e IX, afetos ao tema do nosso trabalho. Infere-se do inciso I que
deve ser oportunizado o ingresso e permanéncia no ambito escolar de
forma igualitaria, do inciso VII que o ensino deve seguir um padrdo de
qualidade e do inciso IX, recentemente incluido, que hé uma garan-
tia de que, ao longo da vida, sdo garantidos o direito a educacéo e a
aprendizagem (BRASIL, 1988). Isso tudo se coaduna com o que foi dito
anteriormente, pois para alcangar os niveis mais elevados do ensino é
necessario que a pessoa tenha tido acesso a uma escola que possua um
padrdo de qualidade que a torne apta a ingressar em uma universidade
publica, visto que o direito a educacdo deve ser garantido ao longo da
vida. A capacidade individual conclamada pela Constituicdo deve ser
precedida de uma educacédo de qualidade, principalmente no tocante

ao ensino publico.

Conclui-se que na Constituicio Federal de 1988 a educagéo foi
dispensado um tratamento privilegiado, sendo um direito que deve ser
disponibilizado a todos como algo tangivel e concretizavel nos mais
diversos niveis de ensino, sendo dever do Estado e da familia propiciar
o0 acesso a esse direito. Cumpre salientar que compete ao Estado ofere-
cer um ensino publico gratuito de qualidade para que os seus tutelados
tenham condi¢Ges de avancar nos niveis de escolaridade, observando-se,
para tanto, a qualidade do ensino, de forma que sejam minimizadas as
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diferencas entre aqueles que necessitam do ensino ptblico e aqueles
que podem arcar com os custos de um ensino privado.

E nesse sentido que no préximo tépico abordaremos a questio
da acentuada desigualdade social demonstrada durante a pandemia do
Covid-19 em relacdo ao sistema de ensino publico e a importéancia de
mecanismos que busquem minimizar essa desigualdade.

POLITICA DE COTAS PARA ESTUDANTES EGRESSOS
DO SISTEMA PUBLICO DE ENSINO E SUA RELEVANCIA
DIANTE DAS DESIGUALDADES ACENTUADAS PELA
PANDEMIA DO COVID-19

Diante das desigualdades sociais e econdmicas presentes no Brasil,
que afetam o acesso a educacao de nivel superior para os estudantes
egressos de escola publica, foi instituida uma politica de cotas para
ingresso nas universidades federais, que também abrange instituicoes
de ensino técnico de nivel médio, politica essa que inclui os negros,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia.

Através da Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012 instituiu-se o que
se conhece por politica de cotas, que busca minimizar as desigualdades
sofridas por determinados grupos. No tocante ao ingresso nas universi-
dades publicas, essa lei determina em seu artigo 1° que ao menos 50%
(cinquenta por cento) das vagas em universidades federais devem ser
reservadas em cada curso, turno e a cada selecao para estudantes que
cursaram o ensino médio, integralmente, em escolas publicas. Essas cotas
ainda sdo subdivididas, de acordo com o paragrafo inico do artigo 1°,
sendo destinado um percentual de 50% (cinquenta por cento) daquelas
vagas para pessoas hipossuficientes, sendo consideradas aquelas que
possuam renda igual ou inferior a um saldrio minimo e meio por cada
individuo (BRASIL, 2012). Ainda, no artigo 3°, dispde:

Art. 3° Em cada institui¢do federal de ensino supe-
rior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei serdo
preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados

pretos, pardos e indigenas e por pessoas com defi-
ciéncia, nos termos da legislagdo, em proporgio
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ao total de vagas no minimo igual a proporc¢éo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populacéo da unidade da Fede-
ragdo onde estd instalada a instituicdo, segundo o
ultimo censo da Fundagéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE. Paragrafo tnico.
No caso de ndo preenchimento das vagas segundo
os critérios estabelecidos no caput deste artigo,
aquelas remanescentes deverdo ser completadas
por estudantes que tenham cursado integralmente

o ensino médio em escolas publicas (BRASIL, 2012).

As cotas sdo entdo divididas da seguinte maneira: do total de
vagas disponiveis em cada curso e turno das universidades federais,
garante-se que 50% (cinquenta por cento) das vagas serdo destinadas
as cotas para estudantes egressos do ensino médio em escola publica.
Esse percentual é subdividido, sendo destinada metade das vagas para
os que tenham renda familiar superior e um salario minimo e meio
por pessoa e a outra metade para os que tenham renda familiar igual
ou inferior a um saldrio minimo e meio por pessoa. Ainda, dentro do
percentual de vagas destinadas aos que possuam renda familiar igual
ou inferior a um saldrio minimo e meio por individuo, ha uma outra
divisdo, a que ¢é realizada entre os pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia conforme o artigo 3° da Lei n° 12.711/12. As universi-
dades tiveram um prazo maximo de quatro anos para implementar a
politica de cotas insculpida na lei em comento, devendo implementar
a cada ano o percentual minimo de 25% (vinte e cinco por cento) da
reserva de vagas (BRASIL, 2012).

As cotas inserem-se no Aambito das acdes afirmativas como parte
das politicas publicas voltadas a diminui¢do das desigualdades e que
buscam propiciar uma valorizacdo das minorias, no sentido de grupos
socialmente vulneraveis. Enquanto o ensino publico nfo atinge um
nivel mais elevado, capaz de assegurar aos seus estudantes as mesmas
condic¢bes de concorréncia dos alunos da rede de ensino particular, é
através do sistema de cotas que se garante um acesso mais igualitario
ao ensino superior. Além da fragilidade enfrentada pelos estudantes
do ensino médio publico, no que concerne as condicdes de ensino das
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escolas publicas, um novo obstaculo se pos diante deles, a pandemia
do Covid-19.

No inicio do ano de 2020 o Covid-19 chegou ao Brasil® e foi
tomando forca com o passar do tempo, principalmente pela falta de
conhecimento cientifico consolidado acerca do comportamento do virus
e a tardia tomada de decisoes pelo poder publico acerca das medidas
de prevencdo e combate para um controle efetivo da pandemia. Ante
esse cendrio, evidenciou-se ainda mais a importancia da politica de
cotas como instrumento imprescindivel a reducdo da desigualdade
social no pais. Sob esse aspecto, traremos o debate sobre a diferenga
existente entre os alunos do ensino médio da rede publica e privada
de ensino, com relacdo ao acompanhamento de atividades virtuais em
tempos de pandemia.

No tocante a educacgio, todos os estados suspenderam as aulas
presenciais e muitos sequer realizaram um planejamento prévio de
como seria uma posterior continuidade das aulas na modalidade online,
tendo em vista a gravidade da pandemia. A titulo de exemplo, no estado
da Paraiba, por meio da Normativa 01 publicada em 17 de marco de
2020, anteciparam-se as férias escolares para o periodo de 19.03.2020
a 18.04.2020, contudo, o tempo nio foi suficiente para que as aulas
presenciais pudessem retornar (PARAIBA, 2020a). Nesse estado as
aulas presenciais continuam suspensas, conforme Decreto n° 40.304
de 12 de junho de 2020, que instituiu o Plano Novo Normal Paraiba e
prorrogou a suspensao das aulas presenciais por tempo indeterminado,
permanecendo com as aulas na modalidade virtual (PARAIBA, 2020b).
Ja no estado de Sao Paulo, onde ocorreu o maior nimero de mortes
no Brasil®, as aulas presenciais foram suspensas por meio do Decreto
n° 64.864 de 16 de margo de 2020, sendo as aulas online estabelecidas
oficialmente apenas em 27 de abril de 2020 (SAO PAULO, 2020).

8 De acordo com o Ministério da Satde, o primeiro caso confirmado de Covid-19 no
Brasil foi registrado no dia 26 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020c).

8 De acordo com o Ministério da Saude, o Estado de Sdo Paulo teve o maior nimero de
6bitos dentre todos os estados do pais, chegando a ultrapassar a marca dos 40.000 (qua-
renta mil). Informagcéo disponivel no portal do Governo Federal especifico para dados
referentes ao Covid-19 (BRASIL, 2020b).
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De acordo com dados divulgados pelo Portal da UNESCO, que fez
um levantamento junto aos Estados brasileiros a respeito da situagao
da educagfo no pais durante a pandemia do Covid-19, principalmente
com relagdo ao fechamento das escolas, previsdo de ensino a distan-
cia, distribuicdo de alimentac¢ao e reabertura dos estabelecimentos
de ensino, os Estados de Espirito Santo, Minas Gerais, Parana, Mato
Grosso, Alagoas, Paraiba, Acre, Amapa, Rondonia, Roraima e Tocantins
ndo prestaram informacdes oficiais sobre como seria implementado o
ensino a distancia (UNESCO, 2020).

Muitos alunos da rede ptblica de ensino foram prejudicados, visto
que a maioria das escolas publicas do pais ndo possuiam infraestrutura
para suportar uma situacdo de emergéncia como a que se instalou
devido 4 pandemia. E cedico que para a manutencio das aulas online é
necessario que o aluno tenha acesso a internet e a algum aparelho com
tecnologia para acessd-la e acompanhar as atividades online, e no caso
de estudantes hipossuficientes nio se pode afirmar que eles puderam
ter um pleno acompanhamento das atividades.

Em pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para
o Desenvolvimento da Sociedade da Informacédo - a TIC Educacdo
2019% - dentre as escolas urbanas, apenas 9% (nove por cento) dos
alunos da rede privada nfo possuem computador ou tablet em casa, ja
com relacdo aos alunos das escolas publicas o nimero sobre para 39%
(trinta e nove por cento). A pesquisa aponta, ainda, que 21% (vinte e
um por cento) dos alunos das escolas publicas urbanas sé conseguem
acessar a internet pelo celular, enquanto na rede privada esse nimero
cai para 3% (trés por cento), isso demonstra mais um obstaculo para os
alunos da rede publica, visto que os dados moveis de internet podem
ndo suportar todas as atividades online que, porventura, eles tenham
que realizar (CETIC, 2020).

% A pesquisa foi desenvolvida por meio de entrevistas entre os meses de agosto a dezem-
bro de 2019, em 4mbito nacional, envolvendo escolas urbanas - abrangendo as escolas
publicas (com excecéo das federais) e privadas, sendo essa ultima realizada com turmas
do 5° ou 9° ano do Ensino Fundamental ou 2° ano do Ensino Médio - e rurais, entre as
escolas publicas (com excegdo das federais) e privadas.
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Sdo muitas as dificuldades enfrentadas pelos alunos das escolas
publicas do Brasil, alguns alunos sequer tém condigoes de alimentar-se
em casa, inclusive, pensando nisso, o Ministério da Educagéo por meio
da Resolucdo n° 02 de abril de 2020 autorizou a distribuicdo de géneros
alimenticios ja adquiridos ou a serem adquiridos com os recursos do
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar para garantir aos estudantes
da educagfo basica a sua alimentacdo durante o periodo da pandemia
(BRASIL, 2020d).

Como afirmado anteriormente, muitos estados brasileiros ndo
se prepararam com antecedéncia para os problemas que enfrentariam
durante a pandemia do Covid-19 com relagédo a educacdo. No tocante
a situacéo dos alunos do ensino médio, esses tiveram um grande desa-
fio, visto que se preparavam para prestar o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que estava inicialmente previsto para ocorrer nos dias
01 e 08 de novembro, mas foi adiado e as provas somente ocorrerdo
em janeiro de 2021 (BRASIL, 2020a). Como se sabe, os alunos da escola
publica sdo os que se encontram em uma maior vulnerabilidade diante
desse cendrio pandémico, isso porque suas condicGes sociais sdo mais
precarias que a dos alunos que frequentam o ensino privado.

O adiamento do ENEM demonstrou-se como uma medida de
saude publica, que visou salvaguardar a integridade dos estudantes que
a ele se submetem, contudo, ndo é possivel afirmar que o seu adiamento
possa, de fato, contribuir para uma reducéo da desigualdade existente
entre os alunos da rede publica e particular de ensino. Apesar de o prazo
ter sido estendido, n#o significa que os alunos da rede publica tiveram
mais condicoes de se preparar para o exame, pois como demonstrado
anteriormente, muitos estados, quando da suspensdo das aulas pre-
senciais, ndo possuiam um plano consolidado de como se efetivaria a
continuidade das aulas na modalidade online, isso implicou em perda
de conteudo para os alunos, nao sendo possivel mensurar o tamanho
do prejuizo que sofreram.

Durante a pandemia a ateng¢io do poder publico voltou-se prin-
cipalmente para a area da saude, hospitais de campanha foram mon-
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tados em diversos estados, maquinas hospitalares foram compradas,
equipamentos de protecdo individual e diversos medicamentos foram
adquiridos, dentre outras medidas que foram tomadas na tentativa de
reduzir do numero de mortes ocasionadas pelo Covid-19, o que foi de
grande importancia, visto que sem a vida ndo é possivel concretizar os
demais direitos que sdo assegurados pelo ordenamento juridico, mas
ressalta-se que a educacéo ficou em segundo plano.

E diante de todas essas dificuldades, pelas quais passam os alunos
da rede publica de ensino, que a politica de cotas se demonstra de
extrema relevancia. No atual cenario de pandemia as desigualdades
sociais foram muito mais acentuadas e sem a existéncia de politicas
publicas que possam reduzi-las, os alunos das escolas publicas ficariam
ainda mais vulneraveis.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo foi tratada pelo nosso ordenamento juridico como um
direito que deve estar ao alcance de todas as pessoas, imprescindivel ao
desenvolvimento humano. O ensino gratuito foi garantido pelo poder
publico como forma de oportunizar a todas as pessoas uma educacao
capaz de avancar aos niveis mais elevados de ensino e, apesar de o
ensino superior ter sido atrelado ao mérito, percebe-se que é necessério
que a educagdo fornecida no Ambito putblico do ensino bésico seja de
qualidade, a fim de garantir o acesso ao nivel superior.

O ensino publico gratuito no Brasil abrange todos os niveis de
ensino, o que demonstra uma preocupacio do Estado em efetivar o que
dispoe a Constituicdo no que tange ao direito a educacéo ser ofertado
pelo poder publico e como sendo um direito acessivel a todos. Durante
a pandemia do Covid-19 o sistema de ensino publico enfrentou dificul-
dades, visto que néo possuia infraestrutura apta a suprir as necessidades
dos alunos em uma situacdo emergencial como essa. Os alunos das
escolas publicas foram seriamente afetados pela abrupta mudanca do
sistema de ensino presencial para o virtual, inclusive porque em alguns
estados o ensino a distdncia ndo se efetivou satisfatoriamente.
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E diante desse cendrio pandémico que a politica de cotas se afirma,
mais uma vez, como essencial a reducao das desigualdades existentes
no sistema brasileiro de ensino, garantindo as minorias a oportunidade
de ingresso no ensino superior nas universidades federais. O acesso a
educacdo deve ser garantido a todos e nos diversos niveis de ensino,
e para além do mérito, é necessdrio que o Estado, considerando seus
aspectos historicos, sociais e econdmicos garanta a seus tutelados um
tratamento que proteja as minorias e garanta a elas uma disputa mais
justa quando do ingresso nos niveis mais elevados de ensino.
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