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Prezados leitores, prezadas leitoras:
Saudacdes docentes!!!

Pensar, falar e escrever sobre formacao de professores(as), nos
dias atuais, consiste em uma tarefa deveras complexa, instigante
e de grande responsabilidade politico-pedagodgica, haja vista que o
trabalho docente, em todas as suas esferas, facetas e nuances, (ainda)
tem sido muito desvalorizado no contexto da sociedade brasileira,
principalmente no que tange as questdes de remuneracéo salarial e
status profissional.

Trata-se, pois, de um desafio a ser superado, a comecar pelo em-
poderamento individual e coletivo dos(as) docentes de todos os niveis e
modalidades de ensino, bem como pela compreensao das autoridades
governamentais e da populagdo em geral acerca da importancia da
profissdo docente, desde as suas origens mais remotas na Grécia an-
tiga com a presenca do ‘escravo pedagogo’ como condutor de criancas
aos locais de conhecimento. Afinal de contas, o(a) professor(a) € o(a)
agente calidoscopio formador(a) de todas as profissdes, inclusive da
sua propria profissdo de magistério; por exceléncia.

Ha um antigo e sabio provérbio popular alusivo a area de marketing
empresarial que afirma o seguinte: “a propaganda ¢é a alma do negdcio”.
E isto é tautoldgico, uma vez que se torna preciso fazer pesquisas de
mercado e saber quais sdo as reais tendéncias sociais e demandas da
clientela, do publico-alvo, em especifico.

Com base em todas as assertivas trazidas a lume, a priori, sinto
imensa gratidao e satisfacdo pessoal em apresentar, na condicdo de
organizador e coautor, a obra cientifica intitulada Formac&o docente:
importancia, estratégias e principios, volume [, ora publicada, a
qual é composta de vinte e um primorosos artigos académico-cienti-
ficos abordando de forma critico-reflexiva a tematica de formacao de
professores(as) sob diferentes angulos e perspectivas, a saber:

Logo deinicio, Flavia Andréa Pasqualin, Janaina Michele de Oli-
veira Silva e Monica Cristina Garbin abrilhantam esta coletdnea com
o artigo A formagdo de professores para atuar na educagdo a distancia (EAD):
relato de experiéncia.

No artigo cientifico denominado Formagdo continuada de docentes
na modalidade educagdo a distdncia no Brasil contempordneo: re-pensando e
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in(ve)stigando teorias e prdticas pedagogicas, o autor/organizador Marcos
Pereira dos Santos apresenta também as suas valiosas contribuicdes
epistemoldgicas.

A seguir, a autora Vaneza Nascimento de Oliveira Mélo realiza
tessituras em seu artigo cientifico acerca do tema Tecnologias como
recursos de ensino e os desafios de implantagdo na educagdo.

Em Fundamentos tedricos e praticos da educagdo infantil e a formagdo do
pedagogo: relato de experiéncia, Simei Araujo Silva compartilha narrativas
experienciais em torno destas duas tematicas de relevancia capital
para a area educacional.

Dando continuidade a coletanea, temos o artigo cientifico Auséncia
do professor: interferéncia no processo de aprendizagem na EAD?, da lavra de
Jane Gomes de Oliveira, Ivan Cancado de Salles e Carla Marise Canela
Salles.

A transformagdo da educagdo no Brasil: efeitos da pandemia 2020, artigo
de autoria de Maria Lucia de Azevedo, Roberta Ribeiro Soares Moura
Padoan e Silvia Cristiane Marangoni, discute um assunto deveras atual
e importante no contexto socioeducativo brasileiro.

Na sequéncia, Livia Balieiro Lugato, Adriana Paula Fuzeto e Paulo
Afonso Franzon Manoel trazem a tona o tema Capacitagdo docente: uma
abordagem reflexiva.

Ana Aladia dos Santos Mendonca, no artigo cientifico nominado
Formagdo de professores para o atendimento educacional especializado, analisa
este fendmeno a luz da Educacao Especial e Inclusiva como modalidade
de ensino escolar.

A posteriori, os autores Sidnei Renato Silveira e Cristiano Bertolini
efetuam analises cientificas concernentes a Formagdo docente: como em-
pregar metodologias ativas de aprendizagem em meio a pandemia de COVID-19.

O artigo cientifico Inversdo de conteudos de fisica, de autoria de Do-
nizete Lima Franco, aborda esta tematica com muita propriedade
intelectual, tendo em vista os meandros que (ainda) gravitam em torno
da disciplina curricular em foco.

Em seguida, Everton Viesba e Marilena Rosalen tecem impor-
tantissimos comentarios sobre A necessidade da formagdo continuada na
docéncia: perspectiva na educagdo a distancia.

No texto cientifico Mediagdo pedagogica e sociedade do conhecimento:
sua relagdo com o ensino-aprendizagem do aluno, de Luis Fernando Ferreira
de Araujo e Rosineia Oliveira dos Santos, sdo realizados apontamentos
atinentes ao papel dos(as) professores(as) no processo de construcdo
de saberes cientificos em ambito educativo escolar.
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Narrativa lipmaniana e a pratica docente: encontro entre filosofia e infancia
numa proposta interdisciplinar e inclusiva de educagdo, artigo cientifico das
autoras Monica Eliana de Oliveira Ferreira e Maria Caroline Caval-
cante dos Santos, vem agregar, também, outros valiosos contributos
a esta coletdnea.

De forma subsequente, Elisa Maria Pinheiro de Souza e Waldi-
nett Nascimento Torres Pena trazem a baila o tema Novos tempos: novo
professor.

Relacionado a formacao docente, apresenta-se ainda o artigo
cientifico intitulado A qualidade social da educagdo como politica publica: um
estudo comparativo, de autoria de Regiane das Gracas Souza, Cristiane
Aparecida Baquim e Natalia Rigueira Fernandes.

Somando contributos epistemoldgicos a este cabedal de artigos
cientificos, conta-se também com o texto académico de Priscila Braga,
que investiga os Reflexos da formagdo continuada de docentes.

Leonardo Pinheiro Gomes e Pedro Henrique da Silva e Silva fazem
discussdes bastante relevantes sobre as Representagdes sociais de professores
acerca das tecnologias de informagdo e comunicagdo no ensino superior.

Os autores Rodrigo Sanches-Rosa, Ana Lucia Ribas e Araci Asi-
nelli-Luz, em seu artigo cientifico Ritos fiinebres: o tema morte como desafio
ao professor de historia e historiador, esclarecem muitas questdes que, por
vezes, sdo negligenciadas ou relegadas a segundo plano no contexto
educativo da escola.

Agregando ainda mais valor a esta misceldnea cientifica, Neide
de Aquino Noffs e Sidnei da Silva Santos concentram esforgos em
analisar O desenvolvimento das metodologias ativas na educagdo bdsica e os
paradigmas pedagogicos educacionais.

A escolha do objeto de pesquisa cientifica Base Nacional Comum
Curricular: da construgdo do curriculo de educagdo infantil ao saber docente —
evitando os primeiros erros foi motivada pelas autoras Marta de Moura
Nunes Dias, Janete Sandra Alécio e Araci Asinelli-Luz, as quais realizam
significativas tessituras para a area de Educacao.

Por fim, e sem menos ordem de importancia académico-cientifica,
o livro em questao encerra-se com “chave de ouro” por meio do artigo
nominado Uso de videoaula como estratégia complementar a aula expositiva:
reflexos no desempenho de alunos do ensino médio, de autoria de Luciano
Sbragi Crecente e Maria Lucia Suzigan Dragone.

Todos estes artigos-capitulos cientificos contidos na presente cole-
tanea sdo oriundos de uma seleta compilacdo de estudos e investigacdes
académico-cientificas, pesquisas de campo, inquietacdes pessoais e
profissionais, praticas pedagogicas e relatos de experiéncias docentes
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realizados por renomados(as) professores(as) bacharéis, tecnologos(as),
licenciados(as), especialistas, mestres(as), doutores(as) e poés-douto-
res(as) pesquisadores(as) do campo educacional e de areas afins, cujo
objetivo primordial é fazer uma espécie de devolutiva social acerca de
suas produgdes cientificas e socializar/democratizar os conhecimentos
cientificos, tendo em vista a melhoria da qualidade da Educagdo no
Brasil, a ampliagdo do arcabougo tedrico concernente a formacéao de
docentes, 0 avanco tecnolodgico e o progresso social em sentido amplo.

Sendo assim, a obra cientifica em foco ¢, sem duvida, um artefato
cultural de valor incalculavel, leitura relevante e utilizacdo recomen-
davel em todos os cursos de formacao inicial e continuada de profes-
sores(as), podendo servir como rica fonte de estudos (individuais e
coletivos), debates, seminarios tematicos, analises critico-reflexivas
e recurso didatico-pedagogico para o desenvolvimento de futuras
pesquisas académico-cientificas sobre formacao docente em suas
multiplas matizes.

Quica que este belissimo livro possa, de modo direto ou indireto,
contribuir para o alcance promissor de tais propdsitos idealizados.
E seja identificado, lido, relido, divulgado, (re)conhecido e referenciado.

E 0 que sinceramente almejam todos(as) os(as) coautores(as) deste
excelso opusculo literario-cientifico, agora de dominio publico.

Por ora é so.
Cordial abraco e 6tima leitura!

Ponta Grossa, PR, maio (outonino) de 2020.



A FORMACAO DE PROFESSORES PARA
ATUAR NA EDUCACAO A DISTANCIA
(EAD): RELATO DE EXPERIENCIA

Flavia Andréa Pasqualin’
Janaina Michele de Oliveira Silva®
Monica Cristina Garbin®

INTRODUCAO

Esse trabalho tem por objetivo discutir a importancia da apren-
dizagem ativa na formacéo de professores que pretendem atuar na
Educacao a Distancia. A formacgao aqui relatada foi ofertada pela
Universidade Virtual de Sao Paulo, por meio de bolsa de estudos. Es-
sas bolsas de estudos foram denominadas por bolsa de “Treinamento
Técnico Nivel 4-A”, ofertadas por meio de Processo Seletivo intitulado
“Gestdo na Educacado: Aspectos Administrativos e Pedagoégicos na De-
mocratiza¢do do Ensino Superior”, com durabilidade de 1 ano e, sendo
renovada por mais I ano. Todas as bolsistas cumpriram a carga horaria
de 40 horas/semanais, na modalidade a distancia, durante dois anos.

A Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (Univesp) é uma
instituicdo de ensino superior, exclusivamente de educacéo a distancia,
mantida pelo Governo do Estado de Sao Paulo evinculada a Secretaria
de Desenvolvimento Econdmico (SDE). Entre seus principais parceiros
destacam-se o Centro Paula Souza (CPS), Universidade de Sao Paulo
(USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP) e Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), importantes institui¢cées educacionais em
nosso pais.

Conforme o estabelecido em sua lei de criacdo, Lei n® 14.836, de
20 dejulho de 2012, a Univesp tem por objetivo o ensino, a pesquisa e a
extensdo, obedecendo ao principio de sua indissociabilidade, integrados
pelo conhecimento como bem publico. Ela se constitui como universi-
dade dedicada a formacéo de educadores - para a universalizac¢do do

1 Doutora em Psicologia, Docente e Pesquisadora, fpasqualin@usp.br.
Doutora em Letras, Docente e Pesquisadora, jm-net @usp.br.
Doutora em Educacio, Docente da Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo na area de
Metodologia e Educacio a Distancia (EaD), monica.garbin @univesp.br.
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acesso a educagdo formal e a educagdo para cidadania —, assim como
a de outros profissionais comprometidos com o bem-estar social e
cultural da populagao.

A Univesp oferece cursos de graduacdo em Engenharia de Pro-
ducdo, de Computacao, Licenciaturas de Biologia, Quimica, Fisica,
Matematica, Ciéncia de Dados, Bacharelado em Tecnologia da Ino-
vacdo, Letras, Pedagogia e Gestao Publica, cursos de especializagdo
e também treinamento técnico para profissionais que atuam na area
da educacgao, como é o caso relatado neste artigo. Vale dizer que as
vagas para a graduagdo foram oferecidas em cerca de 330 polos de
287 municipios do Estado, compondo o maior vestibular em extensao
territorial, o que totaliza hoje mais de 31 mil alunos matriculados em
seus cursos de graduacdo, todos eles oferecidos dentro do modelo de
Educacao a Distancia.

Apds conhecermos um pouco mais sobre a Univesp, se torna
possivel dimensionar o tamanho e a abrangéncia dessa instituicao,
na qual foi oferecido o programa de treinamento técnico com foco na
aprendizagem ativa. Vale dizer que, compreende-se por aprendizagem
ativa o processo em que o aluno é colocado no centro do processo de
aprendizagem, ocorrendo a producdo de conhecimento de maneira
ativa e ndo apenas a transmissao de informacdes de forma ativa, como
ocorre na maioria dos cursos destinados aos profissionais que atuam
com educacdo digital. Nesse processo, ¢ fundamental que os envolvidos
se conscientizem da necessidade de se construir conhecimento a partir
da sua propria pratica, pessoal e organizacional.

Segundo No6voa, (1991), a formacgéo de professores nio se da por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas edu-
cativas e de (re)construgao permanente de uma identidade pessoal, por
isso, se torna importante investir no saber da experiéncia.

Para Novoa (1991), é preciso diversificar os modelos e as praticas
de formacéo dos professores, instituindo novas relacdes entre eles e o
saber pedagogico - cientifico. Dessa forma, segundo o autor, a forma-
cdo passara pela experimentacdo, pela inovacgao, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico.

Sendo assim, as bolsistas atuaram, sob o olhar atento de uma
supervisora, em seu primeiro ano, com aspectos relacionados a gestao
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administrativa do Ensino a Distancia e, no segundo ano, as atividades
envolveram o carater pedagogico desse tipo de educacao.

Vale destacar que no modelo organizacional para os cursos de
graduacgdo da universidade estdo presentes os Orientadores de Polo
(OP), presentes nos polos de apoio presencial e que ddo suporte aos
alunos em nivel administrativo. Quanto as questdes pedagogicas, os
alunos recorrem aos facilitadores, que estido presentes no Ambiente
Virtual de Aprendizagem e suportam as questdes relacionadas as dis-
ciplinas. Além dos conteudos no ambiente virtual de aprendizagem,
os estudantes fazem uma prova final, presencial, por disciplina, que
sdo organizadas bimestralmente.

Desse modo, durante o primeiro ano de formacao, as atividades
estiveram voltadas para os polos educacionais da Univesp e, nesse
sentido, as bolsistas atuaram junto aos Orientadores de Polo e puderam
observar as interacdes que ocorrem nesse cenadrio, destacando-se: a
comunicacio entre universidade e alunos, bem como a estabelecida
entre universidade e polos; a aplicacdo das provas presenciais finais,
que demandam uma organizacdo que garanta o sigilo do material que
esta em aplicagdo, como também, a organizagio de cada polo quanto
as salas e locais para a aplicagdo; e os projetos integradores, que in-
serem os estudantes em seu contexto profissional por meio do uso de
metodologias ativas de aprendizagem e da resolucdo de problemas.

De todas as atividades vivenciadas, a semana de provas foi a ati-
vidade que gerou maior estresse em todos os atores envolvidos, desde
o recebimento de provas pelos Orientadores de Polo (OP) até a sua
aplicacdo, correcdo e devolutiva aos alunos.

Para que cada aluno possa realizar sua prova em seu polo, ha um
imenso trabalho que precisa ser orquestrado com varios profissionais,
o qual vai desde o servico da area da Tecnologia da Informacao (TI)
até a preocupacdo com a linguagem da prova, que precisa ser clara,
objetiva e simplificada, uma vez que o professor ndo estara presente
para sanar eventuais duvidas.

As atividades desenvolvidas pelas bolsistas, durante o segundo
ano, estiveram relacionadas ao contexto pedagdgico da EaD. Sendo
assim, com orientagdo de uma supervisora, as bolsistas participaram
dos processos de reestruturacdo de Projetos Pedagogicos de Cursos e
de elaboragao de material didatico. Tal experiéncia possibilitou pensar
como os projetos pedagdgicos precisam ser claros em termos de obje-
tivos de formacéao e como se relacionam com as disciplinas que estdo
em oferta, interagindo com os estudantes.
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De acordo com Zanetti(2015), na Educagao a Distancia, o processo
ensino-aprendizagem é mediado pelo professor/tutor e pelos recursos
utilizados, como textos, hiperlinks, videos e outros recursos, a depender
da intencionalidade pedagdgica. Pois, o contato professor/aluno nao se
da em um mesmo espaco/tempo, o que exigira das tecnologias a funcao
de amenizar essa distancia, o que levou as bolsistas a pensarem em
diferentes midias (materiais impressos, digitais e outros) para que o
aluno pudesse tomar conhecimento e assim, se apropriar do conteudo.

Sabemos que o uso das tecnologias de informacao e comunicagdo
tem permeado o moderno ensino superior, como aponta Vogt (2012),
sendo utilizadas nas grandes universidades do mundo. O autor co-
menta que institui¢des internacionalmente famosas como Harvard,
MIT, Stanford, Purdue e Duke ja oferecem todos os seus cursos em
formato digital e, em muitas universidades nao se distingue mais o
ensino presencial do online, cabendo ao aluno a escolha do curso que
lhe é maisviavel.

De acordo com Cruz e Lima (2019), embora as primeiras ag¢des
voltadas a EaD no Brasil datem do final do século XIX e atravessem o
século XX, o seu fortalecimento deu-se em 1978 com o uso da televi-
sdo, via Telecurso 2.° grau, da Fundagao Roberto Marinho (FRM), em
parceria com a Fundagao Padre Anchieta (FPA).

Em 1996, segundo os autores, a educacdo a distdncia ganha mais
forca com o Decreto n® 1.917, de 27 de maio, que determinou a criagao
da Secretaria de Educacgéo a Distancia sendo contemplada pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, n.° 9.394/1996, o que representou
um avango significativo e, possibilitou que as institui¢des de ensino
superior (IES) brasileiras comegassem a implementar a EaD com o uso
das tecnologias da informacao e comunicagao (TICs).

Atualmente, de acordo com os dados divulgados pelo Censo de
Educacao Superior DE 2018 (BRASIL, 2019), o numero de matriculas
em cursos de graduacédo presencial diminuiu 2,1% entre 2017 e 2018,
janamodalidade a distdncia houve uma variacdo positiva de 17,0% no
mesmo periodo, quase igualando o mesmo crescimento registrado no
periodo 2016/2017 (17,6%), entre 2008 e 2018, as matriculas de cursos de
graduacdo a distdncia aumentaram 182,5%, enquanto na modalidade
presencial o crescimento foi apenas de 25,9% nesse mesmo periodo.

Assim, hoje, podemos ver uma institui¢do como a Univesp, que faz
uso intensivo das novas tecnologias de informacéo e de comunicacéo,
no intuito de promover a evolugao social do estado e possibilitar a uni-
versalizagdo do acesso ao ensino superior publico, concomitantemente,
com e a universalizacdo do acesso ao conhecimento na sociedade digital
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(VOGT, 2012). Contudo, ainda se enfrenta muita resisténcia por parte
dos professores que se contrapdem a utilizacdo de tecnologias em suas
aulas, como também ha os que temem pela perda do seu emprego com
a expansao do ensino online.

Portanto, é preciso preparar e capacitar profissionais da area
educacional, especialmente os professores, para que possam trabalhar
ao encontro das novas necessidades educacionais, pois as mudangas
estdo ocorrendo no setor.

Como pode servisto recentemente, no dia 11 de dezembro de 2019,
o Ministério da Educagao (MEC) divulgou no Diario Oficial da Unido
um novo limite de aulas na modalidade de ensino a distdncia em cursos
superiores, tornando possivel que as institui¢des federais oferecam
nos cursos de graduacdo presenciais até 40% da carga horaria total
por meio da EaD, com excec¢do aos cursos de Medicina.

Em dezembro de 2018, uma portaria ja havia aumentado o limite de
20% das aulas para até 40% na oferta das aulas na modalidade EaD em
cursos presenciais no Ensino Superior em universidades credenciadas
pelo MEC (MORALES, 2019). Vale dizer também que, em 18 Dezembro
2018, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) apresentou a regulamentacéo, observada na Portaria n° 275,
que estabelece permissao as institui¢des de ensino superior autorizadas,
e credenciadas ao MEC, para ofertar cursos de stricto sensu a distancia.
Tanto o doutorado e o mestrado quanto os académicos serao ofertados
nessa modalidade, desde que cumpridas algumas exigéncias de forma
presencial, tais como: estagio obrigatorio, seminarios, atividades em
laboratorio e apresentacao da tese, entre outras (SILVA, 2019).

Dessa forma, é imperativo que se pense na formacao e requa-
lificacdo de professores para um mercado de trabalho em constante
transformacao. A oportunidade de vivenciar a aprendizagem de forma
ativa, sob o olhar de um supervisor, em uma grande instituicdo de en-
sino, a qual trabalha majoritariamente com cursos online como € o caso
da Univesp, buscou desenvolver nas bolsistas competéncias necessarias
para atuarem junto ao mercado da EaD, pois durante esse processo
foi estimulada a autonomia intelectual delas por meio de atividades
que demandaram a busca de solu¢des para novas demandas, como,
por exemplo, a elaboragdo de matrizes curriculares integradas ou,
entdo, na elaboracao de Projetos Integradores (PIs) que pudessem ser
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desenvolvidos de forma interdisciplinar e interprofissional, de acordo
com os cursos ofertados pela institui¢do, como também a elaboracgao
de material didatico para EaD.

Ao atuar junto aos polos, as bolsistas precisaram desenvolver
compreensao, agilidade, linguagem clara e buscar solu¢des rapidas para
responder as demandas que surgiam junto as dezenas de Orientadores
de Polos, como, por exemplo: instrugdes sobre provas e calendarios.

E preciso ainda ressaltar que o trabalho partilhado entre as bol-
sistas, as quais se reuniam, via de regra, por meio de WhatsApp e
realizavam supervisdo via Goggle Meeting, também promoveu o de-
senvolvimento de habilidades sociais como convivéncia em grupo e
comunicagdovia tecnologias, pois, na maioria dasvezes a interagao se
deu sem recursos visuais (face a face) ou utilizando-se, intensamente, de
comunicacdo escrita, o que necessitou desenvolver uma comunicagdo
mais detalhada das informacoes, uma vez que elas ndo compartilharam
de um mesmo local de trabalho.

Com efeito, espera-se que este trabalho venha colaborar com os
demais estudos em EaD, na expectativa de que possamos unir experi-
éncias para melhorar a formacao de professores e consequentemente,
melhor esse tipo de educacdo em nosso pais.
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FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES
NA MODALIDADE EDUCACAO A DISTANCIA
NO BRASIL CONTEMPORANEO: RE-
PENSANDO E IN(VE)STIGANDO TEORIAS

E PRATICAS PEDAGOGICAS

Marcos Pereira dos Santos+

A GUISA DE INTRODUCAO

Educacao a distdncia e formagdo permanente de professores(as):
duas faces da mesma moeda!?

Sem a pretensdo de confirmar ou negar, a priori, a esta assertiva
preliminar, torna-se proficuo esclarecer que este artigo académico-
-cientifico traz a lume um re-pensar in(ve)stigativo, de viés tedrico-
-pratico pedagdgico, sobre a formacao continuada de docentes na
modalidade Educacéo a Distancia (EaD) no Brasil contemporaneo.

Portanto, o corpus textual do presente trabalho de investigacdo
cientifica, de abordagem qualitativa de pesquisa e aportes tedricos
bibliograficos e eletronicos, encontra-se didatica e metodologicamente
estruturado em trés partes distintas, a saber: num primeiro momento,
sdo apresentados prolegdmenos tedrico-praticos acerca dos cursos
de licenciatura plena especifica e da docéncia. Em seguida, buscamos
realizar alguns apontamentos concernentes a formacao continuada
de professores(as) e educacgao a distancia no Brasil dos dias atuais. Na
sequéncia, efetuam-se breves notas alusivas as potencialidades, limi-
tacdes, desafios e conjecturas da formacao continuada de docentes no
contexto da educacdo a distancia no Brasil do século XXI.

Afora isto, nas consideragdes finais, sdo desenvolvidas algumas
tessituras atinentes as ideias-chave que permeiam a tematica de pes-
quisa cientifica em pauta, no intuito de dar maior relevéncia e status as

4 Pés-Doutor (PhD) em Ensino Religioso pelo Seminario Internacional de Teologia Gospel
(SITG) - Ituiutaba/MG. Pesquisador em Ciéncias da Educagdo. Docente universitario junto a
cursos de graduacgao (bacharelado, licenciatura e de tecnologia) e de pés-graduacao lato sensu,
nas modalidades presencial, semipresencial/hibrida e educagéo a distancia (EaD) on-line, em
Ponta Grossa/PR, onde reside atualmente. Enderego eletronico: mestrepedagogo @ yahoo.com.br
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mesmas, bem como dirimir possiveis confusdes conceituais e duvidas
que estejam atreladas a elas, seja de forma direta ou indireta.

CURSOS DE LICENCIATURA PLENA ESPECIFICA E
DOCENCIA: PROLEGOMENOS TEORICO-PRATICOS

Santos (2017) alerta para o fato de que, muitasvezes, os vocabulos
docente, educador(a), professor(a), mestre(a), pedagogo(a), tutor(a),
instrutor(a), preceptor(a), mentor(a), monitor(a), guia, dentre varios
outros, sao utilizados, erroneamente, como sinénimos por algumas
pessoas oriundas ou ndo da area educacional. Trata-se, pois, de uma
enorme confusdo conceitual, cujas palavras distintas apresentam sig-
nificados bastante diferentes tanto em termos teéricos quanto praticos;
embora tais verbetes estejam, de forma direta ou indireta, associados
ao oficio de ensinar (CATANI, 2000; CORTESAQ, 2002; SOUSA NETO,
2005) e, consequentemente, ao processo de aprendizagem escolar.

Dizemos isto, porque o ensino sempre esta atrelado a aprendi-
zagem; uma vez que alguém ensina algo a outrem com a finalidade
principal de que este(a) outro(a) aprenda de modo eficaz e eficiente o
que lhe foi ensinado. Ou seja:

Aprendizagem e ensino sdo processos intimamente ligados
entre si, como as duas faces de uma moeda. Corres-
pondem as atividades fundamentais que ocorrem
dentro das escolas, de modo sistematico, plane-
jado, deliberado. A escola é, sobretudo, um lugar
onde as pessoas se reinem para ensinar e aprender.
(PFROMM NETTO, 1987, p.1; destaques nossos)

Sendo assim, o ato de ensinar, especificamente no ambito educa-
tivo escolar, requer do(a) ensinante uma visdo ampla sobre Educacao,
pedagogia(s), escola, didatica, ensino, aprendizagem, planejamento
escolar, projeto educativo, métodos e técnicas de ensino, ensinagem,
curriculo escolar (fixo/prescrito e oculto), conteudos curriculares pro-
gramaticos, teorias/tendéncias educacionais, praticas pedagogicas,
avaliacdo da aprendizagem, docéncia, discéncia, dodiscéncia, habitus
docente, recursos didatico-pedagdgicos, cultura escolar e cultura da
escola, saberes docentes, saberes pedagogicos, legisla¢des e politicas
educacionais, e inumeros outros elementos constituintes do contexto
educacional.

20



FORMAGAO DOCENTE: importincia, estratégias e principios - Volume I

Portanto, ensinar ¢ uma arte (COMENIUS, 1985), um sacerddcio
pedagdgico e uma dadiva divina de importancia impar, de modo que
na atual escola brasileira de Educacgdo Basica, em particular, a qual é
composta pela Educacédo Infantil, pelo Ensino Fundamentals e pelo
Ensino Médio (BRASIL, 1996), esta atividade educativa deve, de forma
obrigatdria, ser exercida por um(a) profissional da educacéo devida-
mente diplomado(a), certificado(a), habilitado(a) e capacitado(a) em
determinada area do conhecimento cientifico, tendo seu curso de forma-
cdoinicial ou formagéo iniciante (graduagao em licenciatura especifica)
autorizado e reconhecido pelo Ministério da Educa¢dao (MEC) para que
assim possa lecionar em sala de aula nos(as) diferentes niveis e moda-
lidades de ensino®, bem como exercer funcdes burocratico-pedagogicas
veiculadas a gestdo/administracédo escolar, coordenacdo pedagdgica,
orientacdo educacional, supervisdo escolar, assessoria educacional, etc.;
em conformidade com o que estabelecem os Artigos 61 a 67 davigente
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei federal
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (BRASIL, 1996)

Ninguém nasce docente, mas torna-se docente seguindo um itine-
rario processual. E isso acontece, inicialmente, por meio da aprovacao
do(a) candidato(a) a professor(a) em concurso vestibular (publico ou
privado) realizado para um determinado curso de graduacao - licen-
ciatura — em uma determinada drea do saber cientifico.

Apos o ingresso do(a) licenciando(a) na faculdade ou universidade,
cujo curso de licenciatura escolhido destina-se a formacao inicial de

5 De acordo com Arelaro, Jacomini e Klein (2011), no Brasil contemporéaneo, a Lei federal n°
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, alterou a redacao dos Artigos 29, 30, 32 e 87 da vigente
Lei federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagio nacional, dispondo sobre a duragio de nove anos para o Ensino Fundamental,
com matricula obrigatdria para todas as criancgas a partir dos seis anos de idade. Assim, o
atual Ensino Fundamental de Nove Anos passou a ser subdividido em Ensino Fundamental I ou
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano - antigas pré-escola e I? a 4° séries prima-
rias) e Ensino Fundamental 11 ou Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano - antigas 5% a
82 séries ginasiais).

6 Segundo o Capitulo I - Da Composigdo dos Niveis Escolares e o Artigo 21 (Incisos I e II),
da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) - Lei federal n° 9.394,
sancionada pelo Congresso Nacional do Brasil em 20 de dezembro de 1996, “a educacao
escolar compde-se de: I - educagido basica, formada pela educagio infantil, ensino funda-
mental e ensino médio; II - educagéo superior” (BRASIL, 1996). Além destes niveis esco-
lares, a educacdo brasileira também é composta de modalidades de ensino, quais sejam:
educacio de jovens e adultos (EJA), educagdo profissional, educagio especial e inclusiva,
educacio religiosa, educagdo militar, educagdo a distdncia (EaD), educagio quilombola,
educagdo indigena, educagdo no/do campo, educagido ambiental, educagio em direitos
humanos, educagdo para as relagdes de género (ou educagio sexual), educagio bilingue,
educacdo para a paz, educagéo cientifica e tecnoldgica, dentre outras.
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docentes, o(a) professorando(a) necessita estudar com afinco inume-
ras disciplinas curriculares de formacao geral (curriculo de nucleo
comum) e também de formacao pedagogica especifica (curriculo de
parte diversificada), bem como realizar, durante os trés ou quatro
anos de duragéo do curso de licenciatura, varios estagios curriculares
supervisionados de observacao participativa/participante e docéncia
(praticas de ensino) em escolas/colégios publicos (municipais e/ou
estaduais) e particulares de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (I
e II) e Ensino Médio; a fim de demonstrar através de acoes educativas
as suas aptiddes, capacidades, competéncias e habilidades didatico-
-pedagodgicas e metodoldgicas para atuar futuramente no magistério
da Educacao Basica.

Os estagios curriculares supervisionados sdo uma atividade
educacional de suma importéncia para os(as) licenciandos(as), cuja
oportunidade impar visa leva-los(as) a entrar em contato direto com
a realidade escolar e associar as teorias educacionais as praticas pe-
dagodgicas de sala de aula, havendo assim uma interdependéncia de
igual relevancia, uma relagao dialética entre teoria e pratica (prdxis’),
conforme asseveram Gadotti (2010) e Vasquez (1977); por exemplo.

Outrossim, o estagio diz respeito a um momento especial de in-
tegracdo entre teoria e pratica. Nesse contexto, seu objetivo é formar
um(a) educador(a) como profissional competente técnica, politica,
cientifica, didatica, pedagogica e metodologicamente, cujo compro-
misso é com os interesses da maioria da populagao social e da clientela
escolar. Todavia, o estagio curricular supervisionado nao se resume a
aplicagdo imediata, mecanica e instrumental de métodos e técnicas de
ensino, ritos ou rituais didatico-pedagodgicos, principios e/ou normas
aprendidas nas teorias educacionais em geral. (FAZENDA, 2005; PI-
MENTA, 2002; SANTOS, 2010)

Em outros termos, isto implica assegurar que na esfera educativa
escolar a teoria e a pratica sdo consideradas:

[-..]como pdlos associados, diferentes e nao neces-
sariamente opostos. [...] Defende-se, portanto, a
visdo de unidade entre a teoria e a pratica. Unidade
que ndo é identidade, mas relagao simultanea e
reciproca de autonomia e dependéncia. Teoria e
pratica sdo componentes indissociaveis da “praxis”

7 “Atividade tedrico-pratica, ou seja, tem um lado ideal, tedrico, e um lado material, pro-
priamente pratico, com a particularidade de que s6 artificialmente, por um processo de
abstracgdo, podemos separar, isolar um do outro”. (VASQUEZ, 1977, - 241)
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[...]: Traduzindo essa visdo de unidade entre teoria e
pratica para a educagio, [...] o fazer pedagoégico, “o
que ensinar” e “como ensinar”, deve ser articulado
ao “para quem” e “para que”, expressando a unidade
entre os conteudos tedricos e instrumentais do curriculo.
Dai a possibilidade de o educador desenvolver uma
“praxis criadora”. [...] Propde-se assim a concepgdo
dialética na qual teoria e pratica sdo o nucleo articula-
dor da formacao do profissional. Teoria e pratica sdo
indissociaveis. A pratica (a analise tedrica da pratica)
€ o ponto de partida e de chegada. A consequéncia
disso € que ninguém se tornara profissional apenas
porque “sabe sobre” os problemas da profissao,
por ter estudado algumas teorias a respeito. [...]
Ou, dizendo de outro modo, o professor é ser da
praxis. Na sua atividade ele traduz a unidade ou o
confronto teoria e pratica, isto ¢, a sua formacéo
escolar e os seus valores adquiridos navida - o seu
compromisso, enfim, com sua praxis utilitaria ou
criadora.[...] A teoria e a pratica constituem o nu-
cleo articulador do curriculo, permeando todas as
disciplinas, tendo por base uma concepgao socio-
-histdrica da educagdo. (PIMENTA, 2002, p. 67-73;
grifos no original)

De forma sumaria, conclui-se entdo que: a teoria educacional ndo
tem, necessariamente, primazia totalitaria sobre a pratica pedago-
gica, de maneira que esta ultima nao deve ser entendida apenas como
pura e simples aplicacdo da primeira, haja vista que a teoria pode ser,
inclusive, corrigida, aprimorada, aperfeicoada, ressignificada, redi-
mensionada ou retroalimentada pela pratica, e vice-versa. Portanto,
ha uma aproximacao sinergética mutua, uma conexao umbilical no
bindmio teoria-pratica.

Além da unicidade teoria-pratica que deve permear de modo
integral os estagios curriculares supervisionados e toda a formagao
inicial dos(as) professorandos(as), os cursos de licenciatura em geral
precisam ofertar uma solida educacgao profissional preparatodria, de viés
tedrico e pratico, que impulsione os(as) seus(suas) licenciandos(as) a
demonstrar cada vez mais (des)empenho, dedicagdo, compromisso, res-
ponsabilidade, ética, assiduidade, pontualidade, assertividade, analise
critico-reflexiva, altruismo, alteridade, resiliéncia, habitos de leitura,
praticas de producao textual académico-cientifica, desenvolvimento
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de estudos continuos (individuais e coletivos), engajamento em grupos
de pesquisa cientifica e participacdo em eventos cientificos de cunho
extensionista. Afinal de contas, a Educacdo Superior brasileira, no
ambito dos cursos de graduagéo (bacharelado, licenciatura e de tecno-
logia) e de pos-graduacao (lato e stricto sensu), encontra-se estruturada
no principio educacional de indissociabilidade da triade: ensino, pesquisa
cientifica e extensdo universitdria. (BRASIL, 1996; MOITA; ANDRADE,
2009; SANTOS, 2012; 2016)

Some-se a isto, também, a necessidade de os(as) futuros(as)
professores(as), de acordo com Veiga e Araujo (2000, p.108), apre-
sentarem algumas virtudes ou qualidades docentes essenciais como
“sacerddcio, abnegacao, sacrificio, benevoléncia, compreensio, mag-
nanimidade, disciplina, tolerancia, probidade, perseveranca”, dentre
outras.

Fazendo nossas as sabias palavras de Pimenta (2002, p. 74; realces
nossos) ao chamar a atencao para o fato de que “[...] a docéncia é a base
da identidade dos cursos de formacao” inicial de professores(as), somos
levados a postular que ser ou tornar-se docente (CORTESAQ, 2002), de
fato e de verdade, com sustentacdo em so6lidos conhecimentos didati-
cos, pedagogicos, metodologicos e cientificos adquiridos em curso de
graduacgdo em licenciatura plena especifica, é bem diferente de estar
ocupando o cargo ou a funcao de docente, seja de forma substitutiva
temporaria, seja como uma fonte de renda complementar ou ainda
como bacharel(a) ou tecndlogo(a) em alguma area do saber cientifico
sem mesmo possuir formacgao ou habilitacdo académica inicial em
curso de licenciatura plena e licenca propriamente dita para lecionar.

Convém observar o que acontece, por exemplo, com 0s casos
de engenheiros(as) em geral que lecionam em escolas de Educacgao
Basica as disciplinas curriculares de Matematica, Fisica ou Quimica;
farmacéuticos(as) bioquimicos(as), odontoloégos(as) ou médicos(as)
veterinarios(as) que ministram aulas de Ciéncias, Biologia, Biologia
Educacional e Educacao Fisica; arquitetos(as) que lecionam aulas de
Desenho Geométrico, Artes ou Educacio Artistica; jornalistas que dao
aulas de Lingua Portuguesa, Redacgdo Instrumental, Produgao Textual e
Literatura Brasileira; dentre outras situacdes similares. Tremendo ab-
surdo legal-juridico e de politicas publicas educacionais! Pleno descaso
e total negligéncia para com a educagéo escolar, os(as) profissionais
licenciados(as), o ensino e a aprendizagem!

E urgente e extremamente necessario que as autoridades governa-
mentais possam re(pensar) com melhor qualidade a formacao (inicial
e continuada), a profissao, o profissionalismo, a profissionalidade, a
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profissionalizagdo, o(a) profissional e o trabalho docente®. Dizemos
isto, porque apesar de, no Brasil contemporaneo, a atual LDBEN/96
apresentar varios dispositivos legais-juridicos (Artigos 61 a 67) atinentes
tanto a formacéo inicial quanto a formacédo continuada de docentes
para atuar na Educacédo Basica (BRASIL, 1996), observa-se que ambas
ainda estdo bastante deficitarias em muitos aspectos tedrico-praticos,
didatico-pedagogicos e metodologicos, ndo possuindo assim a valori-
zacdo e exceléncia qualitativa tdo almejadas.

Entendendo-se a docéncia, grosso modo, como o exercicio do
magistério ou a agdo pratica de ensinar Ciéncia, arte, técnicas, co-
nhecimentos e saberes cientificos, que requer do(a) professor(a)
licenciado(a)varias qualificacdes académicas, didatico-pedagogicas e
metodoldgicas (GUARNIERI, 2000), é mister destacar, corroborando
com Freire (2000, p.24-26; proeminéncias nossas), o seguinte:

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exi-
géncia da relagdo teoria/prdtica sem a qual a teoria
pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo. [...]
E preciso, sobretudo, [...] que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da produgdo do
saber, se convenca definitivamente de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possi-
bilidades para a sua producgio ou a sua construcao.
[...] E preciso que, [...] desde os comecos do pro-
cesso, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.
E neste sentido que ensinar ndo é transferir conheci-
mentos, conteiidos, nem formar € agao pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo hd docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a
alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramati-
cal, o verbo ensinar ¢ um verbo transitivo-relativo. Verbo
que pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto

8 Sobre estas tematicas, vide como sugestdes de leituras de aprofundamento, complemen-
tares ou suplementares as pesquisas cientificas desenvolvidas por Alarcdo (1998), Gatti
(1997), Novoa (1995), Perrenoud (1993), Ribas (2000), Romanowski (2006) e Tozetto (2010).
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indireto — a alguém. [...] Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa, e foi aprendendo socialmente que, his-
toricamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar.

Dai resulta, portanto a dimenséo dodiscente do trabalho educativo
escolar. Todo(a) docente é ensinante e, a0 mesmo tempo, aprendente.
Ou seja, numa s6 expressao termmologlca ensinante-e-aprendente. E o(a)
profissional da educagido que, além de ensinar e aprender, também
ensina-e-aprende; concomitantemente.

TAO LONGE, TAO PERTO E CONTINUUM: ALGUNS
APONTAMENTOS SOBRE FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES(AS) E EDUCACAO A DISTANCIA NO
BRASIL DOS DIAS ATUAIS

Assim como é impossivel ingressar na Educagao Superior sem, an-
tes, cursar obrigatoriamente o Ensino Médio, também nao se pode tecer
comentarios critico-reflexivos sobre a formacdo continuada de docentes
- também denominada formagao continua, formagdo permanente ou
formacdo em servico (BEHRENS 1996; BRASIL 1996; IMBERNON, 200I)
- sem fazer alusio, a priori, a formacio 1n1c1a1 (ou formacao 1n1€1ante)
de professores(as). E foi com base nesta constatagdo que redigimos o
topico anterior, trazendo a lume alguns apontamentos tedrico-praticos
concernentes a docéncia e a formacio inicial de docentes em cursos de
licenciatura plena especifica.

Posto isto, sabe-se que o exercicio da docéncia na escola brasi-
leira de Educacio Basica somente é permitida mediante a diplomacio
reconhecida em curso de graduacio em licenciatura plena especiﬁca
Contudo, ndo ¢ apenas com a conclus@o de um curso de formagao ini-
cial que o( ) licenciado(a) egresso(a) se torna profissional docente. E,
sobretudo, comprometendo-se profundamente como construtor(a )de
uma praxis pedagégica critica que este(a) se faz professor(a) (FAVERO,
1995), num continuum e constante processo de formacio continuada ao
longo davida e do trabalho docente, seja atuando no dmbito da sala de
aula ou desenvolvendo uma atividade burocratico-pedagogica na es-
cola, para a qual “a experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das
normas de cada sistema de ensino”. (BRASIL, 1996)

26
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Até meados dos anos de 1990 (periodo historico também conhecido
como “década perdida™), a formacéo continuada de docentes era possi-
vel de ser efetuada somente de maneira presencial, fisica, utilizando-se,
paratanto, apenas recursos didatico-pedagodgicos concretos, materiais
bibliograficos impressos (livros didaticos e paradidaticos, apostilas
escolares, textos avulsos mimeografados ou xerografados, etc.) e quica,
no maximo, radio, televisdo e videos didaticos.

Muitas vezes, os(as) professores(as) das diferentes areas do saber
cientifico convocados(as) ou convidados(as) para participar dos cur-
sos de formacéo continuada ofertados pelo governo federal junto ao
Ministério da Educacdo (MEC), pelo governo estadual com o apoio da
Secretaria de Estado da Educagao (SEED) ou pelo governo municipal
local/regional por intermédio da Secretaria Municipal de Educagao
(SME) precisavam se deslocar de um lugar para outro™. Em casos ex-
cepcionais e deveras relevantes, tais cursos podiam ser desenvolvidos
ainda nas escolas publicas (estaduais e municipais) de Educacdo Basica"
ou por meio de correspondéncias via postagens (cartas, telegramas,
dentre outras) realizadas junto aos servigos prestados pelas agéncias
de correios.

Entretanto, estudos cientificos realizados por Gomes Madeira
(2006) e Rodrigues e Capellini (2012) revelam que, com o advento
da Informatica, da rede internet, da Telematica, da Cibernética e da
Robotica, em meados da década de 1990, a formacao continuada de
docentes comecou também a ser desenvolvida na modalidade Educacédo
a Distancia (EaD) cem por cento on-line ou de modo semipresencial/
hibrido, competindo acirrada e paralelamente com as antigas formas
existentes de educacio presencial que estiveram em vigor até o inicio

9 Esta expressdo terminoldgica é resultante, segundo muitos(as) pesquisadores(as) das
areas de Histdria do Brasil e Histéria da Educacéo Brasileira, do fato de, no Brasil, na dé-
cada de 1980 surgirem muitas propostas teéricas inovadoras visando a melhoria da quali-
dade da Educagio e o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico do Pais. Porém, pouca coisa
ou quase nada foi realizado de concreto, ficando apenas tais projetos redigidos no papel e
engavetados, praticamente esquecidos.

10 Pertinente se faz citar os varios cursos presenciais de capacita¢do (também nominados
cursos de aperfeicoamento, de reciclagem ou de atualizag¢do) que eram oferecidos, gratui-
tamente, nas cidades de Brasilia/DF, Sao Paulo/SP, Rio de Janeiro/R] e Faxinal do Céu/PR,
a todos(as) os(as) docentes de escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental e Médio.

11 E mister lembrar aqui, por exemplo, dos seguintes cursos de formacdo permanente de
docentes: “Programa TV Escola” e “Programa Um Salto para o Futuro”. Estes cursos eram
presenciais, televisionados e ofertados, em geral, no periodo noturno, durante os finais de
semana, tendo inscri¢des gratuitas e vagas limitadas. Tal iniciativa era uma parceria esta-
belecida entre o governo federal, o governo estadual e os Nucleos Regionais de Educagao
(NREs) de cada Estado da Federagao brasileira.
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dos anos 90 e que, ainda, tentam “sobreviver” e conquistar adeptos(as)
e espacos nos dias atuais.

Em meio as Novas Tecnologias de Informacao e Comunicacao
(NTICs) e midias tecnoldgicas educacionais, oriundas da sociedade pds-
-moderna globalizada capitalista, desponta em larga escala a Educacao
a Distancia (EaD) como modalidade de ensino, sendo, em linhas gerais,
conceitualmente definida como uma tipologia de educagao que € “[...]
planejada por docentes ou instituicdes, em que professores e alunos
estdo separados espacialmente e diversas tecnologias de comunicagao
sdo utilizadas”. (MATTAR, 2011, p. 3)

Segundo o autor supracitado, pode-se dividir a histéria da EaD
no Brasil e no mundo em trés grandes geracdes, momentos, periodos
ou fases, a saber: (I) cursos por correspondéncia; (2) novas midias tec-
nologicas e universidades abertas; e (3) EaD on-line (também chamada
de educacgao virtual, educacgao eletrdnica, educacao digital, educagao
tecnologica ou educacdo midiatica); expressoes terminologicas estas,
dentre tantas outras congéneres, que aparecem na literatura cientifica
especializada, conforme demonstram pesquisas cientificas desenvol-
vidas por Belloni (2005), Mattar (2011), Saraiva (2010) e Schaun (2002).

No que tange a EaD, em particular, a vigente LDBEN/96, em seu
Artigo 80, Paragrafo 4° Incisos I a III, assim se reporta:

Art. 80 - O Poder Publico incentivara o desenvolvi-
mento e aveiculacao de programas de ensino a distincia
em todos os niveis e modalidades de ensino, e da
educagdo continuada.

[.]

§ 4° A educagdo a distdncia gozara de tratamento dife-
renciado, que incluira:

I - custos de transmisséo reduzidos em canais co-
merciais de radiodifusio sonora e de sons e imagens;

II - concessdo de canais com finalidades exclusiva-
mente educativas;

III - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o
Poder Publico, pelos concessionarios de canais co-
merciais. (BRASIL, 1996; ressaltos nossos)

Convém salientar que a referida legislagdo educacional faz
mencdo a EaD por meio de incentivos para a realizacdo e transmissao
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de programas de ensino a distancia, com propdsitos educativos e
tratamento diferenciado, visando, inclusive, atender as demandas
da educagdo continuada de docentes da Educacdo Basica escolar, os(as)
quais sdo egressos(as) de cursos de licenciatura plena especifica.

Além das tradicionais (e muitas vezes arcaicas!) formas de edu-
cacdo presencial ainda existentes no Brasil, atualmente a formagao
continuada de professores(as) também pode ser desenvolvida através
da educagdo semipresencial ou hibrida e da EaD cem por cento on-line,
que se utiliza de modernos aparatos tecnologicos para esse fim, tais
como os da plataforma Moodle dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVAs), os quais contém suportes didatico-pedagogicos, metodologi-
cos, cientificos e tecnoldgicos para a interacdo virtual entre docentes
conteudistas, formadores(as), tutores(as) e monitores(as), e destes(as)
com os(as) cursistas, que também podem estabelecer conectividade
interativa com os(as) docentes e colegas virtuais situados(as) em dife-
rentes localidades geograficas.

Para tanto, nos AVAs sao disponibilizados varios materiais de
estudos e pesquisas cientificas e canais de interagao virtual, tais como:
livros-textos e apostilas em e-book (livro eletrdnico ou livro digital);
textos avulsos digitalizados em PDFs; resumos de aulas; slides de conte-
udos curriculares programaticos; entrevistas, documentarios e videos/
filmes didaticos do youtube; gravacoes de teleaulas; videoconferéncias;
atividades avaliativas e ndo avaliativas on-line; chats; f6runs de discus-
sdo; wikipédias; bibliotecas virtuais; imagens e fotos digitais; correios
eletroénicos (e-mails); dentre outros.

Embora existam potencialidades, possibilidades, limitacdes, desa-
fios e perspectivas que gravitam em torno da educagao semipresencial/
hibrida e da EaD on-line, esta ultima, em especifico, tem alcancado cres-
cente proliferacdo na sociedade contemporanea, principalmente no que
diz respeito a formacéo continuada de professores(as), a qual € deveras
enfatizada nos Artigos 61 (Inciso I), 63 (Inciso III) e 67 (Inciso II) da atual
LDBEN/96, ao prescreverem o seguinte:

Art. 61 — A formagdo de profissionais da educagdo, de
modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, tera
como fundamentos:

I - a associagdo entre teorias e prdticas, inclusive me-
diante a capacitagdo em servigo;
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[.]

Art. 63 - Os institutos superiores de educagdo manterao:

]

111 - programas de educagdo continuada para os profis-
sionais de educacéo dos diversos niveis.

Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valoriza-
¢do dos profissionais da educagdo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

11 - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive

com licenciamento periddico remunerado para esse
fim. (BRASIL, 1996; saliéncias nossas)

Portanto,a LDBEN/96 preconiza avalorizagao dos(as) profissio-
nais da educacéo e incentiva os estabelecimentos de Ensino Superior
(institutos educacionais, centros de formagéao superior, universidades
e faculdades) a promoverem a formacao continuada de docentes, com
ou sem 6nus financeiro para os cofres publicos, a fim de que estes(as)
possam, num movimento de praxis educativa, se qualificar, capacitar,
aperfeicoar, atualizar, redimensionar, ressignificar e melhorar as suas
praticas pedagogicas mediante aprofundamento tedrico moderno e
inovador, mediado pelas novas tecnologias midiaticas educacionais, o
que implica para os(as) docentes em elevagédo profissional e salarial e
aquisicdo de maiores conhecimentos tedrico-praticos, atendendo assim
as reais e urgentes demandas da sociedade tecnoldgica, globalizada e
capitalista da contemporaneidade.

A FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES NO
CONTEXTO DA EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL
DO SECULO XXI: POTENCIALIDADES, LIMITACOES,
DESAFIOS E CONJECTURAS - BREVES NOTAS

Nos dias atuais, a EaD (hibrida e integralmente on-line) e a formacao
continuada de docentes tém, ambas, se configurado como duas vias de
mao unica, caminhando aladas no contexto da Educacdo Basica escolar
brasileira. Sendo assim, pode-se dizer, grosso modo, que a formacao
continuada de professores(as) na modalidade EaD apresenta aspectos

30
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positivos, pontos nevralgicos, desafios e perspectivas em torno de sua
constituicdo no processo ensino-aprendizagem.

A formacao continuada dos(as) profissionais da educacdo possui
avantagem de possibilitar aos(as) mesmos(as) oportunidades sem
igual de continuarem sempre dialogando, compartilhando experién-
cias educacionais, refletindo criticamente, estudando, lendo livros e
ensaios/artigos cientificos de diferentes autores(as) e exercitando a
escrita académico-cientifica, a fim de estarem em contato direto com
as novidades do atual momento histdrico e as novas teorias pedagoé-
gicas e metodologias educacionais inovadoras (ensino hibrido, sala de
aula invertida, gameficagdo educacional, etc.) mediadas pelas modernas
tecnologias de informacao e comunicacao (telefone celular, whatsapp,
softwares educativos, aplicativos eletronicos educacionais (e-apps), no-
thook, laptop, ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), redes sociais
em geral, dentre outras).

Ao estar prevista, inclusive, na redacéo textual dos projetos po-
litico-pedagogicos das escolas de Educagao Basica, a capacitacéo per-
manente de docentes demanda:

[-..Jum repensar na formacao dos professores, pois,
além de ser continua, deve buscar reflexdes que
aliem a teoria a pratica e provoquem o aperfei-
coamento docente em processo desenvolvido na
propria escola. Este processo interativo reflexivo
implica a convivéncia do formador e dos formandos
numa relacdo de colaboracgio e de partilha. A figura
do formador aparece como apoio técnico de quem
ja trilhou mais o caminho da docéncia, mas nédo
se configura como o sabedor das coisas. A énfase é
nos saberes dos professores envolvidos. Estes sa-
beres podem ser de carater cientifico e didatico.]...]
A esséncia na formagao continuada é a construcao
coletiva do saber e a discussio critica reflexiva do
saber fazer.(BEHRENS, 1996, p.135)

A EaD on-line tem facilitado a difusao das diferentes culturas e a
democratizagdo/socializacdo das informacdes e dos conhecimentos e
saberes cientificos, eliminando assim velhos paradigmas educacionais
e muitas barreiras e fronteiras (im)postas pela educagao presencial
tradicional-conservadora. Ela tem oportunizado, na concepgéo de
Saraiva (2010), condi¢des de as pessoas estabelecerem conexao inte-
rativa virtual em tempo (quase) real, mesmo elas estando em espagos
geograficos diferentes.
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Afora isto, a EaD on-line também visa propiciar aos(as) docentes
‘internautas’ em processo de formacéo continuada algumas formas
variadas de estudar diversos conteddos programaticos em horarios
e locais distintos (adaptacao/flexibilizagao curricular), bem como de
continuarem sempre aprimorando os seus conhecimentos académico-
cientificos e saberes pedagogicos/docentes, mesmo que permanecam
lecionando ou consigam licenca perioédica (ndo) remunerada para
esta finalidade educativa, seja se diplomando em um novo curso de
graduacao em licenciatura plena especifica (segunda licenciatura) ou
em cursos de pos-graduagao lato sensu (especializacao e MBA) e de pos-
graduacao stricto sensu (mestrado académico ou profissional, doutorado
académico, p6s-doutorado e livre-docéncia), ou realizando cursos e
minicursos (de curta, média ou longa duracéo) de cunho extensionista
em geral com certificacdo autorizada e reconhecida, ou ainda partici-
pando de diferentes eventos académico-cientificos em nivel nacional
e internacional (congressos, simposios, conferéncias, seminarios,
mesas-redondas, semanas académicas, encontros tematicos, palestras
publicas, feiras literarias, exposicdes tematicas, workshops, oficinas
pedagogicas, grupos de estudos e pesquisas cientificas, dentre outros).

Em contrapartida, consideramos que uma das grandes problema-
ticas atuais da EaD on-line (talvez!?) no ambito da formacao continuada
de professores(as) resida no fato de a mesma impossibilitar o contato
fisico-concreto presencial em tempo real, que €, para Santos (2020),
tdo necessario e importante para o estabelecimento de relacoes inter-
pessoais e o desenvolvimento maturacional da afetividade humana
em termos de emogdes e sentimentos. Mesmo estando conectado via
internet e efetuando interatividade virtual (relativa e parcial), a EaD
on-line constitui-se em um recurso midiatico tecnolégico em que o(a)
internauta esta, naverdade, s0, isolado; mas com a falsa ideia de estar
inserido(a) no coletivo. Trata-se, pois, de uma situagao real (no sentido
literal do termo) em que o sujeito encontra-se sozinho e desolado em
meio a coletividade grupal virtual da qual faz parte.

Além disto, a EaD on-line corre o risco de se tornar um empeci-
lho tecnoldgico para o ensino e a aprendizagem caso os ensinantes e
aprendentes virtuais ndo demandem grande esforco, dedicagao, com-
promisso, responsabilidade, pontualidade, assiduidade e disciplina
rigida de estudos e pesquisas cientificas nesse processo educativo. “Ao
contrario do que muitas pessoas imaginam, ensinar e aprender na mo-
dalidade EaD on-line nao é algo facil e que pode, por isso, ser realizado
a bel prazer” (RETT, 2008, p.70); mas constitui-se, outrossim, numa
pratica educativa tdo complexa e relevante quanto o da realizada na
educacio presencial e na educagio semipresencial/hibrida.
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Outro fator nevralgico diz respeito aos inimeros entraves téc-
nico-burocraticos que a EaD on-line pode apresentar para a formacao
continuada dos(as) profissionais da educagao, tais como: queda de
energia elétrica; falta de conexdovia internet; problemas de transmisséo
virtual de videoaulas, teleconferéncias, etc.; dificuldades de acesso e
permanéncia dos(as) cursistas nos ambientes virtuais de aprendizagem
(AVAs); déficits nas postagens de materiais didaticos para estudos e
pesquisas cientificas individuais e nos envios de atividades avaliativas
para correcgao posterior pelo(a) tutor(a); auséncia de esclarecimentos de
possiveis duvidas, em tempo real, quanto aos conteudos programaticos
abordados nas diferentes disciplinas curriculares; caréncia de maiores
conhecimentos tedrico-praticos alusivos a area de Informatica; ndo
familiaridade com as praticas de ambientacdo virtual mediadas por
canais interativo-digitais; etc.

A despeito dos atuais desafios enfrentados, no Brasil, pelos cursos
de formacao continuada de docentes que sdo realizados por meio da
EaD on-line, podemos mencionar, por exemplo, o dificil rompimento
de rangos e resisténcias conceptuais que muitos(as) profissionais da
educacio (ainda) demonstram ter em relacdo a esta modalidade de
ensino, considerando-a, apesar de deveras interessante, com pouca
credibilidade no mercado de trabalho e de preparacao profissional
(inicial e continuada) com carater duvidoso quanto a solidez dos conhe-
cimentos cientificos, didatico-pedagogicos e metodologicos abordados
pelos cursos desenvolvidos via midias tecnolégicas educacionais.

Isto significa assegurar que ainda gravitam muitos tabus, mitos,
esteredtipos, celeumas e preconceitos em torno da EaD on-line, oriun-
dos de docentes e discentes (PRETI, 2005), 0 que tem ocasionado, em
muitos casos, baixa qualidade (didatica, pedagdgica, metodologica e
de aquisicdo de aprendizagem significativa) dos cursos cem por cento
on-line ofertados pelas institui¢des de Ensino Superior em detrimento
apenas de interesses particulares e/ou de comercializa¢do dos mes-
mos, garantindo, por sua vez, aprendizado rapido com foco tematico
especifico e certificagdo autorizada, reconhecida e valida em todo o
territorio nacional para pontuagdo em concursos publicos que exijam
prova de titulos.

Notoéria incoeréncia paradoxal (!), ndo é mesmo?

Diante do panorama delineado, é possivel postular que inumeras
perspectivas se engendram acerca da formacao continuada de docen-
tes no contexto da EaD on-line, no intuito de que esta modalidade de
ensino venha, num futuro bastante proximo, ser mais ou igualmente
valorizada a educacdo presencial; umavez que a EaD on-line tem sido o
“boom” do século XXI, conforme assevera Bellei (2002), principalmente
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no atual momento historico em que o mundo e o Brasil sofrem terriveis
crises em todos os setores da sociedade de classes, as quais foram cau-
sadas, sobremaneira, pelo advento da pandemia do novo Coronavirus
(COVID-19).

Behrens (1996, p.134) considera, dentre outros elementos, que
“a iniciativa de formacao ligada a resolucdo de problemas reais, com
ajuda dos professores e dentro do espaco da escola, € uma perspectiva
nova na capacitacdo docente”, a qual tem sido mediada pelas novas
tecnologias digitais contemporaneas.

Associada a esta prospectiva, faz-se proficuo destacar também que
aformacdo continuada de docentes da Educacao Basica escolar precisa,
urgentemente, ser melhor compreendida pelos(as) profissionais da
educacdo em geral, haja vista que ela:

[-..]tem como uma de suas fung¢bes questionar ou
legitimar o conhecimento profissional posto em
pratica. A formacdo permanente tem o papel de
descobrir a teoria para ordena-la, fundamenta-la,
revisa-la e combaté-1a, se for preciso. Seu objetivo
€ remover o sentido pedagdgico comum, para re-
compor o equilibrio entre os esquemas praticos
e os esquemas tedricos que sustentam a pratica
educativa. (IMBERNON, 2001, p. 59)

K fato que a sociedade, a educacio e a escola brasileiras ja avan-
caram bastante no que concerne a insercéo e evolugdo das novas tec-
nologias midiaticas de informacao e comunicacio em todos os setores
davida humana. Mas, ainda ha muito o que re-pensar, (re)fazer, in(ve)
stigar e melhorar em termos qualiquantitativos de teorias e praticas
educacionais. Portanto, é preciso muito estudo, pesquisa cientifica,
colaboracao, participagao ativa e esforco coletivo de todos(as) os(as)
envolvidos(as) no processo educativo (autoridades governamentais,
profissionais da educacéo, agentes escolares e comunidade externa).
Enfim: torna-se imprescindivel o engajamento e empreendimento de
toda a sociedade civil organizada.

O presente artigo académico-cientifico trouxe a baila dois temas
complexos, cruciais, relevantes e instigantes de pesquisa nos dias atu-
ais: a formagao continuada de docentes e a educacéo a distancia (EaD)
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on-line. Estas tematicas cientificas estdo diretamente correlacionadas,
convergindo de forma sinergética para a melhoria da qualidade da
Educagdo Basica no Brasil.

E preciso, pois, compreender a docéncia como pratica de ensino
e o apice dos cursos de formacao inicial de professores(as), a qual, de
acordo com Imbernén (2001, p.65), “[...] deve fornecer as bases para
poder construir um conhecimento pedagégico especializado”.

Nesse contexto, faz-se necessario ter (cons)ciéncia de que a EaD
on-line e seus novos aparatos digitais tecnologicos apresentam, em seu
bojo, possibilidades, potencialidades, limitrofes, desafios e prospectivas
que ndo devem ser relegadas a segundo plano.

A EaD on-line é uma realidade, embora se apresente de modo vir-
tual em toda a sua “parafernalia eletrénica” (BELLEI, 2002), e, direta
ou indiretamente, tem mediado a formacao inicial e continuada de
docentes.

Coadunando com as concep¢des educacionais de Freire (2000),
Pimentel (1993) e Vasconcellos (2003), ao chamarem a atencdo para o
fato de que o(a) professor(a) é um(a) profissional da educac¢éo em cons-
tante processo de mudanga, transformacao e construcao, sendo assim
dodiscente, por exceléncia, somos levados a frisar aqui a importéancia de

a formacdo permanente dos docentes apontar:

[-..] para a busca do equilibrio entre as necessidades
educativas das pessoas (professores e alunos), do
grupo e das exigéncias do sistema. E, neste caminho
coletivo, enfatiza-se a construgdo de saberes, e o saber
fazer amplia-se no saber ser, compartilhando experi-
éncias, trocando dificuldades, reconhecendo falhas
evalorizando os avangos e a mudanga. (BEHRENS,
1996, p.136; énfases nossas)

Quica que tudo isto se efetive nas praticas pedagogicas escolares
de hoje e dos tempos vindouros.
Eis, em suma, o que sinceramente almejamos!
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TECNOLOGIAS COMO RECURSOS
DE ENSINO E OS DESAFIOS DE
IMPLANTACAO NA EDUCACAO

Vaneza Nascimento de Oliveira Mélo*

INTRODUCAO

Ao passar dos anos nos deparamos com um mundo mais globa-
lizado com tecnologias avangadas em niveis grandiosos. A tecnologia
faz parte do processo evolutivo do ser social e do seu desenvolvimento
histdrico- social e cultural. As técnicas de cada grupo social podem ser
reconhecidas a partir dos desenhos rupestres, da criacio da roda, a
descoberta do fogo, e das pinturas. A globalizacido, um fen6meno das
tecnologias da comunicagao, reduziu distancias e aproximou pessoas.
Ainterligacdo ou comunicagio expandiu o comércio e as relacdes entre
pessoas, povos, nacdes e paises. Fala-se em conexdo sem limites de
idade, etnia, idioma, classe ou faixa etaria. Nesse processo, as maquinas
sdo intermediadoras, e objetos de desejo como Smartphones, notebooks,
Ipad’s, computadores, televisores LED e outros.

Os cursos por correspondéncia e os transmitidos pelo radio e pela
televisdo abriram o campo para as tecnologias educacionais. A educagio
adistancia (EaD), em 2005, foi considerada uma modalidade educativa
desenvolvida em lugares e tempos diversos." Ela se consolidou como
mediadora do processo didatico-pedagogico entre professor e aluno
mediado por tecnologias. Materiais didaticos adequados e o didlogo
tém papéis relevantes para que o processo de ensino e aprendizagem
se consolide:

O uso dessas tecnologias reflete uma nova forma de
aprendizagem por meio da interagdo multimidia

12 Especialista em Psicopedagogia Institucional, pela Faculdade de Teologia Integrada e Pro-
fessora do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Sdo Lourengo da Mata. E-mail:
Vanmelo12 @gmail.com. Texto publicado originalmente na revista de Educagao e Tecno-
logia pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR Curitiba - Parana - Brasil
-n.18, p. 37-48, 2018.

13 Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005.
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e da comunicacgio entre pessoas. Especificamente,
com esta segunda, a partir do advento da Internet,
expande-se o processo educativo para além dos
muros das escolas e das universidades com a moda-
lidade de ensino a distancia (AQUINO, 2009, p. 4).

Ainternet e as redes sociais complementam a igualdade de comu-
nicacdo entre os atores da EaD. O uso de smartphones para comunicacéo
em sala de aula tem sido uma realidade. Os profissionais da educagédo
necessitam entender outras realidades como a sala de aula virtual, a
presencavirtual, o espaco ndo-real sdo caracteristicas especiais desta
modalidade que exige o repensar das praticas. Entram no cotidiano dos
docentes diferentes possibilidades de explorar recursos pedagogicos
de forma significativa, criativa e inteligente:

O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico,
por meio da construcdo e do fortalecimento da ca-
pacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas,
de argumentar, de interagir com diversas producdes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informagao
e comunicacdo, possibilita aos alunos ampliar sua
compreensio de si mesmos, do mundo natural e
social, das relacdes dos seres humanos entre si e
com a natureza. (BASE NACIONAL COMUM CUR-
RICULAR, 2018, p. 58).

As Tecnologias de Informagao e Comunicacéo (TICs), ou tecno-
logias da informacao, estdo disponiveis, mas precisam de propostas
facilitadoras e estruturas adequadas para atender as necessidades dos
alunos e dos docentes. Elas também estado no espago real da escola. Di-
retores, pedagogos, professores necessitam dialogar e problematizar
as transformacdes nas relagdes pedagodgicas e as diferentes formas de
interagir com os saberes e conhecimentos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei
n. 9.394/1996), que orienta os curriculos e discute propostas pedago-
gicas para a escolaridade basica, e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) defendem o uso de tecnologias para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes. E relevante, porém, “compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de informacéao e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares)”. (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2018, p. 9).
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Por outro lado, os docentes podem criar situacdes novas, umavez
que ja estdo quebrando circunstancias de isolamento por participarem
de redes sociais.

Mas, é indispensavel a formacao em tecnologia da educagio para
intervir no processo ensino e aprendizagem. Estigmas de preconceito
estdo sendo soterrados com a realidade do professor que seguia a linha
pedagdgica tradicional. O seu meio social, os seus grupos flexibilizaram
esta ideia de autoritarismo, poder, e julgador do certo e do errado éticos
ou morais. Agora ele pode ter dominio didatico, mas lhe falta o domi-
nio tecnoloégico. Enquanto mediador pedagogico, o ponto norteador é
desafiador, porque existem o plano pessoal, os saberes especificos, o
tema educativo e as tecnologias.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da
Unido sera a revisao da formacéo inicial e continu-
ada dos professores para alinha-las a BNCC. A agao
nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata
da esfera que responde pela regulagdo do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte
desses profissionais. Diante das evidéncias sobre
arelevancia dos professores e demais membros da
equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma
acdo fundamental para a implementacéo eficaz da
BNCC. (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR,
2018, p. 20).

Quando os professores optam por meios e fins diferentes para
preparar aulas, eles se deparam com os recursos de tecnologias, e as
potencialidades das maquinas e dos aparelhos que funcionam com
a internet ou sem ela. A importéancia das tecnologias na sala de aula,
con]ugada a promogao de cursos de formacéo docente para as redes
mun1c1pals de ensino, romperia com as resisténcias e renovaria o

“fazer” e as praticas pedagoglcas. E necessario criar estratégias para
a educacdo em sala de aula, vivéncias coletivas, orientagdes praticas
para recriar, planejamentos, desenvolver conceitos, e reflexdo critica
das informacdes, aproveitando os recursos das tecnologias.

Neste olhar, o texto deste artigo fez uma breve analise das tec-
nologias de informacéo e comunicacdo em sala de aula como objeto
facilitador do processo ensino e aprendizagem, associando aos desafios
da falta de recursos das escolas publicas.
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A sala de aula é o principal espaco para a realizacdo do processo
de ensino e aprendizagem para certas realidades da escola publica. Os
profissionais docentes utilizam meios e recursos disponiveis, dentre
eles os aparatos tecnoldgicos como o radio, o telefone, a televisio e os
aparelhos midiaticos. Ha escolas que possuem laboratérios de infor-
matica, espacos e ambientes presenciais e virtuais de aprendizagem.
Depedendo dos recursos midiaticos, o docente pode desenvolver di-
ferentes atividades orais e escritas, troca de opinides e informacdes,
comportamentos e atitudes integrando o leitor, o texto e o autor na
construcio de significados de maneira prazerosa e eficiente

Para o trabalho pedagogico, cabe ressaltar que di-
ferentes recursos midiaticos verbo-visuais (cinema,
internet, televisdo, entre outros) constituem insu-
mos auténticos e significativos, imprescindiveis
para ainstauracéo de praticas de uso/interacéo oral
em sala de aula e de exploracdo de campos em que
tais praticas possam ser trabalhadas. Nessas prati-
cas, que articulam aspectos diversos das linguagens
para além doverbal (tais como o visual, o sonoro, o
gestual e o tatil), os estudantes terdo oportunidades
devivéncia e reflexdo. (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2018, p. 243).

Em meio ao processo de complexidade na forma do aprendizado,
o professor pode viabilizar usos de ferramentas tecnoldgicas a partir
de novas metodologias de ensino. “No entanto, é preciso considerar o
contexto em que a escola se encontra: em escolas de regides agricolas,
por exemplo, as medidas agrarias podem merecer maior atencdo em
sala de aula” (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2018, p. 243).

A tomada de decisdo depende muito dos recursos financeiros de
cada instituicdo. Mas, as medidas educativas precisam responder aos
desafios e serem discutidas e elaboradas continuamente. Qualquer
resquicio de conexdo de um ponto de internet ou outro veiculo de in-
formacao é uma oportunidade de compartilhamento e de convivio. Ha
o exemplo noticiado de um professor em Gana, no continente africano,
que ensina tecnologia da computacéo na lousa, na cidade de Kumasi,
sem a maquina real.
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Em sua mensagem na rede social, ele escreveu: “Eu
amo meus alunos, entdo faco o que precisar para
eles entenderem o que estou ensinando”. Segundo
o Quartz, a escola onde Akoto da aulas ndo tem
nenhum computador desde 2011, apesar de os es-
tudantes serem obrigados a prestarem um exame
de informatica para passar para o colegial. Esta ndo
foi a primeiravez (que desenhei). Fago isso sempre
que estou na sala de aula, disse Akoto ao site Quartz
(EDUCAGAO, 2019).

O fazer necessario do uso das tecnologias em ambientes escola-
res é desafiador, como explica Mota em 2010. Ele falava da ficcdo da
escala do tempo, que hoje é mais real com a velocidade da internet.
A disponibilidade de tecnologias, a sofisticacdo dos equipamentos e a
efemeridade dos fatos dificultam a compreensio da complexidade de
aquisicdo de conhecimentos. Ao relacionar os cursos com a profissio
escolhida, dizia que “as tecnologias envolvidas alteravam-se pouco e
em ritmo compativel com preservar uma proximidade aceitavel en-
tre o que era utilizado em sala de aula e o que era demandado navida
profissional” (MOTA, 2010, p. 35)

As escolas que possuem laboratorios de informatica precisam
investir constantemente na atualizacdo do software e do hardware.
O professor de Gana também necessita conhecer as atualizacdes que sdo
imprescindiveis para se alcancar os resultados desejados na formacao
dos alunos. Ha também outros espacgos de indagacio, e de curiosidade
importantes, segundo Freire (1996, p. 44): como as “experiéncias infor-
mais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das escolas,
nos patios dos recreios”.

Vale aqui mencionar o caso da sala de aula e de experiéncias vi-
venciadas do projeto pedagoégico com o tema: “o uso das tecnologias de
informacéo e comunicac¢io no processo de inovacdo educacional: um
estudo sobre as formas de trabalhar informatica na educacéo rural e
seus desafios”. A escola Municipal Professor Severino Sales esta loca-
lizada em area de dificil acesso, e no seu percurso um historico, vive no
esquecimento e na auséncia de investimentos das politicas publicas.

Os alunos sio classificados como baixa renda, e eles cultivam a
esperanca de melhoria de vida. Antes de frequentarem a escola, eles
vivem a realidade rural, possuindo saberes e conhecimentos de um
contexto restrito. No decorrer das aulas, eles desenvolvem outras ha-
bilidades e aptiddes, aprendem a fazer conexdes cognitivas e emocio-
nais, e adquirem novas linguagens para a interpretacdo de mundo. Os
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poucos recursos tecnoldgicos se apresentam como meios de estimulo
para ensinar e aprender.

Freire (1996) relata em seu livro a conversa de dois professores
que olhavam uma exposicdo de fotografias do entorno da escola onde
trabalhavam, para explicar a relevancia do docente conhecer o contexto
geografico, financeiro e de vivéncias dos seus alunos para realmente
participar de sua formacéo. “A formacéao dos professores e das pro-
fessoras devia insistir na constituicdo deste saber necessario e que me
faz certo desta coisa 6bvia, que é a importancia inegavel que tem sobre
nos o contorno ecoldgico, social e econdmico em que vivemos” (p. 137).

No municipio da cidade de Sdo Lourenco da Mata, no estado de
Pernambuco, ha escolas que possuem um acervo informatizado, e
outras ndo. Isto interfere nas escolhas de formacao docente e discente.
Com computadores desatualizados, sem internet, sem monitores e
software especificos para o desenvolvimento de praticas, o professor
precisa ser criativo como o professor de Gana. O governo municipal
e secretaria de educacdo nao investem na manutencao e compra de
equipamentos. A educacdo sem recursos tecnolégicos, por um lado,
inviabiliza o processo de inclusdo de pessoas no mercado de trabalho
e ndo estimula a pesquisa e a interacao.

A tecnologia substitui silenciosamente os habitos
tradicionais que envolvem a interacéo fisica com as
pessoas e o meio ambiente, com isso, o costume de
abreviar termos especificos nos aparelhos eletroni-
cos impedem as criancgas de obedecerem as normas
cultas da lingua vernacula, impossibilitando-as de
escreverem corretamente, a dependéncia a tecno-
logia também provoca frustracio entre as criangas,
uma vez que, a necessidade por adquirir informa-
coes de forma quantitativa causa a intolerdncia e
ansiedade, visto que, os dispositivos eletronicos
apresentam acessibilidades 24 horas na internet
(COSTA; PAIVA, 2015, p. 5).

Para que todos possam interagir como cidadaos, no século XXI,
faz-se mister o uso de tecnologias. Quando as escolas nao tém labo-
ratorios de informatica e outros recursos didaticos tecnoldgicos e de



Marcos Pereira dos Santos (org.)

comunicacéo, em sala de aula, os docentes necessitam trabalhar com
o atraso e a modernidade. O professor Ladislau Dowbor explica que
os docentes precisam trabalhar com os dois tempos, e utilizar seus
potenciais. “Ndo podemos mais trabalhar com um universo simplifi-
cado da educagdo formal, complementado por uma area de educagao
de adultos para recuperar atrasos” (DOWBOR, 1994, p. 6).

Nao se trata mais de gostar ou nao de trabalhar com as midias. Elas
podem colaborar para divulgar programas televisivos educacionais,
videos, técnicas, e elevar o nivel cognitivo e cultural dos telespectadores.
Uma vez descentralizados, os sistemas locais de midias podem atuar
em favor de suas comunidades. “E porque nao associarmos o processo
educacional de uma comunidade com o conjunto dos seus esforcos de
modernizacdo?” (DOWBOR, 1994, p. 10). Deste modo, haveria uma
integracdo dos processos formais de conhecimentos com as transfor-
magcdes e dindmicas dos avancgos tecnologicos e da renovacao cultural.

O espaco do conhecimento nio se restringe a escola. Todos per-
tencem a diferentes grupos sociais. A educacgio é a base do ser humano.
Através dela todos os processos de estimulos cognitivos sdo acionados
para desenvolver habilidades e atitudes para adquirir conhecimentos
sobre o mundo em que vivemos. A presenca das tecnologias de comu-
nicacéo e informacao aceleram as mudangas na educagdo e nos modos
de ensinar e aprender.

Porém, a escola do futuro tem uma missdo ainda maior, que é
acompanhar as mudancas tecnoldgicas presentes sobretudo nos tele-
fones celulares. Para a formacao de cidadaos da era cibernética, com
pensamentos criticos e inteligéncia emocional se faz mister conhecer
as tecnologias de comunicacio e informacéo. As possibilidades de
conhecer como explorar a aquisicdo de saberes e conhecimentos com
a ajuda das maquinas sdo infinitas.

Por isso, tanto docentes quanto discentes precisam trabalhar
constantemente com a variabilidade e a diversidade de competéncias
e habilidades. O processo formativo é complexo, e exige esforcos con-
tinuos para alcangar a capacidade de dominio sobre os processos de
desenvolvimento pessoal. A maquina € vista como um instrumento
produzido pelo homem para regular interac¢des e garantir eficiente-
mente determinadas consequéncias; e é aperfeicoada a medida que é
utilizada (ALMEIDA, 2000, p.51).

Assim, cada um precisa conhecer seus interesses, partilhar suas
experiéncias, propor trabalhos de cooperacéo, e os mediadores po-
dem ser os jogos, musica, instrumentos, artes, acdes e movimentos
que trazem significa¢do. “Ha uma relagdo entre a alegria necessaria a
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atividade educativa e a esperanca” (FREIRE, 1995, p. 72). Esperar que
juntos todos possam aprender e ensinar. “A pratica educativa é tudo
isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a
servico da mudanca” (Ibid, 1996, p. 143).

Além disso, o aprendizado educativo inclusivo, integrador, sig-
nificativo e multidisciplinar, com principios para o sujeito atuar como
cidadao, estd associado aos conhecimentos emergentes da sociedade.
“Como e quando a escola podera integrar o computador a seus espacos
de saber, de modo a restabelecer as formas de aprendizagem que en-
fatizam a acédo e a reflexdo de seus alunos? Como preparar o professor
para atuar nessa nova realidade?” (ALMEIDA, 2000, p. 14).

A autora, interagindo com outros autores, diz que a tecnologia
da informatica ndo representa a transformacéao da educacéo, ape-
sar de ajudar nas reflexdes, incitar ao pensamento de novas ideias, e
criar outras condicdes de aprendizagem. Com aparatos tecnologicos,
docentes e discentes podem criar ambientes, metodologias e praticas
diferenciados para o desenvolvimento e formacao do ser social. O uso
pedagogico dos recursos de computadores e artefatos tecnoldgicos
requer movimentos no sentido das conexdes e associacdes que levem
a compreensdo do proprio fendmeno educativo.

A salade aulainovadora difere daquela dominada pelo siléncio e
pela escuta. Todos sdo transmissores de informacdes e participantes
do processo de ensino e aprendizagem. Os experimentos e as pes-
quisas estdo apoiados em materiais basicos para a realizacdo de uma
aula. E necessario “um despertar” de todos os agentes da educagio
para uma politica voltada para superar o isolamento da escola das
demais instituicdes.

Nao obstante, o recorrente discurso que proclama
o carater salvacionista da educac¢do diminui a
compreensio e o interesse por parte dos pais, das
empresas e do governo em apoiar necessidades e
mudangas educacionais. Marginaliza-se o profes-
sor em sala de aula, justamente aquele de quem
dependemos para a transmissio e socializac¢do de
conhecimentos, mas a quem se atribui, em grande
medida, a culpa do “fracasso” escolar. Crescem a
diversidade e a complexidade na sala de aula e a
necessidade de atender e acomodar as questdes que
estas levantam (MORAES, 2009, p. 589).
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O papel do professor tém sido o de mediador da aprendizagem e
socializador das competéncias. A intimidade com o novo ainda nao esta
pronta, e as ferramentas tecnoldgicas podem ser vistas como “inimigas
da educagdo”. O ato de usar uma televisdo com video, ou microfone
com caixa amplificada, ndo quer dizer que o professor é poderoso.
Seu poder de exercer seu oficio em sala de aula, suas vivéncias, seus
conhecimentos nao dependem somente de ferramentas com recursos
de informacdo e comunicagido para se transformarem. Elas podem
apenas contribuir para ampliar as formas de ensinar, aprender, de
ver 0 mundo, os significados do novo, a descoberta, a motivagao, ins-
piracdo, a teoria e a pratica. “E importante salientar que a mudanca da
funcdo do computador como meio educacional acontece juntamente
com um questionamento da fun¢io da escola e do papel do professor.”
(ALMEIDA, 2000, p. 15).

A sociedade como um todo, pais, professores, empresas privadas,
diretores, coordenadores, secretarios de educacao, gestor municipal e
estadual, fazem parte dos ilimitados processos formativos e relacionais.
Logo, todos devem experimentar o inédito, o desconhecido e o fasci-
nante dos acontecimentos. Nem tudo esta nos livros, diz José Larossa
Bondia da universidade espanhola. Ha muitas coisas para se provar.

Porisso € incapaz de experiéncia aquele que se pde,
ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nio se
“ex-poe”. E incapaz de experiéncia aquele a quem
nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem
nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega,
nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada
ocorre (LAROSSA, 2002, p. 25).

Dai a importancia de se promover eventos, palestras, debates,
féruns, formagdes continuadas e pensadas que permitam formacoes e
transformacdes. Com isso, € possivel ultrapassar a questdo de ensinar
e aprender “que se resume na composicio de duas concepcdes: a infor-
macao que deve ser acessada e o conhecimento que deve ser construido
pelo aprendiz” (VALENTE, 2011, p. 14).

A complexidade na educacéo, termo utilizado por Edgard Morin,
esta na fragmentacédo dos saberes. Pensar como um todo, como seres e
agentes transformadores do meio, cada qual com seus conhecimentos
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prévios e particularidades pode fazer a diferenca (SALLES; MATOS,
2017). Processo de conscientizac¢do da cidadania planetaria conduz as
pessoas a encararem a ciéncia e a tecnologia como auxiliares davida, da
sustentabilidade e das experiéncias. Saber ser, saber fazer, saber viver
“ex-pdem” nossos desejos de desenvolvimento humano, de educacio, e
de formacéo. O futuro nio existe, ele é incerto e ndo se sabe quando ele
vai chegar. O futuro € hoje, “somos seres do tempo”, do tempo real, da
comunicacdo online, e as reflexdes sdo para nosso tempo. “Avelocidade
com que nos sdo dados os acontecimentos e a obsessado pela novidade,
pelo novo, que caracteriza o mundo moderno, impedem a conexio
significativa entre acontecimentos” (LAROSSA, 2002, p. 23). O ser de
hoje ndo é o mesmo do ser de ontem e de amanha.

O moderno pode estar fora de seu contexto, como
pensou Charles Chaplin. Pode-se dizer que “Tempos
Modernos” nasceu “velho”, pois Chaplin insistiu
usar uma tecnologia que estava em declinio: o filme
é praticamente mudo (tem elementos sonoros) e em
branco e preto. O filme falado ja tinha sido langado
ha quase dez anos, em 1927, e o filme colorido, em
teste desde 1922, ja tinha estreado em longa metra-
gem em 1935 (DOMINGUES, 2015, p. 2).

Buscar informagoes usando ferramentas como Google académico,
games pedagogicos, aplicativos, pesquisas introduz diferentes modos
de interagir com os saberes e conhecimentos. Formam-se novas rela-
cOes técnicas e afetivas entre aqueles que se encontram virtualmente.
Entretanto, existem as relacdes presenciais, as mais importantes,
pois as que nos fazem ser partes do processo ensino e aprendizagem,
onde conversamos em tempo real entre si e com aqueles que estdo
mais distantes.

Discute-se se o aluno pode ou ndo conhecer os conteudos de um
tema que sera dado em sala de aula, mas isto ndo interfere no oficio
do professor, que pode orientar, ampliar as pesquisas, sanar as difi-
culdades de compreenséo e sentir prazer em discutir com os alunos ™.

O futurista Michel Zappa explica que as mudancas constantes e a
velocidade da inovagdo podem inserir novidades no processo educativo.
Projeta uma linha do tempo para os anos 2040, quando ainda existira
a sala de aula, o professor, os laboratorios e os ambientes virtuais de

14 A sala de aula invertida uma das propostas da educagio do futuro. https:/www.edools.
com/sala-de-aula-invertida/
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ensino e aprendizagem. A imagem do professor é bastante atual:
ele é um facilitador. A novidade nio esta nos atores, e sim nas
inter-relacdes entre eles representadas em um infografico.”

Outra modalidade de ensino que esta sendo desenvolvida é
ainteligéncia cognitiva (Happy Code), sdo sistemas que prestam
servigos e possuem varias utilidades. Eles captam informacdes do
aluno, armazenam em um banco de dados. O professor podera
fazer consultas e adaptar seus conteddos ao perfil do aluno.
Os assistentes virtuais sdo controlados por comando de voz e
gestos que podem refinar conteudos de pesquisa e sugerir temas
de interesse.

A escola do futuro ou a educagio do futuro ndo deve negar o
contexto com o qual estamos inseridos no processo tecnoldgico ou
seus avancos, mas precisa centrar-se no objetivo mais importante
que é o aprendizado do aluno, ele é o principal protagonista no
processo ensino aprendizagem, juntamente com o professor.

A BNCC representa um novo esforco para atualizar as
politicas educacionais. Ela tem sido discutida e abordada de
forma continua com relagio ao desenvolvimento de habilida-
des e formacao de atitudes e valores dos alunos e professores.
Existem dez competéncias articuladas a construcéo de conheci-
mentos, as quais admitem as multiplas linguagens do ser social:
artisticas, cientificas, experiéncias, digitais, corporais, verbais,
orais e outras. Aqui esta a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem: as relacdes humanas e as mediacdes que ocorrem
por meio de objetos.

As tecnologias digitais de informacédo e comunicagéo sdo
artefatos de apoio para se produzir e adquirir saberes e conheci-
mentos e dependem de atualiza¢des. Paralelamente aos artefa-
tos, os atores principais estdo no seu palco, a sala de aula, onde
acontecem as experiéncias pessoais, coletivas e com o mundo.
Como todos os dias as praticas abrangem a complexidade das

15 Sobre a  educagdo futurista de Michel Zappa, http://porvir.
org/prevendo-futuro-da-educacao-da-tecnologia/; http://bla-
ckboard.grupoa.com.br/futuro/o-futuro-da-educacao-e-
da-tecnologia
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tecnologias da informacao e da comunicacéo, é necessario nao
somente absorvé-las nas praticas pedagogicas, mas também
estarvigilantes para que elas ndo consumam o tempo de viver as
manifestacdes do aprender, pesquisar e explorar os conteudos
essenciais para a formacao cidada.
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FUNDAMENTOS TEORICOS E
PRATICOS DA EDUCACAO INFANTIL
E A FORMACAO DO PEDAGOGO:
RELATO DE EXPERIENCIA

Simei Araujo Silva'®

INTRODUCAO

O presente texto propoe relatar, analisar e refletir sobre o
desenvolvimento e a contribuicio das disciplinas de Sociedade,
Cultura e Infancia e de Fundamentos Tedricos e Praticos da
Educacdo Infantil para a formacao do professor de educacgio
infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Ambas possuem
64h tedricas e 16h praticas e foram realizadas em 2019, no pri-
meiro ano do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Goias (FE/UFG). Em 2015, a FE adequou
o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPCP) segundo as
exigéncias das resolucdes do Conselho Nacional de Educacao
(n® 01/2006 e n°® 02/2015), que instituiram as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o curso de graduagdo em pedagogia
- licenciatura —, dentre elas o aumento da carga horaria pratica
desde o primeiro ano do curso, o que ressalta a importancia da
relagdo teoria e pratica na formacao do professor.

Faremos um recorte do conteudo estudado nessas disciplinas
no campo tedrico a partir de aspectos historicos, politicos, cultu-
rais, legais e pedagogicos da concepgdo de crianga, de inféncia,
datrajetdria da assisténcia social e educacional a partir do estudo
de Marcilio (1998). A autora analisa os aspectos historicos e so-
ciais da crianca desde a antiguidade até o século XX, elencando
o abandono e a assisténcia pela Igreja e pelo Estado de criangas
carentes, desvalidas, escravas, legitimas e ilegitimas.

16 Doutora em Educagéo. Professora e pesquisadora da Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal de Goias. E-mail: simeiaraujo@hotmail.com
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Em meio ao processo de democratizagio da sociedade brasileira
que resultou da extin¢do do Regime Militar no inicio da década de 80
do século XX, iniciou-se a discussdo de elaboracao de politicas publi-
cas para os diversos campos sociais como saude, educacio, cultura,
meio ambiente e outros. Em decorréncia desse cenario democratico,
implantou-se a Constituicdo Federal de 1988 que expressou asvariadas
aspiracdes dos governantes, professores e estudantes universitarios e
populacdo em geral em prol dos direitos e deveres do cidadao.

Nesse contexto, surgiram novas discussdes e elaborac¢des de po-
liticas publicas, sobretudo para a garantia de uma educagio publica,
gratuita e de qualidade a todos os cidadaos brasileiros. Assim, foi
construida e implementada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/96) que determina a formacao em nivel supe-
rior (em universidades e institutos superiores de educagao) de todos
os professores da educacdo infantil e séries iniciais do ensino fun-
damental. Em decorréncia dessa legislacdo, o Conselho Nacional de
Educacdo instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao
inicial e continuada dos professores do magistério da educacéo basica,
dentre elas destacamos a Resolugao de 2015 (CNE/CP n° 02/2015),
que estabelece principios e concepcoes de educacido, de formacdo que
engloba principalmente a relacio teoria e pratica, sdlida base tedrica,
interdisciplinaridade, elaboracido de projeto pedagdgico, articulagdo
entre ensino, pesquisa e extensio, conforme verificamos no capitulo
I, Das Disposi¢des Gerais, incisos V, VI, VII do documento;

V -aarticulacdo entre teoria e pratica no processo
de formacao docente fundada no dominio dos co-
nhecimentos cientificos e didaticos, contemplando
aindissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten-
sdo, VI - reconhecimentos da educagio basica como
espacos necessarios a formacao dos professores do
magistério, VII - um projeto formativo nas insti-
tuicdes de educacgido sob uma sélida base tedrica
e interdisciplinar que reflita a especificidade da
formacdo docente, assegurando organicidade ao tra-
balho das diferentes unidades que concorrem para
essa formacao (BRASIL, CNE/CP n. 02/2015, p. 4).
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Diante desse documento, constatamos que a formacéao do professor
da educacéo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental requer
solida fundamentacao tedrica e permanente didlogo com a pratica
pedagogica interdisciplinar da escola basica que inclui uma gestao
participativa e democratica envolvendo toda a comunidade escolar.

No ano de 2015, em atendimento as exigéncias dessas resolu-
coes do Conselho Nacional de Educacao, a FE/UFG adequou o PPCP
implementando-o a partir do ano de 2018 aos novos ingressantes desse
curso. Esse projeto apresenta uma concepcido de formagao em que:

Cabe ao pedagogo formado por essa institui¢do
compreender historicamente as multiplas di-
mensdes dos processos de formacdo humana,
participar da producgao do saber da area e atuar
como docente em Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, o que inclui
a reflexdo, a critica, a criagdo, o planejamento,
a execucdo, a gestdo e a avaliacdo do trabalho
pedagogico, dos sistemas, unidades e projetos
educacionais na escola, institui¢cdes educativas
e em outros contextos formativos. (PPCP, 2015,

p.12).

Uma alteracdo expoente na matriz curricular do curso foi a criagéo
de novas disciplinas, dentre elas Fundamentos Tedricos e Praticos da
Educacio Infantil, bem como o acréscimo de carga horaria pratica em
diversas disciplinas classicas como as de fundamentos da educac¢éo mi-
nistradas no primeiro ano (Historia da Educacao, Psicologia da Educagao
e Sociologia da Educagao). Essa carga horaria pratica foi denominada
de Pratica como Componente Curricular (PCC), distinguindo-se da
pratica de ensino e do estagio obrigatorio, “[...] entende-se pratica como
componente curricular, neste projeto, como o conjunto de atividades
formativas que devem possibilitar aos educandos mobilizar e colocar
em pratica seus conhecimentos [...]" (PPCP, 2015, p. 25). Dentre as
atividades que podem ser trabalhadas como PCC, é possivel destacar:

[...] organizacdo de semindrios tematicos integra-
dores no dambito das disciplinas por periodo, areas
afins ou outras formas de organizacgao, semestrais
ou anuais; observagao e reflexdo critico-investiga-
tiva sobre situacdes educativas; exame critico das
matrizes curriculares e materiais diddticos desti-
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nados ao processo de ensino-aprendizagem nos
estabelecimentos de ensino; atividades de obser-
vacdo e analise dos processos de desenvolvimento
e aprendizagem humana. (PPCP, 2015, p. 26).

Rousseau (1992) contribui com a discussdo do reconhecimento
da crianca como ser diferente do adulto, que tem sua particularidade
infantil como natural e que, portanto, tem que ser respeitada. Para
o autor:

A natureza quer que as criancas sejam criangas
antes de ser homens. Se quisermos perturbar essa
ordem, produziremos frutos precoces, que nao
terdo maturagdo nem sabor e ndo tardardo em
corromper-se; teremos jovens doutores e criangas
velhas. A infancia tem maneiras de ver, de pensar,
de sentir que lhes sdo proprias; nada menos sensato
do que substitui-las pelas nossas|...]. (ROUSSEAU,

1992, p. 75).

Ao final do século XIX, na Italia, Montessori iniciou seus ques-
tionamentos sobre a falta de reconhecimento da crian¢a como ser
ativo e dotado de poténcia cognitiva, alertando a sociedade sobre a
auséncia de um lugar proprio para as criancas nos diversos espagos
sociais. Em decorréncia dessa problematizacio e de seus estudos e
pesquisas, a autora afirma que a crianca desde o seu nascimento possui
uma energia vital que na relagdo com um rico ambiente fisico e com
a convivéncia humana desenvolvera a sua inteligéncia e construira o
novo homem. Por isso,

Apo6s um determinado espago de tempo, a crianca
fala, anda, passa de uma conquista a outra até cons-
truir o homem em toda a sua grandeza e inteligéncia
[...] a crianga ndo é um ser vazio, que deve a nés
tudo aquilo que sabe e com o que a enchemos. Nao,
a crianga é o construtor do homem, nio existe um
s6 homem que néo tenha sido formado pela crianga
que foi certo dia. (MONTESSORI, s/d, p. 25).

Sobre a trajetoria da educagao infantil no Brasil, Merisse (1997)
apresenta quatro concepgdes: a filantropica que perdurou durante
todo periodo colonial, a higiénico-sanitaria que iniciou no Império
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e atravessou meados do século XX, a assistencial que predominou o
atendimento ainda nesse século e, por fim, a educacional que felizmente
foi construida diante do avanco da democracia na década de 1980, ins-
pirando a elaboracéo de politicas publicas para educacédo infantil e en-
globando a exigéncia da formacao do pedagogo para atuar na educacao
da primeira infancia e nas séries iniciais do ensino fundamental. Assim
houve a ampliagdo do atendimento com maior qualidade sobretudo as
criancas carentes e também a preocupacao com a infraestrutura que
inclui o espago fisico e a elaboracdo de diretrizes curriculares para a
educacdo infantil.

O estudo do Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI, 1998) também foi significativo para o conhecimento
dos diversos fundamentos, principios, metodologias e recursos dida-
ticos, projetos e orientacdes para o trabalho do professor da educacéao
infantil. A analise do volume 3 desse documento foi importante para os
(as) alunos(as) de graduagao conhecerem quais contetidos sao necessa-
rios para a elaboragdo de um projeto e planejamento para a educagdo
infantil. Esse documento traz sugestdes de cinco eixos para serem
trabalhados na pratica: musica, artes visuais, linguagens oral e escrita,
natureza e sociedade, matematica. Na disciplina de Fundamentos Te-
oricos e Praticos da Educacéo Infantil, os (as) académicos (as) criaram
projetos tematicos inspirados nesses eixos para um agrupamento da
educacdo infantil.

Foram desenvolvidas atividades praticas que objetivaram oportu-
nizar aos estudante refletir a pratica a partir do embasamento tedrico
estudado. Optamos por realizar tais atividades através de observacao de
uma institui¢do de educacao infantil (publica ou particular) orientada
por um roteiro previamente estruturado seguido da elaboragdo de um
relatorio dessa atividade. Posteriormente, houve a socializagdo dessa
experiéncia com duas turmas formadas por 33 (trinta e trés) alunos/as
em cada uma delas. A socializagdo ocorreu por meio de debate e avalia-
cdo, criacdo de um projeto pedagdgico tematico para um agrupamento
da educacdo infantil e exposicdo em sala de aula.

Importante ressaltar que o plano da carga horaria pratica de 16h
da disciplina de Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacéo Infantil
contempla a atividade proposta pelo PCC, que é observacao e analise
critica de uma situacdo educativa, como também elaboracdo de um
seminario tematico e de projeto pedagdgico. A seguir relatamos as
atividades praticas desenvolvidas nessa disciplina com duas turmas
do primeiro ano matutino do curso de pedagogia da FE/UFG.
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RELATOS DAS OBSERVA(;()ES DE INSTITUI(;()ES DE
EDUCAQ&O INFANTIL

Dentre as institui¢cdes de educagio infantil observadas pelos 66
(sessenta e seis alunos), contamos com dois Centros Municipais de
Educacdo Infantil (CMEIs), um na cidade de Senador Canedo, outro
em Aparecida de Goidnia; na cidade de Goiania foram observadas uma
instituicdo publica e duas institui¢des particulares. Houve a restricao
de numero de alunos determinados por essas institui¢des, sendo que
4 (quatro) delas permitiram a presenca de cinco alunos por periodo
e outra teve uma maior disponibilidade em receber os estudantes, 13
(treze) em cada periodo — matutino e vespertino —, totalizando 26 (vinte
e seis). Em funcéo da representatividade das observagdes, definimos
analisar somente os relatdrios desta institui¢do publica, cujo trabalho
foi acompanhado por mim. Os estudantes foram organizados em grupos
de acordo com a disponibilidade de cada um deles.

As observacoes foram realizadas a partir de um roteiro elaborado
previamente em que constatava:

I. Escolheruma instituicdo de educacio infantil para realizar a
observacdo. Levar Carta de Apresentacdo do Aluno. Solicitar
autorizacdo, no caso do CMEI, a Secretaria Municipal antes
de marcar a observacdo. Apresentar nome da instituicdo e
endereco.

2. Identificar o nome da professora.

3. Conhecer o Projeto Pedagogico da instituicdo (referencial
teodrico, concepgao de infancia e educagao infantil).

4. Identificar a faixa etaria e o numero de criancas/agrupamento
por sala.

5. Observar na sala de aula: concepcao de crianga e infancia;
relacdo professor/aluno; rotina das atividades do dia; or-
ganizacdo do espago/tempo; materiais utilizados; relagao
social entre criancas; postura do professor; como o professor
lida com o erro; relacdo educagio e vida; sobre o preconceito
entre professor/crianca e entre as criangas; linguagem das
criancas; como o professor se dirige a crianca; organizacio
do ambiente/materiais.

6. Produzir o relato da observagio por topico.

Observar as atividades fora da sala de aula.

Identificar a instituicdo que o professor se graduou e tempo
de experiéncia na educacio infantil.

9. Observar as reac¢des das criancas nas diversas atividades.

0 N
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10. Descrever as reflexdes pessoais sobre as impressoes da
observacao.

Do total de 66 relatorios dos alunos, analisamos 30% para este
trabalho. Como critério de selecdo, utilizamos a qualidade do conteudo
escrito em cada topico, ou seja, 0s que nos apresentaram um conteido
significativo segundo a solicitagido do topico, dentre eles: identificacdo
da professora;identificacio da faixa etaria e nimero de criancas/agru-
pamento por sala; concepg¢ao de crianca e infancia; relacdo professor/
aluno; postura do professor; rotina das atividades do dia; materiais
utilizados; relacdo social entre criancas; relacdo educagio evida; como
o professor se dirige a crianga; organizacio do ambiente/materiais;
reflexdes pessoais sobre as impressdes da observacao.

A instituicdo observada foi publica e seus professores e gestores
sdo efetivos e possuem graduacio em pedagogia, especializacdo em
educacdo infantil, alguns mestrado e doutorado. Antes de os estudan-
tes iniciarem a observacéo, a coordenadora pedagogica explicou com
detalhe o projeto pedagdgico da educagio infantil como a concepgao
tedrica, a organizacdo da rotina e do espaco fisico, os conteudos etc.
O espaco fisico da educacdo infantil é dividida em salas, cada uma
delas com denominacéo e funcio diferenciadas: sala da musica, sala
da literatura, sala dos jogos, sala da arte. As atividades desenvolvidas
nio sdo fixas nessas salas, todas as criancas participam das atividades
realizadas nesses diversos espacos. As criangas sdo organizadas em
cinco agrupamentos de acordo com a idade: Arara (I ano); Lobo-Guara
(2 anos); Tatu-bola (3 anos); Jacaré (4 anos); Dinossauro (5 anos). Os
estudantes foram divididos proporcionalmente em cada agrupamento.

Sobre a mobilia, todos sdo adequados ao tamanho das criancas
como mesas, cadeiras, armarios, vasos sanitarios, pias e vasilhas de
alimentacdo. A crianca é concebida como um ser em constante desen-
volvimento, ativa, sujeito de direitgs, que possui liberdade, autonomia
evoz para expressar sua opinido. E interessante observar um modelo
de escola em que o aluno € o sujeito de suas proprias acdes e tem
sua voz no espaco que convive diariamente. “Elas, de fato, como diz
Montessori, sdo a construtora do homem e dai a importancia de uma
boa infincia e de uma boa educacdo” (Relato, 2019). A autonomia da
criancga é relevante na educacdo montessoriana, assim, constatamos na
atitude das criancas que “Cada aluno é responsavel por pegar e guardar
o proprio material pessoal (escova, por exemplo em sua mochila, que
fica guardada em locais de facil acesso” (Relato, 2019).
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Quanto as atitudes da professora diante das situacdes educati-
vas e ludicas vividas com as criancas, elas ocorreram respeitando as
diferencas culturais e cognitivas, por interacdo, havendo valorizagao
e compreensdo das reagdes das criancas. A postura da professora
expressa o cumprimento de sua fungdo de ensinar e ndo de ser tia,
estando aberta a ouvir e aprender com as criangas; havendo inclusive
o ensino de principios e valores morais em roda de conversa quando
no surgimento de conflitos entre as criancas. “[...] através da conversa o
professor fazia a crianga refletir sobre a sua atitude, importante ressaltar
que esse dialogo era feito com o professor abaixado...” (Relato, 2019). A
relacdo entre as criancas ocorreu, na maioria da vezes, de forma inte-
rativa e participativa nas atividades em sala de aula e principalmente
nas atividades livres realizadas fora desse espaco. “Foi observado que,
em alguns casos, a propria crianga convidava e incentivava a outra a
participar da brincadeira em questdo” (Relato, 2019).

A rotina da educacdo infantil é organizada da seguinte maneira:
acolhida quando as criancas chegam e sdo dirigidas para o parquinho;
em seguida elasvao para alguma sala; depois lancham e brincam ao ar
livre; fazem a higiene, algumas dormem, as demais continuam brin-
cando e, por fim, participam de outra atividade na sala ou no espaco
livre. Os conteudos trabalhados abrangem todas as areas do conheci-
mento: linguagem oral e escrita, no¢des de matematica, ciéncias sociais
e naturais, artes visuais e musica. As principais atividades desenvolvidas
foram: leitura literaria; musica, jogos (quebra-cabeca, memoria, lego) e
brincadeiras; pintura. Sobre a relacdo da educacgio com avida da crianca
“A educagio se aproxima ao maximo davida, as criangas sdo tratadas
como sujeitos e podem fazer escolhas” (Relato, 2019).

Sobre as impressdes gerais registradas pelos estudantes:

I. [...]foiuma experiéncia gratificante, onde pude conhecer uma
abordagem Vigotskiana, histdrico-cultural, aplicada com
muita atencéo, respeito e carinho, de fazer com que a crianga
seja respeitada com todas as suas especificidades, que aprenda
brincando, conhecendo por si, seja independente, auténoma,
ativa e participante.”

2. Avisdo geral que eutive foi a de que apesar de todas as dificul-
dades[...] a institui¢do realmente coloca a crianga no centro
de seu processo educativo e a enxerga como um sujeito de di-
reitos. Tendo bem expressa a concepg¢ao de que a infancia deve
servalorizada e respeitada enquanto etapa da vida humana.
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3. Foiuma experiéncia muito enriquecedora, tanto no compor-
tamento da forma como a unidade desenvolve suas atividades,
as metodologias de ensino, o comportamento dos professores,
como especialmente no comportamento das criangas e suas
respostas diante da aplicacdo das metodologias, da forma de
conduzir dos professores e a interagdo dos infantes com o
ambiente da creche.

4. Aoobservar achei extremamente interessante e surpreendente
como tratam a autonomia e liberdade da crianca. Além disso, a
maneira que organizam a rotina, as atividades sem deixar que
sejam macantes e chatas para as criancas, assim, elas vivem
a infancia e aprendem os conteudos. Outra coisa é a impor-
tancia dada a cultura brasileira com arte e musica, iniciando
um pensamento critico e a valorizagio da histdria nacional.

5. [...] gostei dessa experiéncia e quero dar segmento no pro-
ximo periodo.

6. Omelhordetertido essa aula, digamos pratica, é se convencer
cada vez mais de que é esse ramo que queremos seguir. Foi
muito interessante observar os conceitos de Rousseau nas
proprias criangas, foram alguns pedagos do livro Emilio de
concretizando. Sem duvida a melhor atividade do semestre.

7. Foi significante e muito gratificante participar dessa aula
pratica, cada momento foi importante e até incentivador para
continuar no curso. Através dessa observacdo do dia a dia
escolar, percebi o quanto ¢ alto o nivel de responsabilidade
do professor.

8. A visita se constituiu como uma experiéncia enriquecedora
em todos os aspectos. Observar a pratica e perceber a relacdo
direta com a teoria é revelador e mostramos um olhar em
relacdo a educagao infantil [...]. Através dessa observacao,
é possivel afirmar a beleza da vivéncia de uma crianga, suas
curiosidades, seus desejos, seu jeito de ver o mundo. A familia
e a escola tém papel fundamental no periodo da infancia, que
se constitui como o periodo mais importante na construcdo
do homem.

Orelato dos estudantes demonstrou que avaliaram positivamente
a experiéncia realizada na instituicdo publica de educacao infantil.
Destacaram que essa atividade foi “gratificante”, “enriquecedora” e
que as incentivaram a continuar no curso. Também perceberam que

as professoras concebem as criangas como sujeitos da educacéo e que
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permitem que as criangas exercam suas atividades com liberdade,
autonomia e com respeito.

Diante desses relatos, constamos que os estudantes do curso de
pedagogia apresentaram uma atencéo cuidadosa e um olhar sensivel
para apreender, absorver e refletir as diversas situa¢des da educacgéo
infantil relacionadas com a pratica do professor, a importédncia de
sua funcdo, a relacéo teoria e pratica, a concepcéo de crianca e de ins-
tituicdo infantil que valoriza a crianca como centro da educacdo que
outrora néo era reconhecida como sujeito e, sim, objeto, sem direito,
voz e opinido. Essa instituicdo era um espaco de “deposito”, desprovida
de projeto pedagdgico. Enfim, verificamos que essa atividade pratica
incentivou os estudantes a empenhar-se ainda mais em sua formacao
académica. Percebi em nosso debate em sala de aula e por meio dos
relatorios que os estudantes pensaram a realidade da instituicdo de
educacdo infantil a partir da teoria estudada.

Em nossa discussdo sobre essa atividade destacamos ainda mais a
importédncia da teoria para pensarmos a pratica, “O pragmatismo que
ronda os cursos de formacéo de professores valoriza mais o lado pratico
da acdo docente, o quotidiano da escola e da sala de aula, desqualifica
e nega o sentido da teoria[...]” (COELHO, 2003, p. 52). Posto isso, en-
tendemos que o exercicio da pratica pedagogica centrada somente no
fazer repetitivo ao distanciar-se da teoria torna-se impeditivo para
pensarmos e avaliarmos nossas ac¢des educativas. No entanto, quando
entendemos que a ciéncia fornece conceitos, principios, métodos, havera
constantemente a necessidade de recorrermos a teoria para nortear
possiveis solucdes de duvidas advindas de nossas agdes cotidianas.
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AUSENCIA DO PROFESSOR: INTERFERENCIA
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO EAD?
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INTRODUCAO

A sociedade contemporinea tem sido marcada por mudancas de
paradigmas no ambito do conhecimento envolvendo eixos culturais
socioecondmicos e tecnologicos dentre outros. O segmento educacional
tem sido afetado por essas mudancas e passa a buscar o conhecimento
utilizando variados recursos tecnoldgicos.

Um dos meios utilizados pela sociedade contemporinea para
expandir e universalizar o conhecimento no dmbito educacional é a
Educacao a distancia — EAD que surge como uma via de comunicagao
que sustenta o processo de aprendizagem os recursos tecnoldgicos.

A partir das mudancas ocorridas no setor educacional e com a
expansao do EAD, surge um novo perfil para o professor que atua
nessa modalidade de ensino, passando esse profissional a ser alvo de
transformacdes e evolugdes na sua pratica ao longo das ultimas décadas.

Como afirma Gomez (2008), 0o EAD se apresenta com uma visao
interacionista opondo-se a visdo instrumentalista utilizada na moda-
lidade presencial. Para ele, 0o EAD apresenta como caracteristicas bem
especificas o respeito a individualidade, a autonomia e ao ritmo de
aprendizagem dos alunos. Um aspecto importante a ser considerado
no EAD é a atuacgio do professor ausente do contato presencial com o
aluno, ou seja, se fazendo presente somente de forma virtual.

17 Mestra em Administragao. Especialista em Educacédo a Distancia; Alfabetizagao; Docén-
cia do Ensino Superior; Psicopedagogia. Atua como Pedagoga - Consultora - Coordena-
dora EaD. E-mail: oliveirajane8 @gmail.com

18 Especialista em Educacéo a Distancia; Licenciado em Pedagogia; Educacéo Fisica. Atua
como Docente e Gestor de Polo de Ensino a Distancia. E-mail: Prof.ivansalles @ gmail.com

19 Mestre em Sistemas de Informacao e Gestao do Conhecimento; Especialista em Educacgao
a Distancia. Atua como Docente e Coordenadora Académica EaD. E-mail: carlasallesc@
gmail.com

64



FORMAGAO DOCENTE: importincia, estratégias e principios - Volume I

O mundo contemporaneo tem passado por transformacdes que
influenciam diversos segmentos dentre eles o sistema educacional em
todas as suas modalidades.

A partir dessas transformacdes o modelo de educagio para esse
século passa a ser discutido na Declaracdo Mundial sobre Educacgao
Superior (1998), que indica a necessidade de aprimoramento desse
segmento e sugere novas posturas para os diversos atores envolvidos
na formacédo de mao de obra qualificada.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB
(1996) ja apresenta novos enfoques para a educacdo apontando para
novas modalidades e formatos educacionais (ALVES, 2009).

Partindo das reflexdes de Preti (2006) a modalidade a distancia
chega para aliar-se a uma conjuntura econdmica e politica que atenda
as demandas desse novo milénio, sendo considerada uma alternativa
viavel no que tange aos aspectos econdmicos, sociais e pedagogicos.

A modalidade a distancia apresenta especificidades importantes
no seio de sua estruturacio e organizacdo. Uma dessas especificidades,
que sera objeto de nossas reflexdes ¢ a auséncia fisica do professor
nessa modalidade de ensino.

Diante das reflexdes de Wenzel (2017) acerca da importéancia da
presenca fisica do professor no EAD, pode-se verificar que:

O professor continua indispensavel, tanto no en-
sino presencial como no ensino a distdncia; s6 que
o seu trabalho muda de aspecto. Ele nao é mais
aquele que possui o saber e o transmite ao aluno
para que o aluno o receba como mera cdpia e passe
a ser copiador, mas se torna o grande orientador da
aprendizagem, aquele que transforma a escola num
grande lugar do aprender a pensar, a pesquisar, a
indagar, a descobrir e a questiona (WENZEL, 2017).

Moran (2017) corrobora com as reflexdes de Wenzel (2017) e com-
plementa que as tecnologias interativas, vém evidenciando, na educacéo
adistincia, o que deveria ser o cerne de qualquer processo de educacao:
a interacdo e a interlocucdo entre o professor e o aluno e seu grau de
importancia nessa relacao.

O autor comenta que na medida em que avangam as tecnologias
de comunicacdovirtual o conceito de presencialidade também se altera
iniciando um processo ininterrupto de construcio do conhecimento
distante, sem a presenca fisica do professor.
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Sendo assim, refletir sobre a auséncia fisica do professor da EAD
torna-se necessario devido as mudancas ocorridas no seio da sociedade
e ao crescimento do Ensino a Distancia no Brasil o que tém deixado
cadavez mais evidenciada a importancia de estudos sobre as influén-
cias que essa auséncia pode ter sobre o processo ensino aprendizagem
dessa modalidade de ensino.

A metodologia desenvolvida nesta pesquisa foi de natureza des-
critiva que segundo Gil (2005) e Vergara (2006) visa descrever as ca-
racteristicas de determinada populacdo ou fendmeno estabelecendo
correlagdes entre as variaveis estudadas. Foi realizado um estudo de caso
que segundo Yin (2001), analisa um determinado grupo social. Foram
entrevistados 10 alunos de duas institui¢des privadas que ofertam o
EAD (05 alunos de cada), da cidade de Belo Horizonte.

De acordo com Moran (2017) faz-se necessario entender a dife-
renciacdo da EAD em relacdo a “educacgdo presencial’, pois a respon-
sabilidade do docente néo esta no professor como individuo, mas na
instituicdo que congrega professores e especialistas para a elaboragédo
do material didatico apropriado, para o acompanhamento do aluno em
seus programas de estudos, para a verificacdo de sua aprendizagem.
O autor argumenta que da mesma forma, a instituicdo é a responsavel
pela logistica da utilizagao, garantindo o fluxo da comunicacao tradi-
cional, em suma, da relacdo didatico professor/aluno.

Masetto (2007a) complementa as afirmac¢des de Moran (2017)
colocando que no dmbito social, a educacédo a distdncia vem surgindo
como uma grande perspectiva, mas acompanhada de uma grande
preocupacio relacionada a figura do professor e sua pratica nessa
modalidade de ensino. Parece que o mito professor continua forte e
sendo a unica justificativa para a aprendizagem do aluno

Valente (2009) coloca que a EAD constitui-se atualmente numa
poderosa ferramenta para que os profissionais possam manter um
constante exercicio de aprendizado, ampliando, cada vez mais, o seu
grau de empregabilidade. Trata-se, pois, de uma alternativa para que os
trabalhadores brasileiros possam enfrentar, com mais possibilidades
de sucesso, o chamado desemprego tecnoldgico, ameaga real aos que
se mantiveram a margem do conhecimento (VALENTE, 2009).

Masetto (2007) chama a atengao sobre um dos aspectos que a
oferta do ensino a distdncia apresenta para reflexdo. A separacao
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fisica entre professor e aluno, onde a distancia entre esses atores passa
a ser um desafio, mas ndo um empecilho para se alcancar o sucesso
nessa modalidade.

De acordo com Alves (2009), Zambalde & Figueiredo (2008)
procura-se, hoje, no Brasil, integrar a comunicacao a distancia com
elementos de comunicacdo interpessoal. Para tanto, a comunicagdo
unidirecional, professor/aluno é substituido pela comunicacéo bidire-
cional, através de correspondéncia, telefone, teleconferéncia, da tutoria,
pelo computador e outras ferramentas tecnoldgicas. Para eles, a inica
certeza que temos hoje é que tudo muda o tempo todo, e que tem-se
necessidade de aprendizagem constante, razdo pela qual a educagao
a distancia tem sido tdo promissora.

Quanto ao EAD, Belloni (2006) corrobora com as reflexdes dos
autores citados acima e ainda argumenta que o processo de construcao
do conhecimento ocorre de maneira diferenciada, por meio de recursos
de mediatizacdo que utilizam linguagens variadas, da correspondén-
cia tradicional a internet, e nds precisamos internalizar essas novas
formas de comunicacéo. Essas devem ser vistas como ferramentas que
dependem de um processo de reflexdo sobre seu uso e significado para
que sejam utilizadas no processo de ensino e aprendizagem.

As discussoes sobre o trabalho docente, segundo Saviani (1998),
sdo aprofundadas na década de 80, quando sao relacionadas aos con-
ceitos envolvendo a importancia e valorizagdo desse profissional em
qualquer modalidade de ensino.

Hernandez (1998), Veiga (1998) e Novoa (2014) apresentam estudos
sobre as influéncias do trabalho do docente na EAD.

A partir das analises acerca da pratica do docente de graduacéo,
Ferrer e Ferreres (2014) afirmam que, os mesmos devem desenvolver
a capacidade de trabalhar atividades e conteudos alinhando os inte-
resses dos alunos com os objetivos da disciplina fazendo uma reflexdo
da educacdo em seu ambito geral, ou seja, pensando os objetivos, seus
meios, seus fins.

Para Abreu e Masetto (2007), as relagdes que envolvem professores
e alunos devem estar fundamentadas em uma relagéo ininterrupta de
interacgoes.

Ja para Lévy (2008), a utilizagao novas tecnologias de comunicagao
implica em novas praticas de ensino, em novas formas de refletir essas
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praticas e novas visdes sobre o processo de ensino- aprendizagem,
principalmente aquelas ligadas a relagdo entre professor e aluno.

Sendo assim, como coloca Masetto (2007b), faz-se necessarias a
revisdo do referencial tedrico adotado para a modalidade a distancia
para dar suporte a atuacdo do professor e facilitar a articulacdo dentro
do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com alunos entrevistados na pesquisa, os professores de
EAD devem possuir habilidades que podem suprir sua auséncia fisica.
Dentre elas sdo citadas o dominio do conteudo e experiéncia profis-
sional na area. Devem também adotar uma metodologia diversificada
para que a aula seja menos cansativa tanto na modalidade web quanto
na modalidade on line tornando-se mais interativa.

Segundo os entrevistados o professor deve deixar claro para o
aluno a relagdo entre o conteudo estudado e sua contribuicdo para a
sua formacéo. Os alunos consideram de suma importéncia que o pro-
fessor prepare aulas que promova a interacéo entre ambos propiciando
encontros mais instigantes e interativos.

As entrevistas revelam que as habilidades desenvolvidas pelo
professor de EAD sdo apontadas pelo grupo pesquisado com um elevado
nivel de importancia. Os alunos consideram como relevantes habili-
dades tais como: visdo holistica; o conhecimento do perfil do grupo
trabalhado; o desenvolvimento de trabalhos individuais e em grupo;
o conhecimento do mercado; o conhecimento didatico-pedagdgico e
a qualificacdo constante.

Ao serem perguntados sobre quais as fun¢des de um professor
de EAD que auxiliam no processo de aprendizagem eles citaram: pre-
paracéo de aulas e avaliacdes; a orientacdo e a organizacédo da infor-
macao; a adocdo de metodologias e recursos didaticos diversificados;
acompanhar o percurso e a evolucio dos alunos; da feedback constante;
domina a drea do curso.

Quanto a indagacao se existe perda de produtividade com a ausén-
cia fisica do professor, os alunos colocam que néo, ja que esse profissio-
nalna EAD tem o papel de acompanhar e orientar o aperfeicoamento
progressivo das competéncias académicas requeridas ao aluno. Eles
colocam que o professor deve promover a interacdo das atividades no
AVA aliadas a ferramentas tecnoldgicas e fontes de consultas como
apoio ao material didatico, além de atuar como elo entre a instituicao
e os alunos.
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Diante dos desafios que sdo postos para o professor de EAD, de
acordo com o grupo pesquisado, os professores devem se preocupar
em aperfeicoar e construir novas habilidades tanto tecnolégicas como
didatico pedagdgicas.

No conjunto de habilidades apontadas no sentido de contribuir
para o processo de aprendizagem, sio listadas como relevantes pelos
alunos: o dominio do conteudo, a experiéncia profissional, a adoc¢ao de
metodologias e recursos diversificados oportunizando uma aula mais
interessante e interativa.

Observou-se nas colocagdes dos alunos que ainda é
importante avisdo holistica, o conhecimento do perfil
dos alunos, a proposta de trabalhos individuais e em
grupo, o conhecimento do mercado, o conhecimento
didatico-pedagogico e a qualificacdo constante.

No que tange as fun¢des dos professores de EAD apontadas pelos
entrevistados foram citadas: dominar a area do curso, preparar as
aulas e as atividades de fixacdo e avaliativas; organizar a informacéo;
diversificar as metodologias e recursos didaticos; dar feedback; acom-
panhar a evolugao dos alunos; dominar as ferramentas tecnologicas.

Observando a colocagdo dos alunos se a auséncia fisica do pro-
fessor interfere na aprendizagem eles afirmam que nao. Constata-se
que, a partir do desenvolvimento de novas habilidades apontadas pelos
entrevistados e no exercicio de suas fungdes, os professores passam
a exercer de maneira eficaz e efetiva, a comunicagio em rede, o com-
partilhamento da informacdo encorajando seus alunos a construir
seu proprio conhecimento.

A construcdo de um novo perfil do professor da EAD se faz notar
neste processo, umavez que ele deixa de ser um mero repassador de co-
nhecimentos aos alunos, para ser um orientador, que apresenta modelos,
faz mediacdes, explica, redireciona o foco e oferece variadas opcdes.

Este estudo constatou que o professor da EAD deve procurar es-
timular o aluno na busca de sua autonomia, buscando respostas para
as questdes propostas exercitando seu pensamento critico.

Pode-se concluir neste trabalho que a auséncia fisica do profes-
sor ndo influi nos processos de aprendizagem. Cabe ao professor, na
sua praxis na EAD, definir o grau de envolvimento e interven¢ao nas
diversas atividades e contextos de comunica¢do em rede, redefinir
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seu papel por meio da utilizagdo das ferramentas tecnologicas, pela
definicdo de seus estilos de ensino e concepcdes de aprendizagem, e
finalmente pela aplicagdo de metodologias e recursos diversificados.

Neste cenario o sucesso do processo de aprendizagem nos cursos
de EAD ndo sofrera influéncias negativas com a auséncia fisica do pro-
fessor se o mesmo for capaz de articular coletivamente, a interagdo, o
planejamento, a execucdo, a avaliagdo e a intermediagado dos procedi-
mentos, garantindo assim, o alcance dos objetivos propostos pelo curso.
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INTRODUCAO

O ensino a distdncia no Brasil tem evoluido consideravelmente
gracas as novas ferramentas de tecnologia. Logo, nota-se que diversas
metodologias tiveram que ser repensadas, levando o docente a um ou-
tro patamar, devendo voltar aos estudos e quebrar alguns paradigmas
pessoais para que esteja preparado para desempenhar seu trabalho de
forma que seus objetivos sejam alcangados: o aluno ser transformado.

A primeira geragdo do ensino a distancia (EAD) foi caracterizada
pelos cursos via correspondéncia, em que o aluno recebia todo o ma-
terial solicitado em sua casa pelos correios, o qual continha exercicios
e outras atividades referentes ao tema estudado.

Uma outra referéncia é o Telecurso, que era mantido pela Fundacao
Roberto Marinho, sendo um modelo educacional brasileiro de EAD.
O Telecurso consistia em teleaulas que poderiam ser assistidas em casa
ou em tele salas, e era exibido pela Rede Globo e oferecido as televisdes
educativas: TV Cultura, TV Brasil e o Canal Futura.

Saldanha (2013) descreve a teleaula como um recurso multimidia
utilizado nas praticas de ensino e em experiéncias de aprendizagem,
com destaque para tecnologias digitais de telecomunicagao via sa-
télite com uso da internet, que permite que as praticas do professor
sejam virtualizadas e mediatizadas numa linguagem com recursos
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tecnologicos, com a possibilidade do uso de foruns, chats, slides, textos,
imagens e outros recursos audiovisuais.

A formacdo e a especializagio de jovens e adultos que nao tém
condi¢des de pagar por um curso presencial ou tém dificuldades de
deslocamento, tornou estratégica a modalidade de ensino a distancia, e
assumiu destaque ante as inovacdes tecnologicas, apresentando assim
novas possibilidades para a educacdo formal e desafios contemporaneos.

Asinovacdes tecnologicas exigem conhecimento mais complexo
e aprofundado, logo, formacgéao técnico-cientifica que demanda da
Educacao e dos educadores o repensar dos processos educacionais,
principalmente quanto a formacao tecnoldgica necessaria para o de-
senvolvimento da pratica pedagdgica capaz de assegurar, através dos
conteudos, dos recursos e das metodologias desenvolvidas no ambiente
educacional, a insercéo e a participacdo no instavel mundo do trabalho,
da cultura e da propria educacao.

A Terceira Revolucgdo Industrial, com a sua complexa e flexivel
estrutura cientifica e tecnologica representada pela microeletronica,
informatica, telematica, robdtica, cibernética e biotecnologia, trouxe
indmeras mudancas e transformacdes para a sociedade contempo-
ranea. Pode ser destacada a criacdo de novos materiais e produtos,
novas tecnologias, a exigéncia de padrdes de qualidade no mundo da
producio, exigindo também a reestruturagdo no mundo do trabalho
com a redefinicdo de diversas categorias ocupacionais e de pretensas
competéncias que visam a producdo do conhecimento em tempo real,
colocando novos desafios para a educagido no que diz respeito a for-
magcao complementar.

Entao, com o advento da Quarta Revolucdo Industrial, houve
propagacao de Dados em Nuvem, os grandes bancos de dados (Big
Data), fez com que a autonomia do discente passasse a ser ainda maior,
transformando o profissional de professor em tutor, ou seja, aquele que
acompanha os passos de seus educandos para que atinjam o sucesso.

O professor € o elemento fundamental no processo de aprendiza-
gem e as mudancas que acontecem na educacgio sdo apresentadas por
ele. Desse modo, ndo adianta ter a disposicéo escolas bem estruturadas
e equipadas com a mais moderna tecnologia se o professor, que é o
responsavel por conduzir o processo de ensino e aprendizagem, ndo
estiver preparado para atuar nesse novo contexto. As tecnologias da
informacéo e comunicacédo (TIC) ndo podem servir apenas para dis-
ponibilizar conteudos, mas proporcionar um novo ambiente para a
aprendizagem, para a interacdo e a integracédo entre as pessoas.
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Neste cenario, pode-se mencionar que a educa¢io no Brasil apre-
senta muitos tracos histdricos, tais como aulas em lousa e giz, outras
com somente a utiliza¢do de apresentacao de slides (nem sempre com
animagoes), algumas com o uso de videos e televisdo, entre outros. Por
qué? Saovarios fatores a serem analisados. Primeiro, a precariedade de
recursos, dependendo do local do pais ao qual esta atuando. Em muitos
casos este € o unico meio disponivel. O segundo ponto pode ser verifi-
cado quando se analisa o aspecto subjetivo da equacio, o professor, que
por nio tdo poucas vezes assim, apresenta dificuldade para manusear
ferramentas tecnoldgicas, ndo se arriscando com ferramentas novas e
aprendizados na area de informatica, por terem dificuldades em lidar
com a tecnologia digital.

Por outro lado, ja existiam muitos que buscavam por novasverten-
tes para o ensino, quando passaram a trabalhar com a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), salas de aulas invertidas, ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA) entre outras ferramentas.

Segundo ARAU]O; ARANTES (2009 apud FREZATTI et al, 2018,
p.7) Problem Based Learning “[...] tem como foco a aprendizagem ativa
, centrada no aluno, por meio do estudo auténomo e da discussido de
problemas atuais, relacionados com a disciplina ou com outros con-
textos sociais , econémicos”.

Asala de aula invertida conceituada por BERGAMIN; SAMS (2018,
p.11) “[bJasicamente, o conceito de sala de aula invertida é o seguinte:
o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em
casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é
realizado em sala de aula.”

De uma forma ainda timida, alguns AVAs, ambientes virtuais de
aprendizagem, estavam sendo utilizados por diversos docentes com
a utilizacdo de ferramentas do Google Education, como por exemplo,
o Google Classroom, plataforma que simula uma sala de aula real com
retdngulos no layout indicando as disciplinas, onde é possivel uma
interacdo sincrona mas, em sua maioria, assincrona pois os professores
depositavam seus materiais e atividades naquele ambiente.

Os cursos EAD foram ganhando espaco junto a cursos extracur-
riculares, cursos de graduacao, entre outros. Porém ainda ha muitos
entraves burocraticos e legais que tornam alguns requisitos destes
cursos muitas vezes invalidos.
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AULAS DURANTE A PANDEMIA

No inicio do més de margo de 2020 uma grande pandemia assolou
o pais, algo que ja se desenvolvia em outros paises da Asia e Europa
desde o fim de 2019, tornando-se uma preocupacio com a vida das
pessoas. A pandemia provocada pelo “coronavirus” (COVID-19) possui
transmissao rapida, porém seu desenvolvimento pode ser apresentado
em até 14 (quatorze) dias.

Durante este periodo as pessoas contaminadas sdo potenciais
transmissoras e, portanto, neste momento, a melhor solucéo, segundo a
ciéncia e a medicina, é o distanciamento social. Por se tratar de uma do-
encanova, ainda nio hdvacinas e a transmisséo é em escala geométrica.
Logo, locais com grande aglomeracdo de pessoas sdo extremamente
perigosos. As escolas possuem em sua esséncia um grande aglomerado
de pessoas e, para que se pudesse proteger a todos, a solucio dada pelas
autoridades foi realizar educagio a distancia em escala nacional.

Situacdo essa que, pela extrema necessidade de rapidez na im-
plantacdo, deixou a todos preocupados, hajavista que a grande maioria
dos professores que ainda estavam com suas aulas em lousa e giz tive-
ram que se tornar entendidos em ferramentas tecnolégicas de modo a
transferir suas salas de aula do ambiente fisico para o virtual.

Essa era a preocupagio dos professores até o momento: como
usar as tecnologias disponiveis para uso em sala de aula, de forma
complementar ao método usual, gradualmente. No entanto, as moti-
vacdes para inser¢do do digital mudaram na concepcio do ensino nas
escolas de modo drastico e urgente. Avirada de aulas presenciais para
remotas em razio da pandemia do coronavirus € um processo que vai
além da escolha de plataformas e recursos digitais de aprendizagem,
passou-se a nao ser uma opg¢ao de como as aulas seriam ministradas,
e sim uma imposicao.

Nesse ambiente em que tudo é remoto, diante de realidades distin-
tas dentro das redes de ensino pais a fora e das dificuldades de acesso a
internet por parte de educadores e alunos, as secretarias de educagido
tiveram que pOr em pratica estratégias diversas, pois de repente as
escolas foram fechadas.

E o grande problema esta ai, na exclusdo de alunos que nio pos-
suem acesso a internet a qualquer hora. Nao houve investimento em
um canal de retorno para a Televisio terrestre aberta, a qual abrange
a maioria da populacao.

Ainda, sabe-se que mais de 50% da populacao brasileira ndo tém
acesso a internet, mesmo havendo grande quantidade de celulares no

~
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Brasil. Dado que nédo pode ser ao todo considerado como parametro,
tendo em vista que a maioria desses aparelhos possui acesso a internet
apenasvia Wifi, roteadores de internet por ondas, de estabelecimentos
que disponibilizam o acesso gratuito ou de pacotes de dados que nao
abrangem todas as horas necessarias de que as aulas da escola precisam
neste momento.

Soma-se a isso o fato de que os professores nio tiveram tempo
habil de se prepararem para as aulas remotas, e estdo se adaptando ao
sistema a medida que as aulas acontecem.

Foram disponibilizadas plataformas de recursos digitais em todos
os sistemas de ensino, mas a situacdo atual demanda novos e diferentes
esforcos, plataformas que ajudam bastante os professores, com dispo-
nibilidade para fazervideoconferéncias, emitir questionarios, tarefas
de produgao textual e indicacdo de links complementares para levar
atividades a seus alunos.

Mas como fica a preparacdo do professor para lidar com essa
mudanca repentina? O uso das tecnologias demanda um certo apren-
dizado digital que nem todos possuem, sendo frequentes as dificul-
dades de adaptacido, que até certo ponto sdo compreensiveis, pois €
um treinamento que exige tempo, o que, devido ao atual cenario, foi
quase inexistente.

O treinamento antes das aulas efetivamente comec¢arem foram
rapidos e muitas vezes ineficazes, e o tal dito popular “treino é treino,
jogo é jogo” colocou varios dos professores em “xeque-mate”, pois di-
versos problemas comecgaram a surgir. E nem sempre os mestres tém a
expertise, o conhecimento necessario para soluciona-los. Outro ponto é
que o docente nem sempre consegue resolver o problema de seu aluno
que, ao acessar a plataforma, na maioria das vezes, fica desnorteado,
contribuindo assim para uma aula com varios problemas em seu pro-
cesso, em que somente ao longo da operacéo se tornara quase fluente.
Pode-se dizer quase, pois muitos ainda nem acesso a internet possuem,
sendo excluidos do sistema.

Reforcando a ideia acima, e sob um olhar mais humanizado,
verifica-se que a preocupac¢io maior tem sido com os alunos, pois
alguns estudantes ndo possuem computador e/ou acesso a internet
de qualidade em casa, e nem sempre os que possuem smartphones
tém acesso a internet, tornando-se assim uma parcela de excluidos
em varios pontos: educacional e digital. Afinal, as escolas fisicas néo
podem abrir suas portas para que atenda as determinacdes legais e que
consiga resguardar a vida de todos.
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Outro fator preocupante é o gerenciamento de tempo dos alunos
para a pratica de todas as atividades previstas no sistema remoto, a
falta de costume das cobrancas em sala de aula, pois o aluno precisa
ser muito mais disciplinado com relagio aos seus afazeres educativos:
passa a ter datas e horarios mais rigidos, embora possa escolher alguns
momentos para desenvolver suas atividades. Se, no entanto, for de-
terminacdo da institui¢do que as aulas sejam totalmente sincronas, o
discente pode vir a ser extremamente prejudicado se nao tiver acesso
a internet.

E importante descrever que os professores estdo sobrecarregados
da preparacdo das aulas a sua li¢do, no dominio das tecnologias, no
cuidar de suas casas, familia, higienizacdo durante a pandemia e, se
tiver filhos em idade escolar, realizar este acompanhamento também.
O tempo gasto com transportes, em que o docente locomovia-se de uma
unidade escolar para outra, esta sendo economizado neste momento,
mas as tarefas e o gerenciamento realizado dentro de casa esta exi-
gindo horas extras de trabalho e, consequentemente, cansaco, dores
nas costas devido ao excesso de tempo que os professores em aulas
sincronas passam sentados.

Para o mercado de trabalho, é fato que ira mudar o jeito de realizar
negociagdes empresariais. Com este recurso de plataformas com videos
conferéncias, uma boa parte dos alunos conseguirdo comunicar-se
através de plataformas digitais e, provavelmente em breve, principal-
mente em grandes capitais, onde ha o problema de congestionamento
no transito, trabalhar “at home”, em casa, sera uma tendéncia.

Acredita-se que assim que a quarentena for dada por encerrada e
os casos de mortes por coronavirus diminuida, a volta a circulacio sera
dada de forma gradual. Ha um fato a ser considerado: nada sera como
antes! A partir daqui, estima-se uma educacéo de hibrida para EAD,
pois novos habitos foram incutidos em todos, por vontade prdpria ou
ndo, mas estdo ai, em nosso presente.

Aqueles docentes que anteriormente eram distantes da tecnologia
hoje estdo mais familiarizados, e estardo cada dia mais. Assim tem-
-se como tendéncia aulas diversificadas, um repositorio de materiais
e atividades muito mais facil de ser organizado. As aulas poderao ser
intercaladas em video aulas e as explica¢des ao vivo.
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Torna-se até dificil divagar sobre o futuro, principalmente por
ser tdo incerto. O mercado de trabalho também esta em constante mu-
danca. Em um cenario otimista, aqueles que conseguiram se adaptar
ao que foi passado durante o periodo de quarentena, o manuseio de
ferramentas, que muitasvezes ja existiam, mas ndo eram exploradas,
terdo vantagens competitivas. As chances de uma melhor colocacdo
no mercado ou recolocacédo serdo possibilidades interessantes. En-
tretanto, os alunos que ndo conseguirem participar dessas aulas com

ferramentas digitais serdo cada vez mais excluidos.

Ha tempos Albino (2008) disse que: “[...] Cerca de 89% dos bra-
sileiros sdo excluidos digitais, pois apenas 8% da populacdo acessa a
Internet a partir de casa”. Ainda bem que essa situacgio esta se inver-
tendo, mas falar em excluidos digitais € um assunto muito complicado,
pois privar as pessoas de ter acesso a grandes informacdes é realmente
preocupante. Verificando no Site do IBGE, uma pesquisa realizada em
2018 quanto ao acesso a internet o PNAD Continua TIC (2018), Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua das Tecnologias em
Informacédo e Comunicagdo, apresenta um resumo de seu relatorio
e informa que: “[a] pesquisa aponta que o numero de domicilios com
acesso a internet subiu de 74,9% em 2017, para 79,1%, em 2018 — na area
urbana, o percentual cresceu de 80,2% para 83,8%, e na rural, saltou
de 41% para 49,2%.", vide Figura 1.

Ainda que tenha aumentado o acesso a internet para 79,1% dos
domicilios, diminuindo muito a exclusdo ao acesso a internet de acordo
com o PNAD 2018, ainda assim ha exclusido do acesso no que tange a
possuir um aparelho habil ao acesso, como um computador ou smar-
tphone, celular capaz de realizar tarefas mais complexas, bem como
no que diz respeito a conexéo de rede, sendo que existem brasileiros
sem acesso a internet, destacando que houve um aumento muito sig-
nificativo quanto ao acesso dos brasileiros na utilizacido da internet,
num periodo de quase I0 anos.

A pesquisa aponta uma redugio no numero de do-
micilios com posse de microcomputador, tablet
e telefone fixo. O percentual de domicilios com
computador caiu de 43,4%, em 2017 para 41,7%,
em 2018. O percentual de domicilios com tablet


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html
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representa apenas 30% dos que tém computador,
ecaiude 13,8% para 12,5%. Sdo bens que as pessoas
precisam ter uma condi¢ao financeira melhor para
comprar.|...]

Figura I —- Domicilios com acesso a internet - 2018
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Uma solugdo ao problema da exclusédo do aluno por falta de conexao
seria o funcionamento do canal de retorno para a Televisdo Terrestre
Digital. Ha pesquisas para desenvolver outras formas que conectem
o aluno a TV digital, utilizando-a como um canal de retorno, o que
acredita Azevedo (2017), utilizando tecnologias existentes com algumas
adaptagdes que possam melhorar a forma de interagir com a televisao,
sem o uso de internet, diminuindo a grande distancia que existe hoje
entre a interacdo do telespectador e da televisao, dos computadores e
também dos dispositivos moveis.
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Os alunos que procuram um curso EAD, normalmente se prepa-
ram para a utilizacdo de computadores, tablets, notebooks ou celulares,
mas também anseiam pela possibilidade de conseguir essa conexio no
proprio estabelecimento de ensino, lugar em que, além da utilizagado de
ferramentas e softwares e acesso as plataformas digitais onde podem
desenvolver textos e trabalhos com a necessidade de se conectar no
computador via Internet, possam enviar os trabalhos via plataforma
ou e-mails.

Seria interessante que a estrutura das aulas EAD também fosse
apta a contemplar os alunos que nio possuem internet, ou possuem
dificuldades de utilizar o celular, tablets e computador para a conexado e
acesso as plataformas digitais necessarias as aulas, bem como chama-
das de video e acessos a video streamer, em que o aluno assiste estando
em uma plataforma online. Mesmo que haja discentes ja acostumados
com a televisdo, celular e outros dispositivos, ha uma excluséo digital
com a maioria da terceira idade.

Sobre a mudanca da fungdo do computador como meio educacio-
nal, José Armando Valente, expde no site CECIER] (1997) que

[...] A mudanga da fungdo do computador como
meio educacional acontece juntamente com um
questionamento da funcéo da escola e do papel do
professor. A verdadeira funcdo do aparato edu-
cacional ndo deve ser a de ensinar, mas sim a de
criar condi¢des de aprendizagem. Isto significa
que o professor deve deixar de ser o repassador do
conhecimento - o computador pode fazer isto e o
faz muito mais eficientemente do que o professor - e
passar a ser o criador de ambientes de aprendiza-
gem e o facilitador do processo de desenvolvimento
intelectual do aluno. As novas tendéncias de uso do
computador na educagdo mostram que ele pode ser
um importante aliado neste processo que estamos
comecando a entender. Entretanto, é importante
lembrar que estas diferentes modalidades de uso do
computador na educagdovio continuar coexistindo.

Para o aluno estudar a distancia é necessario muita disciplina e
organizacdo para a realizacdo das atividades avaliativas, bem como
verificar sempre o calenddrio das entregas de trabalhos e avaliagdes
respeitando os prazos. As atividades em equipes poderao ser decididas
via grupos de aplicativos de comunicagao de trocas de mensagens, ou
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e-mail, correspondéncias eletrdnicas, desenvolvidas e realizadas em
grupo.

Apos todas as explicagdes, pode-se observar que os professores
passaram e estdo passando por muitos desafios. Como em todo periodo
de mudanga, grandes abalos podem ocorrer. Deve-se lembrar que para
que as aulas sejam brilhantes, a estrela que rege tudo isso, o professor,
tem que estar com o corpo e mente saos. Apds todas essas mudancas, os
desgastes fisicos e mentais desses profissionais estao sendo grandiosos.

Ha de se ressaltar que os alunos também estdo em processo de
crescimento e aprendizagem, muitos vdo se adaptar e agregar o conhe-
cimento, enquanto outros somente o fardo por obrigacéo; outros, ainda,
nem conhecerdo o que é toda essa revolucgao digital, o que € muito triste.

Numa sociedade em transformacao com as novas tecnologias da
comunicacéo e da informacao, o professor precisa estar conectado com
a presenca das midias e tecnologias, seu papel e sua utilizagdo em sala
de aula para se fazer comunicar com o aluno.

Nesse contexto educacional muitos problemas e desafios para
os quais se precisa buscar solucdes ja estdo diretamente relacionados
a questdo da producao do conhecimento, das formas de producéo, da
leitura e compreensao da realidade, logo, do ensino dos conteudos
escolares.

Do ponto de vista da educacdo, a questdo que preocupa € saber
como essas novas tecnologias podem colaborar na aprendizagem do
conhecimento socialmente acumulado, quais as vantagens e desvan-
tagens das tecnologias, como se pode colaborar com os professores
para que possam, pela escola, contribuir com a formacao de sujeitos
pensantes, auténomos e ndo apenas compartilhadores de textos, videos
prontos e “memes”, que geralmente sdo fendmenos de “viralizacdo” de
qualquer informacao, video, imagem, frase, ideia, musica, entre outros,
no meio digital, amplamente divulgados pelas redes sociais, ou seja,
para algo ser um “meme” € necessario que se espalhe entre muitos
usuarios rapidamente, alcangando popularidade.

A educacdo sempre esta atenta para as inovacdes, pesquisa e ci-
éncia, e tem uma ligacdo com a tecnologia, mas é necessario lembrar
que ter informacéo néo é a conquista do saber, do conhecimento, da
aprendizagem. Os professores precisam preocupar-se com as fontes
de suas informacdes, e auxiliar o aluno no processo do aprendizado,
conquista do conhecimento e producéo de informacéo.
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INTRODUCAO

Moreira (1999) afirma que nos ultimos 20 anos, tem-se intensifi-
cado no panorama pedagdgico brasileiro o foco na formacéao docente.
Consolidando-se, em inimeros encontros e publicacdes, os conheci-
mentos produzidos com base em pesquisas e reflexdes dos especialis-
tas da area, ao mesmo tempo em que se reformulam os curriculos de
inumeros cursos destinados a esse preparo.

Desde os tempos antigos até a modernidade o professor tem um
papel fundamental na vida dos alunos. Quando é debatido sobre a
educagdo atual, as praticas tradicionais sdo bastante criticadas e
consideradas ultrapassadas. E comum observar os profissionais
de educacido limitar a escola e as metodologias tradicionais como
aquelas em que o professor transmite o conhecimento, pensando
apenas em passar a informacio, deixando em detrimento a qua-
lidade do ensino. Acrescenta Moran (2004, p.13) que]|...] “a educacdo
fundamental é feita pela vida, pela reelaboracdo mental emocional
das experiéncias pessoais, pela forma de viver, pelas atitudes basicas
davida e de nds mesmos.”

De acordo com Freire (1996) ensinar nao é apenas transferir co-
nhecimento, é uma especificidade humana. Mesmo com todas as di-
ficuldades para se educar, ainda ha muitos professores exercendo sua
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funcdo de maneira eficaz. Isso se deve ao que o autor chama de vocacio,
que significa ter afetividade, gostar do que faz,ter competéncia para
uma determinada funcédo, com isso muita coisa pode ser mudada por
meio da pratica educativa.

Morin (2001) evidencia sobre a sociedade contemporanea e como
sdo as diferentes maneiras de articular dentro do universo escolar uma
formacdo mais humana, vinculando os conhecimentos antigos e os con-
temporaneos, ndo excluindo a tecnologia, que tantas bases trouxeram
para a formacao intelectual do homem, expde também a velocidade
e a eficiéncia que as informacdes chegam em todo o mundo. Nessas
condicdes, a sociedade espera para o futuro uma maior participagdo
dos individuos, uma nova consciéncia humana; no ensino da ética do
género humano, o futuro da humanidade depende de como o homem
vai construir seu caminhar.

Nesse cenario, € relevante que diferentes olhares se voltem para
o preparo de professores. Por isso, o presente estudo tem o objetivo de
promover uma reflexdo sobre a formacao docente, sua continuidade e
seu reflexo na aprendizagem.

Para esse topico foram trabalhados dois contexto, tal como segue:

Nessa década de 2020, o desafio do professor é ser um educador
que, com exceléncia, media o conhecimento para o seu aluno, fazendo
o uso de metodologias ativas e permitindo a entrada de novas tecno-
logias dentro da escola, apesar da “chuva” de informacéo e tecnologia
que ja cerca e estimula o educando.

As tecnologias ndo se apresentam apenas na forma de dispositi-
vos de alta complexidade e custo, ao contrario, estdo presentes e sdo
empregadas em situagoes cotidianas e, segundo Tajra (2001), podem
se apresentar nas formas fisica (material didatico e demais recursos),
organizacional (métodos de ensino) ou simbdlica (comunicagdo nas
praticas de ensino).

Ha uma grande necessidade de se evoluir cognitiva e permanen-
temente, dados os avancos dos recursos e estratégias tecnoldgicas
disponiveis no atual milénio. A escola deve estar aberta e participativa
para as novidades e recursos que a tecnologia nos oferece, de modo
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que a escola, a familia, os professores e a sociedade, ou seja, todas as
comunidades escolares aprendem juntas. Mas isso nao significa pro-
por uma nova metodologia, descartando tudo aquilo que a educagao
vem alcancando ao longo dos anos, mas significa caminhar juntos,
aprendendo com o passado, vivendo o presente e almejando o futuro.

Pereira e Lima (2018) apresentam um exemplo de uma inovacao
na tecnologia organizacional (TAJRA, 2001) de suas aulas ao realizar
uma mudanca na metodologia empregada, com o propdsito de trans-
formar aulas expositivas em aulas colaborativas.

A metodologia empregada por Pereira e Lima (2018) consiste em
roteirizar a preparacgao dos alunos, para que eles passem a entrar em
contato com os conteidos que serdo abordados na forma dialogada nas
aulas seguintes, motivados por desafios e debates entre os pares, que
por suavez proporciona uma aprendizagem ativa, ja que o aluno passa
a seresponsabilizar por fazer as leituras que serdo discutidas em sala,
ou seja, assumindo uma postura critica e reflexiva acerca dos conteudos.

Segundo Freire (1996) ndo tem como haver docéncia sem discéncia,
porque as duas se explicam e os sujeitos das diferencas que os sugerem
nio podem se reduzir ao objeto, uma vez que tanto o aluno aprende
com o professor, como o professor aprende com o aluno. O ensino di-
namico desenvolve a curiosidade sobre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Paulo Freire (1996) pontua a necessidade do respeito, da compre-
ensdo, da humildade e do equilibrio das emocdes entre educadores
e educandos, em seus métodos de ensino. O autor deixa claro que o
professor deve ser um grande aprendiz e estar aberto a aprender com
arealidade de seus educandos. Assim, ele apresenta saberes que con-
sidera indispensaveis a pratica docente. Da Silva (2010) destacou estes
saberes topicos, sendo eles:

I. Ensinar exige rigorosidade metoddica, de modo que o que se
ensina nio se esgote no tratamento do objeto ou conteudo, mas
se estenda a producdo de condigdes que tornem o “aprender
criticamente” possivel;

2. Ensinar exige pesquisa, pois, segundo Freire (1996, p.29), “nédo
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino’;

3. Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. O professor
ndo deve somente respeitar os saberes socialmente construidos
pelos estudantes, na pratica comunitaria, mas também discutir
com os alunos a relacdo entre esses saberes e os conteudos;

4. Ensinar exige criticidade;

5. Ensinar exige estética e ética;
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6. Ensinar exige a corporificacio das palavras pelo exemplo;

7. Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminacio;

8. Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica. A pratica do-
cente critica envolve o movimento dindmico entre o fazer e
o pensar sobre o fazere,

9. Ensinar exige o reconhecimento e a assuncédo da identidade
cultural, ou seja, o professor deve assumir-se como ser social
e historico e nenhuma formacao docente pode fazer-se alheia
ao reconhecimento do valor das emocdes.

Por hora, o desafio encontrado ¢ o de descobrir como se da
a adaptacdo para continuar a ensinar e a aprender, em meio a
realidade em que se vivencia. Isso envolve o engajamento em sala
de aula na era tecnoldgica, fazendo uso de metodologias e aulas
dindmicas, lutando por mudancas no cenario educacional e na
atuagdo dos professores, dos pais e até mesmo dos proéprios alu-
nos. E preciso, assim, uma renovacao na forma de ensinar, porém
nio necessariamente deixando de lado tudo aquilo que foi usado
até entao.

Todavia, para que a escola possa contar com o engajamento
dos alunos, é necessario satisfazer suas necessidades psicolégicas
basicas, como competéncia, autonomia e pertencimento (FER-
REIRA, 2010). Por isso, a escola deve proporcionar um ambiente
acolhedor, favorecer que o aluno tome decisdes, fornecer feedback
de forma adequada, entre outras acdes.

Para Moran (2004) educar € uma colaboragao entre professores
e alunos para que, juntos, transformem suas vidas em processos per-
manentes de aprendizagem, ajudando alunos na construcdo da sua
identidade, encontrando seu caminho pessoal e profissional. Para o
autor, educar € participar de um processo, uma parte é a previsivel e a
outra parte é imprevisivel, em que se aprende e se ensina.

A relacdo aluno-professor apresenta duas dimensdes: a pedagogica
e asocioafetivo (BOUTIN, 2017). No nivel pedagogico os individuos sdo
participantes de um processo de aprendizagem. No campo socioafetivo,
implica no engajamento entre as duas partes que participam de uma
experiéncia bidimensional.

Moran (2004) defende que o conhecimento se da fundamental-
mente em um processo comunicativo e interativo em que o professor
ensinara melhor se mantiver uma atitude inquieta, humilde e confiante
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para com a vida, com os outros e com as pessoas, buscando sempre
aprender comunicar e praticar tudo o que aprendeu: “Educadores
entusiasmados atraem, contagiam, estimulam, tornam-se préoximos
da maior parte dos alunos. Mesmo que ndo concordemos com todas
as suas ideias, respeitamo-los” (MORAN, 2004, p. 62).

Segundo Paulo Freire (1996) € preciso aproveitar as experiéncias
vividas pelos alunos e ver o aluno como protagonista de seu proprio
processo de aprendizagem, em uma relacdo de “troca”, em que ambos
aprendem e ensinam para que assim seja possivel desenvolver a ca-
pacidade auténoma do aluno. Freire (1996, p.66) destaca:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um € imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou nio conceder uns aos outros
(-..)- O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu
gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente,
a sua sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios funda-
mentalmente éticos de nossa existéncia.

No estado de Sdo Paulo O PEC pretendeu capacitar 109.572 pro-
fessores do ensino fundamental, do ciclo basico a 42 série (25.285) e de
5% a 82 séries (84.287) das seguintes disciplinas: Portugués, Geografia,
Historia, Ciéncias e Matematica. O projeto de educagdo continuada
baseou-se no esquema de acdo-reflexdo-acgdo, de modo que respon-
desse as questoes emergentes da pratica dos educadores, tornando-os
capazes de diagnosticar com precisdo os problemas vivenciados em
seus locais de trabalho, dar prioridade as questdes a serem enfrentadas,
propor coletivamente as acdes de intervencao, e acompanhar e avaliar
sistematicamente o trabalho realizado, tendo como ponto de chegada
a melhoria da qualidade do ensino (Sao Paulo, 1996, p.10-17).

De acordo com a PEC2002 (Proposta de Emenda Constitucional)
amelhoria da qualidade do ensino publico se da pela de inumeros pro-
gramas que criaram condi¢oes mais adequadas para garantir o acesso
e a permanéncia de criancas e jovens nas escolas e dentre os progra-
mas voltados para valorizacdo dos docentes, destaca-se o Programa
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de Educacgao Continuada (PEC), implantado em 1997. Segundo a PEC
2002(Resolucao SE - 57, de 29 de Margo de 2002) é:

[-..]Jum modelo inovador de atuagéo, com a utiliza-
cdo de recursos tecnoldgicos avancados, vivéncias
educadoras e estudos independentes, possibilitando
o desenvolvimento de aulas, oficinas e atividades
complementares realizadas com base no projeto
pedagogico das escolas dos alunos-professores; o
objetivo proposto pelo Programa de “ampliagdo
das referéncias tedrico-conceituais para melhor
compreensio e descoberta de conteudos e formas
pedagogicas menos convencionais, possibilitando
a producao e criacao de opgdes mais significativas
de aprendizagens dentro do coletivo das escolas”
vem sendo plenamente cumprido; o professor que
participa do Programa Especial de Formacéo ja
recebeu elementos significativos que poderao con-
tribuir com a equipe escolar e demais professores
no trabalho pedagdgico da escola e devera estar
disseminando e socializando essas aprendizagense,
potencializando a privilegiada e Ginica experiéncia
que trés grandes universidades estdo desenvolvendo
em um projeto voltado exclusivamente para a sala
de aula do ensino fundamental da rede publica.

Destarte, segundo os relatdrios de avaliacdo, ndo houve alteracao
na atuacdo dos professores em sala de aula nem registro de participacdo
em projetos de area ou interdisciplinares que indiquem um processo
de atualizac@o e questionamento de sua pratica, a ndo ser iniciativas
pontuais.

A partir desta afirmativa podemos nos questionar a respeito de
como tem sido esta capacitacdo docente, quio significativa ela tem
sido e quais frutos tem gerado.

Iatskiu et al. (2015), apds conduzirem um estudo sobre capacita-
cdo e formacdo continuada para professores de Ciéncias e de Biologia,
concluem que sdo necessarios espacos para discussdo, formacao e
reflexdo sobre a pratica docente.

A PCN (BRASIL, 2002, p. 25) afirma que:

Além de uma formacio inicial consistente, € preciso
considerar um investimento educativo continuo
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e sistematico para que o professor se desenvolva
como profissional de educacao. O conteudo e a
metodologia para essa formacao precisam ser re-
vistos para que haja possibilidade de melhoria do
ensino. A formacdo ndo pode ser tratada como um
acamulo de cursos e técnicas, mas sim como um
processo reflexivo e critico sobre a pratica edu-
cativa. Investir no desenvolvimento profissional
dos professores é também intervir em suas reais
condigdes de trabalho.

Mais do que nunca, o educador deve estar sempre atualizado e
bem informado, ndo apenas em relacdo aos fatos e acontecimentos do
mundo, mas, principalmente, em relagdo aos conhecimentos curricu-
lares e pedagogicos e as novas tendéncias educacionais.

O MOOC (Massive Open Online Course), um curso online aberto, pro-
movido Marcon e Lacerda (2019) com o objetivo de promover a reflexdo
sobre a producdo de conhecimento na cultura digital obteve expressiva
adesdo de educadores, evidenciando que a realizacio de MOOCs é
saidaviavel para a garantir a capacitacido docente de forma continua.

Segundo Shigunov Neto e Maciel (2002), para que as mudangas
que ocorrem na sociedade atual possam ser acompanhadas, € preciso
um novo profissional do ensino, ou seja, um profissional que valorize a
investigacdo como estratégia de ensino, que desenvolva a reflexio critica
da pratica e que esteja sempre preocupado com a formacéo continuada.

De acordo com Chimetdo(2009) a formagao continuada de pro-
fessores tem sido entendida como um processo permanente de aper-
feicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado
apos a formacdo inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de
melhor qualidade aos educandos.

Belloni (2001) propde que o docente se transforme de entidade in-
dividual para entidade coletiva. Para a autora, o docente devera tornar-
-se parceiro dos discentes no processo de construcio do conhecimento.

Tal proposta, no entanto, reivindica uma politica educacional
que contemple nio apenas a formacao inicial, mas também a forma-
cdo continuada dos professores, além disso também se faz necessario
uma decisiva revisdo das condi¢des salarial e o oferecimento de uma
estrutura de apoio que favoreca o desenvolvimento do trabalho como:
acervo de livros e obras de referéncia, materiais didaticos, instalagdes
adequadas para a realizacdo de trabalho de qualidade, cursos prepara-
torios, aspectos que, sem duvida, sera de grande valia para a valorizacgio
da atividade do professor.
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Um estudo de caso, realizado em 2006, no municipio de Santa
Catarina (HECK;NEGRI, 2010) buscou analisar quais as necessidades
dos professores publicos de trés municipios do oeste catarinense, no
que tange ao uso de midias em sala de aula.

A coleta de dados consistiu na aplicagio de questionarios com todos
os professores, entretanto, dos 373 instrumentos aplicados, retornaram
apenas 242,como continuidade da pesquisa, alguns docentes foram
selecionados para uma entrevista de aprofundamento sobre a tematica.
Dos resultados do estudo, percebeu-se que os professores precisam
de apoio continuado para lidar com as TIC. Afinal, ndo adianta obter
sugestoes de utilizacdo da tecnologia em sala de aula sem o dominio
efetivo do instrumento tecnoldgico.

Outro estudo de caso, realizado em 2006, no municipio de Sao
Paulo (SOUZA, 2006) consta dos projetos de formacao continuada de
professores, parte do Programa de Capacitagao, idealizado para auxiliar
aimplementacéo da Escola Padrao identificou, nesse sentido, a presenca
de um argumento que vem sendo utilizado para sustentar a crescente
importancia atribuida a formacao continuada de professores. Trata-se
do argumento da incompeténcia. Segundo o estudo de Souza em funcao
de sua ma-formacao inicial, os professores ndo saberiam como lidar
com a diversidade de alunos presente nas escolas hoje, especialmente
aqueles das camadas populares.

Porém, ao buscar alternativas para sanar as deficiéncias no ensino
surgem linhas de raciocinio que apontam para a melhoraria da com-
peténcia dos professores. Porém, para a autora, este argumento serve
apenas a equipe central como ratificacdo académica para sua estratégia
de ‘formar uma rede de competéncia’, o que significa aumentar o numero de
professores convencidos de que para melhorar a qualidade do ensino
€ necessdrio e suficiente adotar novos métodos e novas técnicas de ensino.

Antes de buscar culpados para as diferencas nos niveis de aprendi-
zagem entre os alunos, é necessario realizar um estudo como de Vieira e
Zaidan (2016), para determinar quais as causas dessas heterogeneidades,
se é preciso promover uma uniformizacéo e elaborar um projeto para
sanar as desigualdades. Por exemplo, se forem detectados déficits de
aprendizagem em um grupo de alunos, os educadores devem identificar
as causas e elaborar estratégias para mitiga-las.

Souza (2006, p. 487) destaca que quando decidem frequentar um
curso, algumas professoras estdo em busca de respostas imediatas:
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As entrevistas com o grupo de professoras reve-
laram, contudo, a ‘heterogeneidade’ que o carac-
terizava. Percebemos quao diversas podem ser as
motivagdes de um professor para frequentar um
curso de formacao continuada: ele pode estar ‘de-
sesperado’ por solucdes imediatas ou em busca de
conhecimentos para refletir sobre sua pratica, ou
ainda sentir-se pressionado, seja por razdes inter-
nas, seja por seus superiores.

Para Souza, as propostas recentes de formacio continua dos
educadores, desenvolvidas pelas SE, tém tomado os professores indi-
vidualmente e isolados de seu contexto de trabalho, considerando-os
profissionais mal qualificados que precisam ser mais bem treinados.

Quando falamos de formacio continua ndo podemos trata-la de
forma isolada, ndo é apenas o professor que participa da formacéo e
sim todo o universo escolar, a capacitacdo passa a ser um processo de
conscientizagio continua.

Para que mudancas significativas ocorram, tanto na capacitagio
docente, quanto na promogao de experiéncias de aprendizagem verda-
deiramente libertadoras, é preciso reavaliar os principios que norteiam
a gestdo escolar. Barbosa e Brito (2016) apresentam as vantagens da
gestdo participativa, no qual todos os atores envolvidos passam a se
responsabilizar pela aprendizagem no ambiente escolar e o fazem por
meio do trabalho em equipe.

Para Hack e Negri (2010, p. 98) ¢ um momento de reflexao rigo-
rosa e coletiva sobre a realidade em que se vive, de onde emergirdo
novos projetos de acdo a serem executados de maneira critica, criativa
e contextualizada.

Intmeras iniciativas poderiam ser propostas a par-
tir do aprofundamento de cada um dos moédulos/
cursos, por isso é indispensavel a compreensao
de construcdo continuada do processo de capaci-
tacdo docente, sem regras ou ag¢des especificas e
definitivas, que respeite o contexto institucional,
temporal, cultural e sdcio-econdmico, entre ou-
tros. Um processo dialético de reflexdo critica sobre
0s pressupostos teodricos e inovagao constante de
praticas criativas para a otimiza¢do do processo
comunicacional docente com multiplas tecnologias
no ensino fundamental e médio.
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No exercicio da profissdo, os profissionais de educagio se depa-
ram com o desafio de se manterem atualizados em meio a um cenario
de constantes transformacdes econémicas, sociais, politicas e tecno-
légicas. Outro dilema € o de conciliar a jornada de trabalho com as
capacitagdes docentes.

Os cursos online abertos apresentam ser uma saida viavel, pois
possuem horario flexivel, sdo gratuitos e online. Atendendo, portanto,
diferentes perfis de profissionais da educacio.

Para que a capacitacio docente resulte em mudancas significati-
vas, € necessario criar espagos nas escolas que favorecam a reflexdo, o
didlogo e o compartilhamento de experiéncias inovadoras.

Portanto, a aprendizagem é favorecida a medida que os docentes,
imersos em um sistema de formacao continuada, aprimoram e aplicam
o método de ensino adotado em suas aulas. Para isso, é necessario que
a escola forneca recursos e faca uso de politicas capazes de apoiar a
pratica docente.
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FORMACAO DE PROFESSORES
PARA O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Ana Abadia dos Santos Mendonca®*¢

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é uma modalidade educacional prevista na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 9394 de 1996. Ela deve ser realizada nas
escolas regulares da educacgio basica independente de serem publicas,
privadas e/ou filantropicas.

A Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988, em seu Art. 208,
estabelece a integracgdo escolar como preceito constitucional, preco-
nizando o atendimento aos individuos que apresentam deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Podemos dizer que ficou
assegurado pela Constituicdo Brasileira (1988) o direito de todos a edu-
cacdo, garantindo-se, assim a matricula de criancas com deficiéncias
na escola regular de ensino e o atendimento educacional especializado
de pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais.

Segundo Bueno (1994), ¢ minimo o acesso a escola de pessoas que
apresentam deficiéncia intelectual, com o agravante de servir mais a
legitimacdo da marginalidade social do que a ampliacdo das oportu-
nidades educacionais para essa populacio.

Ainda no Art. 206, inciso I, estabelece que o ensino seja minis-
trado com base no principio da igualdade de condicGes para o acesso e
permanéncia na escola. Mais adiante no Art. 208, inciso III, assegura
a integracdo escolar como preceito constitucional, preconizando o
atendimento escolarizado e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos individuos que apresentam deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino.

A escola regular ainda busca alternativas para conduzir a inclu-
sdo de criancas deficientes. Estdo desinformadas, mal estruturadas,

26 Doutoranda em Educagdo (UNIUBE). Professora de Educacdo Basica. E-mail: ana_aba-
dia@yahoo.com.br.
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nio possuem espaco fisico adequado para o atendimento extra turno
no AEE e os professores ainda resistem a esta modalidade de ensino.

E interessante considerar que os servigos especializados e o
atendimento das necessidades especificas dos alunos garantidos pela
lei estdo muito longe de ser alcancados. “Identificamos, no interior da
escola, a caréncia de recursos pedagogicos e a fragilidade da formacao
dos professores para lidar com essa clientela” (MANTOAN, 1997, p.77).

A LDB 9394/96vigente até os dias atuais trata no Art. 2°e 3°que a
educacado tem por “finalidade o pleno desenvolvimento do educando e
seu preparo para a cidadania” e que devera ser ministrado entre outros
incisos, com “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola, com garantia de padrao de qualidade”.

No seu Art. 4° o Estado garante que é seu dever garantir educacao
escolar publica e obrigatoria para todos os alunos do ensino fundamen-
tal, “inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”,
e no inciso III, afirma que “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, s/p).

Para fins do servico de AEE, os pontos da Lei sdo:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em clas-
ses, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracio nas classes comuns de
ensino regular (LDB 9394/96).

Ainda neste capitulo aparece o Art. 59, que menciona que os siste-
mas de ensino deverdo assegurarao aos “educandos com necessidades
especiais”:

III - professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento espe-
cializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns (LDB 9394/96).
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A pratica educativa das escolas regulares mostra a dificuldade dos
profissionais em educagdo em trabalhar na escola regular inclusiva
com as diversas deficiéncias.

Mantoan (2006) afirma que “o mote da incluséo, ao contrario, €
ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da
vida escolar”. Assim fica claro que as criancas com deficiéncias devem
frequentar a escola independente de sua idade. A escola deve se preparar
para recebé-las em qualquer nivel escolar, desde a educacgdo infantil
e até nos bercarios, onde estes ja comecarao a se integrar com outras
criangas representativas da normalidade, favorecendo o amadureci-
mento e os diversos aprendizados da vida cotidiana, como cuidar da
higiene, participagdo nas brincadeiras diversas, alimentar sozinho, etc.

A escolarizagio de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tem desafiado os
espacos escolares a construirem novas/outras logicas de ensino. Diante
disso, a formacao docente tem se configurado como uma possibilidade
de pensar as demandas escolares e os processos de escolarizagido dos
sujeitos que também sao publico-alvo da educagio especial.

Assim, esta pesquisa tem como objetivos, identificar, discutir e
propor solu¢des para a formacgéo do professor de AEE para atuarem
nas salas de recursos multifuncionais.

Como metodologia, o estudo teve com suporte o carater biblio-
grafico de cunho pedagogico voltado aos alunos com deficiéncias que
estdo dentro das escolas regulares da educacao basica.

Durante o processo de criacdo da educagio inclusiva, as legisla-
¢des pertinentes também tratam do AEE. Ele é um servico da educagao
especial que “identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e
de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participa-
c¢do dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (SEESP/
MEC, 2008).

O especialista do AEE faz a ponte entre o aluno e o professor da
sala de aula comum, permitindo uma troca de experiéncia que con-
tribua nesse processo educacional e em todo o contexto escolar, bem
como a inserc¢do na sociedade.

Aleidiz que a oferta de educacgao especial deve ocorrer preferen-
cialmente na rede regular de ensino. Isso quer dizer que oideal é que a
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escola comum tenha uma sala de recursos multifuncionais e uma equipe
especialista para oferecer o atendimento educacional especializado
dentro da escola (BRASIL, 2011).

Segundo Mantoan (2003, p.23) “o ‘preferencialmente’ refere-se
a ‘atendimento educacional especializado’, ou seja: o que é necessa-
riamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades
dos alunos com deficiéncia, abrangendo principalmente instrumentos
necessarios a eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia
naturalmente tém para relacionar-se com o ambiente externo, como,
por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), do codigo
braile, uso de recursos de informatica, e outras ferramentas e linguagens
que precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares”.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica
(2008) coloca:

O atendimento educacional especializado - AEE
tem como funcdo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que elimi-
nem as barreiras para a plena participacao dos alu-
nos, considerando suas necessidades especificas.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formacdo dos alunos com vistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p. I).

Ainda considera-se:

[...] servicos e recursos da educagéo especial aqueles
que asseguram condicdes de acesso ao curriculo por
meio da promocéo da acessibilidade aos materiais
didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas
de comunicagio e informacgao e ao conjunto das
atividades escolares (BRASIL, 2008, p. I).

O AEE é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
da mesma escola onde o aluno com deficiéncia estuda, ou em outra
unidade escolar que tenha o espaco adequado e o profissional capaci-
tado. Eimportante destacar que esse atendimento é realizado no turno
inverso do que acontece a escolarizagao.

O pubico alvo do AEE:
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Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedi-
mentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de con-
digbes com as demais pessoas (BRASIL, 2008, p. 2).

Também devem contar com 0 mesmo servigo:

Alunos com transtornos globais do desenvolvi-
mento: aqueles que apresentam um quadro de al-
teracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagées sociais, na comu-
nicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegra-
tivo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificacdo (BRASIL, 2008, p. 2).

Ainda devem ser atendidos:

Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles
que apresentam um potencial elevado e grande en-
volvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade (BRA-
SIL, 2008, p. 2).

A oferta do AEE deve constar no Projeto Politico Pedagégico (PPP)
da escola regular de educacgao basica que oferece esse servico. A sua
organizacao deve prever:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico,
mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagogi-
cos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a ma-
tricula no ensino regular da propria escola ou de
outra escola;

c. Plano do AEE: identificagdo das necessidades
educacionais especificas dos alunos, defini¢do dos
recursos necessarios e das atividades a serem desen-
volvidas; cronograma de atendimento dos alunos;
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d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educagao: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros
que atuam no apoio as atividades de alimentaco,
higiene e locomocao.

f. Articulacdo entre professores do AEE e os do
ensino comum. g. Redes de apoio: no ambito da atu-
acdo intersetorial, da formacédo docente, do acesso
a recursos, servicos e equipamentos, entre outros
que contribuam para a realizagio do AEE (BRAIL,
2008, p. 3).

Para que o AEE se efetive, as escolas que oferecem este servico
devem ser dotadas de Salas de Recursos Multifuncionais. As SRMs
sdo espacos na escola regular, em que o professor de educacio espe-
cial, realiza o AEE para os alunos publico alvo da educacio especial,
por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, com
recursos especificos disponiveis nestas salas (BRASIL, 2012).

Um estudo realizado por Baptista (2011) mostra que durante
muito tempo o investimento para o AEE era feito em classes e escolas
especiais. Dessa forma, a existéncia desses ambientes esteve reduzida,
principalmente, ao contexto das instituicdes especiais. Isso explica o
fato de pouco se discutir na literatura o ambiente das SRMs, que vem
sendo implementada nas escolas publicas e reflete a iniciativa de uma
pratica educacional inclusiva.

Sartoretto e Bersch (2014) revelam que nas SRMs existe uma va-
riedade de materiais e equipamentos especificos, recursos de acessibili-
dade, materiais didaticos, pedagogicos e mobiliarios adequados para o
atendimento de alunos com necessidades educacionais no contraturno.

O crescente numero de matriculas de criangas com deficiéncia
no ensino regular impacta diretamente a organizacao escolar. Edu-
cadores, gestores e demais profissionais da educagdo, em geral, tém
pouco embasamento para desenvolver praticas que possam ser, de
fato, inclusivas.

A Politica Nacional de Educacéao Especial na perspectiva da Educa-
c¢ao Inclusiva (PNEEPEI) destaca que, além do exercicio da docéncia, os
professores do AEE também tenham conhecimentos especificos da area:
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O atendimento educacional especializado é rea-
lizado mediante a atuacdo de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na mo-
dalidade escrita como segunda lingua, do sistema
Braille, do Soroban, da orientagdo e mobilidade,
das atividades de vida auténoma, da comunicagdo
alternativa, do desenvolvimento dos processos
mentais superiores, dos programas de enrique-
cimento curricular, da adequacéo e producio de
materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacao
de recursos 6pticos e nio opticos, da tecnologia
assistiva e outros (BRASIL, 2008, p.11).

Portanto, além de um professor, o AEE, requer um especialista
de acordo com o que prevé a Politica: um especialista em Educacio
Especial. Glat et al (2011, p.32) destaca que um dos maiores entraves a
inclusdo ainda estd na precariedade da formacao inicial e continuada
dos professores. A acdo do professor especialista precisa ser baseada
em conhecimentos especificos sobre como ensinar os alunos e sobre
quais as intervencdes adequadas. As atividades desenvolvidas no AEE
se diferem das atividades desenvolvidas na sala de aula comum.

A primeira estruturagdo que ocorre nessa formacao parte da
compreensdo de que o professor do AEE nao é um especialista em
uma dada deficiéncia. Seu objetivo é conhecer o aluno, identificar suas
possibilidades e necessidades, tracar um plano de AEE para que possa
organizar os servicos, as estratégias e os recursos de acessibilidade.
A formacao, entdo, nido tem por base o estudo de uma unica deficiéncia.
Ela deve estabelecer uma interlocucao entre os conhecimentos que sdo
proprios do AEE com as situagoes reais do cotidiano escolar.

Para atuar no AEE, os professores devem ter formacao especifica
para este exercicio, que atenda aos objetivos da educagio especial na
perspectiva da educacéo inclusiva. Nos cursos de formacéao continu-
ada, de aperfeicoamento ou de especializacéo, indicados para essa
formacao, os professores atualizardo e ampliarido seus conhecimentos
em conteudos especificos do AEE, para melhor atender a seus alunos.

Entre as responsabilidades do professor, constata-se dois espa-
cos de atuacdo, com a existéncia da SRM tipo 1 e da SRM tipo 2. Cada
espaco dispde de materiais diferenciados, sendo que a segunda se
destina, também, ao trabalho com alunos da area visual e a primeira
o trabalho com alunos das demais areas que compde o publico alvo da
educacdo especial.
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Sao atribuicdes do professor do atendimento educacio-

nal especializado:
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a. Identificar, elaborar, produzir e organizar ser-
vicos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especi-
ficas dos alunos publico-alvo da educacéo especial;

b. Elaborar e executar plano de atendimento edu-
cacional especializado, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

c.Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos
alunos na sala de recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como
em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais
na elaboracao de estratégias e na disponibilizacao
de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre os recur-
sos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva,
tais como: as tecnologias da informacao e comuni-
cacdo, a comunicagio alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, o soroban, os recursos opticos
e ndo opticos, os softwares especificos, os codigos
elinguagens, as atividades de orientagao e mobili-
dade entre outros; de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia,
atividade e participacéo.

h. Estabelecer articulagido com os professores da sala
de aula comum, visando a disponibilizacdo dos ser-
vicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participagao dos
alunos nas atividades escolares.
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i. Promover atividades e espagos de participacdo
da familia e a interface com os servigos setoriais da
saude, da assisténcia social, entre outros (BRASIL,
2012, p. 8-9).

Ao analisar as atribui¢des do professor, compreende que a mul-
tifuncionalidade é expressa também nas ac¢oes desse profissional e
sugere a conceituagao de “professor multifuncional” (VAZ, 2013, p. 183).

Mendes (2006) considera que quando o professor de AEE e o
professor da sala regular dividem o planejamento, a avaliacdo e
até mesmo instrucdes dadas aos alunos, eles estao estabelecendo uma
parceria profissional em prol do processo de ensino aprendizagem
dos alunos. Um dos modelos com destaque atualmente na literatura
para esse trabalho é o ensino colaborativo ou co-ensino (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014).

A Resolugdo n. 4 de 2009 estabelece que “para atuagcdono AEE, o
professor deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e formacao especifica para a educagao especial” (BRASIL,
2009a, p. 3).

De acordo com Michels:

[...] a centralidade das ac¢des dos professores do
atendimento educacional especializado (AEE) per-
manece nas técnicas e nos recursos especializados
[-..] Mesmo aquelas a¢des que dizem respeito a ar-
ticulagdo com a classe comum nao estdo atreladas a
discussdo pedagogica, e sim a utilizagio de recursos
especificos. (MICHELS, 2011, p. 226).

Compreende-se, assim, que, a partir de 2008, o AEE adquiriu
defini¢des mais precisas que permitem a implementagdo em ambito
nacional. A medida que é reforcado o indicativo de que a escolarizagao
das pessoas com deficiéncia deve se dar no ensino comum da escola
regular, ascende a necessidade de apoio de um atendimento diferen-
ciado que dé suporte a professores e alunos, uma vez que néo basta a
insercdo desse alunado na sala comum, fazem-se necessarias condicoes
e suportes adequados.

O professor do AEE tem como fungéo de implementar ou suple-
mentar para o aluno o uso desses recursos e estratégias necessa-
rios para o desenvolvimento de ensino-aprendizagem dos mesmos.
Além de acompanhar a funcionalidade e usabilidade desses recursos
(BRASIL, 2011).
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Outra atribuicdo do professor de AEE, importante e contemplada
no documento, refere-se a realizacdo o atendimento de forma articu-
lada com os professores da sala regular. No entanto, percebe-se que ha
um déficit neste ponto junto ao atendimento dos alunos publico-alvo
da educacio especial, uma vez que o AEE fica centralizado nas SRMs
apresentando modelo Unico de atendimento.

A formacéo de professores para o Atendimento Educacional Es-
pecializado é um tema bastante significativo, pois estes profissionais
trabalham para assessorar o professor da sala regular nos conteudos
por ele ministrados. E um trabalho que precisa voltar sua atencio as
particularidades de cada individuo com deficiéncia que chegue a Sala
de Recursos Multifuncionais.

Sua formacéo esta embasada em principios que tratam da educacgao
inclusiva e é para essa educacdo que o AEE foi instituido por legislacao
pertinente. Também precisa estar em constante estudo e a formacgao
continuada é também uma exigéncia legal.

Formacéo teve como objetivo fazer educadores superarem a
ideia de que existe uma “receita pronta” para incluir estudantes com
deficiéncia.

A multifuncionalidade do professor de AEE é uma caracteristica
clara da atuacdo deste profissional na educacéo regular. O atendi-
mento acontece ao turno inverso da escolarizacéo dos alunos e precisa
constar no PPP da escola, além de ter um espaco adequado especial-
mente preparado para esse atendimento, que sio as Salas de Recur-
sos Multifuncionais.

E importante salientar também que o professor de AEE nio
trabalha sozinho, ele deve estar em constante contato com o professor da
sala regular para trocar informacdes a respeito do aluno e sua progressao
na escolarizac¢do. A elaborac¢do de um Plano de Desenvolvimento
Individual do Aluno (PDI) permite que o planejamento das atividades
da SEM tenha uma funcionalidade melhor.

A formacéo do professor de AEE nédo tem por base o estudo de
uma unica deficiéncia. Sua atuacéo é abrangente, promovendo o aten-
dimento a todos os alunos com deficiéncias fisicas, motoras, cognitivas,
sensoriais, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.
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INTRODUCAO

Neste ano de 2020 professores e alunos estdo vivenciando uma
situacdo totalmente nova devido a pandemia de COVID-19. Devido ao
isolamento social, para evitar o contagio do coronavirus, as instituicoes
de ensino estdo fechadas e todas as atividades ligadas aos processos
de ensino e de aprendizagem estdo sendo desenvolvidas a distancia.
Algumas escolas estdo solicitando que os pais dos alunos busquem,
semanalmente, atividades que sdo entregues de forma impressa. Outras
estdo utilizando recursos das TDICs (Tecnologias Digitais da Informa-
cdo e da Comunicacdo), tais como e-mail, WhatsApp e AVAs (Ambientes
Virtuais de Aprendizagem) (COSTA, 2020; SPONCHIATO, 2020).

No contexto deste capitulo, a UFSM - Universidade Federal de
Santa Maria adota o AVA Moodle e decidiu ndo suspender o calendario
académico do 1° semestre de 2020, adotando um regime denominado
REDE (Regime de Exercicios Domiciliares Especiais), de acordo com
as instru¢des normativas da PROGRAD (Pro-Reitoria de Graduagéo)
02/2020/PROGRAD/UFSM e 03/2020/PROGRAD/UFSM (UFSM,
2020a; UFSM, 2020D).
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Sendo assim, professores de todas as areas do conhecimento
viram-se levados a adotar, de forma intempestiva, recursos de TDICs em
seu fazer pedagodgico, tendo que se apropriarem rapidamente de novas
ferramentas para desenvolver suas atividades docentes a distancia.

O que se verificou, por meio da observacao do trabalho desen-
volvido pelos docentes, ¢ que a maioria nao estava preparada para
desenvolver as atividades mediadas pelas TDICs e, além disso, ndo
estava preparada para definir e adotar uma metodologia que ndo usasse
0 AVA apenas como um repositorio de textos e de entrega de atividades,
repetindo o modelo tradicional de ensino, apenas alterando-o para o
meio digital. Tal observagao revela que existe uma lacuna na forma-
cdo docente, no que envolvem nao s6 as TDICs mas, também, o uso de
metodologias de ensino adequadas.

Neste contexto, este capitulo apresenta uma proposta de aplicacdo
da metodologia ativa de aprendizagem denominada Sala de Aula In-
vertida, implementando-a com o apoio do AVA Moodle, para dar conta
do acompanhamento dos processos de ensino e de aprendizagem em
meio a pandemia de COVID-19. A proposta de aplicacao foi realizada
com alunos do Curso de Bacharelado em Sistemas de Informacao, da
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria — Campus Frederico
Westphalen - RS.

A Sala de Aula Invertida - ou Flipped Classroom - ¢ uma metodologia
ativa, que visa a empregar menos aulas expositivas como ferramenta
utilizada nos processos de ensino e de aprendizagem. Segundo esta
metodologia, os alunos devem estudar os conteudos em casa e irem
a escola ou universidade para encontrar professores e colegas para
esclarecer duvidas, fazer exercicios, trabalhos em grupo e avaliacdes.
Esta metodologia tem sido empregada em inumeras universidades,
tais como Harvard, Yale e Stanford, entre outras (ESCOLA DA INTE-
LIGENCIA, 2018; PAIVA, 2016). Como estamos em meio ao isolamento
social devido a pandemia de COVID-19, os encontros presenciais estdo
suspensos. Sendo assim, os encontros entre os professores e alunos
tém sido realizados de forma virtual, por meio da aplicagdo das TDICs,
em especial as ferramentas de comunicac¢do do AVA Moodle (tais como
a troca de mensagens e os féruns colaborativos), lives (videoaulas ao
vivo, desenvolvidas por meio da ferramenta Google Meet) e videoaulas
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gravadas, desenvolvidas no Microsoft PowerPoint e disponibilizadas
no YouTube.

O docente que deseja aplicar a metodologia da sala de aula invertida
ndo precisa fazé-lo em todas as aulas, ou seja, nem todas as aulas preci-
sam ser ministradas de forma invertida. Podem ser intercaladas aulas
mais comuns, tais como aulas expositivas para introduzir conteudos
e conceitos com as aulas “flippadas” (termo utilizado para denominar
as aulas invertidas) (SCHMITZ, 2016).

Esta metodologia coloca o aluno como protagonista, ou seja, como
sujeito ativo no processo de construcdo do conhecimento. Estando é uma
ideia nova, pois a participacdo mais ativa dos alunos nos processos de
ensino e de aprendizagem faz parte da teoria construtivista de Piaget:
o aluno como sujeito na construgao do conhecimento (FRANCO, 2004).

Para tanto, o aluno precisa ter acesso prévio ao conteudo, por meio
de diferentes materiais didaticos, tais como videoaulas por exemplo.
Estes materiais didaticos podem ser disponibilizados por meio de
AVAs, que facilitam o acesso dos alunos por meio da Internet (ESPIN-
DOLA, 2016).

O docente precisa atuar como mediador entre o estudante e o
conhecimento e ndo mais como apenas um expositor do conteudo.
O professor néo precisa ser o detentor unico do conhecimento, que
passa a ser construido pelo grupo. Neste contexto, o aluno aprende
de forma mais autonoma, aprende a aprender (SPITZCOVSKY, 2018).
Devido a velocidade das informacdes, precisamos aprender todos os
dias. Assim, aprender a aprender é um aspecto muito importante na
sociedade do conhecimento.

Colocando o aluno como protagonista, ou seja, como sujeito ativo
no processo de construcdo do conhecimento, o docente precisa conhecer
e aplicar diferentes teorias de aprendizagem, tais como o construti-
vismo. Na abordagem construtivista (construtivismo), o aluno é visto
como construtor do seu conhecimento, mas que estd inserido em uma
sociedade, em uma determinada cultura que contribuira na determina-
¢do do seu saber (VYGOTSKY, 2007). A construgao do conhecimento,
que possibilita a aprendizagem, permite que os alunos assimilem novos
conhecimentos, a partir de conceitos ja conhecidos. Essa construgao
envolve interacdo, estudo, experiéncia e erro. Neste sentido, os processos
de ensino e de aprendizagem nao podem envolver meramente atividades
repetitivas. O professor precisa estimular os alunos a desenvolverem
sua criatividade e interagirem por meio de projetos. As TDICs podem
ser aliadas nessa questdo, pois diferentes ferramentas computacionais
podem ser utilizadas para apoiar o desenvolvimento de projetos. Podem
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ser utilizadas, por exemplo, ferramentas para elaborar apresentacoes,
blogs, criacdo de grupos em redes sociais (tais como no Facebook), criagao
de cursos utilizando AVAs, entre outras possibilidades. Utilizando es-
tas ferramentas, além de construirem conhecimento sobre a area que
sera abordada, os alunos também construirdo conhecimento acerca
das ferramentas computacionais (SILVEIRA et al., 2019a; SILVEIRA
et al., 2019b; SILVEIRA et al., 2019c¢).

Para aplicar a metodologia da Sala de Aula Invertida, estimulando
o protagonismo e a construcido de conhecimento, o docente precisa
desenvolver, previamente, os materiais didaticos e disponibiliza-los
para os alunos. Estes materiais didaticos podem ser videoaulas, por
exemplo.

Na sala de aula invertida o tempo de aula é mais curto do que o
tradicional. Entretanto, o trabalho do professor € maior, pois € preciso
preparar os materiais didaticos e disponibiliza-los com antecedéncia.
Se o docente decidir utilizar videoaulas, as mesmas devem ser curtas,
com tempo entre 5 e 8 minutos. Durante os videos, uma estratégia
para estimular a interacéo é fazer perguntas aos alunos ou pedir que
os mesmos facam anotacdes. Estas questdes poderdo ser abordadas,
posteriormente, por meio de foruns de discussao, chats ou até mesmo
nas lives (DIAS, 2017; UNIVERSIA BRASIL, 2017).

Para que esta metodologia funcione, os professores também pre-
cisam ser mais flexiveis quanto as expectativas e prazos estipulados
para os alunos, ou seja, eles precisam de mais tempo para se dedicarem
aos estudos e construirem o conhecimento (LORENZONI, 2016).

Os processos de ensino e de aprendizagem, nesta metodologia,
devem ser permeados por avaliacdes, para verificar se o aluno leu e/
ou assistiu os materiais indicados (se ele fez a pré-aula), se é capaz de
aplicar conceitos e se desenvolveu as competéncias esperadas. Com
relacdo as competéncias, pode-se utilizar o modelo CHA - Competén-
cias (conhecer), Habilidades (fazer) e Atitudes (ser). O conhecer pode
ser avaliado de forma mais facil (VILLAS-BOAS, 2017).

Muitos autores destacam esta metodologia como inovadora mas
sera que € mesmo? Vygotsky ja destacava em seus estudos a questdo da
interacdo social para estimular os processos de ensino e de aprendiza-
gem (SUHR, 2016). Em meio a pandemia de COVID-19 esta interagao
deve ser estimulada e fortalecida no ambiente virtual.

Entre os desafios encontram-se a motivagdo: como despertar a
motivacdo dos estudantes, especialmente para acessarem os materiais
didaticos e assistirem as videoaulas? Além disso, os alunos precisam



FORMAGAO DOCENTE: importincia, estratégias e principios - Volume I

rever seus habitos de leitura e autoavaliarem a qualidade da sua apren-
dizagem (BERGMANN, 2018).

Como beneficios para os estudantes na aplicacdo da Sala de Aula
Invertida, destacam-se: autogestao, responsabilidade, autonomia e
disposicao para trabalhar em equipe (BERGMANN, 2018).

Esta proposta tenta romper com o modelo de sala de aula tradicio-
nal, em que os alunos, de forma passiva, assistem as aulas expositivas,
como meros receptores do conhecimento. Paulo Freire destacou que
ndo temos que acabar com a escola, mas sim, muda-la completamente
até que nasca dela um novo ser tao atual quanto a tecnologia (MORAES;
TERUYA, 2007).

Bergmann (2018) destaca algumas vantagens da metodologia da
Sala de Aula Invertida, segundo pesquisas realizadas com alunos: 1) a
tarefa pode ser cumprida a qualquer horario do dia, ja que os materiais
didaticos ficam disponiveis aos alunos; 2) se forem utilizados videos,
os mesmos podem ser assistidos varias vezes, até mesmo por meio de
smartphones; 3) o aluno é estimulado a fazer perguntas enquanto assiste
asvideoaulas; 4) as atividades podem ser desenvolvidas no ritmo e no
tempo de cada aluno.

Em meio a pandemia de COVID-19 os professores precisaram se
reinventar, aplicando as TDICs e metodologias de ensino diferenciadas,
para dar conta dos processos de ensino e de aprendizagem. A proposta
da sala de aula invertida, aqui apresentada, envolve a disciplina SIN1046
Sistemas de Informacéo, pertencente ao 1° semestre do curriculo do
Curso de Bacharelado em Sistemas de Informacao da UFSM/Frederico
Westphalen-RS.

Para dar conta da aplicacdo da Sala de Aula Invertida, criou-se
uma sala de aula virtual para esta disciplina, no AVA Moodle. O Moodle é
0 AVA oficial da UFSM. Nesta sala de aula virtual sdo disponibilizados
os materiais didaticos para acesso prévio por parte dos alunos.

Pensando-se na formacao docente,a PROGEP/UFSM (Pro-Reitoria
de Gestao de Pessoas) ofertou, nos campus de Frederico Westphalen e
Palmeira das Missdes, no Estado do RS, no ano de 2019, oficinas para
utilizagdo do AVA Moodle. Estas oficinas foram ministradas por um dos
autores deste capitulo.

Para a disciplina SIN1046 Sistemas de Informac&o foram desen-
volvidos os seguintes materiais didaticos: 1) slides com os conteudos
tedricos, utilizando o Microsoft PowerPoint; 2) exercicios, disponibili-
zados aos alunos por meio da ferramenta Entrega de Tarefas do Moodle,
3) videoaulas, gravadas seguindo slides do Microsoft PowerPoint com
narragao das explicagdes por parte do professor (SILVEIRA et al.,
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2019b); 4) disponibilizacdo das videoaulas no YouTube e link de acesso
as mesmas inserido na sala de aula virtual da disciplina, no AVA Moo-
dle; 4) exercicios desenvolvidos por meio da ferramenta questiondrios
do Moodle; 5) lives (videoaulas realizadas ao vivo, com participagdo
dos professores e dos alunos, por meio da ferramenta Google Meet); 6)
troca de mensagens no Moodle e 7) féruns de discussao, também no
AVA Moodle. As lives foram gravadas com disponibilizacdo posterior
no YouTube e no Moodle, para os alunos que ndo puderam assisti-las
no dia e horario estipulado.

A Figura 1 apresenta uma das aulas, elaboradas por meio da ferra-
menta Microsoft PowerPoint, com a gravacdo da narragao das explicacdes
por parte do professor. Esta gravacao € realizada de maneira muito
simples. Basta acionar a gravacao da apresentacéo de slides e, usando
o microfone, fazer as explicacdes e passar para os slides seguintes (SIL-
VEIRA et al., 2019b).

Figura 1 - Gravacdo de videoaulas usando
o Microsoft PowerPoint

: ﬁ Consideracdes Iniciais

Candrks atual das Emprasas @ dos Sistamas do
Tntormagio

Cligue pora adicionar anctogies

(Fonte: os autores, 2020)

Ap0s a gravacdo da narracdo da aula deve-se salvar a apresentacdo
no formato WMF (Windows Media File) e disponibilizar a videoaula no
YouTube. A Figura 2 mostra algumas aulas disponibilizadas no canal
de um dos professores autores deste capitulo. Todas asvideoaulas tém
sido disponibilizadas em modo publico.
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Figura 2 - Videoaulas disponibilizadas no YouTube
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3 & <IN 008 Paradigmat de 1005 Paradigma de 00
Frogramacie - Tercekn. .. Programac o Sequnde Progrmacia - Frimero. Progamardo - Freqramas

(Fonte: os autores, 2020)

Os alunos podem acessar as videoaulas diretamente no canal do
YouTube ou por meio dos links inseridos pelos professores no Moodle,
como mostra a Figura 3.

Figura 3 — Links para as videoaulas no Moodle
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(Fonte: os autores, 2020)
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A elaboracio e disponibilizacdo dos materiais didaticos previa-
mente é uma das etapas da metodologia da Sala de Aula Invertida.
A proxima etapa envolve as atividades e a interagdo entre professores
e alunos e, também, entre os alunos. Para dar conta desta interacdo
deve-se levar em consideracdo que, na metodologia da Sala de Aula
Invertida, os alunos devem realizar, sozinhos (como se fosse o tema
de casa) as tarefas mais simples e, com o apoio dos professores e dos
colegas, as tarefas mais complexas (SILVEIRA et al., 2019¢). Sendo
assim, um dos tipos de tarefas desenvolvidos no AVA Moodle foram
questionarios que, apos insercao das perguntas e respostas, por parte
dos professores, sdo corrigidos automaticamente pelo Moodle. A Figura
4 mostra um exemplo de questionario desenvolvido para a disciplina
SIN1046 Sistemas de Informacao.

Figura 4 — Questionario disponivel no Moodle
UFSM

SISTEMAS DE INFORMAGAD

(Fonte: os autores, 2020)

Além das atividades os professores devem estimular a interacdo
no AVA. Para isso pode-se utilizar a troca de mensagens e os foruns
de discussdo. Semanalmente os alunos recebem mensagens dos pro-
fessores, informando sobre os novos materiais didaticos disponiveis,
atividades e formas de interagdo que serdo utilizadas. Para isto os
professores podem utilizar a ferramenta de troca de mensagens ou o
férum de noticias do Moodle. A Figura 5 mostra uma das mensagens
que foi enviada por meio do forum de noticias da disciplina.
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Figura 5 - Forum de Noticias no Moodle

LIFSNA  omiso  tnconcases © gamonsagens =

4 Ermracks [124) - sotie

Forum de noticias

Atividades das proximas duas semanas - dias 08/04 e 15/04

A aa : i a 20045 e

Fonte: os autores, 2020

Na mensagem apresentada na Figura 5 vé-se uma das formas
sugeridas por Bergamnn (2018) para estimular a interacdo dos alunos:
apos assistir a videoaula, cada um dos alunos deve inserir um novo
topico no forum disponivel no Moodle, indicando algo que aprendeu
com avideoaula. O importante é que os professores devem fornecer um
feedback adequado para cada uma das interagdes, para que os alunos nédo
fiquem desmotivados. Em atividades na modalidade de EaD (Educagao
a Distancia), estimular a interatividade e fornecer um feedback adequado
sdo agdes indispensaveis para o acompanhamento dos processos de
ensino e de aprendizagem (PEREIRA et al., 2017). A Figura 6 apresenta
uma das interagdes via forum, realizada a partir de uma videoaula.
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Figura 6 - Interacdes no forum do Moodle

LjFQN‘ do INomlestes | EdMensagens Y Bajuda

Postar algo que vocé aprendeu com a videoaula "Conhecendo o Curso de
Bacharelado em Sistemas de Informacgao”

Conhecendo o Curso de Bacharelado em Sistemas de Informagio

(Fonte: os autores, 2020)

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, todos nés vivemos em um mundo de estimulagio
impar principalmente pelo fato de que estamos o tempo todo conec-
tados, por meio de nossos smartphones e outros dispositivos tecnologi-
cos. Esta conexdo constante nos apresenta um grande descompasso,
entre o método tradicional de ensino e os estimulos da sociedade do
conhecimento, que é rapida e difusa. No método tradicional de ensino
os processos de ensino e de aprendizagem sdo centrados no professor:
o professor “da” aula, ou seja, € o detentor do conteudo e o “transfere”
para o aluno. A sociedade do conhecimento deixa claro que todos os
processos sdo mais informais e flexiveis e as metodologias ativas de
aprendizagem surgem para dar conta desta informalidade e flexibili-
dade (SILVEIRA et. al, 2019a).

Neste contexto, as escolas, seus gestores e docentes, precisam
encontrar alguma forma de se aproximarem dos jovens estudantes,
ao invés de, apenas, deixa-los de fora dos processos de ensino e de
aprendizagem. Atualmente, as TDICs estdo auxiliando professores
e alunos nos processos de ensino e aprendizagem, principalmente
no que diz respeito a utilizacdo de materiais didaticos digitais (PAR-
REIRA; FALKEMBACH,; SILVEIRA, 2018). O isolamento social, devido
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a pandemia de COVID-19 ampliou o uso de AVAs, abrindo espago para
o desenvolvimento de diferentes ferramentas e materiais para serem
aplicadas neste contexto, revelando a necessidade da formacao docente,
visando dar conta destas necessidades (PEREIRA et al., 2017).
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INVERSAO DE CONTEUDOS DE FISICA

Donizete Lima Franco3°®

INTRODUCAO

O ato de ensinar é de imensa responsabilidade. Por isso, o professor
quer falhar o menos possivel. Muitas variaveis intervém no sucesso do
curso ministrado e por isso conhecé-las ajuda a obter melhores resulta-
dos. Ensinar Fisica ndo é simplesmente repassar conhecimentos sobre
os alunos e esperar que eles, num passe de magica, passem a dominar a
matéria. Ao dizer isso ndo se pretende desmerecer a atividade docente,
ao contrario, cabe ao professor dirigir a aprendizagem e é em grande
parte por causa dele que os alunos passam a conhecer ou continuam
aignorar Fisica.

As aulas expositivas que apelam exclusivamente para a memo-
rizacdo ndo sdo as unicas alternativas para ensinar Fisica, nem sdo as
melhores. E necessario realizar uma reflexdo para decidir o quanto
ensinar de Fisica, como ordenar os assuntos tratados, de que maneira
utilizar as atividades praticas e como proceder a uma avaliagio justa
e rigorosa do que foi aprendido.

Naio é suficiente conhecer Fisica; € também preciso saber ensina-
-la, e isso ndo se faz por meio de atitudes mecénicas desvinculadas de
uma reflexdo mais séria. Pode-se encontrar maneiras mais eficazes
de transmitir essa disciplina. Além disso, o ensino de Fisica deve estar
estruturado de tal forma que permita ao professor trabalhar melhor
(ensinar com facilidade) e ao aluno aprender melhor (absorver o que
lhe foi ensinado). Quais sdo as variaveis que garantem um ensino as-
sim? Algumas delas sdo melhores condi¢des de trabalho e devida para
professores e alunos, laboratorios razoavelmente equipados e alguns
recursos audiovisuais. Além disso, € indispensavel um programa cur-
ricular bem estruturado.

Para formar cidadaos nesses novos tempos, os conteudos e o en-
sino das disciplinas terdo que se adaptar. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) propdem orientac¢des sobre o basico a ser ensinado e

30 Mestre no Ensino de Fisica. Professor da Educacao Basica. E-mail: donizetefranco@hot-
mail.com
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aprendido em cada etapa. Os professores devem adaptar os parametros
arealidade de suas escolas e alunos.

Assim, no que tange o ensino da disciplina de fisica, os PCNs
sugerem que:

[...]a Fisica deve apresentar-se, portanto, como um
conjunto de competéncias especificas que permi-
tam perceber e lidar com os fené6menos naturais
e tecnolodgicos, presentes tanto no cotidiano mais
imediato quanto na compreensio do universo dis-
tante, a partir de principios, leis e modelos por ela
construidos (PCN+, 2002, p. 2).

Saber como se processa o conhecimento em Fisica pode dotar
as pessoas de um pensamento critico mais elaborado. O estudo dessa
matéria permite a compreensio da formulacio de hipoteses, do con-
trole de variaveis de um processo, da generalizacdo de fatos por uma
lei, da elaboragdo de uma teoria e da construcio de modelos cientificos.

Como ciéncia experimental, que procura compreender o compor-
tamento da matéria, a Fisica se utiliza de modelos abstratos que procu-
ram relacionar o mundo macroscdpico com o microscopico universo
atomico-molecular. Esse exercicio é de grande valia para o desenvolvi-
mento do raciocinio do estudante em qualquer area do conhecimento.

Para isto trataremos de uma pesquisa realizada em uma sala de aula
com 44 alunos da turma de 1° ano do ensino médio de Eletrotécnica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
(IFTM) - Campus Ituijutaba. Nessa turma o conteudo de Eletricidade do
componente curricular de Fisica, disposto no Curriculo Basico Comum
(CBC) para o 3° ano do ensino médio foi administrado na turma citada.

Nosso objetivo era mostrar que os alunos estao aptos a receber en-
sinamentos diferentes dos da sua idade, desde que bem trabalhados pelo
professor com metodologias diferentes proporcionando aos educandos
formacao profissional, discutir a importancia do conteudo de Fisica na
vida cotidiana das pessoas e mostrar que de acordo com a teoria de Je-
rome Bruner, qualquer pessoa pode aprender conteudos mais avancados,
basta o professor se organizar para tal. Além disso, proporcionar aos
educandos formacao profissional para a vida. Ele tem como objetivos
mostrar que os alunos estdo aptos a receber ensinamentos diferentes
dos da sua idade, desde que bem trabalhados pelo professor.

Isso propde a dizer que segundo a teoria do desenvolvimento
cognitivo de Bruner propde que mesmo as criangas jovens podem
aprender conceitos dificeis com o apoio pedagégico apropriado, e isso
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prontamente leva a pensar em aplica¢des educacionais praticas, que o
proprio Bruner (1978) ajudou a conceber e implementar.

Dessa feita qualquer matéria pode ser organizada de maneira tal
que possa ser transmitida e entendida por qualquer estudante.

Foi um trabalho de campo realizado com alunos da turma de 1°

ano do ensino médio de Eletrotécnica do IFTM - Campus Ituiutaba no
ano de 2017, onde o conteudo de Eletricidade do componente curricular
de Fisica foi ministrado no 1° ano do ensino médio integrado ao curso
técnico de Eletrotécnica, abrangendo todo o ano letivo.

E importante esclarecer que este contetido dentro do CBC ele deve
ser ministrado no 3° ano do ensino médio.

O trabalho foi proposto para ser realizado em 2 etapas : uma tedrica
e outra pratica. Na primeira etapa, identificamos o autor principal da
pesquisa, Jerome Bruner, sua teoria, como ela se firmou, sua concepc¢édo
de ensino, de aprendizagem, de estudo, de crescimento do ser humano,
como individuo na sociedade e na escola, e o desenvolvimento intelec-
tual. Sempre considerando o que Bruner dizia:

O desenvolvimento intelectual baseia-se numa in-
teracéo sistematica e contingente, entre um profes-
sor e um aluno, na qual o professor, amplamente
equipado com técnicas anteriormente inventadas,
ensina a crianga (BRUNER, 1969, p. 23).

Na segunda fase que também é desenvolvida juntamente com a
primeira, foi elaborada e desenvolvida na sala de aula uma sequéncia
didatica sobre conteudos de Eletromagnetismo, conteudos esses ge-
ralmente ministrados no 3° ano do ensino médio, que foram aplicados
no 1° ano do curso de Eletrotécnica integrado ao ensino médio.

No inicio da década de 1950, aconteceu nos EUA um movimento
que colocou por terra o behaviorismo?'. Ele foi denominado Revolu¢do

31 Teoria e método de investigacao psicoldgica que procura examinar do modo mais objetivo
o comportamento humano e dos animais, com énfase nos fatos objetivos (estimulos e rea-
¢oes), sem fazer recurso a introspeccao.
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Cognitiva e um de seus lideres foi Jerome Seymour Bruner (1915 - 2016),
que focou seu trabalho nas pesquisas sobre “a cognicao”.

Como estudioso da Psicologia Cognitiva, Bruner liderou, junta-
mente como outros pesquisadores, a chamada Revolu¢do Cognitiva
por apresentar uma “nova perspectiva” sobre os estudos da percep¢ao
e da mente. Em 1956 iniciou formalmente os seus estudos em psicologia
cognitiva quando escreveu “O Estudo do Pensamento”. Depois vieram
“Ensaios da mao esquerda” (1960), “O Processo da Educacao” (1961), “Atos
de Significagdo” (1990), “A Cultura da Educacdo” (1996). Suas pesquisas
sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas e sua aplicacdo a edu-
cacdo foram muito importantes para colocar em pratica a sua teoria.

Foi autor da famosa frase que colocou o processo da educacao
em total espanto; “qualquer assunto pode ser ensinado efetivamente
de alguma forma intelectualmente honesta para qualquer crian¢a em
qualquer estagio de desenvolvimento”, encontrada no livro “O Processo
de Educacgao” (BRUNER, 1961).

Bruner foi o primeiro a tentar elaborar uma «teoria da instrugéao»
porque considera que as teorias da aprendizagem tém sido demasiado
descritivas. Diz que é preciso uma teoria que ajude a melhorar o ensino
e que nao se limite apenas a descrevé-lo (Almeida, 1995).

Daqui se deduz que ele era um autor direcionado para a pratica.
A sua teoria é fruto de pesquisa na propria sala de aula e representa,
ainda hoje, um 6timo contributo para professores e alunos. Esta te-
oria pode encontrar-se no seu livro: Toward a Theory of Instruction
(1966). Apresenta e desenvolve quatro principios fundamentais para
melhorar o ensino. Esses quatro principios, que o professor deve ter
sempre em conta, sdo: as experiéncias que eficazmente desenvolvem no
aluno uma predisposigdo para a aprendizagem; o modo como deve ser
estruturado o conhecimento para que possa ser entendido pelo aluno
o melhor possivel; as condicdes e as sequéncias mais eficazes para a
apresentacdo dos conteudos e, a natureza dos reforgos e puni¢des no
processo de aprendizagem e ensino.

A Fisica esta relacionada a quase tudo navida e elas precisam saber
disso. Quando alguém se movimenta ou pratica exercicios fisicos, esta
vivenciando uma situagdo na qual a Fisica esta presente.

A Fisica no ensino médio é uma disciplina que necessita, muitas
vezes, de habilidades como abstracao, raciocinio, pensamento, reflexao,
criatividade, experimentacao, dentre outras, o que acaba tornando-a
trabalhosa ja que nem todos esses aspectos sdo desenvolvidos durante
a formacao dos alunos.

Segundo Pietrecola (2001):
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O ensino de Fisica na educagio basica tem passado
por transformacoes, visto que é necessario mostrar
na escola as possibilidades oferecidas pela Fisica e
pela ciéncia em geral como formas de construcéo
de realidades sobre o mundo que nos cerca (PIE-
TRECOLA, 2001, p. 31).

Assim, a Fisica esta inserida, esta pautada em concepcdes mais
modernas de Ciéncia e da pratica educativa. O professor passa a ser
considerado um mediador do processo ensino-aprendizagem e além
do conhecimento a escola dever preocupar-se com um conjunto de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos.

As atividades foram desenvolvidas nos dois trimestres iniciais
do ano de 2017, onde o componente curricular de Fisica do 1° ano do
Ensino Médio foi aplicado aos estudantes, da turma de 1° ano do curso
de Eletrotécnica integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM) - Campus
Ituiutaba, no ano de 2017.

O primeiro conteudo a ser abordado foi:

+ Introdugio a Eletricidade: Classificacdo da eletricidade, Reco-
mendacdes gerais: escalas métricas e operagdes com poténcias
de 10 e multiplos e submultiplos das unidades internacionais
de medidas.

Para iniciar a introducéo da Eletricidade, aconteceram algumas
aulas expositivas onde houve uma aproximacio minha parte com a
turma, por estar lecionando uma disciplina da grade curricular que a
maioria dos alunos tem certa aversao.

Nestas aulas pude dialogar com os alunos a respeito do que seja
eletricidade, porque devemos estuda-la, a sua importancia na vida
diaria dos seres humanos. Discutir os diversos conceitos ligados ao
conteudo, como: carga e corrente elétrica, poténcia e resisténcia elétrica,
gerador, voltimetro e amperimetro, dentre outros ligados eletricidade.

De acordo com o Plano de Ensino do professor, os conteudos
curriculares desenvolvidos posteriormente foram:

« Eletrodindmica: Corrente Elétrica, Resisténcia elétrica, Apa-
relhos de medicdo elétrica, Geradores e receptores elétricos
e Leide Kirchhoff.

»  Eletromagnetismo: Campo magnético, Forca magnética, In-
ducdo eletromagnética.
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Estas unidades curriculares foram desenvolvidas dentro da sala
de aula, no laboratodrio e em casa.

Foram usadas as seguintes metodologias: aula expositiva para
direcionar a parte teorica, exposicao dialogada para o entrosamento
dos alunos com os termos da Eletrodinamica e do Eletromagnetismo,
experimentos em laboratdrio para a compreensao dos temas falados em
sala de aula e da parte pratica dos exercicios que aconteciam junto com
ateoria, demonstracao experimental com apresentacédo oral no quadro
ou Data-show onde a integracédo professor alunos se fazia constante-
mente presente, através de exercicios dirigidos para a compreensao dos
conteudos, trabalhos de pesquisa como um cientista em inicio, procurar
descobrir o que ndo estava sendo discutido e estudado em sala de aula
e que eram de interesse da turma e complementarmente a resolugdo
de exercicios visando uma compreensdo da pratica deste conteudo.

Durante as etapas em que os conteudos descritos foram estudados,
as avaliacdes aconteceram, resultando num aproveitamento muito
bom por parte dos alunos envolvidos.

O ensino de Fisica busca centrar em contetudos e metodologias ca-
pazes de levar, aos estudantes, uma reflexao sobre o mundo das ciéncias
sob as perspectivas de que esta ndo é somente fruto de pura racionalidade
cientifica, compartilhando, como disse Menezes (2004, in: DCE, 2008,
p.37) “com mais gente e menos algebra, a emocéao dos debates, a forca
dos principios e a beleza dos conceitos cientificos”.

A Fisica deve contribuir para a formacao dos sujeitos, porém
através de conteudos que deem conta do entendimento do objeto de
estudo da Fisica.

O ensino dessa disciplina tera um significado real quando a apren-
dizagem partir de ideias e fendmenos que facam parte do contexto do
aluno, possibilitando analisar o senso comum e fortalecer os conceitos
na sua experiéncia de vida. O ensino da fisica faz parte da educagao
basica na formacéo do cidadao e deve atender tanto aquelas pessoas
que dardo continuidade aos seus estudos, quanto aquelas que depois do
ensino médio ndo terdo mais contato escolar com essa disciplina. Nesse
sentido, os fen6menos fisicos devem ser apresentados de modo pratico
evivencial, privilegiando a interdisciplinaridade e avisdo ndo fragmen-
tada da ciéncia, a fim de que o ensino possa ser articulado e dindmico.
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Entende-se, entdo, que a fisica, tanto quanto as outras disciplinas,
deve educar para cidadania e isso se faz considerando a dimensao critica
do conhecimento cientifico sobre o Universo de fendmenos e a ndo-neu-
tralidade da producao desse conhecimento, mas seu comprometimento
e envolvimento com aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais.

O ponto de partida da pratica pedagogica sdo os conteudos estrutu-
rantes, propostos nestas Diretrizes Curriculares com base na evolugao
historica das ideias e dos conceitos da Fisica. Para isso, os professores
devem superar avisdo do livro didatico como ditador do trabalho pedago-
gico, bem como a redugao do ensino de Fisica a memorizagao de modelos,
conceitos e defini¢des excessivamente matematizados e tomados como
verdades absolutas, como coisas reais.

Nesse contexto, Borges (2006) cita que no caminho do ensino de
Fisica ha muitos problemas e resisténcias que devemos enfrentar para
que ao final da educacéo basica o aluno possa desenvolver o pensar
cientifico e assim produzir conhecimento sobre fendmenos e situagdes
problemas. Dessa forma, o aluno deve adquirir habilidades especificas
tais como, conhecer os principais modelos de ciéncia, modelar fen6-
menos fisicos e desenvolver a capacidade e o habito de buscar, avaliar
ejulgar a qualidade dos argumentos e das evidencias disponiveis para
a producdo de conhecimento sobre novos fenémenos e problemas.

Partindo-se da premissa dos PCNs que destaca a interdiscipli-
naridade e contextualizacdo do conteudo, entende-se que o ensino de
fisica deve mudar no sentido de desmistificar o conhecimento cientifico,
interligando-o com o que estd avolta do estudante, as causas e as conse-
quéncias dos fendmenos fisicos nas mais diversas areas e no mundo real.

O trabalho desenvolvido foi satisfatdrio, pois houve aprendiza-
gem em todos os temas propostos de maneira que todo o conteudo foi
lecionado e os alunos tiveram uma boa compreensao.

Para que os conteudos de eletricidade do 3° ano do ensino médio
possam ser desenvolvidos no 1° ano também do ensino médio, deve
haver uma discussdo dos professores do componente curricular de Fisica
arespeito do assunto e que os conteudos que seriam do 1° ano possam
ser trabalhados nos anos seguintes, sem prejuizo para os alunos, pois
sdo temas que devem ser vistos no ensino médio. O planejamento é o
tema central de tudo. Sem ele a pesquisa ndo poderia ser realizada.
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Diante do que foi trabalhado, as vantagens que pode serem desta-
cadas sdo as interacdes entre professor e alunos, entre alunos e alunos
por estarem desenvolvidos conteudos de um outro ano escolar acon-
teceram de maneira que eles sentiram que podem aprender muitas
coisas independente da idade, interacdes entre os professores de Fisica,
planejamentos mais dindmicos e compromisso com a aprendizagem.

Quanto aos prejuizos, eles inexistem, pois os alunos nao ficarao
sem ver nenhum conteudo, aqueles que didaticamente seriam do 1°
ano do ensino médio, serdo vistos no momento oportuno, durante o
restante do curso.
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A NECESSIDADE DA FORMACAO
CONTINUADA NA DOCENCIA: PERSPECTIVA
NA EDUCACAO A DISTANCIA

Everton Viesba3*
Marilena Rosalen3

INTRODUCAO

Finalizado os anos 90, 0 mundo deu inicio a um “boom” de evolugdes
cientificas e tecnologicas. Mudancas que, até entdo, ocorriam de forma
lenta e, de certa forma, planejada, passaram a acontecer “do dia para a
noite”. Em rapida analogia, considere, por exemplo, um paciente que
entrou em sono profundo num hospital em 1970. Em dez, vinte anos
depois, ao acordar, o paciente ndo encontraria tantas mudancas no
mundo em quevive, salvo, é claro, pelos estilos musicais bem caracteris-
ticos a época. Ja navirada no milénio, considere um paciente na mesma
condicdo de sono profundo, que venha a adormecer em 2000. Enquanto
adormecia, o MSN Messenger, criado em 1999, ganhou o mundo e se
popularizou como principal programa de mensagens instantaneas.
Quatro anos mais tarde, surge em Harvard o, hoje famoso, Facebook.
Ainda em 2004 surge também o Orkut, rede social que atingiu mais
de 30 milhdes de usuarios no Brasil, desativada anos depois.

Se considerarmos que o paciente tenha acordado em cinco anos,
teria pela frente grandes mudancas socioculturais as quais se adaptar,
por exemplo, o uso habitual e quase inevitavel do verbo “postar”, res-
significado para a criacdo de “posts” nas redes sociais mencionadas.
Noutro cenario, se acordasse em dez anos teria se deparado a diversas
novas perspectivas, como no transporte com o surgimento da Uber,
no setor de entrega de alimentos com o aplicativo iFood, na hotelaria
com o Airbnb, nos proprios estilos de relacionamento com o Tinder,

32 Professor e Pesquisador. P6s-Graduado em Tecnologias e Formagao em Educagédo a Dis-
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e tantas outras e inumeras facilidades tecnoldgicas e sociais que sur-
giram. Dito isto, observa-se que a evolucao cientifica e tecnoldgica e a
constru¢do do conhecimento que os guia esta ocorrendo de forma cada
vez mais rapida e intensa. E isto nos leva a refletir sobre os processos
educativos e sua importancia.

Coube iniciar o capitulo desta forma, pois até avirada do milénio
anocao de educacgio que predominava no mundo era de um punhado
de conhecimentos que seriam utilizados da mesma forma, durante a
vida inteira. Conhecimento baseado em conteudos, que até entdo, era
considerado fixo. E o que nos deparamos hoje é com uma educacgio que
constroi e reconstroi, se modifica, se transforma, se adapta, evolui, dia
apos dia. Ou, pelo menos, deveria.

Sabe-se que as mudancas globais ocorridas nas ultimas décadas,
e mais frequentes nos ultimos anos, tém exercido grande pressao
sobre os processos educativos, de homeschooling a violéncia nas esco-
las, muitas sdo as problematicas que envolvem a educacdo. Além de
financiamento e politicas publicas eficazes, boa parte das questodes,
como o uso da tecnologia e das metodologias da Educacéo a Distéancia
(EaD), carecem, sobretudo, de um maior incentivo e promogao da
formacéo continuada. Deste modo, neste capitulo busca-se elucidar
a importancia da formacao continuada de professores no ambito do
mundo globalizado, com énfase no que se refere a EaD.

Em trabalho derivado de pesquisa sobre marcadores culturais
em curriculos, Sousa e Kawamura (2017) retratam a escola como um
ambiente refletor da sociedade que a cerca. Mesmo sendo um locus
com suas proprias caracteristicas, as autoras pontuam que as escolas
refletem, em certa medida, os costumes, praticas, habitos, e, claro,
problemas da sociedade em que estdo inseridas. Inclusive, nos dias
atuais, sofrem cadavez mais com os efeitos da complexidade da globa-
lizacdo. Considerando a globalizacdo como “fenémeno que contempla
os aspectos culturais, sociais e econ6micos numa perspectiva mais
mundial e menos local [...]" (Idem, p. 1460), percebe-se que ha fortes
influéncias sobre o cotidiano da escola, como exemplo, destaca-se o
surgimento da pandemia provocada pelo Coronavirus, a qual provocou
o fechamento de escolas em diversos paises, como medida de enfrenta-
mento a pandemia. Conforme a Organizacéo das Na¢des Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) a medida atingiu cerca de
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776,7 milhdes de criancas e jovens em todo o planeta, com 185 paises
em interrupgao parcial ou total das aulas presenciais nas escolas (ONU,
2020; ONU NEWS, 2020; GONSER, 2020).

Como posto por Pieralisi (2020), a educac¢do, como a conhecemos,
nao tem espago no mundo globalizado. Ainda que a l6gica da educagao
bancaria, exposta por Freire (1987), se mantenha impregnada aos siste-
mas capitalistas que regem a globalizac¢do, a forma e intensidade com
a qual esta ultima ocorre ndo permite que a educagdo se mantenha no
formato tradicional, outrora sucateado. Hoje, as evolugdes ocorrem de
uma forma mais rapida e dindmica e, embora nao universal, atingem
uma parcela significativa da sociedade que percebe a necessidade de
mudancas na educacdo. Pensar uma nova educag¢do, uma Educagio
do Futuro, requer “encorajar nossos alunos a pensarem lateralmente
e nao linear ou convergente” (PIERALISI, 2020, p. 438).

Contudo, antes de chegar ao estudante, € preciso compreender se
os professores tem essa perspectiva de que o conhecimento nao é linear.
Ora, se falamos aqui sobre educacdo bancaria, focada em transferéncia
de conteudo, por siso ja reconhecemos a evidéncia de que este problema
impera entre a formacao docente. Isto € visto como um problema de
natureza rudimentar, ou seja, parte da formacao inicial dos professo-
res. Observa-se que ainda predomina nos cursos de formacao inicial
uma formacao fragmentada entre as dreas do conhecimento, voltada
a transferéncia de conteudo, e que, mais tarde, leva o professor em
formacao a replicar a educagdo que recebeu na universidade em sua
sala de aula (GATTI, 2010).

Noutravia, cabe enfatizar o carater transformador da educacéo, o
que delega aos professores a necessidade de aperfeicoamento continuo.
Portanto, para cobrir, ou ao menos amenizar, as lacunas deixadas em
uma formacao inicial, surge a formacao continuada:

O termo formacéo continuada vem acompanhado
de outro, a formacao inicial. A formacéo inicial
refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e
praticos destinados a formacao profissional, com-
pletados por estagios. A formagao continuada é
o prolongamento da formacao inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no
proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento
de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional (LIBANEO, 2004, p. 227).
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E na formacao continuada que os professores devem aperfeicoar
seus percursos formativos. A dindmica e complexidade do mundo em
que vivemos traz a tona a necessidade de um “professor reflexivo”,
bem como sobrepuja a pratica refletida, a reflexado sobre a reflexdo na
acdo, em detrimento da formacdo baseada na mera instrucao e trei-
namento (SCHON, 1992; BRZESINSKI, GARRIDO, 2001). Como posto
por Perrenoud e Magne (1999), os processos que movem e sdo movidos
pela reflexdo permitem a transformacao do mal-estar, desanimo, da
desmotivacdo e revolta, em problemas. Umavez problema, se tornam
passiveis de diagndstico e medidas para sua solucdo. Isto é atomada de
consciéncia, necessaria tanto aos professores, quanto aos estudantes
(FREIRE, 1979).

A formagdo continuada € fator condicionante para o “ser profes-
sor”. E preciso reconhecer a formacao continuada ndo como uma etapa,
mas um processo permanente da pratica e profissionalizacdo docente.
Embora estimulada nos dias atuais em cursos de formagcéao inicial,
observa-se que ainda ha resisténcia de alguns professores acerca da
importancia da formacdo continuada, isto se da por diferentes motivos:
formacao inicial do docente foi baseada em transferéncia de conteudo;
desinteresse; perda da paixao pela profissdo; desmotivacio; e também
pela forma como algumas oportunidades de formacao continuada
sdo desenvolvidas, com professores-formadores que pouco ou nada
conhecem do ambiente e cotidiano escolar, e que promovem e ensi-
nam praticas e metodologias que, nao rarasvezes, sdo inviaveis para o
desenvolvimento em sala de aula, principalmente em escolas publicas
da periferia (ARAGAO, 2005; SANTOS, BARBOSA, LINARDI, 2018).

E dificil falar de uma situacdo, um momento, quando estamos
vivendo-o. Isto pode ser atribuido a complexidade e ambivaléncia,
expostas por Morin (2007) e Bauman (1999), respectivamente.
Reconhecer, compreender, “digerir” o momento presente é tarefa um
tanto complexa, porém essencialmente necessaria. Seja para a tomada
de decisées, seja para a saude mental e autocuidado, seja para a tao
necessaria reflexao e posicionamento do ser professor.

Em 2020 vivemos, no Brasil e no mundo, a pandemia causada
pelo virus Coronavirus, que causa uma infeccdo respiratoria que
pode levar a morte. A principal medida de contencdo da pandemia é
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o distanciamento social, medida adotada por inumeros paises e em dife-
rentes graus, chegando, por exemplo, ao distanciamento total - lockdown
- obrigatorio em diversos paises. A medida de distanciamento social
pegou de surpresa diversos setores, sobretudo a educacdo. Em pleno
século XXI, passado o advento da internet no fim do século passado, e
com sua popularizagio nas ultimas décadas, a ultima classe que deveria
ter sido abalada seria a docente. Isto é, tendo em vista a natureza do ser
professor, a partir da formacéao continuada e aperfeicoamento continuo,
seria correto pressupor que os professores estariam preparados para
lidar com uma medida como esta, de distanciamento social. Contudo,
sabe-se que o Brasil é um pais de proporcdes continentais e diferentes
cenarios, entdo ndo se responsabiliza aqui a classe docente, mas a
auséncia de politicas publicas eficientes de formacao continuada em
EaD e metodologias de ensino remoto, as quais deixam os professores
a deriva em situagdes como esta.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula isto fica mais
evidente: a “Pesquisa de sentimento e percepcdo dos professores bra-
sileiros nos diferentes estagios do Coronavirus no Brasil” mostrou
que ha uma tendéncia dos professores brasileiros em reconhecer seu
papel neste momento como em “se manter em casa cuidado de si e seus
familiares”, seguido de “ajudar a disseminar informacdes seguras”,
ambas a frente de “interagir remotamente com seus alunos”. Ou seja,
a preocupacio com os estudantes e processos educativos em si, fica
em terceiro plano. Na pesquisa também foi constatada que ha uma
facilidade maior por parte dos professores das redes privadas em lidar
com as interacdes remotas, quando comparado aos professores das
redes publicas (GLAZ, et al.,, 2020).

Tais resultados vao ao encontro do posto por Aragao (2005),
quando pontua que uma mudanca de mentalidade é necessaria entre os
professores, de forma que valorize a visdo de ser humano e o meio em
quevive, de forma coerente com o tempo presente. Destaca-se aqui uma
“faca de dois gumes”, embora exista o problema estrutural do Estado
em oferecer um conjunto de a¢des de formacao continuada sélidas e
consistentes com as realidades que vivemos, também predomina em
parte da classe docente certa relutdncia no que se refere a repensar
suas praticas pedagogicas, mais ainda quando da insercdo de novas
metodologias e uso de instrumentos e ferramentas pedagodgicas, como
ambientes virtuais de aprendizagem, uso de didrio digital, aplicativos
de apoio a aprendizagem, entre outros.

Embora reconhecamos, como ja foi apontando, a pluralidade de
cenarios no pais e a desigualdade social quase que imensuravel, ndo
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vamos aqui entrar no mérito sobre acesso as tecnologias e instru-
mentos, quer seja por parte dos estudantes ou professores. Sabemos
que ha uma discrepancia sobre o tema e, certamente, isto deve ser
fruto de estudo, discussdes e lutas, bem como carece de investimento
e atencdo por parte do Estado. O foco em provocar tais discussdes €
outro, é o campo docente, o fazer docente. Ha perguntas que precisam
ser respondidas pela classe, assim como as apontadas na pesquisa do
Instituto Peninsula.

«  Afinal, como desenvolver a EaD na auséncia de acesso a uma internet
de qualidade?

«  Como lidar com as ferramentas de ensino remoto em um curto espago
de tempo e pouca instrugdo?

«  Como avaliar a aprendizagem, as atividades, a participagdo dos
estudantes?

«  Como gerir o tempo dedicado as atividades?

«  Como garantir o direito a uma educagdo publica e de qualidade em
tempos de distanciamento social ?

Estas e muitas outras perguntas que, com toda certeza, pairam
sobre os professores, acerca do aumento das desigualdades educa-
cionais, os efeitos do distanciamento para as criangas, questdes de
alfabetizacgdo e primeira infancia, devem ser respondidas, mas ndo s6
por gestores e governantes, sdo perguntas que precisam do coletivo. De
professores-formadores a professores, € preciso criar meios para que se
possa refletir e buscar respostas para estas e tantas outras perguntas.

A perspectiva de ressignificacdo da Educacdo, de repensar o for-
mato tradicional de ensino, oportuniza, por meio da EaD, a criagdo
de “novos espacos para a aprendizagem”. Tais espacos extrapolam o
espago fisico da sala de aula, contudo, ndo menosprezam o professor,
tampouco tornam a vivéncia e presenca na escola desnecessarias. Pelo
contrario, gera uma nova narrativa sobre o papel do professor no con-
texto da Educacdo do Futuro - ndo cabe mais a mera transferéncia de
conteudo. Repensar as praticas pedagogicas e processos avaliativos,
como esta ocorrendo durante o periodo de pandemia, é s6 uma das
etapas. Novos desafios estdo por vir, pensar a educacio socioemo-
cional de estudantes e professores, repensar a importancia da (auto)
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disciplina e de ambientes diversos para estudos, replanejamentos de
conteudo, curriculos e avaliagdo, promover a busca ativa de professores
e estudantes, e, n30 menos importante, ter a formacao continuada na
docéncia como campo vital e que deve ter relagdo intrinseca com as
realidades locais e globais.

Num caminho geral, as mudancas socioculturais causadas pela
globalizacgdo ja vinham estabelecendo novas reflexdes no campo da
educacdo. Com a pandemia, isto tem se acentuado e, tdo breve, tais
reflexdes devem alcancar a formacao docente. Deste modo, ressalta-
-se de antemao a necessidade do desenvolvimento de novas propostas
formativas docentes, que venham a apresentar caracteristicas como:
a promocdo de ambientes profissionais que oferecam autonomia,
incentivo as discussoes e estimulo a novas ideias; a promogao de dis-
cussodes sobre o bem-estar docente, a aprendizagem e cultura escolar,
potencialidades e dificuldades do ensino; e oportunizar momentos de
formacdes especificas - como vem ocorrendo, mas priorizar também
formacoes inter e multidisciplinares, de forma que permitam aos
docentes a adaptacao de suas visdes de mundo e suas complexidades.
Tais caracteristicas, em nossa concepg¢ao, podem dar sentido ao desen-
volvimento profissional docente, de modo que os professores tenham
condicdes de construir praticas pautadas no compartilhamento e no
didlogo sobre a profissdo. Isto também reduzira o estresse e a nogao
de estar perdido diante de um mundo novo, repleto de informagdes,
tecnologias e oportunidades (NOVOA, 2009).

Cabe destacar que é essencial que os cursos de formacao continu-
ada possam garantir a aprendizagem das Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo (TDIC), isto €, ndo s6 das novas tecnologias, mas também
das que outrora eram os unicos meios disponiveis, como o proprio uso
dos materiais didaticos disponiveis para professores e estudantes. Como
posto por Kenski (2003) € por meio dessas formagdes que os professores
devem ter a possibilidade de se constituirem como agentes, produtores
e criticos sobre o uso das TDIC para cada contexto e situacdo desejada,
como avivida atualmente.

Contudo, cabe ressaltar que o uso ou ndo das novas tecnologias
nio é o ponto maior da era digital. A EaD é uma modalidade da Edu-
cacdo que surgiu muito antes da propria internet, e discute-se aqui a
necessidade da formacao continuada para que os professores saibam
fazer uso desta modalidade de ensino. Portanto, nosso foco é expressar
a compreensdo necessaria por parte do professor acerca das possibi-
lidades de uso da EaD, incluindo metodologias de ensino remoto e as
novas tecnologias digitais disponiveis, as quais levardo os docentes
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para além das praticas de atividades de linguagem falada e escrita e a
consequente atuacdo eficiente na promocao da aprendizagem integral
dos estudantes.

As discussoes apresentadas neste capitulo sdo um recorte de re-
sultados de pesquisa em andamento, por meio do grupo de pesquisa
Movimentos Docentes, e fruto de um trabalho de conclusdo de curso de
pos-graduacdo. Deste modo, reconhecendo a perspectiva da formacao
continuada enquanto toda agao docente que é instrumentalizada pela
reflexdo, investigacdo e construgao de novos saberes, e que (re)orien-
tam o trabalho docente, buscou-se aqui provocar e levantar reflexdes
acerca da necessidade de um novo perfil profissional que o professor
deve assumir, onde refletir sobre sua pratica é processovital ao tentar
desmistificar as estratégias de ensino em EaD.

Como apontado, ha dois grandes desafios para a formacao conti-
nuada no pais, o primeiro é relacionado as politicas publicas - portanto,
funcéo do Estado; ja o segundo parte dos docentes em manifestar nao
sO disposicdo, mas engajamento nas muitas agdes oferecidas pelas
centenas de institui¢cdes no pais. Quanto a EaD, também ha varios
desafios pela frente, entre eles se destaca a facilidade de baixos inves-
timentos e retornos elevados por parte da rede privada, o que afeta a
qualidade da educacdo oferecida, neste caso cabe destacar a funcéo do
Estado enquanto 6rgao regulador para assegurar a qualidade da edu-
cacdo. Outro grande desafio, e este ficou mais evidente neste periodo
de pandemia, é adequar a proposta pedagogica das instituicdes e dos
cursos as necessidades e condicdes reais dos estudantes.

Sobre este ultimo, ressalta-se que a natureza dos processos for-
mativos das instituicdes ndo se restringem a conceber o conhecimento
como algo acabado. No que se refere a modalidade EaD é preciso consi-
derar que o professor desempenha um papel fundamental na interme-
diacdo, facilitacéo e avaliacdo dos resultados e desempenhos obtidos
pelos estudantes; isto sem adentrar no campo do desenvolvimento de
conteudo, material instrucional, design educacional, etc. Portanto,
observamos na EaD um caminho para uma educacido ampla e ativa,
repleta de possibilidades e igualmente de desafios, focada de um lado,
no conhecimento cientifico e no mundo do trabalho, na profissionali-
zacdo e, de outro, no desenvolvimento da reflexdo critica, da autonomia
e proatividade e na liberdade, conforme preconiza Freire (1987).
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O aspecto geral que observamos na EaD é um contraponto a
educacdo tradicional, embora se reconheca aqui que atualmente ha
grande oferta de oportunidades que fazem uso da modalidade, mas que
nao fazem jus a qualidade necessaria a formacao. Nos tempos atuais,
o capitalismo tende a reforcar uma educagdo baseada em conteudo,
tecnicista, mas os proprios efeitos da globalizacdo pedem uma nova
educacdo, uma educacio transformadora.

E neste conjunto de processos o professor nao se constitui como
mero telespectador. Ele é figura principal na conexao dos estudantes
com o mundo em quevivem. E dai a importancia do desenvolvimento
pessoal e profissional por meio da formacéao continuada, como posto
por Libaneo (2004), na formacao inicial os professores iniciam sua
trajetdria e construgdo dos conhecimentos e habilidades necessarias
ao exercicio da docéncia, mas a consolidacdo dessas habilidades e a
construcdo desses conhecimentos seguirdo na formacao continuada,
de forma inacabada por toda a carreira docente, e devera seguir se
aperfeicoando, construindo e reconstruindo-se na medida em que o
professor constroi sua identidade profissional.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como principal objetivo entender como ocorre a
mediacido pedagdgica dentro de uma sociedade do conhecimento em
que vivemos e qual sua relacdo com o ensino-aprendizagem do aluno.

Nossa justificativa é de que a atual sociedade do conhecimento é
formada porvarios aspectos, entre eles o pratico (praxis) e intelectual.
Nesta sociedade, as informacdes obtidas sdo processadas rapidamente
e a populacgio cadavez mais tem que se adaptar as essas mudancas. Na
atualidade formam-se grupos de discussdes pelas redes sociais (face-
book, twiter e Instagram) redes cada vez mais numerosas e com mais
adeptos, veja na passagem de Freire (1996) “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua produc¢io ou sua
construgao” (p. 22).

Portanto, o objetivo central dessa expansio da informacao dentro
da sociedade do conhecimento é que com a agilidade que hoje é dispo-
nibilizado e processados construimos uma sociedade mais pensante.

A escola, neste sentido, tem o papel de colaborar para que essa
nova abordagem, que é cada vez mais abrangente se torne acessivel
tanto para o professor quanto para o aluno. Desta forma, identificamos
algumas pedagogias atrelada ao pensamento de Paulo Freire que foi tdo
pronunciada em seus varios livros, dentre eles Pedagogia do Oprimido
(1968) Politica e educagao (1985) e Pedagogia da Autonomia (1996).
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Nesta nova sociedade do conhecimento as mudangas e as ino-
vacdes tecnologicas ocorrem em um ritmo tdo acelerado, que além
dos fatores tradicionais de producéo, como capital, terra e trabalho, é
fundamental identificar e gerir inteligentemente o conhecimento das
pessoas, que Paulo Freire descreveu tdo bem em seu livro Pedagogia
da Autonomia. Diante desta abordagem, procuramos uma ligacao
entre essa sociedade atual (2020) com a descrita pelo autor em (1996),
mesmo diante de tdo pouco tempo, podemos constatar avelocidade da
informacao e da disseminacdo com relacdo ao que podemos chamar
de nova abordagem de ensino- aprendizagem desde sua infancia até
a fase adulta.

Como problema surgiu a indagacido como a mediagdo peda-
gogica podera desenvolver um trabalho educacional voltado para
essas novas tecnologias dentro desta sociedade do conhecimento?
Como escola, professores, sociedade e alunos poderao desenvolver
técnicas para construir um conhecimento de base para os que vi-
rao? No momento em que a sociedade da informacéao revoluciona
o mundo, a escola ndo pode se omitir e deve mostrar a distincao
entre informacéao e conhecimento, ou seja, informacio é o fatoe o
conhecimento é a informacao interpretada e processada. O profes-
sor transmite informacdo ao aluno e este aprende quando constroéi
o conhecimento interagindo no mundo com as pessoas e objetos.

Procuramos por uma metodologia baseada em livros de Paulo
Freire, revistas e artigos que relacionem a tematica da mediacao peda-
gogica e sociedade do conhecimento, mas também identificar que essa
abordagem nio € recente, mas abordada por Freire (1968-1985-1996)
em varios anos e de forma interdisciplinar.

A escola precisa de uma reformulacio e se transformar em uma
rede de ideias. Nesse processo de transformacéo, de passar de uma
sociedade a outra, implica modificar o seu papel de mero transmissor
de ideias, pois a escola vai cedendo o seu privilégio como detentora
do saber para interagir com uma nova sociedade e com isso gerando
também uma nova escola.

A escola deve desenvolver ensino de qualidade e a0 mesmo tempo
desencadear estudo sobre a construcido de uma ciéncia comprometida
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e critica com a realidade social. Ela deve encontrar as formas de coope-
racdo com os diferentes segmentos em que se contextualiza, estabele-
cendo prioridades dentro do processo social e econémico da sociedade.

O processo educacional atual é questionado sabiamente. Primeiro
porque nos leva a compreender que os sistemas anteriores promoviam
adesigualdade social por no ser acessivel a todos, depois porque nao
considerava a possibilidade das diferencas culturais em suas imple-
mentacgoes, ou seja, era nivelado, sem a possibilidade dos diversos
contextos sociais.

A importante observagao de que a educagdo ndo acompanhou o
avanco da informacao ou deixou de transformar suas metodologias,
enquanto a tecnologia possibilitava um acesso incalculavel de infor-
macdes aos estudantes e sociedade em geral, antes dominadas apenas
pelos educadores, tornou-se um dos fatores que geraram a crise no
sistema educacional. A escola deve funcionar como instrumento da
sociedade, conduzindo nao sé a aprendizagem do saber, mas também
do saber comportar-se.

O século XXI exige que tenhamos uma escola comprometida com
sua missdo profética do devir, pois ela se encontra, constantemente, em
processo de transformacao frente a sociedade do conhecimento, uma
vez que a globalizagdo possibilita o acesso a tal dado gerara conheci-
mento em instantes neste aluno, cabe nesse sentido, o didlogo dentro
das salas de aulas e o mediador pedagdgico tem papel fundamental
nesta fase, em que podera buscar a informacéo, identificar seus varios
aspectos funcionais e também criar mecanismos que possibilite o en-
sino- aprendizagem para toda a sociedade. Portanto, o mediador na
contemporaneidade, se preocupara com a realidade concreta e criando
paradigmas interdisciplinares, unindo ensino, pesquisa, em um novo
contexto da escola.

Dessa forma, a mediagdo pedagdgica ndo sera mecanicamente
reprodutivista mas, produtora, ocupando cada vez mais as questdes
sobre as caréncias da sociedade e ampliando suas responsabilidades
para além do ensino académico. A estrutura organizacional do ensino
no Brasil sempre privilegiou o dominio de conhecimento e experiéncias
profissionais como unico requisito para a docéncia, percebemos que
essa afirmacdo ndo tem base tedrica que a sustente.

Para que essa atual sociedade do conhecimento tenha consciéncia
do impacto da nova revolucéo tecnoldgica que recai sobre a produgao
e socializacdo do conhecimento e na formacao de profissionais cada
vez mais conscientes é preciso mudancas nas questdes ja informados
como: didatica do professor em sala de aula, alteragdes no curriculo
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educacional vigente, que debata e dialogue com as comunidades, para
saber qual a real necessidade de uma politica pedagogica dentro da
escola e nesse sentido o professor tem papel transformador de pessoas.

Para Paulo Freire em seu livro: Pedagogia da autonomia, assim
se exprimiu nas “Primeiras Palavras”™

A questdo da formacéo docente ao lado da reflexdo
sobre a pratica educativa progressivista em favor
da autonomia do ser dos educandos € a tematica
central em torno de que gira este texto. Tematica a
que se incorpora a analise de saberes fundamen-
tais aquela pratica e aos quais espero que o leitor
critico acrescente alguns que me tenham escapado
ou cuja importancia néo tenha percebido. (FREIRE,

1997, p. 14).

Com esse impacto, a producéo e divulgacdo do conhecimento
gerou a necessidade de uma metodologia que priorize o dialogo entre
educador e sociedade, e o papel do professor € de orientador das ativi-
dades que permitam ao aluno aprender bem como ser o incentivador do
desenvolvimento de seus alunos perante o seu corpo social na sociedade.

Para Paulo Freire (1979, p. 38), “As sociedades latino-americanas
comecam a se inscrever neste processo de abertura, umas mais que
outras, mas a educacido ainda permanece vertical. O professor ainda
€ um ser superior que ensina a ignorantes. Isto forma uma consci-
éncia bancaria. O educando recebe passivamente os conhecimentos,
tornando-se um depdsito do educador. Educa-se para arquivar o que
se deposita”. Neste sentido, altera-se o pensamento e a escrita e os
dialogos em sala permanecem de deposito.

Atualmente, as escolas se concentram em passar somente aos
estudantes informacdes. O professor precisa buscar para seus alunos
conteudos que consigam extrair liberdade, criatividade e um pensa-
mento critico da sociedade, desta forma, podera sair da escola e cons-
truir um futuro mais auténtico do que so6 receber informacao dentro
da sala de aula.

Isso ndo deve significar, porém, que as diferencas de opgdes que
marcam os distintos discursos devam afastar do dialogo os sujeitos
que pensam e sonham diversamente. Segundo Paulo Freire (2001, p. 11)

Nio ha crescimento democratico fora da tolerancia
que, significando, substantivamente, a convivéncia
entre dessemelhantes, ndo lhes nega, contudo, o
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direito de brigar por seus sonhos. O importante é
que a pura diferenca nao seja razao de ser decisiva
para que se rompa ou nem sequer se inicie um di-
alogo através do qual pensares diversos, sonhos
opostos nao possam concorrer para o crescimento
dos diferentes, para o acrescentamento de sabe-
res. Saberes do corpo inteiro dos dessemelhantes,
saberes resultantes da aproximacgdo metddica, ri-
gorosa, ao objeto da curiosidade epistemoldgica
dos sujeitos. Saberes de suas experiéncias feitos,
saberes “molhados” de sentimentos, de emogio,
de medos, de desejos.

O educador mediador ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade
(FREIRE, 2002). Portanto, continua Freire (2002), p. 14) “Percebe-se,
assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com queviva
a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os
conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Ai a impossibilidade de
vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador,
€ muito mais um repetidor cadenciado de frases e de ideias inertes do
que um desafiador.

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais am-
plamente, a escola, o dever de nédo so respeitar os saberes com que os
educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela “saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria - mas também, como
ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao
de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos”
(FREIRE, 2002, p.16). Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os
alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico é
uma perspectiva objetiva para a nova escola que vivencia a tecnologia
da informacao, trazendo a sociedade para o debate na escola e com
isso desenvolvendo projetos que unam - escola, comunidade e alunos.

A RELAQ&O DA SOCIEDADE DO CONHECIMENTO
COM O ENSINO- APRENDIZAGEM DO ALUNO

A escola é o campo de pesquisa para experiéncias democraticas
e pluralistas na sociedade em que atua, transformando os objetivos e
as metas em acdes mais apropriadas para a aprendizagem. A escola
tem nesse sentido, portanto, que consolidar o projeto pedagogico e ao
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mesmo tempo interagir a favor da autonomia dentro do processo de
socializagdo, tornando a autonomia um vinculo para estimular o in-
dividuo na sociedade a novas parcerias, com a familia e com os meios
de comunicacao.

Ser o ator fundamental no processo de criacdo nao € tarefa para
qualquer um e cabe ao educador assumir esse desafio, trazendo para
sala de aula esse desafio tornando também o aluno parte da mudanca
estrutural que se quer, ou seja, construindo didlogos com as construcdes
existentes na comunidade.

Paulo Freire (2001, p. 12) descreve bem esse sentimento de res-
ponsabilidade do mediador pedagdgico.

Seria realmente impensavel que um ser assim, “pro-
gramado para aprender”, inacabado, mas consciente
de seu inacabamento, por isso mesmo em perma-
nente busca, indagador, curioso em torno de si e
de si no e com o mundo e com os outros; porque
histdrico, preocupado sempre com o amanh3, ndo se
achasse, como condi¢io necessaria para estar sendo,
inserido, ingénua ou criticamente, num incessante
processo de formacao. De formacao, de educacdo
que precisamente devido a invencao social da lin-
guagem conceituai vai muito mais além do que o
treinamento que se realiza entre os outros animais.

Grande parte dos alunos que as escolas publicas recebem sio de
familias humildes e renda per capita abaixo de 1 salario minimo do
Brasil, com isso é gerado um déficit de recursos intelectuais, finan-
ceiros e culturais. Esse aluno idealiza a figura do professor, a vida
académica, a cultura, um mundo que ele desconhece e que pode lhe
oferecer mais e apontar novos caminhos, como busca de ascensao
educacional e profissional.

Neste sentido, Paulo Freire (1969) chama a atenc¢do para uma
educacdo como processo de desumanizacéao, pois ao abordar essas
questdes, Freire aponta em que estamos vivenciando.

se falamos da humanizacao, do ser mais do homem
- objetivo basico de sua busca permanente - reco-
nhecemos o seu contrario: a desumanizacio, o ser
menos. Ambos, humanizacdo e desumanizagao, sdo
possibilidades historicas do homem como um ser
incompleto e consciente de sua incompleticidade.
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Tao somente a primeira, contudo, constitui a sua
verdadeira vocagdo. A segunda, pelo contrario, é a
distor¢ao da vocagao (...). Uma educacéo s6 é ver-
dadeiramente humanista se, ao invés de reforcar os
mitos com os quais se pretende manter o homem
desumanizado, esforca-se no sentido da desocul-
tacdo da realidade. Desoculta¢ido na qual o homem
existencialize sua real vocagéo: a de transformar a
realidade. Se, ao contrario, e educagdo enfatiza os
mitos e desemboca no caminho da adaptagdo do
homem a realidade, ndo pode esconder seu carater
desumanizador (...). A concepgio humanista, que
recusa os dep0sitos, a mera dissertagdo ou narra-
cdo dos fragmentos isolados da realidade, realiza-
-se através de uma constante problematizacdo do
homem-mundo. Seu quefazer é problematizador,
jamais dissertador ou depositor.

Deve-se utilizar essa imagem, esse poder que foi delegado ao
professor e ndo o destruir com a falsa proposta de aproximar - se do
aluno. Aproximar-se dele em primeiro lugar e em segundo enxerga-lo
na sua real condi¢do que ndo necessariamente coincide com a proposta
educacional da instituicdo em que se encontra, nesse sentido, seja ela
publica ou particular. Desta forma, havera possibilidade de adaptacao
para que tenha acesso ao conhecimento que afinal ele veio buscar,
sejam seus propositos conscientes e licitos dentro dos conceitos da
educacdo ou nio.

O processo pedagogico estabelecido visa desenvolver competéncias
relacionadas a pratica profissional. Na analise de Perrenoud (1997, p. 35)

Toda competéncia esta, fundamentalmente, ligada
a uma prdtica social de certa complexidade. Ndo a
um gesto dado, mas sim a um conjunto de gestos,
posturas e palavras inscritos na pratica que lhes
confere sentidos e continuidade.

Decorre disso a necessidade de identificar a posicao exata em
que o aluno se encontra nessa sociedade do conhecimento e na sua
vida pessoal para nao idealizar e trabalhar com um suposto ser que
na verdade nio existe, o que fatalmente o conduzira ao insucesso.
A percepcdo da pessoa a quem o professor atende é passo de partida
no tracado do caminho pedagdgico mais adequado.
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Conforme Meirieu (1998) é necessaria a compreensdo do “trian-
gulo pedagégico” para criar situa¢des de aprendizagem sem deixar-se
atrair por nenhum dos trés polos: educando-saber-educador. Para isso
é importante que o educador tenha consciéncia do seu papel e da sua
importancia. O educador é também um cidadéo inserido em seu meio
social com ideias e conhecimentos ja estruturados. Esse conhecimento
e experiéncias prévias podem e devem ser utilizados para criar situ-
acoes interessantes. Tanto o educador quanto o educando apresen-
tam experiéncias de vida, conhecimentos anteriores. Além disso, os
sentimentos de ambos podem ser persuadidos adequadamente para
melhorar esse processo.

Meirieu (1998, p.80-81) ressalta ainda

Quem pode querer ignorar a relagdo pedagdgica, este
encontro entre pessoasvivas e cheias de desejos, este
conjunto de fenémenos afetivos, de transferéncias
e contratransferéncias, que estdo sempre presentes
na sala de aula? Nio se pode escolher, por simples
comodidade, a suspensio da afetividade: primeiro,
porque essa decisio, é claro, seria ela propria uma
escolha afetiva, alimentada, na maioria das vezes,
pela preocupacio consigo, pelo medo do outro ou
pelo desejo estranho de melhor exercer seu poder
camuflando a natureza do mesmo; depois, porque
uma atividade cognitiva, ainda que perfeitamente
teorizada, ndo pode ficar sem a energia do desejo
que lhe davida e forca; enfim, porque seria estipido
negar o aspecto determinante, na aprendizagem,
dos fenémenos de identificagdo e de sedugio. Sabe-
-se, de fato, que avontade de seduzir anima qualquer
educador, mesmo que ele quase nio o confesse,
mesmo anuncie o contrario, fingindo ignorar que
arecusa de seduzir pode vir reforcar a seducio...

Como lidar com esses conceitos, seducdo, conhecimento, poder e
aprendizagem de forma adequada? Mantendo os objetivos e o foco no
processo de aprendizagem, lidando de forma ética com essas relagdes
delicadas. Nao fugindo ao compromisso. Para isso o poder € emprestado
ao professor apenas como mais uma estratégia de ensino.

Um professor tem a for¢a nas suas consideragdes, nos seus exem-
plos e nas suas conclusdes porque quem o ouve lhe empresta esse poder



FORMAGAO DOCENTE: importincia, estratégias e principios - Volume I

e espera uma retribuicdo dessa concessdo que seja a aquisicdo de um
conteudo, de um conhecimento.

Meirieu (1998, p. 91) ressalta que no processo de aprendizagem
como

O paradoxo do desejo deve-se, na verdade, ao fato
de que o objeto desejado deve ser, a0 mesmo tempo,
conhecido e desconhecido, que € preciso adivinhar
os seus contornos, entrever o seu segredo, mas ele
deve permanecer escondido e o segredo nao deve
ser penetrado.

O fim desejavel é que aquele pedaco de novidade atinja um alvo
preparado para capta-lo como tal. E isso também pertence ao professor,
é sua funcio cuidar desse preparo. A mediagdo pedagdgica neste tra-
balho tem a intencio de intervir no processo de ensino-aprendizagem
quevisa a aprendizagem em busca do desenvolvimento do aluno. Por
meio dessa mediacdo, o professor oferece elementos para a construcio
de uma pratica pedagdgica transformadora, voltada para o debate e
construcgio dessa nova sociedade do conhecimento, contribuindo para
a significacio do processo ensino-aprendizagem.

Para Moran (2012, p. 23)

O curriculo precisa estar ligado avida, ao cotidiano,
fazer sentido, ter significado, ser contextualizado.
O conhecimento acontece quando algo faz sentido,
quando é experimentado, quando pode ser aplicado
de alguma forma ou em algum momento.

Com isso, o curriculo precisa ser reformulado com o dia a dia
do aluno e dialogar com ele, para que sinta dentro da sala da aula um
protagonista dentro de uma metodologia ativa. O objetivo da aula
é conquistar os alunos por meio da interatividade no exercicio de
ensino-aprendizagem, bem como apresentar um plano de trabalho
que assegure mudancas na maneira de ensinar. Oferecer aos alunos
entretenimento, informacao e ensino, contribuindo para sua forma-
¢do, sendo possivel com a mediagdo do professor habilitado com suas
atividades didatico-pedagogicas em sala de aula.

Com avalorizagdo das redes sociais, jornais, revistas, TV em sala
de aula, ja que estes recursos possibilitam uma interacio e troca de
conhecimento de forma maisveloz, amplia-se o leque de debates, pois
comunicam realidades baseadas em conteudo de interesses dos alunos,



Marcos Pereira dos Santos (org.)

estimulando a consciéncia critica. Ou seja, a estratégia € sair do ensino
tradicional que é s6 o professor informando (educacdo bancaria) para
uma nova possibilidade de ensino, mais estimulante em que todos os
atores participem no processo de criagio e desenvolvimento do trabalho
escolar ou melhor, tecnoldgico e mais estimulantes.

Isto sd sera possivel quando o professor-mediador tiver disposicdo
para dialogar e propor mudangas para melhoria do ensino, entao po-
deremos dizer que professor e aluno formarao uma excelente parceria.

Em nosso artigo tivemos como principal objetivo entender como
ocorre a mediagao pedagogica dentro de uma sociedade do conheci-
mento em que vivemos e qual sua relacdo com o ensino-aprendizagem
do aluno. Para esse objetivo identificamos que o mediador escolar na
atualidade tem papel importante nessa sociedade do conhecimento, pois
fara o papel de dialogo e debate entre a escola e os alunos/comunidade.

Paulo Freire (2001, p. 13) nos aponta mais um caminho

Por isso é que é importante afirmar que nio basta
reconhecer que a Cidade é educativa, independen-
temente de nosso querer ou de nosso desejo. A Ci-
dade se faz educativa pela necessidade de educar,
de aprender, de ensinar, de conhecer, de criar, de
sonhar, de imaginar de que todos nos, mulheres e
homens, impregnamos seus campos, suas monta-
nhas, seusvales, seus rios, impregnamos suas ruas,
suas pracas, suas fontes, suas casas, seus edificios,
deixando em tudo o selo de certo tempo, o estilo,
o gosto de certa época. A Cidade é cultura, criacdo,
nio so pelo que fazemos nela e dela, pelo que cria-
mos nela e com ela, mas também ¢é cultura pela
propria mirada estética ou de espanto, gratuita,
que lhe damos. A Cidade somos nds e nés somos
a Cidade. Mas ndo podemos esquecer de que o que
somos guarda algo que foi e que nos chega pela
continuidade histdrica de que ndo podemos escapar,
mas sobre que podemos trabalhar, e pelas marcas
culturais que herdamos.
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Identificamos por estas palavras que para o professor ou qualquer
outro agente transformador dentro da escola que a educagdo tem por
finalidade a adaptacdo do individuo a sociedade e tem o papel funda-
mental de reforcar os lacos sociais

A mediagdo pedagogica em seu debate com o publico externo,
assume autonomia, na medida em que se configura e mantém a con-
formacao do corpo social, ou seja, em vez de receber interferéncias
da sociedade, ela interfere de forma absoluta nos destinos de toda a
comunidade que ela pertence.

A socializagdo dentro da escola é fundamental, pois a solidarie-
dade esta perdendo sua esséncia dentro da sociedade. Por tudo isso, o
Estado, a Igreja e a familia nado estdo dando conta dos valores; a globa-
lizacdo é mais forte e ndo esta garantindo um desenvolvimento social
sustentavel. O desafio é construir cada individuo com sua identidade
complexa, colocando-o dentro de varios setores tais como: politico,
religioso, artistico, econdmico, familiar etc., pertencendo a uma plu-
ralidade e ndo apenas a um eixo que exclui e domina.

A escola deve funcionar como instrumento da sociedade, condu-
zindo ndo so a aprendizagem, mas também do saber comportar-se.
Dessa forma, a educac¢do nio sera mecanicamente reprodutivista e sim
reprodutora, ocupando cada vez mais as questdes sobre as caréncias
dasociedade e ampliando suas responsabilidades para além do ensino
académico, nos termos da LDB de 1996.
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INTRODUCAO

A obra “Issao e Guga”, de Matthew Lipman?®, é uma narrativa

pertencente ao Programa de Filosofia para criancas, cuja finalidade é
apresentar uma abordagem filosofica e interdisciplinar para as criancgas
do primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental I.

36

37

38

39

Doutoranda em Comunicagdo, Linguagens e Cultura pela Universidade da Amazdnia;
Mestre em Ciéncia da Educacao; Professora da Universidade do Estado do Para; E-mail:
monicaeliana.ferreira@gmail.com

Mestranda pelo Programa de Pés- Graduagdo em Educacéo pela Universidade Federal do
Para (UFPA) Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Para (UEPA). E-mail:
carollcavalcante98 @gmail.com

Doutoranda em Comunicagdo, Linguagens e Cultura pela Universidade da Amazdnia;
Mestre em Comunicagédo, Linguagens e Cultura; Professora da Rede Estadual de Ensino;
E-mail: berecardoso2015@gmail.com

Matthew Lipman nasceu em 1923 em Vineland, Nova Jersey, faleceu em 26 dezembro de
2010 em sua cidade natal. Estudou em Stanford, Columbia, na Sorbonne, em Paris e na
Universidade de Austria, Ph.D. em Filosofia pela Universidade de Columbia em 1954. Sua
tese, (1967) teve como referéncia a obra de John Dewey. Foi professor de Filosofia na Uni-
versidade de Columbia e presidente do Departamento Geral de Educacgao no periodo de
1950 e 1960. Em 1972, foi para a Montclair State College para desenvolver sua proposta de
Filosofia para Criangas. Em 1974, fundou o Institute for the Advancement of Philosophy
for Children (IAPC) (Instituto para o Avanco da Filosofia para Criancas), com Ann Mar-
garet Sharp, sua assistente e co-autora dos manuais de Filosofia para Criangas. Lipman
desenvolveu o Programa de Filosofia para Criangas na década de 70, em Nova Jersey, nos
Estados Unidos, cujos principios e métodos estao reunidos nas obras: “A Filosofia vai a
Escola e Filosofia na Sala de Aula”. Sua proposta foi desenvolvida em varios paises, sendo
que no Brasil iniciou na década de 80, em Sao Paulo. Atualmente, a proposta de Filosofia
para Criancas é desenvolvida pelo Instituto de Filosofia e Educagao para o Pensar em
Curitiba/PR.
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Na concepcédo de Lipman (1990), o ensino é resultado de um pro-
cesso de investigacdo que posiciona o professor como facilitador/
mediador do dialogo, ou seja, aquele que é capaz de proporcionar e
incentivar a busca de conhecimento pela pesquisa e pela reflexao. Por
isso “Issao e Guga” formam um programa que tem por objetivo levar as
criancas a refletirem sobre a natureza” (LIPMAN, 1997, p. 14). O autor
propde o didlogo como forma de estabelecer analises cognitivas de
pensamento razoado para estimular o pensamento auto reflexivo das
criancas. Assim, “[...] fazer filosofia é algo que a crianga pode achar
bastante agradavel, significa conversar sobre topicos filoséficos em
linguagem comum, disciplinada...” (LIPMAN, 1990, p. 165)

A proposta de estudo atenta, primordialmente, as contribuigdes
do literario Mattew Lipman. Esse estudo se consolida por meio da
analise bibliografica da narrativa “Issao e Guga”, destinada as criancas
do primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental I, as quais consti-
tuem atores atuantes, a fim de que ocorra uma melhor compreenséo
do estudo proposto. Com isso, o objetivo € analisar as contribuicdes
da proposta de Filosofia para Criancas, de Mattew Lipman a partir da
interdisciplinaridade e educagdo inclusiva, compreender a narrativa
“Issao e Guga”.

O percurso metodoldgico utilizado para atender ao objetivo pro-
posto se constituiu de um estudo bibliografico, tendo como principal
referéncia as obras de Mattew Lipman, e outros literarios que corro-
boram com o pensamento lipmaniano.

O Programa de Filosofia para Criancas, de Mattew Lipman, pode
ser desenvolvido desde a Educagio Infantil até o Ensino Médio. Esse
programa propde ultrapassar os limites da educacao tradicional, além
de incentivar as criancas ao exercicio da racionalidade, a partir do de-
senvolvimento do pensamento, que para o autor sdo “[...] habilidades
de raciocinio, habilidades de formacao de conceitos, habilidades de
investigacao e habilidades de tradugao[...]". (LIPMAN, 1990, p. 99-10I).
Tais habilidades sdo efetivadas pelo dialogo investigativo. A relacdo
dialogica torna-se essencial por considerar a potencialidade intelec-
tual da crianca, a necessidade de participacdo como sujeito ativo no
processo ensino-aprendizagem, sendo a sala de aula, uma comuni-
dade de investigacao filosofica. Assim “O objetivo primordial de um
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programa de Filosofia para Criancas € ajuda-las a aprenderem a pensar
por si mesma”. (LIPMAN, 1990, 994, p. 81). A construgao do pensa-
mento auténomo ocorre a medida que as criancas nio so6 respondem
a questionamentos, mas também possam elabora-los. Isto permitira
o desenvolvimento desta capacidade, ou seja, o pensamento razoado,
dentro de uma logica infantil e ndo infantilizada.

Lipman (1990), defende o dialogo para construgao da identidade
da crianga, a partir da linguagem, da arte, da literatura e outras areas
do conhecimento. Para isso “[...] a conversagao € um principio da edu-
cacdo geral. Mas, na educacao filosofica, a conversagio € um principio
essencial inerente a propria atividade do filosofar.” (CUNHA, 1992, p. 15).
Logo, o dialogo caracteriza-se fundamental nesta proposta educadora.

O principal desafio do referido programa consiste na apropriacao
de uma nova concepc¢ao educacional, denominada pelo autor de “edu-
cacdo para o pensar”. Lipman (1994) enfatiza o uso da racionalidade
pela reflexdo, a formacéao de professores a qual propde ao professor
compreender e analisar como ele transmite os conhecimentos, pois
havera sempre uma intencionalidade que esta além do escrito. Neste
sentido, Lipman (1994), propde trés eixos sistematicos que estruturam
o programa: filosofia, investigacdo e educacido democratica. Assim, em
sua construcao tedrica, alerta que o primeiro passo para a filosofia é a
“inquietacdo’, a qual conduz ao questionamento.

Na educacio para o pensar, o dialogo investigativo € ponto de
partida para compreender pontos de vistas divergentes, que possa
possibilitar tanto ao aluno como ao professor rever seus posiciona-
mentos, reavaliar, pensar e refletir. Assim, pauta-se na maiéutica
socratica. No entanto, Lipman (1990, p. 79) “[...] num dialogo em sala
de aula, presume-se que o professor tenha autoridade no que se refere
as técnicas e procedimentos da investigacéo|...]", mas o professor ndao
deve, de modo algum, tentar manipular ou direcionar os pontos de
vistas divergentes que surgem durante o dialogo. Nesse momento, o
professor mediador deve ser capaz de levantar questionamentos que
levem as criancas a pensar ou repensar seus posicionamentos de forma
logica e coerente. Neste sentido, para Lipman (1990, p. 163-164):

[-..] O professor nao poderia mais ser entendido
como um jardineiro que pode cuidar e manter as flo-
res em canteiros, ajudando-as a tornarem-se aquilo
a que ja estavam geneticamente determinadas a ser
desde o inicio. Emvez disso, o professor tornou-se
parte de uma intervencéo adulta cuja intencgéo era
liberar o processo de pensamento no aluno, para
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que este comecasse a pensar por si proprio, em
vez de papaguear o pensamento do professor ou
do livro - texto.

Estes sdo requisitos essenciais para a investigacao filosofica: a
prontiddo para arazdo, o respeito mutuo e a auséncia de doutrinacao;
estes procedimentos sdo da propria filosofia que néo aceita aprofun-
damento tedrico sem a racionalidade, dentro da concepcéo ética que
compreende e respeita o ser humano.

Na proposta lipmaniana, os professores necessitam identificar o
curriculo adotado na escola, seus objetivos e fundamentos. E, ainda, de
que forma este curriculo se aproxima da realidade dos alunos.

[...]todos nds — ndo apenas as criangas — sabemos o
que acontece quando as coisas ndo fazem sentido.
E uma experiéncia profundamente perturbadora,
muito mais do que do que simplesmente causar per-
plexidade. Quando ficamos confusos, suspeitamos
que, em algum lugar existe uma resposta que nos
permitira compreender. Mas a falta de sentido pode
ser uma sensagao assustadora. (LIPMAN, 1994, p. 31)

Quando as informagdes/conhecimentos sdo repassadas com o
unico objetivo de esgotar o programa (conteido programatico), sem
fazer sentido ou significado para a vida do aluno, este tende a néo se
interessar pelo aprendizado, sente-se pouco estimulado, desinteres-
sado. Para Lipman (1994, p. 31) “a curiosidade com a qual a maioria
das criancas inicia na pré-escola deve ser reforcada constantemente
se quisermos manté-la”.

A crianca ao perceber que os seus interesses estdo distantes do
que a escola oferece, tende a abandonar os estudos, e esse abandono
se efetiva pela falta de interesse nas atividades propostas em aula,
auséncia, pouca participagdo e outras reagdes. Para Lipman (1994,
p- 32) “[...] o ato de ensinar é um ato de seduzir para conquistar, para
libertar, para construir ou ressignificar o que ja esta pré-estabelecido”.

A explicacdo e a compreensdo do mundo pela crianga se ddo pela
sua percepgao, de elaborar uma série de conceitos que fazem sentidos a
ela. Ao entrar na escola, no entanto, esses sdo ignorados e substituidos
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por nocdes fundadas no conhecimento cristalizado como cientificos,
apresentados como verdades absolutas.

Vale ressaltar a importancia da racionalidade, do posicionamento
logico, da explicacdo, da analise critica e do dialogo, habilidades fun-
damentais e necessarias a investigacao filosofica/cientifica. Assim, o
autor com base nesses pressupostos, elaborou o Curriculo de Filosofia
para Criancas centrado em sete estratégias:

Estratégia 1 - O desempenho da habilidade de
pensamento pode ser aperfei¢coado por (1) dar as
criangas praticas nas habilidades; (2) introduzi-las a
rationale subjacentes as habilidades; arranjar opor-
tunidade para aplicar as habilidades. Isso significa,
com efeito que a pratica da habilidade cognitiva
como o minimo de explicagao, [...] a logica da lin-
guagem em que falam, leem, escrevem e pensamy...].

Estratégia 2-[...] o segundo estagio, proficiéncia
l6gica consciente, pode ser considerado de impor-
tancia crucial [...] A Descoberta de Ari dos Telles
supde nocdes como classes, relacdo e regra; essas
nogdes sdo tratadas no livro anterior, Pimpa. Pimpa,
por suavez supde varios conceitos e habilidades que
podem ser discutidos em programas mais anteriores
como Elfie, que é para o nivel pré-escolar...].

Estratégia 3.[...] a educacgdo de pessoas jovens, que
ambiciona torna-las racionais, requer a destreza de
um curriculo logicamente ordenado. Tal curriculo
ajusta-se com precisdo a curriculos ordenados em-
piricamente, [...] para corresponder aos estagios do
desenvolvimento cognitivo ja existentes, derivados
de descricdes do comportamento de criancas em
contexto ndo educacionais.

Estratégia 4. O curriculo deve mostrar continuidade
afetiva bem como cognitiva. A confrontacédo entre
a crianca e curriculo de produzir estimulagdo de
modo que incite a reflexdo e a investigagao. Deve
haver desafio intelectual, mas apresentado de modo
a ser emocionalmente estimulante.[...].
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Estratégia 5. As criancas imaginarias nos roman-
ces estdo determinadas a servirem como modelos,
portanto, elas ndo podem ser totalmente ativas,
brincalhonas, mas, essencialmente, criangas re-
laxadas; nem mesmo podem ser criangas cuja a
unica curiosidade é descobrir o que os adultos ja
conhecem. Elas sdo, mais propriamente, modelos
imaginarios de criancas que se intrigam pelo que é
problematico na sua experiéncia e sdo provocadas
por ela para querer investiga-la.

Estratégia 6. Os manuais de instrugio fazem com
que os professores procurem manter o momento
inquisitivo ao qual o romance deu o impulso ini-
cial. [...] Assim, os manuais tencionam promover
o dialogo e o raciocinio sobre assuntos levantados
nos romances.

Estratégia 7- A investigacao é necessariamente um
processo de autocorrecio, e a corre¢do envolvida
ndo é unicamente a corre¢do de erros, mas também
acorrecdo de parcialidade. Para corrigir a parciali-
dade do que obtido pela observacao a partir de uma
unica perspectiva, devemos levar em consideracio
o que deve ser observado de muitas outras pers-
pectivas. Quanto maior o nimero de perspectivas,
maior a compreensio de informacgao e evidéncia e
mais nos movemos em dire¢ido a imparcialidade.
[-..](LIPMAN,1994, p. 169-170).

As estratégias propostas pelo autor compreendem, primeira-
mente, um esquema sistematicamente elaborado e se posto em pratica
contribuira para o desenvolvimento das habilidades do pensamento
da crianca, a partir do raciocinio 1dgico, na formacao de conceitos
considerando o estagio cognitivo de cada crianca. As estratégias assim
estruturadas foram direcionadas, segundo Lorieri (2002), de forma que
possam explicitar a logicidade que o programa exige.

Cada historia infantil desenvolve um grau de complexidade para os
diversos niveis de ensino, por isso a necessidade da aplicacdo sequen-
cial do programa e o conhecimento deste por parte dos professores.

A proposta da metodologia lipmaniana com a influéncia da se-
mioética de Charles Peirce, ao estabelecer de forma sistematica e logica
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o trabalho com a filosofia para criangas, no desenvolvimento das ha-
bilidades cognitivas; da linguagem por meio do didlogo investigativo
proposto no programa. Para Peirce apud Lipman (1997) a investigacdo
cientifica empirica surge de uma duvida, que pressupde a auséncia de
respostas prévias frente a essa questdo inicial. A partir do confronto com
a experiéncia, se inicia um processo de investigacdo, o qual registrara
uma crenga que amenize a davida inicial. Uma vez estabelecida uma
nova crenga, ela sera submetida a uma contra argumentacdo ou a uma
nova prova empirica, que sera posta em questao. Assim, o processo de
investigacao cientifica é recriado indefinidamente.

Anarrativa “Issao e Guga”, escrita por Matthew Lipman, destinada
as criancas do primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental I, esta
dividida em dez capitulos, que tem como objetivo desenvolver a lin-
guagem por meio do dialogo; intensificar a consciéncia perceptiva das
criancas, a partir dos temas e conceitos apresentados que sdo: dialogo,
raciocinio sobre sentimentos, classificacéo e distingao.

Nesta narrativa, os personagens Issao e Guga nos contam sobre
suas férias inesqueciveis que viveram juntos. Issao visita a fazenda
de seus avos e torna-se amigo de Guga, que mora com sua familia ali
perto. O avd de Issao, que ja foi marinheiro, conta sobre um encontro
que teve com uma baleia e diz que gostaria de visitar um lugar onde
pudesse, novamente, observar as baleias. Issao o convence a fazer
esta viagem e levar a familia de Guga. A maneira como Issao e Guga
demonstram interesse por animais, pela no¢éo de espaco e tempo e por
muitos outros aspectos da natureza, faz deste texto uma introducéo
ideal a investigacdo sobre as relacdes entre a linguagem, o mundo e as
diferentes formas de percepcéo.

O dialogo filosofico apresenta-se em toda a narrativa. Para com-
preendermos melhor, destacar-se-a, a seguir, alguns trechos para
analise e compreensao da proposta lipmaniana, tal como a experiéncia
que o avo de Issao teve, ao encontrar uma baleia, nos dias que atuava
como marinheiro. Com isso, Lipman, (1997, p. 16-17):

[-..] Foi num verao, quando estava num barco a
motor na costa do Nordeste. [...] Bati em alguma
coisa. Ndo sei o que foi, ndo cheguei a ver o que
era. Talvez fosse um barco meio naufragado. Com
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abatida fuijogado contra a roda do leme e quebrei
o braco. Aientdo o barcovirou, ndo de todo, mas
o suficiente para me jogar na agua. [...] O leme
do barco emperrou, e o barco comecgou a andar
em circulos. [...] Pensei que a qualquer minuto
eu seria puxado pra baixo do barco e pra dentro
da hélice do motor.

- O que aconteceu? A gasolina acabou?

- Nao, ndo foi isso, Issao ... de repente, ouvi um
estrondo como um trem se aproximando, como
uma locomotiva subindo do fundo do mar.

- Era uma baleia! Aposto que era isso!
- Vocé esta certo. Era exatamente isso ... ]
- O que ela fez depois, v6? Conta pra mim ...

- Nadou direto para o barco e, com um estalo do
rabo, fez o barco em pedacos.

- Ela salvou sua vida.
- Isso mesmo.

- Mas ela ndo sabia disso v6. Provavelmente, ela so
estava assustada com o barco ou brava com ele. Ela
nao tinha a intencgao de salvar sua vida. [...] (Grifo
do autor)

O trecho acima, além do didlogo que permite o uso da raciona-
lidade, concede oportunidade também para o desenvolvimento da
linguagem, pois algumas palavras sdo grafadas para, posteriormente,
discutir seu significado e seu sentido no contexto do dialogo entre Issao
e seu av0. Toma-se como exemplo, o vocabulo “exatamente”. Todavia, a
discussdo filosofica nos permite refletir o significado da palavra “sa-
ber”, ou seja, analisar o que podemos ou conseguimos saber, conforme
o trecho citado acima: “sera que podemos saber tudo?”. Os questio-
namentos que podem ser realizados pelo professor ou por qualquer
membro da comunidade de investigacao filosofica, levam as criangas
ao exercicio da reflexdo, em um exercicio sistematico de organizagao
do pensamento. As criangas, geralmente, despertam interesses pelos
animais e pelas questdes da natureza. Tais interesses se evidenciam
na narrativa e convidam o leitor para a imersdo no conhecimento
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filosofico/cientifico, na questdo da linguagem, na relacdo com o mundo
e nas formas diferentes de percepcao.

A narrativa “[...]visa ajudar as criancas a desenvolverem habili-
dades cognitivas de uma maneira sequencial e também acumulativa.”
(LIPMAN, 1997, p. 02). Esta obra se dividi em dez capitulos, cujas
tematicas sdo: 1. Habilidades de Inferéncia; 2. Leitura Profunda; 3.
Formacéo de Conceito; 4. Experiéncia por meio da poesia; 5. O papel
da deficiéncia da Guga.

Habilidades de Inferéncia: Inferir é uma habilidade
fundamentalmente importante para o raciocinio
[...] OPrograma de Filosofia para Criangas propicia
as criancas a oportunidade de praticar a inferéncia
dedutiva [...], que as introduzirdo nos principios
logicos subjacentes ao que elas estiverem pondo
em pratica.

Outro tipo de inferéncia é a indutiva. Onde a in-
feréncia dedutiva pode garantir a verdade das
conclusdes (se as premissas sdo verdadeiras e a
forma do argumento é valida, a conclusao pre-
cisa serverdadeira, o raciocinio indutivo s6 pode,
na melhor das hipodteses, dizer que a conclusao
provavelmente é verdadeira. [...]. (LIPMAN, 1997,

p. 24-25)

Assim a leitura da narrativa lipmaniana desvela-se a partir de
situacOes que as criangas realizam as inferéncias pautadas nas ob-
servacoes. Além de que, o capitulo I (um) inicia com Issao sendo o
narrador e, posteriormente, Guga. Mas, nos capitulos seguintes as
criancas observardo quem € o locutor, ou seja, “inferir a partir do texto.
Isso significa procurar no texto as evidéncias internas para determinar
quem é o narrador”. (LIPMAN, 1997, p. 28). Para o autor, essa estratégia
estimula e aprimora as habilidades do pensar.

De acordo com Lipman (1997) a leitura atenta oportuniza as crian-
cas a explorar cuidadosamente o que estiverem lendo. Assim a prepa-
racdo do leitor meticuloso em compreender as palavras, reconhecé-las
no contexto que estao sendo empregadas, estabelecer significados a
crianga € importante. Para o autor “[...] o unico sentido que as criangas
respeitardo sera aqueles que elas mesmas possam extrair de suas pro-
priasvidas, e ndo aqueles que lhes é oferecido pelos outros.” (LIPMAN,
1994, p. 98). Essa concepgao presente nas propostas tradicionais de
ensino, ainda de carater cientificista e racionalista, a qual as ideias e
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verdades sdo sustentadas pela concepcao do adulto, o que caracteriza,
portanto, a aprendizagem pela imposicao.

Na questao de formacéo de conceitos “[...] a énfase esta nas habi-
lidades de pensamento e nos conceitos filosoficos|...] nas habilidades
cognitivas, mas com atengéo especial aos conceitos cientificos.” (LIP-
MAN, 1997, p. 25). Oportunizando as criancas a refletirem imersas em
uma légica do pensamento filosofico e cientifico. Uma vez que os temas
de ecologia e zoologia fazem parte desta narrativa. Os conceitos sdo
construidos a partir de uma ampla discurséo de ideias, ndo necessa-
riamente conceitos fechados, mas conceitos que levem a aproximacao
mais possivel da verdade. Pensar cientificamente é pensar de forma
filosoéfica, com o uso da ldgica.

Estudando légica, podemos aprender a identi-
ficar o que se pode inferir logicamente a partir
de determinadas afirmacdes ou grupo de afir-
magdes. [...]

A légica pode nos dizer, em outras palavras, o
que esta implicado no que dizemos possa ser
cuidadosamente formulado e arranjado de acordo
com as regras da ldgica. (LIPMAN, 1994, p. 161)

Observa-se que na proposta lipmaniana o trabalho da 1dgica parte
do sentido real da vivéncia das criancas. Assim, para o autor nossas
falas obtém significados proprios do nosso quadro de referéncia, ou
seja, dentro da nossa realidade.

Outra consideracdo que merece destaque € a intensificacdo da
experiéncia por meio da poesia. Para Lipman (1997, p. 25) “[...] um po-
ema sobre um animal pode ser dado para promover, nas criancgas, uma
consciéncia mais intensa do animal sobre o qual o poeta escreveu]...]".

Tucano de Bico Verde

Tucano eu sou

Tucano eu fico:

Se gostou

Ou nido gostou

Do tamanho

Do meu bico

Muda-lo seria engano,
Pois um tucano tem bico
Tem um bico de tucano.
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E se encurtam o seu bico
Fica o bico do tucano
Igual ao bico do tico-tico,
E é normal que cada qual
Seja senhor do seu bico
(Sidonio Mulhara+°)

(Grifo do autor)

Nessa proposta, o autor enfatiza a importancia da poesia, ao
tratar tematicas distintas, tal como as ciéncias da natureza, tematicas
que possibilitam trabalhar a poesia. A poesia aguca o pensamento
das criancgas a “[...] ser boas observadoras tanto quanto raciocinado-
ras e, provavelmente ndo ha nenhum grupo de pessoas que observe
mais atentamente ou mais intensamente do que artistas e poetas.”
(LIPMAN, 1997, p. 25). A poesia é encantamento, permite agugar a
sensibilidade, trabalha alinguagem, a escrita entre outras habilidades
que podem ser desenvolvidas de forma interdisciplinar, inclusive a
questdo da identidade.

A narrativa também traz a possibilidade de observarmos a defici-
éncia de Guga, conforme destacado pelo autor. No entanto, no decorrer
da narrativa, Guga se revela e abre espacos para que criangas leitoras
descubram a deficiéncia dela. E interessante também salientar que
Issao trata as limitagdes de Guga de modo natural, o que permite que
Guga tenha autonomia, apesar de alguns momentos ela necessitar da
ajuda do amigo.

A percepcdo de como Guga interage com o mundo é destacado
na narrativa:

Penso no que percebo quando passo a mio pelo
rosto da minha mae e do meu pai. Tento descobrir
se meu nariz se parece mais com o nariz dela ou
dele. O nariz dele é arrebitado. E o nariz dela é bem
gordinho. Estou usando um colar de contas que
ganhei no meu ultimo aniversario. Nio sao péro-
las de verdade, sdo artificiais. Sdo todas parecidas.
Se elas fossem pérolas reais, cada uma delas seria
diferente. (LIPMAN, 1997, p. 61).

40  Nasceu em Lisboa no dia 28 de julho de 1920. Poeta e ficcionista, fez parte do primeiro
movimento neorrealista. Em 1942 deixou Portugal a caminho do Zaire e, em 1962, fixou-se
no Brasil onde desenvolveu a suavocacido de contador de historias para criangas, paralela-
mente a sua atividade poética. Morreu no dia 8 de dezembro de 1982, em Curitiba, Parana.
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O processo filosofico de conversagao e exercicios para compreensao
vislumbra o que seja comparacao, analogia e simile, que possibilita as
criancas a percepg¢do no dia a dia, de forma simples, estimulando o uso
dalégica filosofica. No caso de Guga, a percep¢ao do mundo € agucada
pelo tato e audicao, ja que Guga é cega, mas nao impossibilita Guga de
encontrar as baleias no litoral do nordeste do Brasil. O avd de Issao diz:

O primeiro que ver uma vaca ganha uma moeda!

[...]vejo uma vaca e ganho a moeda. Entdo come-
camos a brincar disso:|[...]

Guga tinha se encolhido toda quando a gente pegou
o caminho do hotel. Ela se endireita e pergunta:

- O que o senhor vai dar pro primeiro que ouvir
uma baleia?

- Guga, larga de ser boba. Ndo da pra ouvir
uma baleia.

-Eu as ouvi - dizvov6. A primeira pessoa que ouvir
uma baleia nestaviagem vai ganhar duas daquelas
moedas antigas! [...] O que vocé esta ouvindo me-
nina? Fala, o que vocé esta ouvindo?

- E como alguém cantando. Parecem trés notas.
A segunda é mais alta que a primeira, e a terceira é
mais alta que a segunda.

[-..]-Eisso! —-vovo grita — Vocé ouviu! E 0 som das
baleias!

(LIPMAN 1997, p. 53- 63)

Entende-se, portanto, que incluir Guga no passeio para ver as
baleias, néo significa que ela ndo possa sentir esse momento; pelo
contrario, suas sensag¢des sdo agucadas pela propria necessidade de
interagir com o mundo que a cerca. Assim, Santos e Paulino (2008, p. 12):

[...]a educacdo inclusiva tem importancia funda-
mental, pois busca, por principio basico, a mini-
mizac¢do de todo e qualquer tipo de exclusdo em
arenas educacionais e, com isso, elevar o maximo o
nivel de participagao, coletiva e individual, de seus
integrantes. Baseadas nesses ideais democraticos,
as propostas inclusivas sio revolucionarias, pois
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almejam, incondicionalmente, uma estrutura social
menos hierarquizada e excludente, tendo como
base o argumento de que todos temos o mesmo
valor, pelo simples fato de sermos humanos. (Grifo
do autor)

Ainclusio é um processo de aceitacdo do outro, de compreensao
de suas limitacoes, sem com isso ignora-lo. Na narrativa, em varios
momentos Guga pede a Issao que descreva pra ela, o céu, as estrelas
entre outras coisas, e assim Guga vai se revelando como uma crianca
curiosa, participativa e inteligente.

Do ponto devista pedagdgico, estimular as criancas ao desenvol-
vimento das habilidades do pensamento, a partir de suas observacgdes
e realidades, compde o desenvolvimento de habilidades cognitivas
importantes para o desenvolvimento da linguagem, além de permitir
amelhoria dovocabulario na busca de novas significagdes. No didlogo
filosdfico, a reflexdo € a construcio de narrativas que tudo tem uma
histdria ou faz parte de uma historia, que podemos conhecer e este
conhecer se é possivel pela investigacao, pela filosofia, pela ciéncia,
pela arte, pela literatura e pela poesia proposta na narrativa “Issao e
Guga”, de Mattew Lipman.

Referindo-se ao objetivo proposto, o qual se ocupa nas contri-
buicdes da proposta de Mattew Lipman, que emprega a Filosofia para
Criancas. A compreensio das tematicas sdo trabalhadas na narrativa
“Issao e Guga”, a partir da interdisciplinaridade e inclusao. Entao, foi
possivel compreender a aquisi¢do da linguagem filoséfica pela per-
sonagens, para introduzir o didlogo investigativo de forma ludica,
presente na narrativa lipmaniana, que remete ao universo infantil
questdes pertinentes para o uso da razao. Todavia, sem menosprezar
e reduzir o conhecimento e percep¢do da crianga. As personagens,
Issao e Guga, além de contribuir para o enriquecimento do repertd-
rio linguistico, proporciona as criangas o pensamento arrazoado, ou
seja, conforme o exercicio do pensamento racional, reflexivo. Assim,
anarrativa nos instiga a inferir, a conhecer, a compreender o mundo,
a escutar historias, a poetizar na ciéncia com encantamento da arte,
da filosofia e da inclusao.
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NOVOS TEMPOS: NOVO PROFESSOR

Elisa Maria Pinheiro de Souza#
Waldinett Nascimento Torres Pena+*

INTRODUCAO

A explosdo da tecnologia provocou inumeras e diversas mudancas
no meio social, consequentemente, o cenario educacional abre um leque
de novos caminhos. Essa diversidade virtual atinge os dois principais
protagonistas do processo educativo, ou seja, o professor e o aluno, os
quais no confronto dos novos tempos assumem novos perfis e posturas.

A sociedade do mundo contemporaneo esta marcada pela pre-
senca generalizada dos meios eletronicos o que resulta nas mudangas
em todos os setores inerentes ao meio social, inclusive no contexto
educacional. Dessa forma, é perceptivel o surgimento frequente da
aplicacdo de novas tecnologias, proporcionando uma nova roupagem
para processos, técnicas e metodologia ou motivando a construcdo de
outros. Esse panorama, quer se descortine de forma consciente quer
intuitiva , evidencia, para o professor, a necessidade de refletir sobre
sua praxis docente e, para o discente, de buscar meios que possam
consolidar a qualidade em sua formacao, por serem estes, os prota-
gonistas do processo educativo

Esse panorama é asseverado por Pretto (2011, p. 96):

Os desafios ndo sido pequenos. O mundo contem-
poraneo tem trazido surpresas e situacoes de tal
complexidade que nos tém deixado perplexos, quase
atordoados. Nao temos mais possibilidade de ana-
lisar nenhuma area com abordagens simplificadas,
meramente isolando-se variaveis, com o objetivo de
se buscar elementos definidores de uma ou outra,
separadamente. Mais do que nunca, hoje, pensar
sobre a educagdo ¢, simultaneamente, pensar na

41 Doutora pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, docente efetivo da Uni-
versidade do Estado do Para, atuando na drea de Letras, com tematicas inerentes a lin-
guagens, linguistica e tecnologias, lider do Grupo de Pesquisa “Linguagens e Tecnologias”.
yanaelit@hotmail.com

42 Mestranda em Ciéncia da Educagédo pela Universidade de Columbia-Py, Especialista em
Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Para e docente da Universidade do Es-
tado do Para, com atuagao nas areas de Letras e Filosofia. waldinett @hotmail.com
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ciéncia, na tecnologia, na saude e, principalmente,
na cultura e, tudo isso, de maneira articulada.

Mesmo diante de tal contexto, os sistemas escolares, por diversas
razdes, entre as quais, com destaque para a de cardter econdmico e
a falta de efetividade dos PPC# ainda possuem nos seus interiores,
resquicios de uma formacao escolar tradicional, caracteristica do
século passado, sem a percepcdo do vivenciar de um novo milénio,
da necessidade da formacao de sujeitos criticos e dotados de auto-
nomia de aprendizagem, esquecendo, assim, do importante papel
de ensinar a aprender. No século XXI, a finalidade da educagdo em
preparar os alunos para o mercado de trabalho foi substituida, face a
globalizacdo, pela concepcéo de educacao sob a perspectiva holistica,
que propde a ressignificacdo da instituicao de ensino e seus atores em
plena articulagéo e relacionamento, objetivando a formagéo de cidadaos
democraticos e conscientes dos seus direitos e deveres.

Nessa nova era, a digital, o ambiente escolar se modifica, ndo tao
somente pela existéncia de equipamentos digitais propiciadores da
reinvencdo do cotidiano institucional, mas pela mudanca do perfil do
professor que antes era o de transmissor de conhecimentos e unico
fornecedor do conhecimento e agora assume a postura de articulador
do saber, mediador da aprendizagem deixando assim de ser o centro
do ensino; pela participacdo mais ativa do aluno em seu processo de
aprendizagem e, consequentemente, na construgao do seu proprio
conhecimento.

As tecnologias possibilitam aos alunos uma caminhada mais
“frutifera” em direc¢do ao conhecimento, em termos, do favorecimento e
aplicabilidade de novas praticas de aprendizagem. Nesta perspectiva, o
aprendizado é compartilhado por alunos e professores, com os ultimos
mediando e conduzindo o aprendizado, significando o entrelacamento
da tecnologia com a educagdo em prol da melhoria do desempenho de
alunos e professores.

Ha décadas, as expressdes “nativos digitais” e “imigrantes digitais”
foram criadas por Marc Prensky#4, para diferenciar os nascidos na era
digital daqueles que tiveram de se adaptar a ela. Os alunos da atualidade
sdo os nativos digitais que, mergulhados no ambiente tecnoldgico,
convivem com professores, os quais podem muito bem ser considera-
dos como imigrantes digitais, diante da grande responsabilidade em
lidar com as mentes digitais, ressignificar as praticas de ensino, com

43 Projeto Politico Curso
44 Professor americano, consultor e especialista em Educacao.
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aincorporacao das ferramentas digitais, objetivando a adequacao das
atuais necessidades educacionais.

Atualmente, os nativos digitais vivenciando um mundo repleto
de informacdes, conscios do amplo universo de possiblidades incor-
porado pela tecnologia, ndo mais se contentam, no ambiente escolar,
com equipamentos dos laboratodrios de informatica, precisam de algo
mais para aumentar o interesse pelos estudos. Esse algo mais pode ser
traduzido pela forma como os conteidos disciplinares sdo apresentados
e trabalhados pelo professor com o apoio das ferramentas digitais.

O panorama descritovia aumento exponencial das informacdes e
o adentrar das tecnologias no meio social impulsionam o surgimento
de um novo paradigma para a educacéo e, consequentemente, um perfil
renovado do professor em face de era digital suscitou o interesse em
abordar a insercédo das tecnologias no espaco escolar e a pratica docente,
tendo como suporte tedrico, o dialogo com as ideias de estudiosos
como Abreu (2006), Barbosa & Kramer (2007), Porto (2006), Pretto
(2011) e Pretto & Pinto (2006) que, embora com enfoques diferentes,
desenvolvem temasvoltados para o entrelacamento da tecnologia com
o0 espaco escolar, com destaque para a pratica docente.

A pesquisa além desta introducéo e das consideragdes finais e sem
esquecer as referéncias, esta organizado em dois topicos. O primeiro,
abordando questdes sobre o entrelacamento da tecnologia e a educacéo
e no segundo sdo tecidos comentarios sobre o ensino de ontem e de
hoje e a formacao e a pratica docente.

O homem ja inventou muitas coisas, sempre para satisfazer suas
necessidades, foi assim com a foice, o arado, o abaco, o avido, a penici-
lina, os semicondutores, entretanto, nem mesmo o advento da palavra
escrita ha mais de cinco mil anos, conseguiu estabelecer uma conexao
tdo grandiosa quanto a possibilitada pela internet. E, atualmente, a
sociedade esta imersa no mundo digital, dotado de veiculos e ferra-
mentas tecnologicas, que permitem a veiculacdo das informacdes em
tempo recorde, fornecendo as pessoas interatividade, conhecimento,
comodidade e entretenimento.

E possivel dizer que essa era iniciou em 1946 com a criacio do pri-
meiro computador pelos cientistas norte-americanos John Eckert e John
Mauchly, da Electronic Control Company, embora o CD-Rom sé tenha sur-
gido no mercado quase quatro décadas depois. A finalidade primeira
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da internet, criada em 1969, nos Estados Unidos foi a interligacdo dos
laboratorios, atualmente, as mudancas e evolugdes tecnoldgicas a cada
dia ficam mais dindmicas, possibilitando conexdes simultaneas entre
todas as partes do mundo. Para Schmidt e Cohen (2013, p. 1)

A internet é uma das poucas coisas criadas pelos
homens que eles ndo entendem completamente.
O que comegou como um sistema de transmissao
eletronica de informag¢ido — de um computador do
tamanho de um cdmodo para outro de dimensdes
equivalentes — se transformou numa valvula de
escape onipresente e infinitivamente multifacetada
para a expressdo e a energia humanas. Ela é intan-
givel e a0 mesmo tempo esta em constante estado
de mutacao, tornando-se maior e mais complexa a
cada segundo. E fonte de um bem enorme e tem um
potencial devastador para o mal, e estamos apenas
comecando a testemunhar seu impacto sobre o
cenario mundial.

Mas, as tecnologias disponibilizadas para todos néo estao limi-
tadas a determinados setores da sociedade, pelo contrario, avancaram
de forma significativa no meio social, provocando transformacdes no
homem e na sua cultura. A drea educacional nao ficou isenta dessa
explosdo tecnoldgica, mesmo porque, em meio a varias tecnologias,
foi impossivel a educagido concebida enquanto um processo, nao sofrer
intervencdes em prol de seu aprimoramento.

Os informes empiricos de uma época anterior a atual ja enun-
ciavam o uso das novas tecnologias como um grande avanco para a
consolida¢do de uma educacéo de qualidade e, consequentemente,
para o surgimento de um novo paradigma educacional, adequado a
sociedade de informacdo. Com essa perspectiva, as ideias da época
estavam voltados para o redirecionamento dos valores humanos,
aprofundamento do pensar, a renovagao da praxis docente, bem como
as formas de aprendizagens escolares. Para exaltar a rapidez, recep-
cdo individualizada, interatividade, participacéo, hipertextualidade,
realidade virtual, digitalizacdo e ideologia elementos inerentes as
tecnologias pertinentes, Porto (2006, p. 47) na época enunciou que:

a escola e os meios tecnologicos de comunicagao e
informacao caminham paralelo. Ambos retratam
arealidade e a cotidianidade; apresentam valores,
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conceitos e atitudes presentes na realidade em geral,
que sdo absorvidos sob diferentes matizes.

Afirmar que a inser¢édo dos recursos tecnologicos no ambiente
escolar objetiva a ressignificacdo dos modelos pedagogicos é ratificar
aideia de Porto, haja vista ser impossivel o fato de que a presenca delas
pontilha a aprendizagem escolar como um caminho, no qual o aluno
passa a ser usudrio independente das informacdes, e o percorre com
mais e melhores condi¢des para o alcance do éxito.

Moreira e Kramer (2007, p. 1046, grifos dos autores) referindo-se a
construcdo de uma educagdo de qualidade em especifico, as mudangas
nos sistemas educacionais, assinalaram o advento de “tecnologias que
favoregam o ensinar e aprender”, muito embora, também tenham alertado
para o fato de que “ndo cabe celebrar a capacidade “mdgica” de qualquer com-
ponente do processo pedagdgico (como as novas tecnologias, por exemplo) e vé-lo,
por si s6, como catalisador de mudangas significativas”.

As instituicoes de ensino incorporaram as mudancas gestadas na
sociedade de ontem e hoje, continuam a incorpora-las. Na sociedade
digital, tais mudangas, como jd enunciado anteriormente, sio motivadas
pelaincorporagio das tecnologias no ambiente escolar, com reflexo nas
praticas pedagodgicas, requerendo a redefini¢do de suas funcoes, em
termos de diferentes formas de interacéo, do envolvimento de gestores,
alunos, professores e os proprios saberes circulantes.

Aincorporacédo das ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar
ou fora dele tais como netbooks, notebooks, tablets e celulares se cons-
tituem como importantes instrumentos que possibilitam o acesso a
conteudos e vivéncias, subsidiando dessa forma o desenvolvimento
de aprendizagens mais interessantes e produtivas. E impossivel
negar que o uso das ferramentas digitais estd vinculado a questao da
qualidade do ensino e da aprendizagem, haja vista que viabilizam a
inovagdo nas aplicabilidades pedagogicas, que induzem a resultados
produtivos.

Para discorrer sobre o fazer docente na era digital torna-se ne-
cessario pensar na educacido de ontem, retroagir no tempo.

Tempos atras, ndo muito distante, o ambiente escolar era o local
adequado para o aprendizado do ler, escrever e contar, que tinha por
papel a preparacdo moral e intelectual dos alunos, para assumir sua
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posicdo na sociedade. O professor era a autoridade maxima, o detentor
do conhecimento que repassava aos alunos por meio de aulas tedricas,
habil no manejo de suas ferramentas de trabalho: o quadro negro e os
livros didaticos, com a obrigatoriedade de vencer os conteudos previa-
mente determinados pelos setores competentes da época. O aluno era
o elemento passivo do processo, grande receptor dos conhecimentos,
absorvidos de forma pacifica, cuja aprendizagem era demonstrada nos
momentos avaliativos No ensino, praticamente inexistiam atividades
de teor pratico, ou seja, aos alunos néao era permitido criar e construir
o conhecimento.

Hoje, a sociedade vivencia a era digital, traduzida pela diversidade
de recursos tecnologicos, disponibilizada aos cidaddos no meio social.
E o mundo da tecnologia a favor de todos. Na era digital, o ambiente
escolar tornou-se um espaco livre para o ensino e o educar, com a funcao
de formar cidaddo com saberes indispensaveis para a sua insercio na
sociedade. O professor deixou de ser o centro do processo e assumiu a
postura de mediador da aprendizagem e o aluno, de mero expectador,
passa a ter o perfil de colaborador, haja vista que sua aprendizagem
comeca a acontecer a partir de seus conhecimentos prévios.

Tais mudancas suscitaram alteracdes na pratica pedagogica do
professor, o qual buscou na aquisi¢éo e/ou redimensionamento do le-
tramento digital, a saida para acompanhar a aprendizagem da geracédo
digital, competente no uso dos equipamentos digitais. Sdo novos tem-
pos, nova geragao, hora de ressignificar a educacéo, a praxis pedagogica.

A literatura circulante sobre a integracdo das tecnologias com a
educacdo indica que a apropriacdo tecnologica se reflete nas praticas
pedagdgicas, visto que, tal insercdo nao se traduz simplesmente, pela
troca dovelho pelo novo, mas o adentrar de novos recursos no ambiente
escolar capazes de motivar transformacdes nos elementos integrantes
do processo educativo, dentre eles o fazer pedagogico.

Considerando avinculacdo da educacdo as caracteristicas marcan-
tes de cada época, as quais lhe define o carater e o pensamento pedago-
gico, é possivel afirmar que, na era digital, amplia a sua finalidade em
termos de acesso e passa a cumprir a func¢ao social mais democratica.
Nesse contexto, encontra-se o profissional da educacio, agora participe
ativo do processo ensino aprendizagem, responsavel pela instauragao
dos suportes e subsidios necessarios para o desenvolvimento das com-
peténcias e habilidades indispensaveis para a constru¢ido do conheci-
mento do saber pelo aluno. Para tal empreendimento, é preciso que o
professor tenha uma boa formacgao académica e um bom letramento
digital, facilitador do uso dos recursos tecnoldgicos, afinal a tecnologia
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sozinha ndo representa a salvacio da escola, em termos da superagao
de seus problemas e de garantia da aprendizagem dos alunos.

Sobre a importancia e necessidade de preparacdo do professor
para o enfrentamento dos desafios educacionais Piaget (1988, p. 25)
ja afirmava:

A preparacéo do professor constitui a questao pri-
mordial de todas as reformas pedagdgicas, pois
enquanto ndo for resolvida de forma satisfatoria,
sera totalmente inatil organizar belos programas
ou construir belas teorias a respeito do que deveria
ser realizado [...] A Unica solugdo racional: uma
formacdo universitaria completa para os mestres
de todos os niveis.

A construcdo da habilidade e capacidade de ensinar é vinculada
ao tipo de formacao profissional, o que reforca a necessidade de uma
formacao que subsidie o entendimento e o relacionamento do docente
com a teoria e a pratica, de forma a fundamentar a acdo pedagogica
adequada as condig¢des de intervencdo na realidade escolar. Assim, a
formacao dos professores deve visar ao perfil da clientela do século
XXI, portadores de influéncia significativa dos recursos tecnologicos,
corroborando com as palavras de Belloni (2010, p. 246) em “oferecer
um ensino mais sintonizado com as culturas das novas geracdes e com
as demandas da sociedade”.

No contexto educacional brasileiro destacam-se dois modelos de
formacao, o da racionalidade técnica e o da formacdo como um conti-
nuum. O primeiro modelo, o da racionalidade técnica, fundamenta-se
no acumulo de conhecimentos tedricos para uma aplicabilidade pra-
tica posterior, viabilizando uma atividade profissional com base na
resolucdo de problemas instrumentais pelo viés da aplicacéo tedrica.

Nos tempos atuais, com base em uma dimensio mais pontual, a
literatura vem enunciando dois espacos nos quais pode ocorrer, em
carater formal, o desenvolvimento profissional dos docentes: o da
formacao inicial e o da formacao continuada. A formacao inicial é
entendida como os processos institucionais de formacao profissional,
no caso, os cursos de licenciatura, responsaveis pela legitimidade do
exercicio nos niveis fundamental e médio; a formacio continuada
abrange todas as iniciativas pessoais e/ou institucionais de aprofun-
damento de conhecimentos, com duracgio e formatos diferenciados,
realizados, paralelamente, ao exercicio profissional docente.
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O modelo de formacao como racionalidade técnica, de certa forma,
tem sido superado pelo surgimento da concepcédo de formacéao docente
como um continuum, o qual abrange o processo de forma mais ampla,
ou seja, inicia antes da formacéo inicial, com prolongamento por toda
avida, sem encerramento em uma unica iniciativa de aprofundamento
de conhecimentos.

Com foco nas necessidades e o desenvolvimento profissional do
professor, a formacéao docente como um continuum considera a histo-
ricidade da caminhada docente, em termos de experiéncias pessoais e
profissionais do professor. Tais experiéncias influenciam e interferem
no trabalho pedagdgico, o qual se desenvolve de forma integrada as
praticas inerentes aos contextos social e escolar vivenciado por cada
professor. Na verdade, é uma formacao, cujo marco inicial incide na
realidade pratica do professor, sendo ele figura central do processo.

No processo de formacao continuada, o professor tem a oportuni-
dade de analisar, questionar e refletir a sua propria pratica, tornando-
-se o investigador de propria pratica, elemento importante para a
realizacdo de intervencdes, construcdo de praticas alternativas para
sua atuacado pedagogica, atento a complexidade do contexto de atuacao
no qual esta inserido.

Assim, muitos acreditam que a formacao inicial ou continuada,
no atual contexto, se beneficiaria com a insercao do letramento digital,
com o sentido de “usar a tecnologia digital, ferramentas de comunicacdo
e/ouredes para acessar, gerenciar, integrar, avaliar e criar informacao
para funcionar em uma sociedade de conhecimento” (SERIM, 2002
apud SOUZA, 2007, p. 57) nas propostas curriculares, como também,
nas proposicdes de continuidade de estudos, considerando que tal
insercdo, nas formacoes, se refletiria na pratica pedagogica, principal-
mente, no que tange a compreensao do letramento digital do alunado.
Com o conhecimento e uso das ferramentas digitais, o professor torna-
-se um letrado digital, com possibilidade de acessar os instrumentos
tecnolodgicos, de ter dominio das capacidades basicas para o uso deles,
sem esquecer os géneros discursivos e linguagens digitais utilizadas
pelos alunos. Tudo em prol da integragédo dos alunos, de forma criativa
e construtiva, ao cotidiano escolar.

Salienta-se que o termo integrar aqui utilizado nao significa
o abandono das praticas ja existentes, que ainda continuam sendo
produtivas e necessarias, mas que ocorra o acréscimo do novo ao ja
existente, afinal, como enunciado anteriormente, embora com outras
palavras, a tecnologia ndo € a panaceia das dificuldades enfrentadas
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pelo professor diante do processo educativo; é, antes, importante aliada
para o desenvolvimento do trabalho docente.

A partir dos estudos realizados para a elaboracgao deste trabalho,
foi possivel refletir de maneira critica a respeito da tecnologia como
ferramenta, hoje, indispensavel a pratica do docente, tanto em sala
de aula, quanto fora dela, permeando os caminhos do saber e os que
levam a construcdo do ser humano em sociedade e para ela, daquele
que tendo nascido na era digital, é capaz de acessar as mais variadas
informacoes e acercar-se de elementos para construir seus discursos
e explicita-los quase sempre em tempo real.

Autores importantes como Almeida (2003), Belloni (2010), Frei-
tas (2010), Mizukami (2010), Pretto (2011) entre outros que discutem
acerca de Educacdo, era digital e tecnologia, foram de grande valia,
pois suas obras nortearam as discussdes sobre a tematica da futura
escrita, motivaram a producéo textual, subsidiando com informacgdes
e argumentos contidos neste texto, além de direcionar a confirmagao
da relevancia da tecnologia para o processo ensino-aprendizagem.

Oreconhecimento do papel da tecnologia implica o entendimento
da insercao de todos neste contexto, o da época digital, como educa-
dores e aprendizes, uma vez que muitos sdo professores formados
num tempo em que a grande tecnologia era a maquina datilografica.
Na atual conjuntura, muito embora ainda esses professores tenham
algum olhar voltado para a Educacdo do passado, vivem o panorama
dos questionamentos sobre qual a melhor atitude a tomar diante de
discentes versados em aparelhos digitais desde a mais tenra idade e/ou
como adequar a pratica pedagdgica a fim de que as aulas possam ser
criativas, de modo que o processo ensino-aprendizagem seja eficiente.

A tecnologia tem servido tdo bem aos propdsitos comunicativos
que a producdo integral desse trabalho ocorreu de maneira colabora-
tiva entre as autoras, dentro de ambientes virtuais, nos quais foram
realizadas pesquisas e leituras em prol da consolidacio do alicerce
para a referida producéo, evidenciando, assim, o qudo importante a
tecnologia é no contexto educacional e o quanto pode contribuir no
processo ensino-aprendizagem.

A ciéncia tecnoldgica proporcionou inovagdes em todos os
sentidos e em todas as areas de atua¢do do homem; com a educagio
ndo poderia ser diferente, dai a necessidade de um novo olhar para
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as acoes educativas continuadas, em busca de maneiras que visem a
transformacao da realidade das salas de aula para que a educacdo ea
sociedade sejam as grandes beneficiadas, permitindo a participagdo
de docentes e discentes, de modo efetivo, dos processos formativo e
informativo, propiciados pela educacdo atrelada a tecnologia.

E fato que a escola contemporanea deve estar sempre em busca
de conhecimento, por ser o espaco no qual as realizacdes humanas
vao além da aquisicdo de conteudos programaticos, pois € na escola
virtual ou fisica que se alarga a possibilidade de producéo, constru-
cao, elaboracio e selecido de conhecimentos baseados em inovacao,
criatividade e reflexdo .

Nesta perspectiva, ha o entendimento de que a era chamada
digital ajudou a reinventar a sala de aula, alterou as formas de ensi-
nar e aprender e trouxe muitas dificuldades para os antigos que a ela
chegaram. Percebem-se, ainda, conflitos entre o tradicional e o mo-
derno relativos a adaptacdo e ao uso de ferramentas tecnoldgicas; no
entanto, faz-se necessario construir, sedimentar e ampliar ainda mais
as relacoes entre educacao e tecnologia e que, nessa ligacdo, docentes e
discentes, num trabalho de parceria, sejam capazes de agir e interagir;
ensinar e aprender, buscando e potencializando conhecimentos que,
partilhados, possam ser transformados em bem comum.
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INTRODUCAO

A qualidade social da educagio pode ser compreendida como
um movimento paralelo as premissas de qualidade total difundidas
no dmbito das reformas neoliberais. Contrapondo-se a tais premis-
sas, o conceito de qualidade social amplia discussdes no campo das
politicas publicas educacionais, abrindo espaco para a busca de uma
nova organizacao escolar, contraria a hegemonica proposta de cara-
ter mercadoldgico.

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida
em 2018 que objetivou verificar se o conceito de qualidade social da
educacio esta referenciando as politicas publicas educacionais que
ocorrem no ambito dos municipios, ou seja, se este conceito pode ser
entendido como uma politica publica nos municipios investigados,
tendo como base uma visio voltada para as transformacdes sociais e
nio ao viés economicista da concepg¢io neoliberal. Especificamente,
objetivou-se realizar um estudo documental comparativo dos Planos
Municipais de Educacdo (PME) e dos Planos de Carreira (PC) dos pro-
fissionais desses municipios, identificar propostas que poderiam ser
traduzidas em iniciativas para implementar a qualidade social nas suas
escolas publicas, e mapear e categorizar, nos documentos analisados,
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os aspectos intra e extraescolares que sdo ancorados pelo conceito de
qualidade social.

Buscamos retratar aqui, através da analise da legislacdo e da do-
cumentacdo de 29 municipios subordinados a 33? Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE) de Minas Gerais, quais sdo as estratégias
elaboradas por esses municipios, em seus documentos, para alcan-
car a qualidade socialmente referenciada. A pesquisa teve acesso a
todos os PME, que estdo disponiveis no site do MEC* e a 17 Planos de
Carreira dos 29 municipios. Com a coleta de dados finalizada e com
base nos referenciais consultados, criamos categorias para analisar
os documentos comparativamente, utilizando como referéncia o PNE
com suas metas.

A partir desse momento elencamos os seguintes questionamentos:
qual o conceito de qualidade expresso nos PME e nos PC desses mu-
nicipios? A qualidade esta maisvinculada a 16gica mercadoldgica que
exige eficiéncia e produtividade do sistema ou ha alguma expressdo da
qualidade social da educacao nas suas normas prescritivas? O fato de
estarem jurisdicionados sob uma mesma SRE pressupde uma mesma
orientacdo normativa ou os municipios conseguiram elaborar seus
planos de forma auténoma, considerando o contexto social e cultural
que lhes caracteriza?

A Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988 (CF88) afirma, no Art. 206,
VII, que o ensino sera ministrado com base no principio e garantia do
padrio de qualidade, sendo esta entendida como sindnimo de eficiéncia
e eficacia dos servicos publicos que sdo prestados a populacio.

Como na CF, o termo qualidade educacional é utilizado com fre-
quéncia nos ambientes educacionais e também no ambiente politico,
especialmente na legislacido de ensino, estando mais relacionado as
demandas de qualidade de mercado, ou seja, pressuposto em uma
educacdo mais eficiente e produtiva. Um exemplo desse conceito sendo
utilizado no contexto educacional foi o que ficou conhecido como
“Qualidade Total” e todas as suas vertentes (NETO e SILVA, 2001), que
desenvolvem padrdes elitistas e excludentes ditados pelo “mercado”.
Através do termo, utilizado para fins econdmicos, torna-se provavel
uma descaracterizagio da educacdo publica como um direito social,

48 www.mec.gov.br
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tornando possivel a transposicéo direta do conceito de qualidade propria
do mercado para o campo da educagio publica. O conceito de qualidade
da educacio, nessa perspectiva, desconsidera os aspectos sociais.

Entretanto, de forma paralela a este modelo de qualidade, surge
um movimento de contrarregulacdovoltado para uma qualidade social
da educagio, conceito que vem ganhando forca nas discussdes de poli-
ticas publicas para a area, ensejando atender as necessidades culturais
e sociais do publico escolar. Pensar em qualidade social da educagao é
pensar nas habilidades e competéncias exigidas pelas diretrizes, mas
também é pensar além do que se pode quantificar. Segundo Belloni
(2003, p. 237):

A oferta de educacédo de qualidade como direito de
cidadania contempla trés dimensdes especificas e
complementares, a saber: I) acesso a educagao, II)
permanéncia no sistema ou em atividades educa-
tivas e III) sucesso no resultado do aprendizado.

Para pensar em qualidade social da educagdo publica, se torna
essencial que as escolas tenham, em sua pratica, a preocupagio com
a construcao da cidadania, emancipacao, participacao e igualdade.
Nessa proposta, a gestdo da escola deve funcionar de modo a pro-
mover a cidadania, possibilitando, segundo Flach (2003, p. 5), “a
participacdo real da populacido nas decisdes sobre os assuntos da
educacio, seja através de conselhos escolares atuantes, elei¢cdes
democraticas para dirigentes escolares, até mecanismos de controle
social, como sdo os conselhos municipais”. Existem outros fatores
extraescolares que sio determinantes para um melhor aprovei-
tamento escolar dos alunos. Silva (2009, p. 225) nos aponta dois
elementos fundamentais quando questionamos esses fatores:

a) Fatores socioecon6micos, como condic¢des de
moradia; situagdo de trabalho ou de desemprego
dos responsaveis pelo estudante; renda familiar;
trabalho de criancas e de adolescentes; distancia
dos locais de moradia e de estudo.

b) Fatores socioculturais, como escolaridade da
familia; tempo dedicado pela familia a formacao
cultural dos filhos; habitos de leitura em casa; via-
gens, recursos tecnologicos em casa; espagos sociais
frequentados pela familia; formas de lazer e de
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aproveitamento do tempo livre; expectativas dos
familiares em relacdo aos estudos e ao futuro das
criancas e dos jovens.

Ha também fatores intra-escolares que impactam a qualidade
social da educacdo. Os professores, que sdo constantemente cobrados
quanto a busca de resultados satisfatorios nos indices, necessitam de
outro olhar para promoverem a qualidade social. O corpo docente
precisa ser valorizado, com salarios adequados que valorizem todo o
esforco e com uma assisténcia para a formacéo continuada, materiais
disponiveis para promover o interesse dos alunos, um plano de carreira
atrativo, dentre tantos outros. De acordo com Belloni (2003, p. 232):

Educacao de qualidade social é aquela compro-
metida com a formacéo do estudante com vistas
a emancipacdo humana e social; tem por objetivo
a formacéo de cidadaos capazes de construir uma
sociedade fundada nos principios da justica social,
daigualdade e da democracia.

E importante compreender a busca pela educacio democratica
e suas diversas politicas publicas implantadas para o alcance dessa
sociedade justa e igualitaria. Sabemos o quanto a educagdo no Brasil
sofreu mudancas, mas até que ponto essas mudancas referenciam o
conceito de qualidade social da educagao?

O PROCESSO DE MUNICIPALIZACAO E A EDUCACAO
NOS MUNICIPIOS BRASILEIROS

No Brasil as reformas educacionais sdo inumeras e o discurso da
melhoria da qualidade é recorrente. Tendo em vista a atual configu-
ragdo do sistema educacional e a diligéncia pela gestao democratica,
faz-se relevante entender como ocorreu o processo de municipalizacdo
do ensino.

Ap6s a CF de 1988, através do processo de descentralizagdo da
educacdo, comecou-se a designar aos Municipios parte da organizagao
do ensino. O processo de descentralizagdo partiu da reorganizacéo das
responsabilidades dos entes federativos, sendo distribuidas a adminis-
tracao da educacao entre Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios.

As reformas que ocorreram nas décadas de 1980 e 1990 em toda
a América Latina, marcaram o setor educacional. O objetivo dessas
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reformas, como afirma Duarte (2010, p. 162) era “a adequagao da educa-
cdo publica as mudancas da ldgica de regulacgdo capitalista e a expansédo
do Ensino Primario e Basico”. No Brasil, as politicas publicas focaram
na universalizagdo do ensino, pela via da municipalizagio.

Martinic (2001, p. 30) afirma que nesse periodo as reformas esta-
vamvoltadas “para os modos de gestdo e avaliacdo do sistema, para os
processos pedagdgicos e contetudos culturais transmitidos na escola”.
Os Municipios teriam que organizar seu proprio sistema de ensino,
porém, dentro das leis e normas pré-estabelecidas pelo governo cen-
tral. Assim, a responsabilidade administrativa do sistema de ensino
passaria para os orgaos locais, podendo estes ultimos elaborarem
estratégias proprias para alcancar uma qualidade na educagéo e a
universalizacdo do ensino.

Em 1996, a LDB n° 9.394 estabeleceu competéncias para orga-
nizagdo da educagdo nacional, estimulando a democracia. Surgiram,
também, programas voltados especificamente para melhorar a qua-
lidade do ensino publico.

A LDB previa, ainda, a elaboracao do Plano Nacional da Educacéao
(PNE), considerado por Saviani (2008, p. 5) “a principal medida de po-
litica educacional decorrente da LDB”. O documento conta com metas
e diretrizes para todos os niveis e modalidades de ensino, valorizagao
dos profissionais da educacao, gestdo e o financiamento da educacao.
Aprovado pela Lein® 10.172/2001, o PNE obrigava os Estados e Munici-
pios a elaborarem seus proprios planos de educagao, criando estratégias
locais para garantir a qualidade. Em 2014, através da Lei n. 13.005 foi
aprovado o PNE atual, com vigéncia de 10 anos, estipulando que no
prazo de um ano todos os entes federativos elaborassem seus proprios
Planos de Educac¢do com base nas 20 metas e diretrizes do novo PNE,
porém considerando suas individualidades e elaborando estratégias
proprias que assegurassem as metas estabelecidas.

Quanto ao financiamento, a Emenda Constitucional n® 14, insti-
tuida pela Lein.® 9424/1996, criou o Fundo de Manutencéo e Desenvol-
vimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério (FUN-
DEF), o qual garantia que 15% da arrecadagao dos impostos estaduais
e municipais fossem destinados ao Ensino Fundamental, o que tornou
o processo de municipalizagdo mais atrativo e “incentivou a expansao
das suas redes de ensino” (FRANCA e GONCALVES, 2016, p. 235).

Em funcéo de todas as criticas e limites de alcance, em 2007 o
FUNDEEF foi substituido pelo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacgéo -
FUNDERB (Lei 11.494/2007), buscando atingir toda a educagao basica.
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Isso ampliou o alcance dos niveis educacionais, beneficiando todas as
modalidades de ensino.

O Artigo 212 da CF de 1988 informa que a Unido devera aplicar
pelo menos 18%, enquanto Estados e Municipios no minimo 25% da
receita de impostos em educacdo. A forma como esses recursos podem
ou ndo ser utilizados é estabelecida pelos Art. 70 e 71 da LDB, sendo
que para atender as demandas do municipio e custear as despesas que
ndo se enquadram nas despesas de manutencao e desenvolvimento
do ensino (MDE), o governo federal instituiu programas e a¢des para
complementar os recursos da educacgdo basica. Dentre estes programas
podemos citar: Programa Caminho da Escola; Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE; Programa Nacional de Alimentacgao Escolar -
PNAE; Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar - PNATE
e Programa Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao (TPE).
(BRASIL, 2008)

Para entender como os municipios participam desses programas
trataremos sobre o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) de
2007 que, de acordo com o MEC (2008):

Inclui metas de qualidade para a educacéo basica,
as quais contribuem para que as escolas e secre-
tarias de educacgdo se organizem no atendimento
aos alunos. Também cria uma base sobre a qual as
familias podem se apoiar para exigir uma educagao
de maior qualidade. O plano prevé ainda acompa-
nhamento e assessoria aos municipios com baixos
indicadores de ensino.

Segundo Saviani (2009, p. 5), o PDE “aparece como um grande
guarda-chuva que abriga praticamente todos os programas em desen-
volvimento pelo MEC”. A partir do PDE cada ente devera elaborar seu
proprio Plano de Agoes Articuladas (PAR). Através do PAR e de acordo
com a avaliacdo do IDEB é que o ente federativo tera apoio técnico e
financeiro da Unido.

O autor questiona o porqué de existirem dois “planos”, afinal o
PNE foi elaborado a partir de uma participacao ativa de toda a socie-
dade civil. Ao questionar essa desarticulacdo orgéanica com o PNE,
ele esclarece que passando dos niveis para as modalidades de ensino,
“verifica-se situacdo semelhante, isto €, as acOes previstas pelo PDE
relacionam-se com uma ou outra meta do PNE, deixando a margem a
maioria delas” (2009, p. 28). A critica se firma quando Saviani (2009,
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p. 29) argumenta que o PDE foilancado num momento em que o PNE
estava em vigéncia.

Outra critica feita ao PDE se funde na afirmacao de que esse plano,
lancado como um programa do governo, tenha sido elaborado pelo
setor empresarial, contrario ao PNE que foi idealizado e elaborado
pela sociedade civil.

Diante de varios programas que reafirmam a busca pela melhoria
da qualidade, os municipios acabam aderindo, a comecar pela elabo-
racdo do PME que constitui num marco importante para alcancar a
universalizacdo do ensino.

Aprovado pela Lein°®13.005/2014, 0 Plano Nacional de Educacéo
(PNE) traz consigo a obrigatoriedade da elaboragao pelos entes federa-
tivos de seus proprios planos, seguindo as diretrizes do PNE com base
na necessidade de cada ente.

O PME se constitui, entdo, em uma legislacao do municipio, exigida
por uma normativa nacional com o objetivo de alcancar a universa-
lizacdo do ensino e melhorar a qualidade da educacéo. Através desse
documento, o municipio planeja suas a¢des e metas, criando estratégias
para os proximos IO anos.

O PNE instituiu o prazo de um ano para elaboragdo dos PME.
Sendo assim, os municipios tinham até 24 de junho de 2015 para o
elaborarem. No portal do MEC foi possivel verificar a situagdo dos
Planos de Educacéo de todo o pais em 2018. Quatro anos ap0s a apro-
vacdo do PNE, apenas o municipio do Rio de Janeiro ainda ndo havia
concluido o PME.

Para tratar de qualidade social da educacdo, a valorizacdo do pro-
fissional da educacio se constitui em um fator indispensavel. Sabemos
que as condicdes de trabalho dos profissionais da educacdo tém sido
foco de varios estudos que denunciam a sua precarizacio, principal-
mente no que diz respeito a remuneracao. Elencamos abaixo algumas
das politicas publicas educacionais implementadas que buscam mudar
essa situaco através de um importante documento: o Plano de Carreira
dos Profissionais da Educacao (PC).
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O MEC traz uma definicéo sobre o PC:

Todo Plano de Carreira e Remuneragdo — PCR é
criado porlei e regulamenta um conjunto de normas
que regem a carreira dos profissionais de uma deter-
minada categoria. O PCR deve ter como pressuposto
avalorizacdo que se expressa, entre outros fatores,
em uma remuneracio condigna, desenvolvimento
de processos formativos e condi¢oes dignas de tra-
balho (BRASIL, 2008).

O PC se constitui entdo em um documento que visa garantir a
valorizacdo e remuneracio dos profissionais da educacdo. A Lei n°
9.394/1996 trata davalorizacgao dos profissionais da educacdo abordando
o PC e o Piso Salarial Profissional Nacional (PSPN):

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valori-
zacdo dos profissionais da educacéo, assegurando-
-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos pla-
nos de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos;

IT - aperfeicoamento profissional continuado, in-
clusive com licenciamento periédico remunerado
para esse fim;

I1I - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulagido ou
habilitacao, e na avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho;

VI - condic¢des adequadas de trabalho.

Para firmar a consolidagdo dos objetivos de um PC em relagéo a
valorizacdo do trabalho docente, em 2008 fica instituido o PSPN pela

Lein® 11.738/2008:

Art. 6° A Uniio, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios deverao elaborar ou adequar seus Planos
de Carreira e Remuneracio do Magistério até 31 de
dezembro de 2009, tendo em vista o cumprimento
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do piso salarial profissional nacional para os pro-
fissionais do magistério publico da educagao basica,
conforme disposto no paragrafo unico do art. 206
da Constituicdo Federal.

Ainda na promulgacdo da Lei n® 13.005/2014, que aprova o PNE,
entre suas metas esta o PC:

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a
existéncia de planos de Carreira para os (as) pro-
fissionais da educacéo basica e superior publica
de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos (as) profissionais da educagédo basica
publica, tomar como referéncia o piso salarial nacio-
nal profissional, definido em lei federal, nos termos
do inciso VIII do art. 206 da Constitui¢do Federal.

Percebe-se que sdo inumeras as Leis que regulamentam o PC
com o objetivo de assegurar a valorizagédo dos profissionais da educa-
¢do. Porém, fazendo uma breve analise historica no Estado de Minas
Gerais, sdo diversos os movimentos de luta pela consolidagdo do que
regulamentam essas Leis.

Cerqueira (2011, n.p.) ao tratar sobre o PSPN, afirma que “a luta
pelo pagamento do Piso Nacional é de toda a sociedade. A valorizagdo
dos profissionais da educagédo é condigao indispensavel na construgao
de uma educacdo de qualidade”. Toda a sociedade civil precisa se unir
para alcangarmos uma educagéao de qualidade para o nosso pais, sendo
avalorizagdo docente um de seus pilares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como dito, essa pesquisa objetivou compreender se a qualidade
social da educagdo pode ser definida como politica publica nos 29
municipios sob a jurisdi¢do da 33? SRE. Para isso analisamos os PME
e os PC dos respectivos municipios.

Analise dos planos municipais de educacido

Na coleta de dados, foi possivel encontrar todos os PME dos mu-
nicipios disponiveis no site do MEC. De forma a preservar a identidade

185



Marcos Pereira dos Santos (org.)

dos municipios, esses foram enumerados de I a 29. A Lein® 13.005/2014
determinou que os municipios tinham até o dia 26 de junho de 2015
para aprovarem seus PME. Verificamos que apenas dois municipios
ndo cumpriram com a data prevista, sendo o PME do Municipio 29
aprovado em julho e o do Municipio 9 em setembro de 2015. Os de-
mais municipios entregaram seus planos na data limite, sendo que o
Municipio 25 aprovou o PME em dezembro de 2014.

Observamos que todos os PME analisados estdo em consonancia
com o PNE. Os objetivos e metas tracam estratégias nas seguintes
grandes dreas: Educacgédo Infantil; Ensino Fundamental; Educacéao
Inclusiva e Especial; Educacédo de Jovens e Adultos; Valorizacido dos
profissionais da educacgdo; Gestdo e financiamento.

Ao fazermos a analise documental de cada PME, foi possivel
constatar a presenca textual de fatores intra e extraescolares que con-
ceituam a qualidade social da educagao, como: busca pela universaliza-
cdo do ensino, estruturacao fisica, valorizacdo e formacéao continuada
para os profissionais da educacdo, gestdo democratica, politicas de
inclusdo, participagdo da familia e comunidade local, oferecimento
de transporte e alimentacao, criacdo de conselhos municipais, finan-
ciamento adequado.

Foi possivel identificar que, apesar de seguir a mesma estrutura
do PNE, em alguns PME analisados ha adequacdo das metas a fim de
contemplar a realidade do municipio em questéo. Por exemplo, o PNE
institui na meta 1 a ampliacdo de creches para atendimento de, no
minimo, 50% das criancas de até 3 anos de idade, mas o Municipio 4
afirma néo ser possivel atingir essa meta, uma vez que nao ha estrutura
fisica para atender essa demanda, estipulando entdo no PME a meta
de atender, no minimo, 30% das criancas. Percebe-se essa adequacao
em outros municipios que diminuem para o atendimento de 30% e
35% de criancas de até 3 anos. Outros 6 Municipios aumentaram essa
meta para 80% e 100%. O Municipio 29, estipula o atendimento de, no
minimo, 50%, porém busca atingir 100% da demanda manifesta. Os
demais 18 municipios mantém a meta de atendimento de 50%.

As metas de universaliza¢do do ensino também seguem a mesma
adequacio e adotam estratégias de ampliacdo da estrutura fisica para
atender a demanda de alunos em todos os niveis de ensino. Estratégias
de formacgao continuada para os profissionais da educacédo incluem a
expansdo de financiamento e oferta de pds-graduacao stricto sensu,
buscando também incentivos para a formacao inicial. Quanto a valo-
rizacdo e remuneracdo dos profissionais da educacao, as estratégias
se assentam na adequacio e elaboracio do PC.
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Em relacdo a elaboragao do PME, o PNE (2014, p. 14) afirma que:

E fundamental que o plano de educacio seja elabo-
rado ou adequado com a participacéo de todos os
atores envolvidos com as questdes educacionais.
Quanto mais representativa for a participagio na
elaboracdo do plano, mais favorecida sera a cor-
responsabilidade nos processos de implantacio,
execuc¢do, acompanhamento e avaliagao.

Nos PME analisados, constam como colaboradores os represen-
tantes de segmentos sociais como: Secretaria Municipal da Educacio,
APAE, Consultores Pedagdgicos Municipais, Supervisores Pedagdgi-
cos, Secretarios da Cultura, Conselho Tutelar, Secretarios da Saude,
Diretores e professores da rede estadual e municipal, Representantes
dos Conselhos do FUNDEB, Representante da SRE, Representante do
Poder Legislativo, Judiciario e Executivo.

Em todas as metas dos PME, encontram-se estratégias que bus-
quem a participacdo ativa de toda a comunidade escolar a fim de atingir
as metas estipuladas. Na universalizacdo do ensino as estratégias giram
em torno da busca ativa de criancas, adolescentes, jovens e adultos
para que esses estejam devidamente matriculados nas redes de ensino,
fazendo uma parceria entre escola e familia, buscando a matricula e
permanéncia dos alunos nas escolas.

Em relacdo ao financiamento adequado, as estratégias visam a
garantia do financiamento permanente, transparéncia e o controle
social dos recursos publicos, o que remete a uma educagio como geracio
de capital social para o desenvolvimento do capitalismo.

Bordignon (2009, p. 92) menciona que “o PME ¢é o instrumento
de gestdo para tornar efetiva a cidadania e a sociedade preconizada
nas bases e diretrizes do Sistema Municipal de Educac¢do.” Podemos
concluir que esses municipios elaboraram seus planos com o intuito
de alcancarem a universalizacio do ensino e melhorarem a qualidade
da educagio, mas seguiram o modelo instituido pelo PNE, ou seja, ndo
ousaram mais no sentido de apresentar novas metas pautadas pelas
realidades locais que carecem de investimento em uma educacio de qua-
lidade. Através da pesquisa foi possivel perceber que muito se destacou
anecessidade de construir novas escolas, de ampliar os espacos fisicos,
com o objetivo de atender um nimero maior de alunos, mas pouco se
faz em relagdo a formacio continuada, a valorizacio do profissional
da educagdo deixando a mercé de um plano elaborado nacionalmente.
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O perfil politico, cultural e social desses municipios que fazem
parte da Zona da Mata Mineira, apresentam caracteristicas de uma
politica centralizada. Ha grande rivalidade politica, preocupacdes
relacionadas apenas com o seu territorio, o que dificulta uma ligacao
entre os municipios, marcados economicamente pela agropecuaria.
A maioria da populagédo destes municipios esta localizada nas Zonas
Rurais que se constituem de familias de baixa escolaridade. Com isso,
fica claro a importancia de estratégias que se adequem a realidade de
cada municipio para que a qualidade socialmente referenciada esteja
mais proxima de ser alcangada.

Foram necessarios varios contatos com as prefeituras e secreta-
rias de educacdo para a coleta dos PC. Em alguns contatos, foi possivel
perceber a preocupacdo de nos disponibilizar esse documento. Antes
mesmo que pudéssemos explicar a finalidade da pesquisa, foi ques-
tionado se faziamos parte do quadro de professores do municipio ou
de algum conselho da educagdo. Por fim, conseguimos ao total 17 PC,
sendo o PC do Municipio 14 o PC dos Servidores Publicos Civis, pois
esse municipio ainda nédo possuia PC dos Profissionais da Educacao.
Os outros municipios, apesar de varias tentativas de contato, nao nos
deram retorno. Alguns alegaram estar com o PC em reformulacéo,
outros afirmaram que nédo o possuiam.

A primeira analise feita foi em relagao ao ano de aprovagao de cada
PC. Encontramos documentos elaborados de 1992 até 2015. Conside-
rando que, segundo o MEC (BRASIL, 2014, p. 54) “a Lein® 11.738/2008,
que aprovou o PSPN para os Profissionais do Magistério Publico da
Educacéo Basica, constituiu-se em um dos maiores avangos para a
valorizacéo profissional” podemos inferir que ha municipios que igno-
ram essa prerrogativa legal. Dos 17 PC analisados, 5 foram aprovados
antes de 2008, ano de aprovacao da Lei do piso, desses 5 municipios
apenas o Municipio 9 complementou em 2017 o PC incluindo o PSPN.
O Municipio 14, ainda néo havia elaborado o PC dos profissionais da
Educacdo quando realizamos a pesquisa, utilizando ainda o Plano de
Carreira geral do servidores aprovado em 1998.

Outro importante dado utilizado para analise do PC foram as
metas I5, 16, 17 e 18 regulamentadas no PNE aprovado pela Lei n°®
13.005, de 25 de junho de 2014. Essas metas tratam especificamente
da valorizacdo e formacéao dos profissionais da educacéo e sobre a
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adequacio e elaboracdo do PC dentro da Lei do piso. Consideramos
essas metas como instrumentos que buscam garantir uma melhor
qualidade da educacao, pois valorizar os profissionais da educacéo é
um dos fatores primordiais para aferirmos a preocupacéo legitima com
a qualidade social da educacdo. No que tange a Lei do piso foi possivel
encontrar em apenas 4 municipios a inclusdo desse importante marco
na carreira docente.

Outras normas que visam o reconhecimento do profissional de
educagio foram encontradas. Dentre elas destacamos normas espe-
cificas de condigoes de trabalho adequadas, o ingresso por concurso
publico, direitos trabalhistas como férias, licencas, remuneracao ade-
quada e progressao funcional.

Algumas limitag¢des também foram identificadas. Primeiramente
o fato do Municipio 14 ainda néo ter o PC especifico dos profissionais
da educacdo, o que denota a precarizacido do trabalho docente. No PC
geral, em relacdo aos profissionais da educacdo constam apenas in-
formacdes especificas sobre concurso publico, férias e licenga. Outra
preocupacio diz respeito aos planos desatualizados, pois ha planos sem
aadequacdo do PSPN e sem as diretrizes regulamentadas pelo PNE em
vigéncia. De acordo com o MEC (BRASIL, 2014, p. 12):

Um quadro de profissionais da educacdo motivados
e comprometidos com os estudantes de uma es-
cola é indispensavel para o sucesso de uma politica
educacional que busque a qualidade referenciada
na Constituicdo Brasileira. Planos de carreira, sa-
larios atrativos, condi¢des de trabalho adequadas,
processos de formacao inicial e continuada e formas
criteriosas de selecdo sdo requisitos para a defini-
¢do de uma equipe de profissionais com o perfil
necessario a melhoria da qualidade da educagéo
basica publica.

Com isso, como pensar em qualidade social da educagao, quando o
principal documento regulamentado em lei para garantir a valorizagao
do profissional da educagdo néo esta adequado as politicas publicas
educacionais sancionadas como o PSPN e o PNE? Percebe-se que ha
um grande afastamento entre o PME e o PC. Augusto (2005, p. I) em
uma analise sobre a precarizagdo docente, afirma que:

Os professores trabalham muitas vezes em uma
estrutura de organizacéo escolar nas redes publi-
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cas, que ndo permite um trabalho compartilhado
com os colegas, ndo tém disponibilidade de tempo
paradar aos alunos a atencéo necessaria, nem para
pensar e refletir sobre o trabalho que realizam. [..]
As condigdes salariais os levam, na maior parte
dos casos, a exercer outras fung¢des, ou ampliar a
jornada de trabalho, como forma de aumentar os
seus rendimentos.

Faz-se necessaria a superacao do formalismo legal e aimplemen-
tacdo efetiva de a¢des que responsabilizem os entes publicos que ndo
cumprem os direitos que ja estdo garantidos nas leis que regulamentam
o PC, bem como uma maior atuacéo por parte dos Conselhos Municipais
de Educacao na fiscalizagio e denuncia das situagoes irregulares. Sem
um PC digno, atrativo e justo, a tdo almejada qualidade da educacio fica
ainda mais distante de ser alcancada. Ja que em muitas realidades os
entes publicos tém a concepcio de qualidade assentada na racionalidade
técnica e aos critérios econémicos, o que referencia a formulacgio de
politicas para a educagio publica no pais? O que deveria ser socialmente
referenciado acaba sendo economicamente referenciado.

O Plano Nacional de Educagio é uma politica publica educacional
que, em tese, oferece instrumentos garantidores da qualidade social
da educacgdo. Afirmamos que os PME analisados acompanham em
grande medida as diretrizes emanadas do PNE, inclusive com a utili-
zacdo da mesma linguagem técnica e com as mesmas referéncias aos
seus instrumentos.

Entretanto, diante do objetivo de identificar se a qualidade social
da educacio podia ser compreendida como uma politica publica em 29
municipios subordinados a 332 SER/MG, encontramos resultados pre-
ocupantes. Quando confrontamos essa analise com os PC, foi possivel
perceber o contraste com a inexisténcia desses em alguns municipios,
com a sua desatualizagdo e/ou com a sua inadequacéo inclusive as nor-
mativas superiores (como a Lei do PSPN do Magistério). Tal fato induz
nossa analise para o fato de que, na realidade, os PME foram elaborados
e se inscrevem na seara do formalismo legal, no cumprimento de uma
exigéncia burocratica que ndo tem encontrado ressonancia concreta na
realidade dos municipios e das escolas impossibilitando a afirmacao
de qual seria a qualidade expressa por esses municipios.
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Para compreender o conceito de qualidade social da educacao
publica € preciso compreender a educagdo como pratica social e ato
politico (SILVA, 2009), que preze pela valorizacdo do profissional, que
forneca formacédo continuada e um saldrio condizente com a impor-
tante funcao que exerce.

Apesar de termos trabalhado com uma amostra dos municipios
de MG, tendo em vista que esse Estado conta com 853 municipios, con-
sideramos que nossas analises sdo passiveis de serem estendidas para
muitos desses, tento em vista que as orientacdes da Secretaria de Estado
da Educacdo, encaminhadas por suas Superintendéncias Regionais de
Ensino, seguem as mesmas diretrizes orientadoras. Seria interessante
que pesquisas futuras pudessem ampliar essa discussdo para outras
SRE e mapear a realidade dos municipios do Estado.

Podemos concluir que, apesar de serem inumeras as politicas
publicas educacionais, voltadas para a questdo da qualidade, ainda
nao construimos um caminho promissor rumo a qualidade social da
educagdo, ao menos nos documentos analisados nos municipios em
questdo. O arcabouco normativo so se justifica se a a¢do social envol-
vida promove a sua verdadeira implementacéo e favorece o exercicio
da cidadania.
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REFLEXOS DA FORMACAO
CONTINUADA DE DOCENTES

Priscila Braga+®

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a tematica formagdo continuada de professores
esta presente no plano de estratégico de grande maioria das institui-
coes educativas. Muito tem sido discutido sobre o assunto, pois para
diversos estudiosos, a formacédo continuada de educadores reflete
em uma educacao basica de qualidade. Professores bem formados e
bem preparados para a educagio contemporanea promovem uma
aprendizagem significativa e desenvolvem nos alunos as habilidades
essenciais para a convivéncia em sociedade.

Com a perspectiva de melhorar a qualidade do ensino, debates e
estudos tém sido intensificados sobre a formacao continuada dos docen-
tes. O mercado de trabalho procura professores que sabem transmitir
o conhecimento de um modo interessante e que domina o conteudo a
ser explicado. Conforme aponta Vygotsky (2010), o professor precisa
saber muito, precisa saber muito mais do que vai ensinar.

De acordo com Freire, (1996, p. 43), “na formagao permanente
dos professores, 0 momento fundamental € a reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”. Com isso, acredita-se que um pro-
fessor com uma formacao inicial de qualidade e que busca aprimorar
sua pratica docente através da formacéo continuada potencializa seus
conhecimentos e reflete de forma bastante positiva na qualidade da aula.

O objetivo deste estudo é analisar como tem sido desenvolvida a
formacao continuada de docentes de institui¢des publicas e privadas
e conhecer os principais temas abordados nestes encontros. Como
pesquisadora em Educacdo, estudar as abordagens metodoldgicas,
as vertentes educacionais, as tendéncias atuais de estudo e aprofun-
damento na formagao continuada do professor sdo importantes para
observar como isso contribui para a pratica em sala de aula.

O corpus de analise deste estudo é formado por uma pesquisa de
quarenta professores de Educacio Infantil, Ensino Fundamental I e

49 Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade de Taubaté, graduada em Letras (Por-
tugués e Inglés), graduada em Pedagogia e estudante de MBA em Gestéo Escolar - USP.
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I1, Ensino Médio e Ensino Superior de instituicdes publicas e priva-
das. Para fins organizacionais, o texto esta subdividido nas seguintes
secdes: em Desenvolvimento, onde apresenta-se, de forma resumida, o
embasamento tedrico que fundamentou esta pesquisa e apresenta-se os
resultados que correspondem ao objetivo estabelecido e Consideracdes,
conclusio da pesquisa por meio da analise dos resultados e sugestoes
para futuras pesquisas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular (BRA-
SIL, 2017), conhecida como BNCC, tem o objetivo de direcionar os
curriculos de escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Esse documento normativo estabelece
os conhecimentos, as competéncias e as habilidades cognitivas e so-
cioemocionais necessarias para que os alunos se desenvolvam ao longo
dajornada escolar, recebam uma formacao integral e colaborem para
a constituicdo de uma sociedade justa, democratica e solidaria.

Com a nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
a busca por formacéo continuada de professores foi intensificada e
tornou-se pauta obrigatoria nas institui¢des. Conhecer as novas ten-
déncias educacionais é fundamental para o alinhamento das politicas
educacionais e para a implantacdo da nova diretriz. Com isso, ha a
necessidade de aprimoramento na formacéo dos educadores e reflexdo
da acdo educativa.

Além disso, atualmente, independente da area de atuacdo, manter-
-se atualizado € um requisito fundamental para qualquer profissional.
No dmbito educacional, com a formacao continuada, o professor passa
a conhecer os avancos e as novas tendéncias educacionais, conhece
novas praticas de aula, apreende novas metodologias e se apropria
de conhecimentos que colaborardo para melhoria de suas praticas
pedagogicas.

A formacéo continuada de professores tem sido
entendida hoje como um processo permanente e
constante de aperfeicoamento dos saberes neces-
sarios a atividade dos educadores. (...) e tem como
objetivo assegurar um ensino de qualidade cadavez
maior aos alunos. (FRANCA, 2018)
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As constantes mudancas educativas, politicas e sociais, o rapido
desenvolvimento tecnolégico e as reformas educativas impulsionam
a procura por conhecimento, por uma formag¢éo complementar. Para
Wengzynski e Tozetto (2012), a formagdo complementar colabora para
o desenvolvimento do conhecimento profissional do professor. Um
profissional bem formado, abastecido de novas ideias e conhecimentos
tecnoldgicos oferece aulas ainda mais dindmicas e contribui para que o
educando seja ativo no seu processo educativo, além de potencializar
o protagonismo do aluno.

Os encontros formativos, sejam congressos ou oficinas, colabo-
ram para que o professor se socialize com outros docentes, que haja
troca de informacdes, de experiéncias e de praticas docentes. Para
Fusari (2007, p. 153) “A troca de experiéncias entre professores é um
procedimento antigo que (...) a0 mesmo tempo funciona como forma-
cdo profissional”. Ao conhecer a realidade de outros pares, docentes
conseguem projetar e refletir sobre suas praticas e realidade institu-
cional. Quando professores se juntam, ha partilha de situa¢des vividas,
de conhecimentos, de informacdes e de projetos desenvolvidos. Com
isso, traz a reflexdo de suas praticas educativas e a busca de respostas
para os seus questionamentos.

Para Imbernén (2001), os professores vivem diante dos desafios
sociedade globalizada e contextualiza que o processo de formacao
continuada proporciona mais conhecimentos e intensifica o desen-
volvimento de novas habilidades e atitudes. O autor apresenta alguns
pontos de atuacdo na formacao continuada do professor, entre eles, a
reflexdo sobre a propria pratica docente e a partilha de experiéncias
com 0s pares.

A preocupag¢do manifestada por muitos estudiosos é a formacgao
de sujeitos que formarao outros sujeitos. Indagacdo apresentada no
que se refere as praticas formativas de formacao de professores, aponta
Palermo (2006). Um bom modelo de formacao para professores suscita
a reflexdo na pratica, para Fernandéz (2002) o professor precisa do-
minar o conteudo, se autoavaliar como formador, almejar melhorias
educacionais através de sua pratica e manter relacdes socias saudaveis.
O aspecto de dominio de conteudo também é discutido por Vygotsky
(2010. p.451).”[...] o professor deve saber muito. Deve dominar o objeto
que leciona. O professor deve beber de uma fonte abundante.”.

Para obter mais dados de como a formacéo continuada tem acon-
tecido, foi realizada uma pesquisa com quarenta professores, sendo
vinte e um docentes de instituicdo publica e dezenove de instituicdes
privadas. Quatro de Educagio Infantil, dez do Ensino Fundamental I,
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dezesseis do Ensino Fundamental II, seis do Ensino Médio e quatro
do Ensino Superior.

Segundo os dados, 27,5% dos professores realizam formacao
continuada apenas quando a instituicdo que trabalham oferece, 70%
dos docentes, além dos cursos de formacao ofertados pelas institui¢des
que trabalham, buscam cursos complementares e outros recursos de
estudo para aprimorar seu trabalho educativo. Apenas 2,5% dos do-
centes entrevistados nio se interessam em participar de nenhum tipo
de complemento para aprimorar a pratica docente.

Com um mundo cada vez mais tecnologico, a inclusido de novas
metodologias se faz necessario no curriculo escolar. A BNCC traz
mudangas significativas ao olhar para essas praticas. Para isso, a
formacdo continuada agrega e engaja os docentes na procura por no-
vas estratégias. Palermo (2006) considera que a atuagdo do professor
necessita de novas estratégias para o desenvolvimento de suas aulas.
Chega a conclusdo da necessidade de uma nova postura, cessar o tra-
balho tradicional, desenvolver a pratica de um professor interessado,
que colabora e estimula a participacao de todos.

Cada vez torna-se mais necessario a discussdo do papel da boa
formacao dos professores para a formacéao dos alunos. O autor tam-
bém enfoca grande valor que o ambiente de ensino aprendizagem na
sala de aula proporciona melhores resultados na aprendizagem e na
pratica do educador.

Com todos aparatos recursos tecnoldgicos no mercado educacio-
nal, a formacdo continuada dos docentes pode acontecer presencial ou
a distancia: congressos, oficinas, encontros, cursos de curta e longa
duracido e até mesmo através de palestras e orientacdes que acontecem
dentro do @mbito escolar. Para 25% dos professores entrevistados, a
formacdo continuada acontece no periodo de reunides pedagogicas
através da leitura e discussdo coletiva de textos, visita de palestrantes
contratados pela prépria instituicédo e as vezes formacoes realizadas
pela coordenacdo pedagodgica. De acordo com 27% dos profissionais que
participaram da entrevista, a formacdo continuada sempre acontece no
horario de trabalho e 20% apontaram que acontecem fora do horario,
normalmente aos sabados. Dos entrevistados, 23% apontaram que
frequentemente os momentos de estudo e formacgao acontecem fora
do periodo de trabalho. O que desperta a atencédo e preocupacéo é que
5% dos entrevistados indicaram que a instituicdo de ensino que atuam
nao proporciona momentos de formacéo, ficando a responsabilidade
de complementar essa formacéao apenas para o profissional.
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Conforme a pesquisa realizada com quarenta profissionais da rede
publica e privada, 28 entrevistados apontaram que o tema dificuldades
de aprendizagem € um dos assuntos mais discutidos atualmente nas
formacdes continuadas oferecidas pelas institui¢des. Seguido o tema
pela Base Nacional Comum Curricular com 23 apontamentos, Metodologias
ativas com 21 indicag¢des, Habilidades Socioemocionais com 28 e 08 temas
relacionados a alfabetizagdo.

Com a Educacdo 4.0, a busca por novas estratégias de aula que
atenda essa demanda de aluno que se quer formar: um aluno criativo,
um aluno que saiba colocar a mao na massa, um aluno que saiba inte-
ragir com o grupo, um aluno competente cognitivamente, um aluno
empreendedor, um aluno que domine a cultura digital, enfim, a ideia
de formacao integral do educando, fez com que muitos profissionais
buscassem em universidades e instituicoes educativas cursos de for-
macado complementar que atendesse essas demandas.

Para Corte (1996) deve acontecer uma educagao em que o professor
fornece aos alunos a oportunidades de construir seu conhecimento
e suas habilidades. “[...] a experiéncia pratica mostra também que o
ensino direto de conceito é impossivel e infrutifero[...]". (VYGOTSKY,
1998. p. 72).

Palermo (2006) considera que a atuagao do professor precisa
de novas estratégias para o desenvolvimento de suas aulas. Chega
a conclusdo da necessidade de uma nova postura, cessar o trabalho
tradicional, desenvolver a pratica de um professor interessado, que
colabora e estimula a participagao de todos.

Na pesquisa realizada, professores abordaram a necessidade de
discussdo de outras tematicas pouco discutidas nas formagdes que
instituicdes que atual oferecem:

Dificuldades na aprendizagem
Metodologias ativas mediadas por tecnologia
Alfabetizagao
Inclusdo
Bullying
Como trabalhar criancas com necessidades especiais
Dificuldades de aprendizagem com atividades especificas
Dificuldades de aprendizagem/ ferramentas tecnoldgicas
Disciplina Positiva

Manejo em sala de aula
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Diversidade Cultural
Gestao de sala de aula
Educacao Fisica Escolar
Educacao fora da sala e aula
EJA
Ensino Matematico - praticas docentes
Especificos para Especialista em Educacéo Fisica
Letramento
Gamificacdo
Praticas pedagdgicas
Produgao e uso de materiais didaticos
Psicologia Infantil
Psicopedagogia
Rendimento escolar
Tecnologias Digitais na Educacao.
Utilizacdo das midias sociais e ferramentas de educac¢do mediadas por
tecnologia

A partir dos dados apresentados, os professores apontaram a ne-
cessidade da continuidade dos estudos. Consonante com Delors (2003
p. 60), a formagao inicial do professor nao é suficiente para preparar
o docente para a pratica de sala de aula,” a qualidade de ensino é de-
terminada tanto ou mais pela formacéo continua dos professores, do
que pela sua formacao inicial”. Ha necessidade de formacéo constante,
de aprender novas técnicas educacionais, de conhecer outros recursos
que torne a aprendizagem significativa e que colabore com a formacao
integral do aluno.

Diante de todos os pressupostos tedricos, ndo ha duvidas de que a
formacao continuada é fundamental para a qualidade da aula. A per-
gunta que nos traz duvidas é: escolas estao dispostas a ofertar esse tipo
de formacéao aos seus educadores? As institui¢des estdo oferecendo
formacao adequada as necessidades dos professores? Conforme aponta
Imbérnon (2001 p. 16), "A aquisi¢do de conhecimento por parte do
professor esta muito ligada a pratica profissional e condicionalmente
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pela organizagao da institui¢do educacional em que esta é exercida”.
Os professores precisam ser incentivados a participar de programas
de formacao complementar.

A formacao continuada do professor motiva o profissional a
buscar novas praticas pedagdgicas, a conhecer e aplicar novas me-
todologias que atendam mais as necessidades dos alunos. Para que
realmente haja uma mudanca na qualidade da aula, os professores
necessitam estar dispostos a buscar essa formacao e principalmente
querer aplicar na sua pratica diaria. Todo conteudo adquirido nesses
cursos de formacao precisa ser de alguma forma projetados na pratica.
Sem a acdo da aprendizagem aprendida pelo professor, ndo ha reflexo
na qualidade do ensino.

A pesquisa realizada com 40 profissionais de instituicdes publicas
e privadas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental I e II, Ensino
Médio e Ensino Superior, apontou que os temas apresentados nas
instituicoes que atuam nem sempre estdo de acordo com o interesse e
a necessidade do profissional.

O trabalho desenvolvido sugere uma continuidade aos estudos.
Conforme pesquisa apontada, a necessidade de formacéo profissio-
nal varia conforme experiéncia de cada professor, com isso, 83% dos
entrevistados apontaram que gostariam de receber uma formacao
continuada mais personalizada, que fosse mais direto ao ponto de suas
necessidades. E 7% apontaram que talvez fosse uma boa sugestao, mas
nao se posicionaram a favor. Com isso, ha indicios de que talvez a per-
sonalizagdo seja um assunto que valha a discussédo e maiores estudos.
Essa nova metodologia de formacéo profissional pode ser encarada
como um meio mais assertivo e que tenha um impacto ainda maior
na qualidade da aula.
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INTRODUCAO

O uso das redes como parte do cotidiano da vida social vem pro-
piciando condi¢des materiais uteis a producao, divulgacéo e dissemi-
nacdo de informacoes. No entanto, transitar entre plataformas digitais
com fins comunicacionais € uma pratica usual considerada legitima
em nossa sociedade e a introducao das tecnologias de informacéo e
comunicacdo no campo da educacio tem sido amplamente discutida
em pesquisas recentes, muito embora a simples utilizacdo desses dis-
positivos tecnoldgicos ndo garantam efetivamente que possam haver
transformacdes ou mudancas no processo educativo, sendo necessario
ter clareza do que se pretende alcancar ao utiliza-las.

A partir de estudos de autores da psicologia social, da educagdo e da
cibercultura foram realizadas entrevistas semidirigidas com o objetivo
de investigar os conteudos das representacdes sociais de professores
universitarios de cursos tecnoldgicos acerca das tecnologias de infor-
macao e comunicagdo no espaco educacional e também investigar as
representacdes sociais acerca do ensino presencial e EAD e da nogao
de inovacdo tecnoldgica na educacao.

Em busca por féormulas magicas para solucionar problemas no
campo da educacio, diversos movimentos sio percebidos entre educa-
dores, gestores educacionais e governos e talvez pela precipitacao das
acdes, algumas propostas nao atenderam adequadamente, umas por
excesso e outras, por escassez de tecnologias digitais a atual funcdo da
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educacdo. Em consequéncia disso, surgiram diversos mitos e equivocos
relacionados a articulacdo entre educacao e tecnologias. Entre os mitos
mais evidentes, Lion (2001) indica o prevalecimento da importancia
dos produtos sobre o processo educacional e a vigéncia da nocédo de
que as inovacdes tecnoldgicas implicam inovacdes pedagdgicas, ainda
que, do ponto de vista pedagdgico, a tecnologia tem um valor relativo,
pois somente tera importancia se for adequada para facilitar o alcance
dos objetivos e se for eficiente para tanto. O resultado final depende
de um movimento interativo, dialético e complexo, fazendo emergir
em cada época diferentes condicdes de vida humana.

Kenski (2012) ressalta que o papel do docente e da escola ndo se
esvai diante desse cenario, pelo contrario, aumenta em importancia
e situa-se em constante transformacao. Portanto, a escola néo vai
acabar por conta das tecnologias e tais recursos sdo oportunidades
aproveitadas pela escola para impulsionar a educacdo de acordo com
as necessidades sociais de cada época. “As tecnologias se transformam,
muitas caem em desuso, e a escola permanece. A escola transforma
acoes, formas de interacdo entre pessoas e conteudos, e € essencial
para aviabilizacado de qualquer proposta de sociedade”.

Nesse sentido, o estudo das representacdes sociais investiga como
se formam e como funcionam os sistemas de referéncias que se utiliza
para classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos
darealidade cotidiana. Essas representacdes derivam de um contexto
social permeado de raizes culturais e historicas.

De acordo com Alves-Mazotti (2008), as representacdes sociais
constituem elementos essenciais a analise dos mecanismos que interfe-
rem na eficacia do processo educativo em funcao de suas relacdes com
a linguagem, a ideologia e o imaginario social e, principalmente, por
seu papel na orientacdo de condutas e das praticas sociais. Entender
as representacoes que se difundem e circulam no cotidiano escolar e
como se da o processo de apropriacdo dessas ferramentas tecnologicas
ao lidar com situacoes de ensino e aprendizagem, torna-se essencial
para a investigacdo das representacdes sociais dos docentes frente as
tecnologias da comunicagdo e informacao na escola.

As tecnologias de informacao e comunicacio, enquanto produtos
de uma sociedade e de uma cultura parecem desempenhar papéis deci-
sivos na dindmica das representacdes sociais, interferindo diretamente
na organizacio espacial e temporal e nas praticas socioculturais e insti-
tucionais. As TIC s tdo presentes no cotidiano dos alunos e professores
sdo elementos estruturantes da atual sociedade da informacéao que
geram processos produtivos e educativos e indicam novas formas de
relacdo com o saber e com a aprendizagem.
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A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O conteudo tedrico e metodologico adotado por Moscovici (1978) e
Abric (1998) possibilitou-nos desvelar que as representacdes sociais tém
um fator determinante nas atitudes e nos referenciais dos individuos,
constituindo-se em uma das matrizes de comportamentos grupais.
Logo, podemos dizer que as representacdes sdo determinantes de
ac¢des, atuando como guias de leitura da realidade, assumindo papel
fundamental na dindmica das relacGes sociais e nas praticas cotidianas.

A Teoria das Representacdes Sociais se nutre de abordagens di-
versas e complementares, sendo elas estruturais, etnoldgicas e antro-
pologicas e socioldgicas e historicas. Denise Jodelet (1989) define como
“uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, que
tem um objetivo pratico e concorre para a construcio de uma realidade
comum a um conjunto social”. Ela considera a representacio uma forma
de saber pratico que liga um sujeito a um objeto. Com relagio ao objeto,
que pode ser de natureza social, material ou ideal, a representacio se
encontra em uma relacdo de simbolizac¢io e de interpretacao.

REPRESENTA(,'@ES SOCIAIS E EDUCA({‘:&O

No contexto em que vem se configurando nos ultimos anos, a
educacido, de um modo geral e a escola, mais especificamente, estdao
sendo convidadas a repensar suas propostas curriculares. A associa-
cdo entre as areas educacional e tecnoldgica tornou-se o centro dos
esforcos pedagdgicos para a formacdo do cidadao. Tanto as praticas
cotidianas quanto as politicas de educagao tém sido repensadas a partir
das novas relacdes com o saber que estido sendo gestadas na sociedade
contemporanea. Segundo Castells (2003), se ha um consenso acerca das
consequéncias sociais do maior acesso a informacao, é que a educagido
e o aprendizado permanente tornam-se recursos essenciais para o bom
desempenho no trabalho e o desenvolvimento pessoal.

A educacdo aparece como um campo privilegiado para se observar
como as representagdes sociais se constroem, evoluem e se transformam
no interior dos grupos sociais. Cada agente social forma, com base em
sua pratica e em seu sistema de valores, um “suposto saber”, que segundo
Abric (1994), orienta suas praticas e sua maneira de se relacionar com o
grupo, sendo um conjunto organizado e hierarquizado de julgamentos,
atitudes e informacgdes que um grupo social elabora acerca do objeto
como forma de apropriagao e reconstrucdo da realidade em um sistema

204



FORMAGAO DOCENTE: importincia, estratégias e principios - Volume I

simbolico. Abric (1994) nao difere de Moscovici (1978), ao qual assinala
que representagdes sociais constituem visdes de mundo, coletivamente
elaboradas e partilhadas pelos grupos sociais, com base em sua historia,
no contexto social em que se inserem e aos valores a que se referem.
Nesse sentido, a pratica educacional tem em si uma arena
onde diversos grupos digladiam suas representacdes sobre objetos
partilhados. As relacdes de poder entre os atores escolares se cons-
troem mediante multiplos processos. O conhecimento sobre como
cada instituicdo se apropria das normas dos sistemas educativos e
como reagem diante dos desafios cotidianos, assim como os mecanis-
mos de apropriagdo ou resisténcia tanto como as saidas encontradas
mais relevantes em determinadas situagdes podem trazer relevantes
contribuicdes para o estudo das representacdes sociais.

Segundo Rosado, Ferreira e Carvalho (2017, p. 233), € possivel
observar “tentativas de deter, definir e congelar movimentos derivados
das constantes mudancas tecnologicas”, através da “criacdo de rotulos”,
ou seja, expressdes com suas inumeras derivagdes que sdo cunhadas
a partir da insercédo e adocdo de novas tecnologias em ambientes edu-
cacionais e ndo-educacionais que vao se propagando com ou sem uma
definicdo operacional”.

Conforme sugere Selwyn (2011; 2014), a falta de historicidade
revelada em propostas de “inovacdes”, por vezes, consiste em ideias
centenarias na educacao e sugere falta de didlogo entre a area da edu-
cacdo e tecnologia e outras areas de pesquisa estabelecidas no campo
mais amplo da educacao.

A EaD foi enormemente impulsionada quando a banda larga
comecou a se firmar e suas possibilidades ampliaram-se em meio as
mudancas tecnologicas como uma modalidade alternativa para supe-
rar limites de tempo e espaco. O avanco dessas novas tecnologias esta
influenciando cada vez mais de maneira efetiva nas condicdes de execu-
cdo da pratica pedagogica e nas relagdes de trabalho docente, uma vez
que se busca a inovacéo e a construgédo cooperativa do conhecimento.

A EaD é um processo pelo qual professores e alunos, buscam a
informacao, visando a construcido do conhecimento, a partir das ex-
periéncias e dos interesses de ambos, em espacos e tempos sincronos
e assincronos, através de um sistema de aprendizagem mediado por
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diferentes meios e formas de comunicacdo. Assim, na EaD a intera-
tividade entre os atores envolvidos é indireta e mediatizada por uma
combinacio de meios tecnoldgicos e linguagens de comunicagao.

A EaD utiliza principalmente os Ambientes Virtuais de Aprendi-
zagem (AVA 's) como sala de aula. Os AVA s auxiliam os professores
a construirem as suas disciplinas, gerenciar seus conteudos e acom-
panhar o progresso dos alunos. Através de diferentes ferramentas
tecnoldgicas como chats, wikis, foruns de discussao, disponibilizacao
de hipertextos e videos, propiciam aos alunos condic¢des diversas para
a aprendizagem, que ocorre de diferentes formas em cada individuo.

A esséncia da EaD é arelacdo educativa ndo direta com o profes-
sor, porém, de acordo com Oliveira (2009) “mediada e mediatizada”.
Ela vale-se de meios que nao sio os da explicacdo face a face, pois,
diferente da educacédo presencial, realiza-se em momento e lugares
diferentes como também moveis, fazendo uso de uma organizacgao
de apoio e de midias.

A discussio sobre o ensino EaD no Brasil levanta uma série de
polémicas, com avisado dos cursos presenciais como superiores, de al-
guma forma. Por isso, Kenski (2015) afirma que a Educacao a Distancia
ainda ndo é bem aceita entre dirigentes e educadores, que a consideram
viavel apenas como forma supletiva de ensino para estudantes que nao
conseguem se deslocar até as instituicdes de ensino superior presenciais.

Carneiro e Monteiro (2018) realizaram um estudo com 12 professo-
res de uma mesma universidade sobre as representacdes sociais acerca
do ensino presencial e da EaD e verificou que a maioria dos docentes
da pesquisa identificaram o ensino superior presencial como mais
eficiente na medida em que professores e alunos se encontram com
mais frequéncia e a presenca fisica do professor permite a identificacdo
de problemas e o acompanhamento do aluno. Além disso, consideram
que o contato presencial melhora a qualidade do ensino.

Em relacdo a EaD, o estudo aponta que os docentes acreditam
que o aluno fica desassistido e mantém contatos raros e esporadicos
com o mediador. Essa ideia coincide com o exposto por Bates (2016)
quando assinala que muitos professores acreditam que a EaD é inferior
ao ensino presencial e que devemos considerar a afirmacao de Kenki
(2015), quando coloca que a EaD nao é aceita por muitos educadores,
que ignoram os avancos das TIC "s como forma de ampliagdo da inte-
ratividade e formas de mediacao e intervencao no processo de ensino-
-aprendizagem. Assim, ha uma ideia de superioridade da educagao
presencial que aparece de forma implicita nos discursos dos docentes.
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Um dilema, ha muito tempo instalado em praticamente todas
as experiéncias de EaD brasileiras, conforme aponta Mill, Oliveira e
Ribeiro (2010), que caracteriza o fazer pedagogico na EaD como co-
laborativo e fragmentado. Outro ponto é a docéncia-tutoria. As ativi-
dades dos tutores da educacdo a distancia sdo, geralmente, ignoradas
pelas institui¢des do ponto de vista trabalhista. Sdo trabalhadores com
funcdes essenciais ao processo de ensino-aprendizagem, mas sem
qualquer vinculo empregaticio com a institui¢do. Esse é um dilema
que ainda merece muita atencao e reflexdes, especialmente por parte
de gestores e governos.

O presente estudo foi realizado com 16 professores de duas Ins-
tituicoes de Ensino Superior (IES), sendo uma publica e uma privada,
localizadas no Estado do Rio de Janeiro. Os participantes sdo atuantes
do ensino superior tecnolégico na modalidade presencial, possuem
areas de formacio distintas e sdo de ambos 0s sexos.

Posteriormente, foi comunicado que as entrevistas seriam gra-
vadas para transcricdo e analise dos resultados. Foi elaborado um ro-
teiro para entrevista com nove questdes abertas, a partir da literatura
estudada e dos objetivos da pesquisa. As entrevistas foram gravadas e
apos, foram realizadas as transcri¢des para posterior analise dos dados.

O tratamento dos resultados obtidos foi feito por meio da analise
de conteudo do tipo tematica, no qual foram selecionados os trechos
das entrevistas dotados de significacdo em relacdo ao objeto de estudo,
que foram denominados “discursos”. Em seguida, para cada trecho do
discurso, extraimos os temas, reescrevendo do modo direto o conte-
udo nele presente. Essas unidades foram chamadas de “unidades de
significacdo”. Posteriormente, essas unidades de significagdo foram
sintetizadas na forma de categorias. A analise do discurso propria-
mente dita opera com as analises de categorias, buscando aquelas
mais referidas entre os sujeitos, de modo a constituir categorias do
tipo consensual.

Os professores participantes na pesquisa se posicionaram favora-
velmente ao uso de artefatos digitais em sala de aula, tendo como um
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dos argumentos centrais a ideia que tais tecnologias possibilitam uma
aproximacdo entre a sala de aula e o cotidiano dos alunos. Contudo,
foi possivel verificar que, no ensino superior tecnolédgico, as TIC "s sdo
ainda pouco utilizadas em sala de aula para fins pedagdgicos, mas os
professores tém maior autonomia caso precisem utiliza-las. Dos 16
entrevistados, apenas I professor relatou que ndo usava TIC "s em sala,
e que isso ndo faria diferenca alguma em suas aulas, todavia, concorda
que faz uso frequente em outros contextos como coadjuvantes no pro-
cesso ensino-aprendizagem, especialmente para estudos, pesquisas,
planejamento de aulas, leitura de textos, compartilhamento de dados,
divulgacdo de informagdes, dentre outras agdes.

A maior parte dos professores entrevistados afirmaram que o
uso das TIC "s em sala resultam na reproduc¢do das mesmas prati-
cas realizadas com outros tipos de suporte, havendo apenas a mera
substituicdo dos meios. Portanto, eles consideraram as TIC "s como
grandes facilitadores da mediagdo de conteudos, com poucos relatos de
dificuldades advindas do uso desses dispositivos. Com excecdo apenas
dos docentes da area de sistemas e computacdo, que relataram fazer
uso instrumental das TIC "s em suas praticas e consideraram como
ferramentas indispensaveis ao seu trabalho. Os docentes entrevistados
reforcam ainda que, as aulas acontecem de forma mais expositiva,
com poucas excecdes. Para a maior parte dos docentes, dificuldades
em inovar nas praticas pedagogicas podem ser justificadas em fun¢ao
de problemas de infraestrutura institucional.

No entanto, foi possivel identificar duas concepg¢des de inovacgao
que emergem das falas dos docentes, que corroboram com Ferreira,
Freitas e Moreira (2017) em seus estudos. Uma esta associada ao uso
de artefatos tecnoldgicos e outra associada as praticas pedagogicas
inovadoras. Por suavez, a incorporacao de inovacdes tecnoldgicas em
institui¢des de ensino ndo é necessariamente um fator de transformacéo
e inovacao das praticas educativas.

Logo, torna-se importante demarcar que o simples uso de arte-
fatos tecnologicos ndo implica necessariamente em inovacdo no fazer
docente, apesar de muitos professores associarem inovacgao ao uso de
artefatos tecnologicos e que a potencialidade das tecnologias da infor-
macdo e comunicacdo esta diretamente relacionada a epistemologia
do fazer pedagdgico e ndo somente ao uso do dispositivo.
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INTRODUCAO

Todas as profissdes tém seus desafios, e ndo é diferente para a de
historiador. Cena comprovada pelo atual governante brasileiro que
pede oveta a regulamentacao da profissdo. O Projeto de Lei n° 368, de
2009, sua origem, no decorrer foi substituido pelo n°® 4.699/12, na Ca-
mara dos Deputados, tem proibicdo federal em 27/04/2020 no Diario
Oficial da Unido com a justificativa de que restringe o livre exercicio
profissional. O projeto vetado “dispde sobre a regulamentacéo da
profissdo Historiador e da outras providéncias”.

Outro grande percalco é a nova estrutura do Ensino Médio que
esta prevista para entrar emvigor a partir de 2022. A Lein® 13.415/2017
além de alterar a estrutura, também reorganiza o curriculo dessa etapa
da educacdo basica, sendo esse um dos problemas para o professor de
histdria. A justificativa de que “protagonismo juvenil” e os estudantes
podendo “escolher o itinerario formativo” (MEC, 2020), sdo algumas
das bandeiras de venda, em uma leitura superficial da propaganda
pode até conquistar alguns compradores, porém ao analisar com mais
profundidade pode se observar a “castracdo intelectual” que esses es-
tudantes sofreram ao longo de seus desenvolvimentos, umavez que a
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disciplina de Historia, dentre outras fundamentais, sera meramente
uma coadjuvante ha depender do eixo escolhido. Dentre essa poda da
construcdo critica, individual e coletiva, mais um fator preocupa os
historiadores: o notdrio saber, ou seja, “profissionais” que poderdo atuar
como professores comprovando apenas o saber sem uma formagao
académica. Como resultado dessa permissido/autorizacao desclassifica
a profissdo e desqualifica o conhecimento cientifico aprendido nas
universidades

Este artigo ndo tem por objetivo dissecar tais problematicas do
Ensino médio ou a ndo regulamentacio da profissao, esses problemas
sdo trazidos com o propdsito de tornar notdrio algumas das dificulda-
des/desafios enfrentadas pelos profissionais da Histdria, em especial
os professores, contextualizando-o com a politica atual. Enquanto
profissionais atuantes na area educacional uma tematica pouco dis-
cutida e apresenta ser um desafio: a morte.

O professor de histéria em muitos momentos tem como objeto de
estudo pessoas que aqui estiveram e que no momento sdo memorias.
Uma memoria que muitas vezes é seletiva, pois nem todos sdo lembra-
dos. O tema morte é um assunto negligenciado nas vidas das pessoas,
enfrentando resisténcia para aqueles que decidem pesquisar sobre.
Este artigo discutir e refletir sobre a morte. Sua composicao/esfera é
tao importante quanto discutir e refletir sobre a vida, pois o que seria
de uma sem a outra?

A esséncia do movimento intelectual da revista francesa Annales
(1929-1989) é de que o ser humano é o construtor da sua propria historia
e da historiografia da humanidade (historia em migalhas). A partir dela
a historia deixa de ser narrada mediante os grandes acontecimentos ou
grandes herdis e se subdivide em diversos objetos de estudo: natural,
social, cultural, das mentalidades, oral. (BURKE, 2010)

O que distingue uma sociedade da outra sdo seus costumes e suas
tradicdes, criando a sua identidade enquanto nacao ou Estado. Uma
semelhanca comum ¢ a criacdo de normas, rituais de convivio social
buscando harmonia e a pratica de ritos ligados a algum tipo de crenga
espiritual. Esse artigo apresenta uma analise dos ritos de passagem
dos mortos, os ritos funerais. Para Norbert Elias (2001) as ideias, os
ritos e as crenc¢as unem e separam pessoas.

Os ritos funebres tém por caracteristica marcar o fim do indivi-
duo enquanto ser produtor de histdria, em sua construcdo pessoal ou
coletiva e é o paradoxo da ultima construcédo da histdria com a par-
ticipagédo do individuo bioldgico presente, mas niao mais constituido
devida. Carvalho e Bellato (2005) tratam sobre a mudanca de status
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que o individuo sofre apos a sua morte, de produtor para lembranca,
esclarecem essa alteracdo e a representacio desse fim entre os vivos.

E preciso salientar que, em todas as sociedades,
desde as mais primitivas até a atualidade, o ser
humano sempre teve, efetivamente, dois tipos de
morte: uma bioldgica, que representa o fim do orga-
nismo humano, e uma morte social, que representa
o fim da identidade social do individuo. Essa ultima
ocorre em um processo que compreende uma sé-
rie de cerimdnias, incluindo ai o funeral, no qual
a sociedade oficializa e ritualiza a despedida de
um dos seus e reafirma sua continuidade sem ele.
(CARVALHO; BELLATO, 2005, p. I0I).

Como objetivos buscamos entender a morte como processo de
encerramento bioldgico e marco da passagem do status de individuo
vivo para morto; compreender as classificacdes de ritos e suas fungoes
e compreender as representacdes criadas para esse encerramento
do individuo enquanto ser historico social, bem como os desafios do
professor-historiador para intervir reflexivamente na cultura local
sobre o tema. Para sua compreensdo, entendemos que sua represen-
tacdo esta presente em todos os niveis de ensino e dela depende toda
a contextualizagdo no universo psiquico e social, individual e coletivo.
De acordo com Perrusi (1995), mediante a ela o imaterial adquire “ma-
terialidade”. Chatier evoca a representacdo uma dupla funcao:

A representacdo como dando a ver uma coisa au-
sente, o que supde uma distin¢ao radical entre
aquilo que representa e aquilo que é representado;
por outro, a representa¢do como exibi¢do de uma
presenca, como apresentacdo publica de algo ou
alguém. (CHARTIER, 1990, p. 20).

Toda a contextualizacdo dos ritos funebres, desde a preparacdo
até a execucdo, esta alicercada as manifestacdes representativas: o
morto, as simbologias dos elementos utilizados durante a cerimo-
nia, os sacerdotes, o publico, a familia. Para esta discussdo tematica
optamos pela pesquisa bibliografica em diferentes fontes de acesso,
presencial e virtual.
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Asrepresentacdes da morte tiveram inicio nas primeiras pinturas
rupestres. De acordo com Chiavenato (1998), esses desenhos feitos pelos
homens das cavernas registravam a representagio da morte através
do seu trabalho: a caca. Impossivel falar sobre ritos de passagem (fu-
nebres) e ndo contextualizar a morte biologica, pois € a inica certeza
que temos durante a vida. Um dos maiores sociélogos do século XX,
Norbert Elias, confirma a certeza que somente o ser humano, dentre
os seres vivos, sabe que vai morrer (ELIAS, 2001).

Nio se pode negar a morte, e ndo é possivel prevé-la, somente
deduzir que ela pode ter carater natural ou desastroso. Como afirma
Frei José apud Rodrigues: “(...) todos haveriam de morrer, ninguém
sabia, contudo, como seria a sua morte” (2008, p. 267). Para Silva et
al. (2007, p. 100)

Admite-se, ainda, ser a morte um processo natural,
universal, e inevitavel, entretanto nao consegui-
mos imaginar nossa propria morte e acabarmos
projetando-a nos outros, pois é quase impossivel
conceber o mundo sem a nossa presenga. (SILVA et
al., 2007, p. 100).

O termo cientifico dado ao estudo da morte é a tanatologia, ela “é
a cessac¢do davida, resultando uma irreversivel mudanca no metabo-
lismo das células” (CHIAVENATO, 1998, p. 79). Para o historiador Aries,
amorte, “[...]é para cada um o reconhecimento de um destino em que
sua propria personalidade nao é aniquilada, por certo, mas adormecida”
(ARIES, 2012, p. 98). Cada individuo est4 tracado ao seu destino e cada
um deles a encara de forma unica, chegando ela individualmente ou
mesmo de forma coletiva. Para Ariés o destino é a morte.

As principais religides a enfrentam e estabelecem seus ritos de
diversas formas. A Folha Online publicou em 26/09/2001 uma matéria
explanando o pensamento dessas principais religides, praticadas no
Brasil, a respeito do assunto. De acordo com o padre Paulo Crozera,
coordenador da pastoral Universitaria da PUC-Campinas, “ndo existem
mortos, masvivos e ressuscitados. O Senhor nos toca e nos reerguemos
para avida eterna”. Para a Igreja Catolica a morte é uma passagem desta
vida para outro tipo de vida.

Para a doutrina espirita, a morte nio existe e o espirito reencarnara
até sua evolucdo, assim informa Ana Gaspar, das Casas André Luiz,
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o “corpo € uma veste e a reencarnacio serve para o espirito evoluir”.
Os protestantes também acreditam em passagem de uma vida para
outra, porém discordam da reencarnagio, o “movimento protestante
acredita na proxima vida, mas em comunhao com Deus. Falar na vida
eterna da alma ¢ limitado porque acreditamos na ressurrei¢do do
corpo’, diz o pastor da Igreja Metodista, Fernando Marques. (FOLHA
on line, 26.09.2001)

Para o Islamismo, mediante as palavras do portavoz e secretario-
-geral da Liga Juventude Islamica do Brasil, Abdul Nasser, quem “fizer
o bem sera julgado por Deus e vai para o paraiso. Quem fizer o mal
também sera julgado e ird para o inferno”, de acordo ele, a morte tam-
bém é uma passagem desta vida para outra, porém com julgamento
final. Os judeus creem que a morte néo é o final da vida, apenas o fim
do corpo, da matéria. “Averdadeira pessoa, que € a alma, é eterna”, diz
o rabino Avraham Zajac. Para a doutrina budista, o homem deve se
valer emvida. Ani-la Kelsang Pédlsang, do Centro Budista Mahabodhi,
afirma que “se nos lembrarmos da inevitabilidade da morte, geraremos
o desejo de usar nossa preciosa vida humana de modo significativo”.
(FOLHA on line, 26.09.2001)

Como apresentado na reportagem e confirmando a hipdtese
tracada por Aries, a morte apresenta varios destinos e cada tradi¢do
tem sua interpretagdo, porém para alguns é o fim fisico desta vida,
para outros ndo. Muniz (2006, p. 166) aborda o assunto afirmando
que para “alguns, a morte € um desaparecimento; para outros, uma
transformacao”.

A histdria dos ritos de morte passou por uma construcado histo-
rica, como todo e qualquer outro tipo de ritualismo. De acordo com
Gorer apud Aries (2012, p. 89), quanto “mais a sociedade relaxava seus
cerceamentos vitorianos ao sexo, mais rejeitava as coisas da morte”.
Para ele o interdito “da morte ocorre repentinamente apds um longo
periodo devarios séculos” onde a morte era um “espetaculo publico do
qual ninguém pensaria em esquivar”. Para ele os valores entre sexo e
morte se inverteram, o sexo passou a ser leve e permitido e a morte
negada e reprimida. Exemplo da inversdo ¢ a comparacédo do luto a uma
masturbagdo, por ser solitdrio e envergonhado, porém todos fazem
(ARIES, 2012, p. 87).

Nos dias atuais, a morte deixa de ser uma “festa”, um “espetaculo”
social, como evidenciado por Jodo José Reis em seu livro A Morte ¢ Uma
Festa (1991), e passa a ser negada. Muniz (2006, p. 160) complementa
esse pensamento na afirmacéo ‘a morte é escondida e silenciada’, de
forma privada.
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Ariés a compara em dois tempos, anteriores ao século XX e até os
dias atuais com os termos “Morte domesticada” e “Morte Selvagem”.
A primeira seria a morte em casa; sem tabus e medos em relagdo ao
assunto, onde o moribundo é acompanhado por toda a familia e ami-
gos ao deixar avida. E a segunda, em seu oposto, o morrer sozinho em
um leito de hospital, cercado de equipamentos e desconhecidos que
trabalham para manter uma vida resumida por dados transcritos em
uma tabuleta.

Complementando a tematica, abordamos o que € rito, qual sua
fungdo e como se classificam. Segundo Ariés (2012, p. 98), o rito é “fixado
pelo costume”. Para Van Gennep (2013, p.24) ritos sdo “Cerimdnias cujo
objetivo é idéntico, fazer passar um individuo de uma situacdo determi-
nada a outra situagdo igualmente determinada”. Em sua obra “Os Ritos
de Passagem”, Van Gennep (2013) distingue os ritos em duas classes:
os ritos simpaticos que agradam, semelhante sobre o semelhante, do
contrario sobre o contrario, e os ritos de contagio, que sdo adquiridos.
Sendo distribuidos em escolas, animista e dinamista, seu agir (diretos
e indiretos) e sua distingéo (positivos e negativos).

Van Gennep classifica as categorias dinamismo (impersonalista)
e 0 animismo (personalista) como teorias que constituem a religido e
as técnicas (simpatico e de contagio, diretos e indiretos e positivos e
negativos) que constituem a magia. Ele contextualiza, “como a pra-
tica e a teoria sdo indissoluveis, pois a teoria sem a pratica torna-se a
metafisica, e a pratica fundada sobre outra teoria torna-se a ciéncia,
empregarei sempre o adjetivo magico-religioso” (VAN GENNEDP, 2013,
p- 31). Como explicado, cada rito é uma mescla do profano com o sagrado,
que sincréticos compde sua dualidade e complementacao.

Cada rito, portanto, inclui-se em quatro categorias ao mesmo
tempo, havendo, por conseguinte, dezesseis possibilidades de com-
binagao e classificacdo, sendo que as quatro contrarias se eliminam.
Ou seja, se um rito € animista ele nao sera dinamista, se € positivo nao
podera ser negativo e assim se segue. Nada é impedido na classificagado
de um rito, desde que se respeite os seus anténimos.

Van Gennep deixa em aberto novas descobertas de outras classes
de ritos e o alerta sobre a dificuldade em classifica-los. Distingue ainda
uma categoria em especial de Ritos de Passagem que se decompdem,
quando submetidos a andlise, em Ritos de Separacao (funerais), Ritos
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de Margem (gravidez, noivado, iniciacdo) e Ritos de Agregacéo (casa-
mento). Em outras teorias, esses ritos secundarios sdo admitidos em
preliminares, liminares e pos-liminares, respectivamente (2013, p. 30).

Os ritos tém duas funcdes como contribuigdes: religiosa e a ma-
gica, ou consequentemente “teoria e técnica”. Mediante do mesmo
podendo direcionar com mais facilidade e precisdo a sua identificacao
e seus enquadramentos.

A historiadora e antropdloga, brasileira, Adriane Luisa Rodol-
pho, nos leva a pensar sobre os rituais e quais seus espacos em nossa
sociedade contemporanea (RODOLPHO, 2004, p. 139). Ela indica a
associagdo dos rituais aos momentos formais ou religiosos de nosso
cotidiano, como a mesma dualidade e em confirmacéo ao que foi ex-
planado por Van Gennep (2013). Para a autora:

Cada ritual é um manifesto contra a indetermina-
cdo: através da repeticdo e da formalidade, elabora-
das e determinadas pelos grupos sociais, os rituais
demonstram a ordem e a promessa de continuidade
destes mesmos grupos.

Os rituais podem ser seculares ou religiosos e, neste
caso, ambos mostram o invisivel: enquanto os ritu-
ais seculares demonstram as relagdes sociais (civis,
militares, éticas, festivas), os sagrados evidenciam
o sagrado, o transcendente. (RODOLPHO, 2004,
p- 139-140).

Para Peirano (2003, p. 64), o rito precisa ser etnografico, isto &,
aprendido pelo pesquisador em campo, junto ao grupo que ele observa.
Destaca que os ritos podem ser “religiosos, profanos, festivos, formais,
informais, simples ou elaborados”. Com essa afirmacéo ela contribui
com Van Gennep ao afirmar que podem existir outras classificac¢des, e
conflita com Rodolpho ao dizer que nossos rituais sdo formais. Peirano
completa essa discussdo ao considerar o ritual um fendmeno especial
da sociedade, que nos aponta e revela expressodes e valores de uma
sociedade. O ritual expande, ilumina e ressalta o que ja é mediante
determinado grupo.

Cada grupo social tem seus valores de racionalidade e critérios,
entdo, ao analisar os rituais, devemos entendé-los em seu contexto
social e cultural. Quando pesquisamos um ritual, além do respeito a
eles, devemos analisar como um todo a sua importancia para aquele
momento e para aquela sociedade. Um bom momento de didlogo e
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interacdo entre professor e estudantes, em respeito as suas tradigdes
religiosas ou suas auséncias.

Analisando diversas obras e textos relacionados ao assunto, pode
se afirmar que os ritos (morte) sdo um conjunto de elementos que
compde toda a agao funebre. Iniciando desde a vontade do individuo
que deixa em testamento a sua execugéo: preparagao do corpo, velorio,
funeral. Ressaltando a divisdo que Van Gennep (2013) fez com os ritos
funebres em sua pratica, sendo eles: a passagem, a morte propriamente
dita, deixar avida terrena e passar para a dos mortos, como exemplo a
preparacéo do corpo; o existencialismo, morto presente e em espirito\
alma no veldrio; e incorporacgdo, em uma possivel além-vida, isso de
acordo com o pensamento da sociedade em que esta inserido, como
exemplo a extrema-uncao.

Para Chiavenato (1988), os ritos funebres tiveram por objetivo
inicial, praticados pelos homens primitivos, a finalidade de impedir
os mortos de voltarem, e passou por modifica¢cdes com o aparecimento
de diversas religides e com a evolucdo das crencas antigas, passando
a ter diversos outros fins, como o preparo do caminho do morto para
seuretorno ou até mesmo seu ingresso em mundos especiais. Em todas
as sociedades e/ou civilizac¢des os ritos de morte, ou ritos funebres,
foram e sdo praticados. Complementando as finalidades que foram
informadas por Chiavenato, cada qual com seu objetivo especifico:
salvacdo da alma, transferéncia de consciéncia, encaminhamento para
novas terras, encomendar avida da pessoa as maos de Deus, passagem
de espirito, purificagao.

Nos ritos, utilizamos de elementos ou simbologias, dentre eles,
flores, velas, oracdes, imagens, manifestacdes corporais, caixdes. Sendo
cada qual com uma funcédo para com o morto. Na religido catolica as
praticas funebres ganham destaque. A teoria da pedagogia do medo,
que Rodrigues (2008, p. 261) explica em seu artigo, seria o combustivel
para que essas representacoes sejam praticadas na religido. A morte, o
julgamento divino e a possibilidade de condenagéo transitdria ou eterna
sdo apresentadas como elementos de “pressédo sobre a consciéncia e o
comportamento dos fiéis”.

Esse medo da morte foi o grande propulsor dos ritos funebres,
objetivando a salvagdo para além-vida. Jean Delumeau apud Rodri-
gues (2008) associa a teoria da pedagogia da morte a igreja, pois ela se
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sustentava baseada no medo, mas, por outro lado, essa mesma igreja
oferecia a esperanca e a seguranca, por meio das garantias de protecao
proporcionadas por ritos tranquilizadores. Rodrigues (2008, p. 257 e
258) atribui os motivos dos ritos funebres existirem ao proposito de
“‘encomendacdo e intercessdo pela alma”. A garantia de salvacdo da
alma seria por meio dos testamentos, documento oficial registado com
os ultimos pedidos do morto, e os sacramentos, os pedidos religiosos,
que deveriam ser cumpridos pelos fiéis na iminéncia da morte, assim
pregava a Igreja, e que a passagem era o momento em que os fiéis se
viam mais proximos da possibilidade de salvarem ounio a sua almae
de irem ou néo para o inferno, e o testamento tinha o sentido de uma
prestacdo de contas com a vida.

Em “A Morte”, Julio José Chiavenato (1998) faz uma cronologia
da finalidade dos testamentos. No seu inicio, os primeiros registros
sdo no século XII, tinham funcao mais religiosa do que pratica, ndo
era so dividir bens e sim cumprir as ultimas vontades do moribundo:
doacdes, intercessdes juntos aos santos pela sua alma, confissdo dos
seus pecados, pedidos de perdao, concessdo de perddes o saldar de
dividas terrestres e celestiais, a encomenda de seus sacramentos para
si e para outros, roteirizacdo de seus ritos funebres.

A partir do século XV o testamento passou a ser imposto pela igreja
e passou a ter carater de quase sacramento, pois aqueles que morressem
intestados seriam em principio excomungados e nao teriam o direito
de serem enterrados nas igrejas. No século XVI o testamento deixa de
ser escrito pelo padre e passa ser obrigatoriamente escrito pelo tabelido
civil. Neste periodo o homem passa a estar em dois mundos - religioso
eotemporal - pelaigreja aencomenda de sua alma e temporalmente o
legado de seus bens. Somente a partir do século XVIII os testamentos
passam a ter carater laico e, mesmo assim, a maioria dos bens eram
transferidos para a igreja.

Em seu livro “A morte € uma festa”, Reis (1991) informa que no
passado as pessoas se preparavam para a morte. A boa morte signi-
ficaria que o fim néo chegaria de surpresa para o individuo, sem que
ele prestasse contas aos que ficavam também os instruisse sobre como
dispor de seu cadaver, de sua alma e de seus bens terrenos.

Para Elias (2001, p. 15), “a atitude atual em relagdo a morte deixa
o planejamento do funeral, se tanto, para muito tarde navida”, devido
ao aumento da expectativa de vida e ndo temerem mais a morte, o que
classifica como “morte recalcada”. Para os que ndo se planejaram a
responsabilidade fica para a familia, parentes e amigos.
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Outro desdobramento dos ritos perante a morte sdo as duas teorias
abordadas anteriormente. Ariés (2012) discorre em sua obra, “A histo-
ria da morte no ocidente”, a comparacido como era morrer em séculos
passados e o que ocorre hoje: morte doméstica e morte selvagem.

Para encerrar o ciclo davida, despedida familiar e social, o morto
recebe uma série de tratamentos, que sdo as sacramentacdes e as
homenagens. Tratamento esse que inicia na preparacio do corpo até
o momento do sepultamento. Contextualizando o assunto, Muniz
(2006, p. 166) resume a finalidade dos rituais funerarios em resolver
as questdes que a morte provoca e a necessidade ldgica de separar o
morto e transporta-lo para outro mundo.

De acordo com as informacdes apuradas durante a pesquisa nas
obras que déo seu aporte tedrico, apos a morte, os ritos funebres nao
sdo e ndo marcam o fim do individuo, pois é nesse momento em que
se inicia a construgao histérica do mesmo a partir da memoria (in
memoriam). Os cemitérios sdo lugares para essas memorias e patri-
monio cultural que contribui para a constituicido das identidades, como
informa Muniz (2006).

O mesmo autor afirma “[...] a morte é inevitavel” (2006, p. 160) e
chegara para todos os seres vivos. Carvalho e Bellato faz uma analogia
com o assunto que define sua aparéncia e confirmacao: “A morte ganha
corpo e rosto, ela se encarna na carne do cadéver” (2005, p. 101). E nesse
momento que se confirma a ultima participagado em sociedade (corpo
presente), que o individuo iniciou na preparacio do seu testamento
(tempos memoraveis) ou por meio de uma empresa especializada (dias
atuais) e a aguardou na condi¢ao de moribundo (quando morte natural)
do ser enquanto construtor da histdria.

Conclui-se o individuo socialmente, encerra-se sua participagao
como ser burocratico, mas sua construcgao historica ainda se mantem
mediante a memdria. A lembranca de suas a¢des perante os que vivem
ou sua figura permaneceraviva com a ajuda da histdria e da memoria.

Muitos individuos transcorrerdo o tempo até o fim da humani-
dade, como exemplos: Napoledo Bonaparte, Adolf Hitler, Joana D'arc,
Dom Pedro II, mediante a memoria historica; e outros enquanto existir
memoria social por meio da familia, amigos. A sociedade, com a ajuda
da histdria e da memadria escolar, torna essa perpetuacio do individuo
possivel no meio social, mas esse resgate historicovai além das aulas de
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historia e chega aos nossos dias até mesmo como nome de ruas, prédios
publicos, cidades, rodovias e pracas.

A morte, os ritos de morte, o funeral, a participagao social como
ser biologico e como produtor de histdria, mediante sua memoria, sdo
assuntos ainda pouco discutidos em toda a complexidade que os per-
passam. Este estudo bibliografico ndo tem como pretensao aprofunda-
-los, mas esbocar um panorama dos conceitos que envolvem o fim do
ser humano bioldgico e as possibilidades de sua perpetuagdo como ser
social através da memoria.

Nos programas do Ensino de Historia a morte esta indiretamente
presente, nos relatos das lutas e guerras, na memoria de fatos e perso-
nagens, sem, no entanto, o destaque aos seus sentidos e significados.
Cabe, ao professor de historia e ao historiador o destaque necessario,
proporcionando aos estudantes momentos de reflexdo sobre o tema,
bem como construir a compreensio da inseparavel diade vida e morte
ao longo da historia.
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INTRODUCAO

A Educacdo Basica, atualmente, vive o desafio de assumir uma
postura educativa que possibilite a mudanca da aula denominada
convencional para uma aula ativa. Nosso estudo centrou-se na
revisdo dos principios que embasam a metodologia ativa a partir
dos paradigmas pedagogicos educacionais propulsores de eixos
mobilizadores para o desenvolvimento das metodologias ativas.

Na busca de formas de organizacgdo dos paradigmas educacio-
nais, encontramos,por meio da proposta de revisao da bibliografia,
uma categorizagado proposta por Trindade e Cosme (2010). Esses
autores propdem a adogdo de critérios baseados na finalidade da
escola que desembocam na organizagdo em trés paradigmas peda-
gogicos: 1. Da instrucao; 2. Da aprendizagem; 3. Da comunicagao.

0 PARADIGMA PEDAGOGICO DA INSTRUCAO:
EDUCAR COMO SINONIMO DE ENSINAR

O paradigma pedagodgico da instrucao foi caracterizado pela
necessidade de inserir um modelo educativo que visava responder as
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exigéncias de um periodo primado pela razao, pela construgdo de um
novo homem e estado. Seria preciso responder as demandas de um
momento histérico que tinha como principal finalidade os ideais da
razdo iluminista, do individuo agora inserido em uma nova ordem, e
do Estado que, nesse momento, se configurava de maneira significativa
na sociedade.

Trata-se de um paradigma ou um modelo de educacdo que pri-
mava pela relagdo pedagogica entre os professores e o saber, que, nesse
caso, se ocupava como eixo central, restando aos discentes ocuparem
um lugar passivo.

A aceitacdo do paradigma da instrucéo corresponde
auma concepcio de educagio que nos mostra estar
perante a uma dimensdo eminentemente prescri-
tiva do ato educativo, que se constroi em fungio
de[...]um clima de relacionamento pedagdgico
subordinado a afirmagao do magiscentrismo como
modalidade reguladora do processo de reprodugio
do saber. (TRINDADE; COSME, 2010, p. 30).

Ao retratar a singularidade meramente prescritiva do ato educa-
tivo, o paradigma da instrucdovaloriza a transmissio da informacaoe,
também, o desenvolvimento de atitudes e de metodologias que visam
a padronizacdo do ato educativo.

De acordo com Mizukami (2009), a abordagem tradicional do
processo de ensino- aprendizagem nao se fundamenta em teorias
empiricamente validadas, mas, sim, em uma pratica educativa e em sua
transmissao através dos anos.Dessa forma, os pressupostos tedricos da
escola tradicional partiram de concepcdes e de praticas educacionais
que prosseguiram no tempo sob as mais diferentes formas.

O estabelecimento de uma concepcio de educacio que defende a
transmissao da informacao e a prescricdo da acdo docente institui uma
relacdo pedagodgica que estabelece espacos de poder, em que o saber
esta centrado no professor que dirige e formaliza uma modalidade
reguladora nesse processo. Para Masetto (2010),

[...]aaprendizagem s se realiza numa linha vertical
e individual, numa relagdo entre aluno e o profes-
sor, resquicio do modelo tradicional: quem sabe
(professor) vai ensinar a quem néo sabe (aluno).
[-..]- Os professores em geral se dirigem aos alunos
individualmente, sem conversas e comentarios
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entre grupo. O aluno aprende com o professor e
isto € o bastante. (MASETTO, 2010, p. 40).

Tendo como referéncia o modelo de analise da relagdo educa-
tiva proposto por Houssaye (1996 apud TRINDADE; COSME, 2010),
estamos diante de uma tendéncia educacional que tem como base
estruturante a relagdo entre saber e professor, ocupando o aluno um
lugar de passividade. Nesse ambito, educar e ensinar representam os
mesmos sentidos e significados, pois as rela¢des que os alunos esta-
belecem com o saber representam um tipo de apropriacio de carater
meramente instrumental.

H4, nesse paradigma, uma forte tendéncia de caracterizar a
aprendizagem como uma modelagem, a partir de modelos voltados a
exposicdo didatica, cuja interferéncia educativa do professor super-
valoriza a acdo do ensinar, nio se preocupando, muitas vezes, com o
processo do aprender. Nesse sentido, o professor direciona e planeja
a¢des pedagdgicas com o objetivo de proporcionar o confronto de
ideias, de principios, de fatos e de regras de agdo, visando habilidades
de memorizacéo e de aplicacdo de situagoes.

A onipoténcia dos professores como agentes educativos caracte-
riza o paradigma da instrugio com os projetos de intervencédo voltados
a abordagem comportamentalista, ora desenvolvido pela Psicologia
e utilizado no terreno educativo. Trata-se de uma abordagem que se
enquadra dentro do paradigma da instrugéo. De acordo com Trindade
e Cosme (2010):

Numa Escola que deixou de entender o insucesso
escolar como expressido do sucesso politico e social
da mesma (GRACIO, 1995), — porque 0s processos
de estratificacdo social que se constroem a partir da
instituicdo escolar afirmam-se através de dindmicas
curriculares e pedagdgicas em que a exclusdo deixou
de ser a dimensio de referéncia de tais processos
—, tal omnipoténcia s6 podera ser entendida hoje
como um obstaculo que impede os professores de
responderem aos desafios profissionais que tém
de enfrentar em escolas que se caracterizam quer
pela heterogeneidade do seu corpo discente quer
pelas ambicoes educativas que manifestam, quando
nestas escolas se valoriza a dimenséo inclusiva dos
projetos de educacéo escolar como um objetivo a
perseguir. Independentemente da distancia que,
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neste caso, se verifica existir entre o dizer e o fazer
curricular e pedagdgico, é importante valorizar,
mesmo assim, a tensdo acima enunciada porque a
resolugdo de uma tal tensio, ou a propria tentativa
de a enfrentar, acaba, pelo menos, por perturbar a
crenca na omnipoténcia profissional dos profes-
sores e de repensar a sua atividade profissional em
funcio de outros pardmetro conceituais e praxeo-
logicos. (TRINDADE; COSME, 2010, p. 34).

O PARADIGMA PEDAGOGICO DA APRENDIZAGEM:
ENSINAR E PROMOVER O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS RELACIONAIS E COGNITIVAS

Trata-se de outro paradigma muito importante, que reforca a
necessidade de refletir sobre os atos de educar e de aprender com as
propostas de ensino. Consoante Trindade e Cosme (2010),

[...] a0 contrario do paradigma da instrugédo que
entende ser possivel confirmar a existéncia de
aprendizagens sempre que um aluno é capaz de
reproduzir informacao, exercicios e gestos, no para-
digma da aprendizagem entende-se, pelo contrario,
que o ato de aprender se encontra mais relacionado
com o desenvolvimento de competéncias cogni-
tivas e relacionais do que com a apropriacdo de
conteudos construidos por outros. Deste modo,
aprende-se quando somos estimulados a pensar e
a aprender a aprender, porque, nesta abordagem,
é o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos e das
dindmicas enddgenas que lhe estdo subjacentes que
poderdo garantir a ocorréncia de aprendizagens.
(TRINDADE; COSME, 2010, p. 44).

No que diz respeito ao tridngulo proposto por Houssaye (1996 apud
TRINDADE; COSME, 2010, p.43), € possivel perceber que a articulagao
entre os trés vértices ocorre de forma diferente ao do paradigma da
instrucao, cuja relagdo que se configura como centro é a do aluno e a
do saber. De acordo com os autores, o professor ocupa o lugar passivo,
sendo o ato de aprender o eixo central das acGes da escola.
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Trata-se de uma abordagem que, deste modo, per-
mite sustentar o campo pedagégico pelo paradigma
da aprendizagem, quando afirma que é a natureza
das interagdes entre sujeito e objeto que constitui
o fator propulsor do processo de construgdo do
conhecimento. (TRINDADE; COSME, 2010, p. 46).

Mostra-se, até entdo, uma perspectiva que parte de uma reflexao
epistemologica que tem base no que se entende por conhecer e a per-
cepcdo de como o individuo constroéi o conhecimento. Essa tendén-
cia contribuiu muito para evidenciar o papel do sujeito que aprende
como aquele que exerce o papel principal nas a¢des educativas. Nesse
sentido, é importante considerarmos que os desafios propostos pela
escola passam a criar o desenvolvimento de competéncias cognitivas
e relacionais dos estudantes.

Para Bruner (2000), ao contrario do paradigma da instrucao, para
quem os alunos eram uma espécie de tabula rasa, em que o saber era
visto como um produto que se adquire no paradigma da aprendizagem,
esses mesmos alunos sdo caracterizados como detentores de teorias
mais ou menos coerentes sobre o mundo, as quais poderdo adquirir
coeréncia e pertinéncia a medida que aqueles forem encorajados a
partilha-las e a discuti-las uns com os outros. Dessa forma, a fungao
docente sera a de colocar o aluno diante da possibilidade de desenvolver
intercambio subjetivo, muito direcionado ao acesso e a apropriacdo do
conhecimento factual.

Parte dai o interesse em analisar outros paradigmas que nos auxi-
liem a configurar o papel dos professores e dos alunos, instaurando-se
na relacdo que se estabelece destes com o patrimé6nio de informacdes, de
instrumentos, de procedimentos e de atitudes validadas pela sociedade.

O PARADIGMA PEDAGOGICO DA COMUNICACAO:
ENSINAR E CONTRIBUIR PARA A APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS NO SEIO DE UMA COMUNIDADE DE
APRENDIZAGEM

Neste terceiro paradigma, a ideia é apresentar um conjunto de
pressupostos que permita realizar uma reflexdo sobre os atos de educar
e de aprender, de forma distinta dos dois anteriores até aqui apresen-
tados. Nesse sentido, esses pressupostos visam trazer indicios que
ultrapassem avisdo dicotomizada sobre os atos de educar e de aprender.
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Trindade e Cosme (2010) apresentam um principio significativo
desse paradigma, cuja ideia central vislumbra a tendéncia em que nem
os professores, nem os alunos, nem sequer o saber sdo remetidos para o
lugar de passividade. Mais do que uma relacéo privilegiada a identificar,
pretende-se alcancar relagdes de natureza mais plural, que ressignifi-
cam o valor da comunicagio e ndo somente o da aprendizagem como
fator meramente direcionado a concretizacio das operacdes mentais.

Ensinar é permitir que as autorias de pensamento
possam surgir no sujeito que aprende, ou seja, que o
individuo a partir dos conhecimentos transmitidos
pelo docente, possa reelabora-los, reinterpreta-los
com base na sua historia de novas possibilidades de
compreensio, permitindo ao sujeito que aprende
ser o descobridor, o inventor o agente de seu co-
nhecimento. (NOFFS, 2016, p. 77).

O ato de Educar sob a égide desse paradigma necessita da valo-
rizacdo da qualidade e da pertinéncia das intera¢des que ocorrem no
espaco educativo, entre professores, alunos e saberes.

O paradigma da comunicacio tende a caracterizar-se por inten-
sificar as interacdes que podem promover e potencializar as apren-
dizagens. Significa dizer que mais do que uma relacao privilegiada,
identificam-se, agora, relacdes de natureza mais plural, contingentes
e aleatorias, entre os trés vértices do tridngulo (HOUSSAYE 1996 apud
TRINDADE; COSME, 2010).

Chamaremos paradigma da comunicacéo a este
paradigma pedagogico que se caracteriza por va-
lorizar a qualidade dos mais variados tipos de in-
teracdes que acontecem numa sala de aula como
fator promotor das aprendizagens dos alunos que,
neste caso, sdo entendidas em fun¢io do processo de
apropriacdo, por parte destes, de uma fatia decisiva
do patriménio cultural disponivel, enquanto con-
dicdo do processo de afirmacao e desenvolvimento
pessoal e social das criancas e dos jovens no seio da
sociedade em que vivemos. (TRINDADE; COSME,
2010, p. 59).

Dessa forma, esse paradigma procura evidenciar e valorizar a
qualidade das interacdes que se estabelecem no interior dos mais
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diferentes espacos, capazes de potencializar as aprendizagens, assim
entendida como apropriacdo de uma parcela do patrimodnio cultural
da humanidade, considerada condi¢do minima para aprimorar o de-
senvolvimento social e cultural dos jovens.

Ensinar e aprender exigem, hoje, muito mais flexibilidade de es-
paco temporal, pessoal e de grupo, menos conteudos fixos e processos
mais abertos de pesquisa e de comunicacao (MORIN, 2003). Ensinar
e aprender estdo atrelados a construcdo das bases que fundamentam
esse paradigma, abarcando pensadores da pedagogia, da psicologia da
educacdo e da sociologia da educacao, reforcando o valor e o sentido
de sua abordagem.

Para José Manoel Moran (2017), € vigente a necessidade de re-
configurar os espacgos de ensinar e de aprender para a sociedade da
informacéo e do conhecimento, pois, embora Moran nao trate dire-
tamente do surgimento de um paradigma educacional propriamente
dito, ele reforca as premissas de processos mais abertos de pesquisa e
de comunicacdo. O ponto convergente entre Morin e Moran instaura-se
na necessidade de apontar caminhos direcionados aos novos processos
destinados aos papéis dos professores, dos alunos e do conhecimento
no atual cenario escolar, entendido como espaco educativo.

No que diz respeito aos objetos do saber, muitos estudiosos tém
se preocupado com a valorizagdo ndo apenas no sentido de se apo-
derar, mas em uma relacdo que permite uma verdadeira apropriacao
do conhecimento a ser aprendido, que permita ser capaz de revestir
as contribui¢des pessoais nele. Além disso, outro aspecto que merece
atencdo esta relacionado ao reconhecimento de que a aprendizagem
estd intimamente ligada a uma espécie de relagio entre os individuos
e os objetos do saber, quer seja entre individuos e os outros individuos.

Trata-se, dessa forma, de direcionar as relacoes que professores
e alunos estabelecem com o saber, sendo este ultimo um fator que ad-
quire um grande potencial para complexificar o olhar que os sujeitos
produzem sobre o mundo fisico, ora afetado pela atividade cultural
realizada. Ha uma representacdo que propde uma concepcao de ensino-
-aprendizagem em que os conhecimentos sejam integrados no projeto
do sujeito que aprende, o qual formara suas prdprias representacgdes
do objeto de conhecimento.

No caso da educacgio escolar, é notavel reconhecer sobre a im-
porténcia que se atribui a qualidade das relacdes epistemologicas e
relacionais, oriundas do espaco da sala de aula, como mais um ele-
mento a gerir, sendo considerado que € porvia da comunicacdo que se
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estabelecem as rela¢des entre os atores sociais e o patriménio cultural
disponivel, visando a aprendizagem.

Um desafio que esta posto a educacao escolarvem ao encontro das
teorias de Bernstein (1977 apud TRINDADE; COSME, 2010), quando
trata dos dispositivos pedagdgicos, como processo de comunicacio,
que visa tornar possivel a apropriacio e a atribuicao dos significados
por parte daqueles que aprendem, dos saberes, dos instrumentos, dos
procedimentos e das reagdes que estabelecem no dmbito de qualquer
situacdo educativa.

Os procedimentos didaticos tidos como tradicionais, ao preve-
rem as sequéncias das aprendizagens dos alunos, esperam que estes
percorram um determinado processo de ensino, portanto desconsi-
deram o aluno como ser singular, intérprete do mundo e portador de
experiéncias e saberes. Segundo Trindade e Cosme (2010):

Os dispositivos didaticos propdem que os alunos
possam se beneficiar do contato com situagdes e
instrumentos, podendo construir oportunidades
de aprendizagem, na medida em que potenciali-
zam o dialogo, o confronto e a interlocugao entre
os aprendentes, tal como eles sdo e ndo como se
desejaria que fossem. E, desse modo, um produto de
um desejo de comunicagio, a partir de uma relagio
que se estabelece entre os envolvidos. (TRINDADE;
COSME, 2010, p. 66).

Nesse raciocinio, tratar dos dispositivos pedagogicos como ins-
trumentos mobilizadores da comunicac¢do nos espacos da sala de
aula leva-nos a ressaltar possiveis problemas tratados por Perrenoud
(2000) quando aponta a problematica da diferenciacdo pedagogica.
Para o autor, os dispositivos pedagdgicos favorecem o carater criativo
e inventivo do ponto de vista da didatica, sendo também requerida do
professor a sua intencionalidade pedagodgica.

A diferenciagido pedagdgica se define como um
processo de comunicagdo, no ambito pelo qual os
professores assumem, como ja defendemos ante-
riormente, o papel como interlocutores qualificados.
Um papel que os obriga a realizar um trabalho de
reconstrucdo didatica, em fun¢do do qual se possa
identificar os eventuais obstaculos que os alunos
poderio enfrentar os quais servirdo de referéncia



FORMAGAO DOCENTE: importincia, estratégias e principios - Volume I

ao dialogo a estabelecer com estes alunos, bem
como a explorar outros caminhos ou formular novos
instrumentos e situagdes de apoio. (TRINDADE;
COSME, 2010, p. 69).

Para Perrenoud (2000), essa pedagogia centra-se no aprendente
e no seu percurso de aprendizagem. Deve-se, desse modo, adequar o
ensino as caracteristicas de cada crianga, ndo se tratando apenas de uma
questdo de pedagogia, mas também de respeito pela individualidade de
cada ser humano. Para o autor, as regula¢des de carater interativo sdo
uma inevitabilidade pedagodgica no seio dos projetos de intervencio
educativa que funcionam em torno dos pressupostos, que sustentam
o paradigma pedagdgico da comunicagao.

Podemos também, diante desse pressuposto, considerar que é pela
valorizacdo das regulagdes pedagogicas que favorecam a aprendizagem
que as instituicdes educativas poderao optar pela transformacao dessas
oportunidades, vislumbrando a formac&o pessoal e social dos alunos.

O paradigma da comunicacdo distingue-se do paradigma da
aprendizagem em virtude de o primeiro primar pela valorizacdo da
apropriacao de uma fatia decisiva do patriménio cultural como uma
finalidade primeira da escola. Nesse sentido, o paradigma da comu-
nicagdo vem propor:

Uma reconfiguragdo quer do estatuto dos alunos e
dos professores, quer dos atos de educar e aprender.
Uma reconfiguragio que permite compreender que
o centro da atividade educativa ndo sdo os alunos,
mas as interagdes que estes estabelecem com o patri-
mdnio cultural que os planos de estudos consagram
e, em funcio deste, um com os outros e o meio social
e cultural.[...]. E em funcdo da qualidade e incentivo
de tais interacoes, que se explica e compreende
o processo de desenvolvimento de competéncias
cognitivas, interpessoais, estratégicas e expressivas
dos alunos. (TRINDADE; COSME, 2010, p. 1).

Nessa perspectiva, inexiste incompatibilidade entre os saberes
e a apropriacdo do patrimdnio cultural, que a escola reconhece como
essenciais, e o processo de desenvolvimento social e pessoal. Diante
disso, seria crucial que ndo houvesse uma desvalorizagdo do contato
que os alunos possam estabelecer com a informagio, mesmo que as
suas aprendizagens ndo venham apenas pelo simples contato com elas.
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A importancia do contato com a informacéo vindo do mundo
exterior pelos alunos vem ao encontro de que estas sdo produtos de
uma procura provocada pela curiosidade, pela discussao e pela re-
flexdo realizada pelos mais diversos interlocutores. Os interesses e
as necessidades dos alunos sido elementos fundamentais, porém nao
servem de totais pardmetros para explicar as aprendizagens deles,
pois, diante disso, a preocupagao pedagogica nao sdo os alunos, mas,
sim, as comunidades de aprendizagem de onde os alunos participam
e aprendem a lidar uns com os outros.

Assim, seria muito importante defender uma perspectiva tedrica
que adquire um olhar sobre o papel dos professores no processo de
ensino, que passa de detentores do saber para assumir uma posicao
como interlocutores qualificados, que contribuem ativamente para a
construcdo e a estruturacdo das comunidades de aprendizagens, ja que
¢ por meio delas que se modelam

[...] meios de agdo e de conhecimento, fornece a
oportunidade de emulagéo, proporciona o comenta-
rio continuo, providencia apoio aos principiantes, e
disponibiliza até um bom contexto para um ensino
ponderado. Torna mesmo possivel a forma de divi-
sdodo trabalho, referida a tarefa que se encontra em
diferentes grupos de trabalho: alguns funcionam,
ocasionalmente, como memdrias para os outros,
ou como fiéis de registros de onde vieram as coisas
até aqui, como animadores ou administradores.
Oimportante é que os membros do grupo se ajudem,
uns aos outros a captar a configuracdo do terreno
e a orientacdo da tarefa. (BRUNER, 2000, p.42).

Diante das premissas até aqui apresentadas, sera entdo pontuado
que o professor assumira um papel fundamental no ambito do pro-
cesso de comunicacdo, sendo responsavel nao so6 pelo ato de ensinar,
mas também como organizador de ambientes de aprendizagens, o que
amplia as suas possibilidades de atuacao.

Diante da complexidade do quadro profissional que a docéncia
exige, na condicdo de interlocutor qualificado, € preciso que se reconheca
que os professores ndo poderdo apresentar os sintomas do isolamento
profissional, que tanto vem caracterizar seu modo de atuacéo nos ulti-
mos tempos. Devido a esses pressupostos, os docentes sdo vistos como
profissionais que poderio fazer o exercicio constante das modalidades
de gestdo curricular que adotam, os formatos de mediagdo pedagogica
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e didatica por meio das metodologias ativas, bem como os dispositivos
de avaliacdo que o mobilizam.

As metodologias ativas formam um conjunto de estratégias pe-
dagoglcas que acabam por colocar como foco no centro do processo de
ensino o proprio aprendiz. Ela se dirige na direcdo oposta do ensino
conhecido como tradicional, que centra sua pedagogia no professor,
por meio da transmissdo da informacéo ao aluno.

Com o aumento de volume de informacgdes provenientes dos
meios de comunicacdo, fica mais evidente a necessidade da utilizagdo
de metodologias alternativas para que os alunos possam aproveitar, de
forma auténtica, esse volume de conhecimento disponivel. Do mesmo
modo, eles possuem uma visdo mais aprofundada sobre os interesses
que se espera dos alunos no processo de formacéo.

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino cen-
tradas na participacido efetiva dos estudantes na
constru¢do do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada, hibrida. As metodologias ativas
num mundo conectado e digital se expressam através
de modelos de ensino hibridos, com muitas possi-
veis combinagdes. A juncdo de metodologias ativas
com modelos flexiveis, hibridos traz contribuicoes
importantes para a o desenho de solugdes atuais
para os aprendizes de hoje. (MORAN, 2017, p. 24).

Uma caracteristica muito relevante da utiliza¢do das metodolo-
gias ativas vai ao encontro da intencéo de personalizar os percursos de
aprendizagens dos alunos, proporcionando uma melhor compreensao
das aprendizagens. Para cada aluno, é dada a oportunidade de encontrar
respostas para suas duvidas e dilemas mais profundos.

Outro importante movimento do ensino e da aprendizagem das
metodologias diz respeito a possibilidade de contato com profissio-
nais mais experientes, como professores, tutores ou mentores. Eles
podem colaborar com o aprendizado e o aprimoramento dos percursos
individuais e coletivos. Dai recai a importancia do professor como
profissional consciente e presente nas a¢des pedagogicas, que passa a
desempenhar um papel mais ativo, delineando caminhos e percursos
na busca da construcdo autdnoma do conhecimento.
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Alguns procedimentos didaticos

Existe umavariedade de recursos metodologicos aliados aos prin-
cipios da metodologia ativa. Aprendizagem por projetos ou problemas,
design, jogos, narrativas —cada um deles tem uma peculiaridade, porém
nio podem abarcar a totalidade e a complexidade da abordagem.

Moran (2015, p.7)compara os recursos metodologicos das metodo-
logias ativas como um modelo de cardapio: “Uma alimentacio saudavel
pode ser alcangada a partir de uma receita unica, porém se todos os
dias repetirmos o mesmo menu, torna-se insuportavel”.

Inverter a forma de ensinar

No ensino formal e tradicional, a escola espera que todos os es-
tudantes se desenvolvam no mesmo ritmo; o professor, entdo, expoe
e explica o conteudo e pede para que os alunos estudem para aprofun-
darem seus conhecimentos sobre o assunto.

A aula invertida é uma das estratégias metodoldgicas que tem
como principal funcio a otimizacdo do periodo de aprendizagem do
aluno e do professor, pois as informacdes ficam a cargo do aluno, sendo
o professor o curador, e os passos mais complexos da aprendizagem
tém uma forte participagdo do professor e do grupo.

Com o modelo invertido de aprendizagem, o 6nus é
totalmente dos alunos. Para alcancarem o sucesso,
os estudantes devem se responsabilizar pela propria
aprendizagem. A aprendizagem nao mais se impde
a sua liberdade, mas ao invés disso, ¢ um desafio a
ser enfrentado e explorado|...]. Os alunos comegam
acompreender com mais maturidade a natureza da
aprendizagem, do conhecimento e de seu papel na
educac¢do. (BERGMANN; SAMS, 2016, p. 56).

Bergman e Sams foram os idealizadores da técnica. Eles utiliza-
ram um video como recurso inicial e prévio, mas cada aluno poderia
assisti-lo no seu ritmo, podendo adequar avelocidade de informacdes.
Assim sendo, o professor introduz o estudo da aula e disponibiliza os
materiais para que os alunos realizem o estudo e contato prévio, ge-
ralmente fora do ambiente escolar, podendo servideos, textos, artigos,
dentre outros. O passo seguinte sera o de realizar um teste de trés ou
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quatro questdes sobre o assunto, online, para certificar-se de que os
alunos compreenderam os principais conceitos basicos.

Em sala, o professor, de posse de informacdes sobre o resultado
da avaliagdo, procura intervir ajudando aqueles que nao compreen-
deram os principais conceitos. Desse modo, ele pode proporcionar
atividades mais complexas para os estudantes que alcangaram os
resultados esperados.

Moran (2015) afirma que o importante do ensino invertido é enga-
jar os alunos em questionamentos e resolucdo de problemas, revendo,
ampliando e aplicando o que foi aprendido online, com atividades bem
planejadas e fornecendo feedback imediatamente.

Pesquisa sobre formas diferentes de aula invertida mostraram
que, quando se comeca com atividades, projetos e experimentacéo, o
avanco é maior do que iniciar por materiais prontos(videos e textos)
(BLINKSTEIN apudFONSECA; GOMES, 2013).

A sala de aula invertida é, assim, apenas mais uma metodologia
de ensino proveniente das metodologias ativas. Possui uma carac-
teristica de ndo precisar de mudancas bruscas no ambiente escolar,
podendo ser adaptavel e complementar a outras metodologias, como
a apresentada a seguir.

Essa metodologia surgiu na década de 1960 na Universidade do
Canada, inicialmente utilizada no curso de medicina, a qual foi difun-
dida emvarias areas. Seu principal objeto de trabalho é a pesquisa das
mais variadas causas para um dado problema. Para Moran (2017), a
aprendizagem baseada em problema adquire pressupostos da escola
ativa, do método cientifico, de um ensino integrado e integrador dos
conteudos, dos ciclos de estudo e das diferentes areas envolvidas, em
que os alunos aprendem a aprender e preparam-se para resolver pro-
blemas relativos as suas futuras profissoes .

A metodologia inicia-se com a apresentacido de um problema aos
alunos, de modo que os alunos ndo tenham indicios sobre informacdes
relevantes direcionadas a sua solucao. O principal objetivo do problema
é incentivar o estudo autonomo de determinados contetudos. Por con-
sequéncia, os alunos envolvem-se em pequenos grupos para tratar e
determinar as questdes que se apresentam e quais informacdes sdo
necessarias para soluciona-las. A fase final envolve a atividade reflexiva
no sentido de os alunos avaliarem a si proprios, como também seus
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pares no que se refere a construcao de conhecimentos e a aquisicao de
habilidades (RIBEIRO, 2008).

Essa metodologia vai ao encontro de uma mudanca significativa
nos curriculos, pois configura uma matriz néo disciplinar, circunscrita
por temas e problemas, de diferentes formatos e niveis de complexi-
dade. Cada um dos temas de estudo é transformado em um problema
a ser discutido em um grupo tutorial que funciona em apoio para os
estudos (VIGNOCHI et al., 2009).

Existem varios formatos de tratamento do problema, mas, em
geral, consiste na elaboracao de trés fases. Asfases da PBL na Harvard
Medical School sdo, por exemplo:

+ Fase I: Identificacdo do problema-formulagio de
hipoéteses-solicitacdo de dados adicionais- identifi-
cacdo de temas de aprendizagem-elaboracéo de cro-
nograma de aprendizagem- estudo independente.

- FaseIl: retorno ao problema- critica a aplicagdo das
novas informacdes - solicitacdo de dados adicio-
nais - redefini¢do do problema - reformulacio de
hipoteses - identificacdo de novos temas de apren-
dizagem - anotacdo das fontes.

+ Faselll: retorno ao processo - sintese da aprendiza-
gem - avaliagdo (WETZEL,1994apudRODRIGUES;
FIGUEIREDO, 1996).

Em outra proposta, Berbel caracteriza, por meio da sistematizacio,
“sete passos” instituidos pela Universidade de Maastricht, na Holanda,
desde sua cria¢do nos anos de 1970 (DEELMAN; HOEBERIGS, 2009).
O “Referencial de Maastricht” recomenda que, ao receber a situagdo
problema, o grupo busque soluciona-la seguindo sete etapas:

I. Leitura da situacdo problema e esclarecimento de ter-
mos desconhecidos.

2. Identificacdo do problema proposto pelo enunciado.

3. Discussdo do problema e formulacdo de hipoteses para
resolvé-lo.

4. Resumo das hipdteses.

5. Formulacdo dos objetivos de aprendizagem. Com base nos
conhecimentos prévios, sdo identificados os assuntos que
devem ser estudados para a resolucdo do problema.

6. Estudo autdnomo dos assuntos levantados no passo anterior.
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7. Retorno ao grupo tutorial para discutir novamente o problema
a luz dos novos conhecimentos adquiridos na fase de estudo
auténomo. (BERBEL, 1998, p. 145-147).

Segundo Berbel (1998), os sete passos da Aprendizagem Baseada em
Problemas compreendem duas fases. Na primeira, a discussao é focada
na identificacdo do problema, na elaboracéo de hipoteses de solugio e
na identificacdo de assuntos relevantes para a solu¢io dos problemas.
Na segunda, os conhecimentos prévios sdo confrontados com os co-
nhecimentos cientificos que o aluno busca de forma auténoma, em cujo
processo é realizado um exercicio de pensar sobre o pensar. De volta ao
grupo tutorial, o problema é discutido novamente e as informacdes sdo
integradas para resolver o problema. No entanto, mesmo com o problema
resolvido, ndo ha a pretensdo de que o tema esteja esgotado.

K interessante notarmos que os sete passos do PBL, originado na
Universidade de Maastricht, na Holanda, o Método do Arco de Mague-
rez e o Método de Mills estdo em concordancia com a teoria de Dewey
acerca das fases em que a experiéncia se desdobra.

Convém ressaltarmos que, embora existam distin¢des acerca dos
passos ou das etapas para a realizacdo do PBL, ele é descrito como uma
estratégia de ensino e aprendizagem, de acordo com Bridges (1992),
com cinco caracteristicas fundamentais:

I. O ponto de partida para a aprendizagem é um problema.

2. O contexto do problema faz referéncia a uma situagao que os
alunos poderao enfrentar como futuros profissionais.

3. Oconhecimento que os alunos devem adquirir durante a sua
formacéao profissional é organizado em torno de problemas
em vez de disciplinas.

4. Osalunos, individual e coletivamente, assumem uma maior
responsabilidade na sua propria instrucdo e aprendizagem.

5. Amaior parte do aprendizado ocorre no contexto de pequenos
grupos, em vez de aulas expositivas.

A aprendizagem baseada em projetos se reporta a
John Dewey (1859 a 1952) e W. H. Kilpatrick (1871 a
1965) que tentavam se opor a pedagogia tradicional
[...], uma pedagogia progressista também chamada
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de pedagogia aberta na qual o aluno se tornava ator
de sua formacédo através de aprendizagens concretas
e significativas para ele.(BOUTINET, 2012, p. 69).

Os projetos partem de uma situacéo problemavinculada a apren-
dizagem do mundo exterior, de forma a oferecer uma alternativa
a articulacdo dos conhecimentos. Nesse sentido, identificamos W.
H. Kilpatrick como considerado um dos precursores do método de
projetos. Na década de 1960, esse trabalho também foi denominado
de trabalho por temas. “Os projetos ou o trabalho por temas consti-
tuiram uma alternativa para abordar esta proposta na sala de aula”
(HERNANDEZ, 1998, p.69).

O trabalho com projetos apresenta-se a partir da visdo de uma
investigacdo de uma situagao problema (John Dewey e W. H. Kilpatrick)
e da organizacdo dos eixos tematicos (BRUNER, 2000), adquirindo,
assim, umavisdo ampla, de modo a abordar o conhecimento de forma
global, integrada e complexa.

Espera-se que o aluno, frente a uma situagéo de seu interesse
e advinda da realidade, assuma um papel investigativo na busca de
informacdes para organizar um projeto como uma intervenc¢ao meto-
dologica a servico do processo de ensino e de aprendizagem por meio
de ideias que permitam planejar acdes que ajudem na sua solucao.

Nessa perspectiva, Dewey (BOUTINET, 2012) estrutura o ensino
a partir de cinco passos: aatividade, o problema, a coleta de dados, o
levantamento de hipotese, que culminam na experimentacéo, da qual
surge uma resposta adequada.Sua base de principios pedagogicosvem a
estabelecer o aluno como centro da acdo educativa, sendo as atividades
didaticas desenvolvidas por grupos tutoriais, construidaspor meio de
um processo ativo, cooperativo, integrado e interdisciplinar, voltado
a construcdo de aprendizagem dindmica e significativa.

A presente pesquisa investigou, por meio de um estudo de natureza
qualitativa, os paradigmas educacionais como subsidios principais
para o desenvolvimento das metodologias ativas na Educagao Basica.

Em relacédo ao objetivo geral deste trabalho, buscamos identificar
o paradigma que apresenta aderéncia capaz de subsidiar o trabalho do
professor no desenvolvimento de suas a¢des em sala de aula. Dentre
os paradigmas, identificamos o da comunicag¢do como aquele que
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apresenta referéncias sobre os atos de educar e de aprender, oferecendo
um conjunto de principios educativos que potencializem as aprendi-
zagens dos alunos entendidas em fun¢do de um processo de dialogo
em que haja a aproximacao do conhecimento dos seres humanos com
arealidade vivida.

Também se situa, nesse paradigma, a compreensao de que a co-
municacdo devera ser a prioridade no processo, pois se apresenta como
uma postura profissional de transformacao na dindmica das a¢des
educativas, em que ocorre o desenvolvimento harmonioso entre o
social, o pessoal e o ético. Reiteramos que a qualidade das interagdes
pedagodgicas devera ser restabelecida entre os atores envolvidos por
meio do processo da comunicacio. Esse saber nao sera imposto, mas,
sim, articulado por meio da interacdo ao patrimonio cultural, criando
novas oportunidades na construcdo de um saber. Nesse sentido, o pro-
fessor apresenta-se como o interlocutor qualificado, sendo responsavel
pela selecdo de procedimentos didaticos que permitam ao professor e
ao aluno uma atuacao ativa, assumindo de forma plena o paradigma
da comunicac¢do como direito a aprendizagem.
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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC): DA CONSTRUCAO DO CURRICULO DE
EDUCACAO INFANTIL AO SABER DOCENTE

- EVITANDO OS PRIMEIROS ERROS

Marta de Moura Nunes Diass®
Janete Sandra Alécio®
Araci Asinelli-Luz%°

“Se um dia eu pudesse ver meu passado inteiro
E fizesse parar de chover nos primeiros erros ah
Meu corpo viraria sol

Minha mente viraria sol,

Mas sé chove e chove!!”

(Capital Inicial)

INTRODUCAO

O Brasil como um dos paises fundadores e integrantes da ONU,
tem compromisso com a sua agenda de desenvolvimento e susten-
tabilidade. Dentre os objetivos da ONU esta o numero 4, que propde
“assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo davida para todos e todas”*

Na busca por essa Educacio de qualidade, documentos oficiais
tém sido elaborados para atender ao principio da Lei de Diretrizes e
Bases Para a Educacdo Nacional, “que tem por finalidade o pleno de-
senvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p 8). O mais recente
documento elaborado para atender a esses principios € a Base Nacional
Comum Curricular, “documento de carater normativo que define o
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conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7) e que sera “ referéncia nacional
para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das institui¢des escolares” (BRASIL, 2010, p. 8). ABNCC
(Base Nacional Comum Curricular), como outras diretrizes anteriores,
responde ao dever do Estado, desde a Constituicdo de 1988, de oferecer
referéncia norteadora para a educacéo basica brasileira.

Fazendo uma relacdo com a epigrafe colocada no inicio do texto,
a construcdo do curriculo é um dos inicios da caminhada na busca por
uma formacéo integral® do ser humano como sujeito do processo edu-
cacional. Talvez nao seja possivel viajar no tempo e ver como se dara
esse desenvolvimento, mas considerar todos os envolvidos no processo,
sem duvida, contribui para que seja positivo. Nesse texto, a abordagem
sera direcionada ao profissional que atua com a crianga pequena, a im-
portancia de sua formacao e de seus saberes para que essa caminhada
seja satisfatoria. E certo que o tempo passa. Evitar os primeiros erros
na construcdo do curriculo® é uma das formas de garantir que o sol do
conhecimento brilhe para os cidadaos que agora frequentam a escola.
Isso passa pela compreensdo da funcao do profissional que nela atua,
elemento importante para a garantia da qualidade buscada.

A BNCC tem, em suas paginas, diretrizes para toda a Educacéao
Basica, iniciando-se com a Educacéo Infantil (EI) e finalizando com o
Ensino Médio (EM), compreendendo assim a obrigatoriedade da Edu-
cacdo. Para esse inicio basico existe um entendimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, que devera permear
as acdes, a de que a crianca é um:

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natu-
reza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,

20009, p. 12).
61 Educagdo que promova a “articulagio entre as formagdes cognitivas e socioemocionais”
(MENEZES, 2019, p.19).
62 Enquanto “construgéo social que preenche a escolaridade de conteudos e orientagdes”|...]

envolvendo os "contextos nos quais se configura”. (SACRISTAN, 2000, p. 20-2I)
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Certamente, em suas poucas paginas dedicadas a EI, ndo ¢ pos-
sivel abranger todas as especificidades da crianga pequena, e por ter
um carater direcionador dos curriculos, que deverao trazer outras
contribuicdes, esta posta de forma aberta. Como os curriculos estdo
comecando a ser revistos, € apropriada a reflexdo sobre as especifici-
dades de desenvolvimento da crianga pequena (4 a 5 anos e 11 meses),
conforme a BNCC. Tao importante quanto saber sobre os amplos di-
reitos e objetivos basicos das criangas, teéricos da aprendizagem como
Piaget, Wallon, Vygotsky e Bronfenbrenner, dedicaram-se a estudar o
desenvolvimento infantil, trazendo contribuicoes especificas sobre a
forma como as criangas aprendem, contribui¢des essas imprescindiveis
para o profissional que trabalha com a crian¢a em questéao.

Como explica Marcelo (2009), as mudancas sociais estdo sendo
cadavez mais intensas e influenciam diretamente o ambiente escolar,
fazendo com que o professor esteja sempre sendo desafiado a rever sua
pratica e adequa-la de forma a melhor promover o desenvolvimento
integral da crianca com a qual atua. Para Bronfenbrenner (2011) o
desenvolvimento estd diretamente ligado aos ambientes (contexto)
onde a crianca convive, levando em conta a qualidade e a intensidade
das relacdes.

Concordando com a ideia de Marcelo, é possivel perceber que
no documento que hoje pauta a reconstrucgao dos curriculos, nao se
encontram referéncias claras ao desenvolvimento infantil e também
aos saberes necessarios ao docente para que possa alcanga-lo de forma
eficaz. Consultando-se outras referéncias, ¢ comum encontrar obser-
vagdes feitas em relacao a formacao de professores. Fochi e Cruz (2018,
p. 9) ao falar sobre elementos pedagdgicos para orientar o curriculo,
incluem em seu texto fatores desafiadores para se implementar uma
Educacéo Infantil de boa qualidade:

assim, temos uma area com problemas que vao
desde o subfinanciamento [...] até uma precaria
formacdo inicial e continuada para o exercicio da
docéncia, que pouco contribui para que os profis-
sionais que atuam na drea possam repensar suas
praticas.
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De fato, ¢ inevitavel a constatagdo de que as preocupagdes ex-
pressas por Fochi e Cruz (2018) estdo ligadas a fatores primordiais
para que essa educacdo de boa qualidade se concretize. No que diz
respeito a precariedade da formacao inicial de professores, resulta
em uma reducdo de conhecimentos e também repertodrio tedrico para
repensar suas praticas e também uma acdo limitada que repercutira
no trabalho cotidiano, o que culminaria na existéncia de agdes educa-
tivas pouco apropriadas para se alcancar o desenvolvimento integral
da crianca, impactando negativamente sua formacéo. Ou seja, aliada a
precariedade das condicdes de trabalho e de investimentos financeiros
e materiais, soma-se a necessidade do desenvolvimento de habilidades
técnicas, politicas e pedagogicas para lidar de forma competente na
Educacéao Infantil.

Tendo esse cendrio como perspectiva, seria de vital importancia
que o documento oficial, que tem por objetivo contribuir de forma
eficaz para o desenvolvimento integral da crianca, fosse pensado de
forma completa. A educacdo néo se faz de forma unilateral: nem sé de
professores, nem so de estudantes, “ndo ha docéncia sem discéncia; as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam,
nao se reduzem a condicéo de objeto um do outro” (FREIRE 2011, p. 25).

Avisdo que hoje se direciona para a crianca pequena e a proposta
que se quer, esta baseada na ideia de que ela possa construir seu proprio
conhecimento (pois de fato é construtora) e o respeito as suas ideias e
curiosidades. Para atuar nessa proposta, solicita-se do docente mais
do que um organizador de espacos: requer um profissional no sentido
exato da palavra, que tenha conhecimento e competéncia para mediar,
no que for necessario, essa interacdo entre crianca e mundo, alguém
que compreenda como € o seu desenvolvimento, que o conheca. Para
um organizador de espacos talvez baste entender somente de espacos,
mas um profissional da Educacao infantil precisa conhecer de desen-
volvimento de pessoas, tanto no que diz respeito a conhecimentos
globais como também individuais, sendo necessaria a explicitacdo
em documentos oficiais, fundamentando as acdes dos professores em
todo o territorio nacional.

Quando se fala em formacao (inicial e continuada) de professores,
o que esta em questdo ¢ a formacdo de um dos profissionais primordiais
do processo ensino aprendizagem, o que nao se resolve rapidamente
com a aplicacdo deverbas e readequacéo do espaco. O professor € um ser
humano dotado de crencas, valores, conceitos, ideias, ideais e atitudes
que interferem diretamente em sua atuacéo profissional que, para ser
eficiente, deve se considerar que “a seguranca com que a autoridade
docente se move implica uma outra, a que se funda na sua competéncia
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profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta
competéncia”. (FREIRE, 2011 p. 90 - 91)

Mindal e Guerios (2013, p. 2I - 33), abordando a formagao de
professores em Instituicoes Publicas de Ensino Superior no Brasil,
ressaltam diversos fatores que rondam a baixa qualidade da mesma,
repercutindo diretamente em sua pratica docente. Alguns desses fa-
tores sdo: a dissociacdo entre teoria e pratica, a falta de atratividade da
carreira docente, a diferenca da qualidade de formacao dos professores
de areas especificas e do professor generalista, a presenca de estudantes
que buscam apenas a graduacgdo e ndo uma formacao para exercicio
efetivo da funcao.

E possivel notar que existe um distanciamento entre o que o
professor encontra em seu curso de formacao e o que se espera de sua
pratica pedagogica. A partir desse pressuposto, € necessario, ao se
construir um documento oficial, que o mesmo contenha as principais
caracteristicas da crianga que ira ser atendida por aquele professor bem
como a orientacdo para que o professor busque conhecer as particula-
ridades de cada uma. Negar essa realidade de formacao, seria mais um
dos primeiros erros que precisam ser evitados. Deixar que o professor
se oriente por uma intuicdo pessoal, seria reduzir a possibilidade de
desenvolvimento. Freire (2018, p. 117), ao falar sobre a responsabilidade
que o professor carrega, comenta sobre planos “[...] de natureza |...]
docente, que falharam porque os seus realizadores partiram de uma
visdo pessoal da realidade”.

Extraido do livro Pedagogia do Oprimido, ao se observar esse texto,
ndo se pode negar a verdade abrangente que contém: se o professor
nio sabe quem sdo esses para quem se dirige, a sua acdo docente sera
falha. No caso da crianca pequena, é imprescindivel que o professor
entenda como ela articula e constroéi seus conhecimentos, como ¢ a sua
visdo de mundo, os fendmenos, as pessoas, como se processam suas
aprendizagens, em que se baseiam suas hipodteses e porque cultiva
determinados pensamentos.

Estudando as contribuicdes de tedricos que se debrugaram sobre
questdes referentes ao desenvolvimento humano, sobretudo das crian-
cas pequenas com suas peculiaridades, da ao professor da Educagao
Infantil uma visdo ampla, para poder atuar de forma a contribuir nesse
processo para além de sua visdo pessoal da realidade. A apropriacdo
desses conhecimentos, portanto, ndo pode ser algo distante, que fique
apenas no campo do discurso,
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por isso é que, na formacdo permanente dos pro-
fessores, 0o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, ne-
cessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que se confunda com a pratica (FREIRE,
2011, p. 40).

Um momento importante e favoravel para que essa reflexio seja
feita sdo os cursos de formacao continuada e os encontros promovidos
pelas administracdes locais para troca de experiéncias e socializagdo
de praticas. Um campo de pesquisa que esta trazendo contribuicdes
para essa questdo sido os estudos neurocientificos que, por meio de
exames sofisticados de imagem, permitem entender os processos ce-
rebrais envolvidos em qualquer atividade, permitindo adotar praticas
educacionais que respeitem e sejam assertivas em cada fase envolvida
nesse processo (MULLER 2019, p. 2). A crianga, enquanto estudante, é
um “sujeito cerebral”, que argumenta, questiona e tem autonomia para
aprender (RELVAS, 2012, p. 54).

Essas contribui¢des estdo permitindo confirmar e reforgar as
teorias que, até entdo, estiveram pautadas em observagio empirica.
A seguir serdo destacadas algumas delas que, por algum tempo, tém
sido utilizadas enquanto contribuicdes para que a pratica pedagogica
seja mais assertiva.

O QUE DIZEM AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM
SOBRE A CRIANCA PEQUENA

Para se garantir uma educacéo de boa qualidade e um atendimento
que de fato contribua para a formacao da crianca pequena, atendendo
com assertividade seus direitos de aprendizagem, convém saber quem
¢ essa crianca indicada nos documentos oficiais e como se da o seu
desenvolvimento cognitivo, social e afetivo. Para esse entendimento,
toma-se aqui como respaldo os estudos e contribuicdes para o desen-
volvimento infantil de Jean Piaget, Henry Wallon e Lev Vygotsky, que
se dedicaram a entender o processo de desenvolvimento humano.
Cada um deles desenvolveu sua pesquisa dando énfase a uma dimen-
sdo especifica do desenvolvimento. Ao serem estudadas em conjunto,
compdem uma gama de conhecimentos que proporciona ao profissional
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que trabalha com criancgas excelente fonte de pesquisa e estudo para
qualificar sua acado pedagogica.

Jean Piaget (1896-1980), bidlogo sui¢o, estudou o desenvolvimento
infantil e formulou a teoria da Epistemologia Genética. Tem como foco
oindividuo e seu processo de construc¢io do conhecimento e identificou
quatro estagios no desenvolvimento infantil: o sensério-motor (de zero
a 2 anos); o pré-operatorio (de 2 a 6-7 anos); operatorio concreto (dos 6
aos II anos) e o operatorio formal (a partir dos 11 anos). Sera dada énfase
ao periodo que compreende dos 2 aos 6 anos, conhecido como estagio
pré-operatorio por ser aquele que atende a fase do desenvolvimento
da crianca pequena (fase final da educacéo infantil e inicio do Ensino
Fundamental). Esse estagio se caracteriza pelo surgimento da funcgao
simbdlica em suas variadas formas: a linguagem, a funcao simbdlica,
a imitacdo entre outras.

Segundo Piaget (1980, p.165), conhecer um objeto é agir sobre ele,
conhecer seria alterar, “transformar o objeto, compreender o processo
de sua transformacéo e ndo apenas possuir uma copia mental, uma
imagem do objeto”. Como a crianca esta em pleno desenvolvimento, sua
insercdo em ambientes escolares proporciona um intenso convivio com
adultos e outras criancas, onde ela ird experimentar essas habilidades e
consistird em um movimento continuo de reajustamento ou equilibrio,
uma vez que a cada experiéncia ou momento a acéo ¢é desequilibrada
por modificagdes interiores ou exteriores a ela. Para que isso ocorra,
ela precisa participar de atividades cotidianas que privilegiem o uso
das mesmas.

Lev Semyonovich Vygotsky (1896 — 1934), tedrico que se dedicou
a estudar o desenvolvimento social da crianca, da énfase ao desenvol-
vimento da linguagem e sua importéancia.

A natureza do significado como tal nio é clara. No
entanto, € no significado da palavra que o pensa-
mento e a fala se unem em pensamento verbal.
Eno significado, entdo, que podemos encontrar as
respostas as nossas questdes sobre a relagdo entre
pensamento e a fala. (Vygotsky 1987, p.5)

Ao conhecer essa caracteristica da crianca pequena, o professor
podera desenvolver atividades que contemplem os direitos de conviver,
participar e expressar (contidos na BNCC). Esses trés direitos apre-
sentam a comunicag¢io por meio do uso das diversas linguagens como
imprescindiveis para que sejam atendidos. E como apresenta a BNCC,
(p- 37) “..Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
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planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, ga-
rantindo a pluralidade de situa¢des que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas”. Visando o pleno desenvolvimento da crianga,
podera esse profissional envolvé-la em situagdes de convivéncia e
interacdo com outras criancas, seja da sua idade ou idades diferentes,
com adultos e que tenha a oportunidade de, por meio da utilizacdo da
linguagem, expressar sua forma de pensar, seus gostos e preferéncias
e, assim, participar das atividades cotidianas de forma ativa, afinal:

na perspectivavigotskyana, as fun¢des complexas
do pensamento seriam formadas principalmente
pelas trocas sociais e, nessa interacgéo, o fator de
maior peso é a linguagem, ou seja, a comunicagao
entre os homens (PALANGANA, 2015, p. 103).

Outra caracteristica marcante nesse estagio é o surgimento da
funcao simbolica que, conforme Nogueira e Leal (2015, p.134), propor-
ciona as brincadeiras de imitagdo e imaginacao. Isso acontece tanto pela
utiliza¢do de um objeto para representar outro, ou na acéo de se colocar
no lugar de alguém em uma brincadeira, ou ainda substituir um objeto,
pessoa ou situagdo por uma palavra. Sdo as chamadas brincadeiras de
“faz de conta”, que acompanham as atividades nessa idade.

Quando a crianca tem a oportunidade de participar de brincadeiras
que contemplem o desenvolvimento da fun¢ido simbdlica, esta tendo
os direitos de brincar e conhecer-se (expressos na BNCC) atendidos.

Os momentos cotidianos de brincadeiras em suas diversas for-
mas, que sejam oferecidas em diferentes espacos e tempos, onde ha a
presenca de varios companheiros sejam eles adultos ou criangas, irdo
ampliar o conhecimento, as habilidades, as experiéncias emocionais,
corporais, expressivas entre outras.

Henry Wallon (1879-1968), que se dedicou a compreender os
estagios do desenvolvimento afetivo, afirma que, por meio da fungao
simbolica, a criancga pequena, esta buscando o enriquecimento do “eu” e
aconstrucio da personalidade, expressos em trés momentos, conforme
Nogueira e Leal (2015, p. 200): “a oposigao, a sedugao e a imitagao”.

No momento da oposi¢io, por estar buscando o fortalecimento
do seu “eu”, a crianga tem prazer em confrontar e contrariar o outro
para experimentar sua independéncia. No momento da sedugio, a
crianga quer ser admirada, saber que agrada o outro e assim também
expressa admira¢do. No momento da imitacgio, a crianca sente que
suas qualidades ja nio sdo tdo completas, assim, passa a observar e
imitar caracteristicas de outras pessoas e incorpora-las as suas agoes.
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Ao experimentar esses momentos, juntamente com os seus pares ou
os adultos a sua volta, a crianca tem a oportunidade de conhecer-se e
se fazer conhecer. Por isso,

aescola, nessa etapa, é essencial para que a crianca
aprenda a lidar com o diversificado, pois € nesse
espaco que ela encontrara novas oportunidades
e convivéncia, além das que tem com sua familia,
de modo a caminhar para o préximo estagio de
desenvolvimento (NOGUEIRA E LEAL, 2015, p. 201).

Outro direito que esta explicito na BNCC e que precisa também
ser respeitado no atendimento da crianca da Educagio Infantil é o
de explorar. Esse direito contempla as relacées da crian¢a com o co-
nhecimento cultural construido pela humanidade e a possibilidade
dessa crianca conhecé-lo explorando materiais, movimentos, gestos,
elementos da natureza, texturas, formas entre outros, ampliando seus
saberes sobre a arte, a escrita, as ciéncias, a tecnologia. Por meio da
oportunidade de explorar todos esses elementos, a criancga construira
seu conhecimento pois,

como se sabe, na teoria piagetiana a construcio do
conhecimento é determinada, fundamentalmente,
pela agdo da crianga. Dispondo dos mecanismos de
adaptacdo e organizagdo, bem como do nivel de
maturacgdo requerido pela experiéncia a crianga
interage com o meio, construindo estruturas de
conhecimento cada vez mais complexas. (PALAN-
GANA, 2015, p. 142).

Pela exploracio a crianca vai tendo a oportunidade de construir
essas estruturas. Nesse processo, manifesta seus afetos, destacados por
Wallon, o autocontrole das emogdes, bem como dos sucessos cognitivos.

A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psi-
quismo emerge davida organica: é na relagdo com
o ambiente social, que garante o acesso simbolico
da cultura, elaborado e acumulado pelo homem ao
longo da histéria. E desta forma que a crian¢a toma
posse dos instrumentos para a atividade cognitiva.
(WALLON, 1992, p.87)
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Entende-se que a afetividade, na pratica educativa, se torna um
recurso intransferivel e indispensavel para que haja rela¢des signifi-
cativas de afeto entre a crianca e os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem. O ser humano, em sua esséncia, independente da
faixa etaria, necessita e deseja ser acolhido, valorizado, amado, aceito,
ouvido e isso contribui para as diferentes aprendizagens e para a arte
de viver e conviver.

Salienta-se que as contribuicdes dos autores ndo querem ser uma
espécie de “cartilha pedagégica” e sim artefatos de referéncia, que
permitam aos docentes serem criativos, percebendo, antes de qualquer
hipotese, a motivagao e criatividade da crianca pequena para o conhe-
cimento e aprendizagem significativa®. Vé-se que o conhecimento do
desenvolvimento da crianga por parte do professor esta diretamente
ligado a acdo pedagogica eficaz, que garanta os direitos de aprendiza-
gens e promocao de experiéncias significativas no cotidiano escolar.

0OS SABERES NECESSARIOS AO PROFESSOR DA
CRIANCA PEQUENA

Para que os direitos de aprendizagem da crianca pequena se-
jam garantidos se faz necessaria a acdo intencional do professor. As
atividades propostas na escola, conforme a BNCC:

nio devem resultar no confinamento dessas apren-
dizagens a um processo de desenvolvimento natural
ou espontineo. Ao contrario, impde a necessidade
de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagogicas na Educacéo Infantil, tanto na creche
quanto na pré-escola (BRASIL, 2017, p. 36)

Sendo o ser humano alguém que produz cultura e tem ampla
capacidade de transformar deliberadamente o mundo ao seu redor
por meio de acdes planejadas para alterar a realidade em seu bene-
ficio, esse conhecimento cultural ndo é inato, precisa ser mediado
entre seres humanos. Isso quer dizer que a crianca, em seu ambiente
escolar, ndo ira aprender apenas por estar presente em um ambiente
proprio para isso, porém, como o documento diz, precisa haver uma

63 O conhecimento novo encontra em conhecimentos/conceitos anteriores (subsungores) o
ancoradouro para a nova aprendizagem (com sentido).
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intencionalidade educativa na pratica pedagogica, que sera organizada
e conduzida pelo professor.

Ao planejar as atividades que serdo desenvolvidas nesse ambiente,
é imprescindivel que o professor conheca e tenha consciéncia de cada
uma das caracteristicas da faixa etaria da crianca em questdo e das
especificidades de cada crianga. Conforme Palangana (2015), segundo
o raciocinio piagetiano, as situa¢des de aprendizagem devem levar
em conta primordialmente as necessidades da crianca. A intencao
do professor pode ser louvavel, os recursos que utiliza podem ser os
melhores e mais modernos, mas se nao tiver como ponto de partida
a necessidade da crianca, naquele momento, todo esse aparato ficara
sem efeito.

Para que essa aprendizagem se concretize, a crianca precisa de
alguém que faga a mediacéo. Esse alguém, no ambiente escolar, serd o
professor, mas para que possa ajudar no suprimento dessa necessidade,
deve saber e estar atento ao fato de que, como diz Freire (2011, p. 47),
“saber ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar as possibili-
dades para a sua propria producio ou a sua construgdo”. Esse professor
que entende sua funcdo de ensinar, de proporcionar a crianga uma
aprendizagem significativa e a possibilidade de construir seu proprio
conhecimento, ira oferecer, em suas praticas cotidianas, um ambiente
desafiador para a construcdo de aprendizagens.

Um conceito apropriado para ser levado em conta na criagao desse
ambiente, é aquele desenvolvido por Vigotsky, no qual esclarece as
zonas de desenvolvimento. Conforme Nogueira e Leal, (2015, p.159), ha
trés areas de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real (NDR)
sendo representada por aquilo que a crianca ja consegue realizar sem
a ajuda do adulto; o nivel de desenvolvimento potencial (NDP) sendo
aquelas atividades que a crianca consegue realizar com a mediagdo do
adulto e a zona de desenvolvimento proximal, o ambiente onde o pro-
fessor deve atuar para que as aprendizagens sejam consolidadas pois:

assim, o professor devera tomar como ponto de par-
tida o que o aluno ja conhece e domina (NDR) para,
entdo, atuar na ZDP, levando a crianca a alcangar
novas aprendizagens, que por suavez, impulsionam
o desenvolvimento e concretizam outras novas
aprendizagens (NOGUEIRA E LEAL 2015, p. 161).

Ciente de sua responsabilidade ao atuar nesse ambiente (ZDP),
para essas intervencdes, o professor precisa estar atento a resposta
da crianca, que se utiliza de muitas linguagens para expressar seus
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pensamentos e sentimentos nos diversos momentos. O olhar atento
do professor ira auxilia-la a reforcar ou mudar determinada pratica,
sabendo que:

aaprendizagem é fundamental para o desenvolvi-
mento desde o nascimento da criancga. A aprendi-
zagem desperta processos internos de desenvolvi-
mento que sé podem ocorrer quando o individuo
interage com outras pessoas. (LA TAILLE, 1992,

p-33)

Vé-se, portanto, que para garantir o desenvolvimento infantil é
necessario por meio dessa organizacio e reorganizacio de praticas
(curriculo), o professor proporcionar atividades e situacdes planejadas
e intencionais que gerem a aprendizagem, tomando como ponto de
partida o conhecimento prévio que a crianca traz consigo, avancando
para formas mais elaboradas de pensamento, sempre mantendo um
ambiente que valorize a interacdo entre pares e adultos.

O professor e a escola sdo os agentes que simbolizam para a so-
ciedade a caracterizagdo do ensino formal onde a educagdo da crianca
¢é pensada e realizada ndo de forma descuidada ou espontianea, mas
consciente e planejada com ag¢des que visam o seu pleno desenvolvi-
mento. E imprescindivel que as propostas que ali acontecem estejam
fundamentadas em uma base tedrica consistente para que esse objetivo
seja alcancado

Os documentos oficiais trazem as normativas que orientam as
praticas a serem feitas em sala de aula considerando os eixos de apren-
dizagem, direitos da crianca e objetivos a serem atingidos. Apesar disso,
€ importante também que estejam

...comprometidos a contribuir para o desenvol-

vimento de uma ciéncia da pratica educacional
que tenha coeréncia tedrica e validade empirica.
Sem essa moldura estabilizadora, as convic¢des
dos educadores oscilam como o péndulo. Aberto
aos apelos de uma moda ou tendéncia apds a outra,
o campo nao progride, mas prossegue aos tropegos
(DE VRIES E ZAN, 1998, p. 13)
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A consisténcia tedrica do saber docente aliada a sua pratica pode
garantir a aprendizagem efetiva da crianga pequena e seu desen-
volvimento de forma integral. Cabe aos programas de formacao de
professores incorporarem esses ensinamentos para que o professor
esteja apto a exercer sua funcdo também de forma efetiva e integral.
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USO DE VIDEOAULA COMO ESTRATEGIA
COMPLEMENTAR A AULA EXPOSITIVA:
REFLEXOS NO DESEMPENHO DE
ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Luciano Sbragi Crecente®
Maria Lucia Suzigan Dragone®

INTRODUCAO

A utilizac¢do de tecnologias da informacao e da comunicacao (TICs)
em sala de aula tem conquistado espagos nas praticas pedagogicas,
reconfigurado o trabalho e a formacdo docente. As novas praticas e
modelos de ensino seguem buscando novos formatos que atendam
aos novos anseios da sociedade e dos alunos. Portanto, sob essas indi-
cacdes firmou-se a proposta da pesquisa, ora relatada parcialmente,
desenvolvida a nivel de mestrado® com objetivo de analisar a pratica
do professor no contexto atual, utilizando videoaula associada a aula
tradicional segundo desempenho de alunos do ensino médio associado
ao técnico. Justifica-se este estudo pelo entendimento que a pratica
do professor em sala de aula ndo pode apoiar-se somente no uso de
TICs sem que seja feita uma reflexdo consistente sobre seus efeitos
no desempenho dos alunos, e realizada com mediacao do professor.

Desde o inicio dos anos 2000, ja se apontava a ocorréncia de uma
abertura de espaco pelas novas tecnologias de educacgao, chegando a
serem consideradas como solucio aos problemas educacionais. Bar-
reto (2004) indicou que essa transformacao precisava ser cuidadosa
para nao distanciar a atividade humana do processo de ensinar e para
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manter ovalor do trabalho do professor no uso das novas tecnologias,
sem comparacdes com o uso tecnoldgico empresarial, que envolve
consumidores, clientes e produtos.

Frente as transformacdes educacionais que a tecnologia tem
regido, torna-se relevante que o professor seja também formado para
atuar com Tecnologias da Informagao e Comunicacéo (TICs) na sua
pratica profissional em sala de aula. Nao se trata simplesmente de uma
adaptacado aos sistemas tecnoldgicos, mas de capacitagdo do professor
a0s novos tempos.

Aideia de ser a tecnologia um substituto do professor somente se
concretiza quando nao se mobiliza as competéncias do professor para
usar a tecnologia como ferramenta de apoio no processo pedagodgico.
A importancia de uma boa formacao para o docente deve ser consi-
derada, pois assim tem subsidios para desenvolver metodologias que
irdo além das aulas expositivas, promovendo atividades que os alunos
tenham interesse e sejam instigados a resolver problemas e tomar de-
cisoes, sendo protagonistas do seu conhecimento, tudo isso alinhado ao
uso das TICs. O uso de tecnologia ndo dispensa as competéncias que o
cargo exige docente deve ter: ensinar, promover a reflexido dos alunos
de forma interdisciplinar visando a compreensio da sociedade e da sua
vida pessoal, escolar e profissional (BEHAR; BERNARDI; MARIA, 2013).

Nessa perspectiva, o papel do professor ndo perde a importancia,
mas se modifica. Cabe-lhe entender que educar néo € apenas trans-
mitir conhecimento, educar é desenhar e intermediar a construgdo do
conhecimento para os alunos. Na era da tecnologia, o professor pode
indicar aos alunos quais sdo os conteudos relevantes e onde encontra-
-los, filtrar as informacgdes direcionando e orientando os caminhos da
aprendizagem, e otimizando o tempo em sala de aula.

Ha varios recursos digitais a serem utilizados com a intencao
de melhorar o processo de aprendizagem e atrair mais a atencao dos
alunos, tais como foruns de discussio, videos com entrevistas ou com
professores expondo o conteudo a ser estudado, documentarios, jogos
sobre tematicas diversas, entre outros. A videoaula configura-se como
um elemento motivador como complementacéo das aulas presenciais
ou mesmo como recurso utilizado pelo aluno para captar a matéria
de uma aula que ndo pode comparecer. Para que realmente cumpram
essa funcao, asvideoaulas precisam contemplar formas interessantes
e inovadoras, aproveitando os inimeros recursos tecnoldgicos que
podem ser utilizados na sua elaboragao (MORAN, 2009).

A simples gravacdo de uma aula presencial ndo pode ser conside-
rada umavideoaula. Santiago e Mazzeu (2018) indicam a existéncia de
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elementos estruturais que constituem a criacdo da videoaula, envol-
vendo desde o enquadramento do professor e no ambiente, a duracdo
da aula, até uma elaboracio cuidadosa do conteudo, com estratégias
para prender a atencdo do publico que a assistira. Portanto, tais ele-
mentos devem ser considerados caso a op¢ao do professor seja utilizar
videos ja prontos disponibilizados na Internet. A escolha da videoaula
é fundamental para garantir a qualidade do material; tanto com rela-
cdo a forma de apresentacdo, quanto ao conteido apresentado. Nessa
linha de pensamento, é valido também indicar os videos de qualidade
para serem assistidos em casa, sempre observando até que ponto isso
agrega conhecimento para o aluno.

A presenca das TICs em novas praticas e modelos de ensino é
perceptivel nas tentativas de estruturar um novo discurso pedagdgico
procurando desconstruir um modelo de ensino pautado em informa-
coes ndo tecnoldgicas, e de construgdo de novos formatos que atendam
aos novos anseios da sociedade e dos alunos. Abriu-se espago para
novos modelos de educacdo, deixando para tras antigos formatos
representados principalmente por lousa, giz e materiais impressos,
configurando-se como uma resposta aos problemas educacionais e
até mesmo as questdes politicas, sociais e econdmicas, como se tivesse
poder de solugao para todos esses entraves (BARRETO, 2004).

No entanto, trata-se de uma modificacdo em andamento que
precisa ser cuidadosa para evitar exageros no emprego das novas
tecnologias em sala de aula, ainda carentes de politicas educacionais
precisas. Ha a necessidade de néo distanciar a atividade humana do
processo de ensino, e de manter o valor do trabalho do professor no
uso das novas tecnologias.

Conforme exposto por Barreto (2004) o ensino baseado em com-
peténcias envolve o desenvolver no aluno habilidades e competéncias
basicas para executar as tarefas propostas, e espera-se que o professor
seja organizador e avaliador destas competéncias adquiridas pelos
alunos por meio de recursos tecnologicos. Prevé-se que o aprendizado
ultrapasse a barreira da sala de aula e que ocorra uma virtualizacdo
do ensino mediante a popularizagido de aparatos tecnolégicos como
computador, Internet, smartphones, facilitando a mediagao tecnoldgica.
Neste cenario, ndo ¢ indicado que se anule o papel do professor, ou
que as tecnologias sejam absolutamente necessarias para que ocorra
a aprendizagem, ndo podem desvincular o professor da condicdo de
profissional do ensino.

Sob quaisquer circunstancias educativas, o professor precisa
pesquisar, estar alinhado com os assuntos atuais e relacionar seus
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conteudos com a realidade do mundo no contexto dos alunos, desta
forma os assuntos passam a fazer sentido. Para tanto, € necessario que o
professor tenha algumas competéncias que o cargo exige, tais como: ter
dominio do assunto, conhecer praticas docentes para ensinar, promover
areflexdo dos alunos de forma interdisciplinarvisando a compreenséao
da sociedade e da suavida pessoal, escolar e profissional. Além do mais,
nio se pode deixar de programar as aulas em acordo com o plano do
curso e cronogramas de trabalho que orientem como e quando seréo
realizadas as atividades. E preciso preparar as aulas utilizando materiais
relevantes para as atividades, conduzir o processo de ensino aprendi-
zagem com atenc¢ao no aluno, diversificar as metodologias e promover
o protagonismo na construcdo do conhecimento do aluno, e sobretudo
avaliar os efeitos desse trabalho, buscando evidéncias e melhorias no
aprendizado dos alunos (BEHAR; BERNARDI; MARIA, 2013).

O uso de videos na educacdo € uma estratégia para formacao de
alunos aproximando-os dos conteudos de forma diferente do que pela
aula expositiva. Porém, nao se trata de uma solucédo definitiva para
sanar os problemas de ensino-aprendizagem, e sim um recurso para
motivar os alunos pela comunicacdo mais facil e rapida, préoxima do
cotidiano que estdo inseridos. Assim, a utilizagao de video estimula
os sentidos dos alunos, sdo estimulos audiovisuais que envolvem o
individuo de varias maneiras, dessa forma, o conteudo fica menos
abstrato. A linguagem audiovisual esta mais préxima do entendimento
dos alunos, pois dialogo e imagens sdo bem aceitos comparados aos
textos, que exigem organizacao das ideias e analise logica (MORAN,1995;
FERREIRA, 2016).

Existem varios programas gratuitos e bem simples que podem
ser usados para confeccdo das aulas em video que o proprio professor
pode fazer e refazer de acordo com os assuntos tratados e as turmas
que leciona. Por ser facil, simples e barato, € possivel incluir esta pra-
tica pedagogica tanto nos cursos a distdncia como nos presenciais.
Obviamente, mesmo sendo de facil acesso, o uso de videoaula requer
um planejamento didatico para tonar-se eficaz. O conteudo do video
escolhido precisa estar alinhado com o assunto da aula, sugere-se que os
alunos nao assistam somente aos videos, mas, que o professor conduza
discussdes sobre os temas abordados para propiciar uma reflexdo dos
pontos mais importantes a serem assimilados.

A aprendizagem significativa tem mais chances de ocorrer quando
os meios tecnoldgicos sdo usados concomitantemente com agdes de
interacao entre professor e alunos. A comunicacédo entre o professor e
o0 aluno, mesmo com o uso de tecnologia, deve ser proporcionada com
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um dialogo pedagégico para que se construa o conhecimento, com en-
tendimento e aplicabilidade, relacionado com as tarefas do cotidiano
escolar ou pessoal. Portanto, resumir o ensino restrito a videoaulas é
transformar o ensino em mera transmissdo de conteudo, sem praticas
reflexivas, compromete a aprendizagem dos alunos (SENA, 2012).

Neste novo modelo de ensino, o professor € visto como orienta-
dor da aprendizagem, mostrando o caminho para o aluno aprender a
matéria e utilizar este conhecimento no seu cotidiano. Ao utilizar estas
novas tecnologias de informacao, em especial asvideoaulas, pretende-
-se que o aluno tenha a oportunidade de aprender ou de complementar
o conhecimento sobre tematicas diversas, além de tornar possivel
rever conteudos ja estudados. A estruturacado da presente pesquisa foi
baseada nessas premissas.

Visto sua relevancia, a utilizacdo de tecnologia em sala de aula e seu
impacto no aprendizado e no interesse dos alunos, configurou-se como
o tema principal desta pesquisa. Especificamente o interesse centrou-se
na utilizacdo de videoaula, sob os seguintes questionamentos: A aula
presencial torna-se mais completa com a utiliza¢do de videoaulas? Sera
que somente com a aula expositiva o aluno tem o mesmo resultado em
sem desempenho do que com a associacdo de videoaulas?

Sob essas instigacdes, definiu-se o objetivo principal deste estudo:
verificar o papel da videoaula no aprendizado de contetudo especifico
na disciplina de Informatica no Ensino Técnico Profissionalizante.
O tragado dos objetivos especificos firmou-se em apontar o desempe-
nho de alunos no aprendizado de uma tematica especifica apos aula
expositiva ministrada pelo professor, e apds serem expostos a aula
expositiva e avideoaula, comparando-os. O projeto desta pesquisa foi
devidamente aprovado por Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, e justifica-se pelo entendimento de que seus dados podem
contribuir para melhor compreenséo desse recurso didatico incorpo-
rado as aulas presenciais.

O local definido para a pesquisa foi uma Escola de Ensino Técnico
Integrado ao Médio (ETIM), publica estadual, de uma cidade do interior
do Estado de Sao Paulo, sob autorizagdo formal do responsavel pela
instituicdo. A escolha deste local ocorreu mediante a facilidade de acesso
e conveniéncia do pesquisador por ser professor na institui¢do no curso
Ensino Técnico Integrado ao Médio - ETIM em Informatica, ministrando
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adisciplina de Técnicas de Programacao para Internet - TPI, na qual os
alunos aprendem as linguagens HyperText Markup Language - HTML e
Cascading Style Sheets - CSS que sdo usadas na criacao de websites.

Todos os alunos matriculados na disciplina TPI, participaram de
todas as atividades propostas nos laboratérios de informatica durante
a coleta de dados, visto ser uma aula parte da estrutura curricular da
escola, e habitualmente ministrada com a sala de aula dividida em
duas turmas, A e B, para o uso dos laboratorios de informatica. Mas,
somente aqueles alunos que aceitaram formalmente com termo de
assentimento para participacdo da pesquisa, e cujos pais consentiram
em sua participacao, tiveram seus dados de avaliacdo utilizados. Ou-
tro critério de incluséo foi o aluno ter participado de todas as etapas
das aulas incluidas neste projeto. Foram excluidos os dados de alunos
faltantes e que néo realizaram todas as atividades propostas. Assim,
participaram como sujeitos deste estudo 27 alunos sendo 13 compondo
aTurma A e 14 na Turma B.

A escolha do recurso davideoaula, para ser utilizada como com-
plemento da aula expositiva deu-se a partir de um acervo digital da
instituicdo definindo-se por videos ja utilizados com outras turmas
e se mostrado adequados para os conteudos trabalhados em sala de
aula propostos para esta pesquisa. Asvideoaulas que foram escolhidas
pelo professor/pesquisador sdo de autoria de Neitzke (2015a; 2015Db):
Chamando Links com href - aula 2547 html, e Manipulando Imagens
-aula 2548 html.

A aula expositiva consistiu na explicacdo do conteudo técnico
pelo professor utilizando slides. Os c6digos de programacao foram
mostrados aos alunos para que entendessem como ¢ desenvolvido
um site com as linhas de c6digos. O conteuido apresentado representa
a estrutura basica para criacdo de uma pagina para Internet, como
criar os links (ligagao) entre as paginas e a inserc¢ao de imagens. Além
da estrutura e sintaxe foram apresentados exemplos para evidenciar
como as linhas de cddigo criam as paginas com textos e fotografias
coloridos e alinhados. Estas aulas foram desenvolvidas no laboratorio
de informatica. Apds a exposicdo do conteudo, os alunos realizaram
exercicios praticos para fixacdo do tema aprendido.

Para a coleta de dados foi utilizada uma avaliacdo do desempenho
dos alunos, elaborada pelo professor-pesquisador, realizada antes e
depois das aulas programadas. Consistia em 10 perguntas objetivas
de maultipla escolha, cada questdo com quatro alternativas para ava-
liar quantitativamente o conhecimento dos alunos sobre linguagens
HyperText Markup Language - HTML e Cascading Style Sheets - CSS, cujo
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conteudo foi apresentado durante as aulas, tendo sido considerados

os acertos nas respostas.

Quadro 1 - Etapas do desenvolvimento
das aulas e da coleta de dados.

TURMA A TURMA B

Avaliacao inicial do Avaliacao inicial do

Semana 01 conhecimento dos alunos conhecimento dos alunos sobre
sobre o tema da aula o tema da aula.

Semana 02 Aula expositiva. Aula expositiva.

Reavaliagdo do
conhecimento dos alunos
sobre o tema trabalhado
em aula expositiva.

man . A
SEELEE Videoaulas e exercicios de
Videoaulas e exercicios  fixagao.
de fixagdo.
Reavaliagcdo do conhecimento
dos alunos sobre o tema
Semana 04

trabalhado em aula expositiva
complementada com videoaula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

TABELA 1: Desempenho Turma A -
percentual de respostas corretas

Aluno Md? f\ula Apos ?‘fla 5:::::;: :lu‘::

expositiva expositiva SEpositiva
A1 20% 50% 30%
A2 20% 50% 30%
A3 20% 30% 10%
A4 40% 50% 10%
A5 40% 80% 40%
A6 20% 20% 0%
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A7 40% 80% 40%
A8 40% 40% 0%
A9 20% 30% 10%
A10 20% 60% 40%
A11 30% 80% 50%
A12 30% 30% 0%
A13 40% 50% 10%
Média 29% 50% 21%

Dados organizados pelo pesquisador

Destaca-se a diversidade de alunos na Turma A retratada no de-
sempenho antes da aula expositiva sobre a tematica abordada. Mais
da metade deles (8 alunos) apresentaram pouquissimo conhecimento
prévio sobre o tema, com 20 a 30% de acertos na avalia¢io inicial, os
demaisvariaram de 40% a 80% de acertos, revelando diferentes graus
de conhecimento prévio sobre o tema da aula. Em média os alunos da
Turma A melhoraram o desempenho sobre a tematica em 21% com-
parando as avaliacdes antes e depois da aula expositiva.

Esses resultados reforcam o apontado por Behar, Bernardi e
Maria (2013) que uma aula expositiva quando oferecida por professor
que domine o assunto, conheca as praticas com as quais ira trabalhar e
que consiga promover a reflexdo dos alunos de forma interdisciplinar
visando a compreensdo da sociedade e da sua vida pessoal, escolar e
profissional, é bastante eficaz.

Considera-se que essa diversidade sinaliza e reforca a presenca
alunos em contextos sociais e culturais diferenciados, mais distantes ou
menos distantes dos acessos a informacéo, tecnoldgica ou néo, oriundos
de ambientes mais ou menos estimuladores. Além do mais, a capacidade
do professor em analisar os resultados obtidos pelas turmas deve ser
mais critica, conseguindo analisar o porqué de determinadas turmas
terem desempenho melhores ou piores. Reafirma-se a necessidade de
que o professor esteja atento, sempre observando seus alunos para ser
o protagonista da construcdo e aprimoramento do conhecimento ja
existente, conforme posto por Behar, Bernardi e Maria (2013).
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TABELA 2 - Desempenho TurmaB -
percentual de respostas corretas

, Percentual de
antes da aula apos aula >
e " evolucio aula
expositiva + expositiva + .
o ° expositiva +
videoaula videoaula :
videoaula
B1 50% 70% 20%
B2 20% 30% 10%
B3 60% 70% 10%
B4 20% 20% 0%
B5 20% 50% 30%
B6 30% 50% 20%
B7 70% 40% -30%
B8 30% 60% 30%
B9 60% 90% 30%
B10 70% 60% -10%
B11 30% 20% -10%
B12 40% 40% 0%
B13 70% 90% 20%
B14 30% 40% 10%
Média
TurmaB  42% 52% 10

Dados organizados pelo pesquisador

Os alunos da turma B também apresentaram niveis variados de
conhecimento prévio do tema abordado na aulavariando de 20 a 70%
o percentil de acertos ao questionario inicial. A média do percentual de
evolucdo da turma B de 10% pode ser compreendida por se tratar de uma
turma com média de 42% acertos iniciais, ou seja, com conhecimento
moderado prévio sobre a tematica, e provavelmente nao encontraram
novidades entre os conhecimentos apresentados durante a aula.

De uma forma geral, os alunos que demonstraram ter menos
conhecimento prévio sobre o tema a ser estudado, tiveram melhor
desempenho nas duas modalidades de aulas. A dificuldade inicial
pode té-los motivado para ter mais atengdo aos detalhes das aulas
com a finalidade de conseguir compreender algo a mais sobre o que
pouco sabiam. De forma oposta, os alunos de ambas as turmas que
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demonstraram ter mais conhecimento prévio sobre o tema, podem
ter se empenhado menos, e ndo terem se preocupado em avangar mais
sobre o proprio conhecimento.

E inegavel que para sanar essas reagdes a mediagdo do professor
é essencial. A capacidade do professor, no cotidiano da escola, em uti-
lizar ferramentas que auxiliem a desenvolver habilidades nos alunos
a partir de sua mediacdo didatica, foi discutida por Libaneo (2015).
Trata-se de aproximar o aluno do conteudo apresentado e refletir sobre
as relagdes dele no contexto em que vivem, com respeito aos ritmos
individuais de aprendizado. A partir dessa reflexdo o professor podera
reconstruir suas aulas de forma a estimular os alunos com estratégias
diversificadas, buscando alcancar o interesse de todos.

TABELA 3 - Desempenho geral dos alunos da
turma A apés participarem de aula expositiva
e da turma B apos participarem de aula
expositiva complementada pela videoaula

Melhor
A (N=13) 0 0% 3 23% 10 77%
B (N=14) 3 21% 2 14 % 9 64%

Dados organizados pelo pesquisador

Analisando o desempenho de alunos sob a dptica de quais piora-
ram, ficaram iguais ou melhoraram, ambas as turmas avancaram no
conhecimento: 77% dos alunos da turma A e 64% de alunos da turma B.

Pode-se considerar que a videoaula foi, neste estudo, uma ferra-
menta para diversificar o aprendizado, em acordo com Moran (2009)
e Ferreira (2016) que apoiam a utilizagao de tecnologia concomitante
com as aulas um recurso que traz mais interesse para os alunos do
que somente o professor falando com ajuda de slides, desde que bem
escolhidas e adequadas as turmas e ao conteudo proposto. Reforca-
-se a necessidade de intercalar o ensino do conteudo com atividades
envolvendo ferramentas tecnoldgicas como meios de aprendizagem,
para os alunos aplicarem seus conhecimentos adquiridos, lembrando
que a aprendizagem pode ocorrer em diferentes lugares e de diferentes
formas segundo o contexto dos alunos.
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A avaliagdo objetiva sobre o desempenho de duas turmas de alu-
nos que tiveram aula expositiva ou aula expositiva complementada
com videoaula, apontou poucas diferencas entre as duas praticas. No
entanto, revelou diferencas entre o conhecimento inicial da tematica
entre as turmas, sendo que a turma com menor conhecimento inicial
teve maior aproveitamento somente com a aula expositiva, do que a
outra turma com maior conhecimento inicial e com aula expositiva
complementada com videoaula. Além do mais, entre a turma de de-
sempenho inicial melhor, talvez em decorréncia disso o percentual de
evolucdo dessa turma foi 50% mais baixo do que a turma sem videoaula.

Destacou-se ovalor da intermediacdo do professor no processo de
aprendizagem ao ter maior percentual de aproveitamento na Turma A
que assistiu somente a aula expositiva antes da reavaliacio, colocando
avideoaula como um recurso complementar em sala de aula, e ndo
absolutamente essencial para melhoria do desempenho dos alunos,
mas, sim como apoio e complementacio da aula.

Reforca-se que o uso das videoaulas deve ter um planejamento
diddtico para tonar-se eficaz. Aos alunos cabe ndo apenas assistir aos
videos. E importante ter o professor para gerar um debate de opinides
e para realizar devolutivas sobre o assunto alinhado ao tema da aula e
reflexdo dos pontos mais importantes a serem assimilados. O desafio
proposto para implementar é o professor articular suas habilidades e
como aplicar as tecnologias de maneira eficaz no processo da educacio.
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